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ESTA REVISTA E MANTIDA E FINANCIADA POR PROFESSORAS E PROFESSORES.
SUA DISTRIBUIGAO E, E SEMPRE SERA, LIVRE E GRATUITA.

A REVISTA PRIMEIRA EVOLUGCAO é um projeto editorial idealizado pela Edi¢des Livro Alternativo com o
objetivo de empoderar e inspirar educadores na jornada de compartilhar suas pesquisas, estudos, experiéncias
e relatos de vivéncias.
UM CORPO EDITORIAL DE EXCELENCIA:
Nossa equipe conta com especialistas, mestres e doutores(as), todos com vasta experiéncia na rede publica de
ensino, além de profissionais experientes nas areas do livro e da tecnologia da informacdo. Essa expertise
garante a qualidade e o rigor cientifico das publicacdes da revista.
INDEPENDENCIA E AUTONOMIA:
Um dos nossos diferenciais é a total independéncia, viabilizada pelo financiamento colaborativo de professores
e professoras. Essa autonomia nos permite defender a liberdade de expressdo e a diversidade de ideias,
priorizando a qualidade dos conteldos e o impacto positivo na educacéo.
PROPOSITOS QUE IMPULSIONAM A TRANSFORMACAO:
« Promover o debate critico e reflexivo sobre os diversos aspectos da educacdo, com base nas vivéncias,
pesquisas, estudos e experiéncias dos profissionais da area;
* Proporcionar a publicagdo de livros, artigos e ensaios que contribuam para o aprimoramento da educacdo
e o desenvolvimento profissional dos educadores;
« Apoiar a publicagdo de obras de autores independentes, democratizando o acesso a informacgdo e
promovendo a diversidade de vozes;
* Incentivar o uso de softwares livres na producdo de materiais didaticos e na difusdao do conhecimento,
promovendo a inclusdo digital e a reducdo de custos;
« Fomentar a producgao de livros por professores e autores independentes, reconhecendo e valorizando a
experiéncia e o saber dos profissionais da educacao;
PRINCIPIOS QUE GUIAM A NOSSA ATUACAO:
* Priorizar trabalhos voltados para a educacao, cultura e produgdes independentes, contribuindo para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica;
« Utilizar exclusivamente softwares livres na producdo de livros, revistas e materiais de divulgacao,
promovendo a transparéncia, a colaboracao e a acessibilidade;
* Incentivar a produgao de obras coletivas por profissionais da educac¢do, fomentando a colaboracdo e o
compartilhamento de conhecimentos;
* Publicar e divulgar livros de professores e autores independentes, valorizando a diversidade de vozes e
perspectivas na educacao;
* Respeitar a liberdade e autonomia dos autores, garantindo a originalidade e a autenticidade das obras
publicadas;
« Combater o despotismo, o preconceito e a supersti¢cao, defendendo os valores da democracia, da tolerancia
e do respeito a diversidade;
* Promover a diversidade e a inclusdo, valorizando as diferentes culturas, identidades e experiéncias
presentes na comunidade educacional.

A REVISTA PRIMEIRA EVOLUCAO é um movimento pela transformacdo da educacdo, um espaco para a
colaboracao, o aprendizado e a inovacao.

Junte-se a nés e faca parte da constru¢do de um Futuro mais promissor para a educagao!
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& VOLUCAO EDITORIAL

C hegar ao sexto ano de existéncia é algo que enche o peito de orgulho e gratiddo. Para todos
nds que acreditamos no poder transformador da palavra, esse marco representa muita

resiliéncia, afeto e um compromisso didrio com o saber que liberta.

Quero comegar agradecendo, do fundo do coragio, a todas aquelas e aqueles que ja passaram pela
Revista Primeira Evolugdo nesses anos — cada texto, cada ideia, cada pedacinho de vivéncia compartilhado
aqui deixou sua marca. E um agradecimento ainda mais especial a quem segue firme, contribuindo
voluntariamente até hoje, sustentando esse espago com tanto carinho e dedicagdo. Vocés sdo a alma dessa

revista.

A Primeira Evolugdo se firmou, aos poucos, como um lugar coletivo de pesquisa, saber e,
sobretudo, evolugio. Um espago onde a prética docente ganha voz, reconhecimento e o respeito que
sempre mereceu. Essa maturidade que celebramos hoje carrega nossa histdria inteira: a busca incansavel
por uma educagio que nio se contente em repetir o que ja existe, mas que ouse questionar, investigar,
incomodar e sonhar diferente. Nessa caminhada ensinamos bastante, é verdade... mas aprendemos

infinitamente mais.

Nascemos do desejo urgente de encarar os desafios da educacdo publica como um espago de
resisténcia, em defesa de um ensino digno e da autonomia de quem ensina e de quem aprende. Ao longo
desses seis anos, atravessamos temas que cutucam o presente e apontam para futuros possiveis,

reafirmando sempre que educagio, é sim, um ato de liberdade.

Tentamos, dia apds dia, mesclar o rigor do pensamento académico com a realidade desafiadora das
escolas. Valorizamos cada trajetdria, cada conquista silenciosa de quem vive o chio da sala de aula.
Apostamos na pedagogia da pergunta, no fortalecimento da carreira docente e na ideia de que o repertdrio
intelectual do professor pode, e deve, ser o motor do seu préprio crescimento e da emancipagdo dos
estudantes.

Caminhamos de maos dadas com professoras e professores do Brasil inteiro — com destaque para
S4o Paulo — e também com irmis e irm3os de Angola, no continente africano. Todas e todos se encontram

aqui nas paginas da revista, compartilhando inquietudes, descobertas e afetos, sem hierarquia, sem pose.

Nunca tivemos grandes ambi¢es — nossa intenc¢do sempre foi simples e sincera: abrir um espago
acolhedor de didlogo e estudo, onde profissionais da educagdo pudessem, sem pose nem hierarquia,
compartilhar o que sabem, o que vivem e o que sonham. Criamos uma publicagio onde o conhecimento
circula de igual para igual, onde a experiéncia do dia a dia ganha voz tanto quanto a reflexdo mais
aprofundada. Porque acreditamos que o verdadeiro avanco na educagdo acontece exatamente ai, no
encontro honesto entre quem ensina, quem aprende e quem questiona junto.

Por isso, deixo aqui um convite, se vocé também sente esse chamado, essa urgéncia de transformar
através do pensamento livre, venha. Sua voz, sua experiéncia, sua luta importam. Venha publicar,
conversar, construir conosco esse espago de acolhida, resisténcia e saber. A educagio que a gente sonha

merece — e precisa — de mais vozes como a sua.

Obrigado

Antonio R. P. Medrado
Editor responsével
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Ciéncia, Tecnologia & Sociedade

Adeilson Batista Lins

ENSINO POR INVESTIGACAO: DIDATICA E METODOLOGIA NA
SUBJETIVIDADE DOCENTES E NA APLICACAO ESCOLAR PUBLICA

esde os romanos e gregos, ou

mesmo, desde os povos mais
antigos, a ciéncia pode ser especulada ou
incompreendida. Na antiguidade, o senso
comum podia ser elaborado como mitologia e
tabus, ja que, a curiosidade e a criatividade da
mente humana sempre se destacaram dos
demais animais. Logo, é por meio da
curiosidade que as primeiras tentativas de
explicar o mundo foram sendo moldadas e
refinadas. O entorno de um organismo vivo,
como a espécie humana, possui informagdes a
serem decifradas, esperando por milhares de
descobertas e explicagdes antes desconhecidas
(MICHEL, 2003). Um exemplo prético faz
referéncia as cores das horténsias, flores que
variam na coloragdo de acordo com o pH do
solo (ANTUNES; ADAMATTI; PACHECO;
GIOVANELA, 2009).

Alguns podem utilizd-la como arma
bioldgica ou arma de impacto local e global

\/
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(armas militares e bomba atémica),
manipulagio da  economia, beneficio
patrimonial (industria farmacéutica), ou

mesmo, como argumento para persuadir os
menos instruidos ou menos informados. Esse
ponto faz pensar a respeito de questionamentos
discentes, se a ciéncia pode ser tdo boa quanto
ma. A discussdo inicial com um grupo de alunos
deve enfatizar grupos mais favorecidos do que
outros, desse que o mundo é mundo. Um dos
primeiros argumentos é demonstrar como as
questdes de fabricagdo de drogas licitas, como
remédios, podem ter suas patentes quebradas
ou endurecidas; como empresas podem formar
carteis a fim de monopolizarem o mercado
produtor-lucrativo. E possivel mostrar que a
producdo de peixes é fato, assim como a
producdo de demais animais, mas que, todo
abate deve ser humanizador e indolor para - o
que se chama de abate humanizado.
Infelizmente, isso nem sempre acontece, como
divulgado por Coelho e Molento (2020). Poucos

SEVOLUCAO
www.primeiraevolucao.com.br
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saberiam se a fonte proteica da qual se nutrem
teve uma morte digna, indolor e, minimamente,
humanitaria?

A ciéncia ndo é neutra, nao estd alheia
as demandas sociais e suas peculiaridades.
Como caleidoscdpio, sdo muitas as facetas, mas,
principalmente, aquelas voltadas para
tecnologia e tecnologias da saude. A prépria
natureza da ciéncia parte da indagacio, de algo
curioso, de uma teimosia e persisténcia em
compreender como um fendmeno acontece, ou
mesmo, quais fatores estdo envolvidos. Uma
vez que a ciéncia interfere na vida, como
filosofia dialética ou como auxiliar na
tecnificacdo e solugdo de problemas, nio
poderia apresentar neutralidade. Se age para o
bem, possibilitando entendimento de
fendmenos, manipulagio de biomolecular, por
exemplo; ou se age negativamente. Em raro
momento o comportamento discente faz
refletir sobre a ciéncia ndo servir para algo
bom, que traga beneficio. Dois desses episddios,
tendo um acontecido em 2009 e outro em 2016,
em diferentes escolas e cidades; o primeiro, de
posse de uma charge, para elaboragdo de um
texto dissertativo, onde um ortopedista
espalhara bolas de futebol de pedras, com
intuito de receber cada vez mais pacientes, a
fim de lograr capital, o aluno aludiu que criaria
um virus mortal para vender caixdes. No
segundo caso, a matéria de Biologia foi alvo de
curiosidade sobre como criar bombas de baixo
impacto, mas com agido prejudicial. A fala do
professor, a pratica subjetiva, deve demonstrar
preocupagdo em compor didlogo capaz de fazer
pensar sobre o bem que um farmaco gerou,
como a manutengdo da cobertura vegetal
contribui para o ciclo da chuva constante e que,
a manipulagio correta de um bem natural e um
bem artificial podem gerar mais beneficios
quando livres da demonstracdo de poder
desigual.

Nos casos citados acima, a escola parece
servir como espago de conflitos ideoldgicos,
quando ndo, interdisciplinares. A curiosidade e
o desenvolvimento das hipdteses trafegaram
entre os métodos dedutivo e empirico de papel.
O empirismo apresentado casa com o que se
conhece como método investigativo de papel,
onde, no Ensino Basico, o professor fornece um
problema, que pode ser o tema da aula,
contudo, deve despertar a curiosidade, que ndo
se baseia em pesquisa, mas em ‘investigar’,

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

esmiugar, buscar causas, compreender rotas
bioquimicas, explicar como a expressdo de uma
caracteristica aparece, como alguém conseguiu
descobrir o comportamento de uma molécula
etc. Fatos cientificos ndo sdo os dnicos a
fazerem parte do ensino e aprendizagem por
investigacdo, apenas pelo fato de que a ciéncia
carregue por si o legado do método cientifico. O
aluno, por meio de estratégias menos
mecanicistas, pode sair da condi¢do de apenas
ouvinte e reprodutor, para uma condi¢do de
cientista.

Ha quem consiga hibridar investigagio
e aprendizagem significativa (ZOMPERO;
LABURU, 2012), um modo de compreender
como a significagdo se concretiza na
subordinacdo e sobreordenacdo, deixando o
senso comum como estagio inicial. £ mister
pensar que o ‘fracasso escolar’ exista no
consenso de Perrenoud, porém, pode ndo ser
plausivel quando foi tomado no meio
académico, ja que, se alguém fracassa, todo um
sistema que o sustentava foi o contribuinte.
Pensar e fazer o ensino e aprendizagem por
investigacdo, parte, ndo apenas da formacio
continuada, ja que, ps LDB 9.394/1996, pouco
mais que 30 anos, o sistema e aparato de
redemocratizagio da educagio brasileira.

Questionar estd atrelado ao ato de
investigar, conhecer os vestigios e indicios, ou
tentar encontra-los quando nio estdo visiveis
(deduzir, supor, hipotetisar etc). Quando o
ensino se baseia na demonstracio e
reprodugdo, com o intuito de comprovar um
resultado, recebendo uma comanda (receita),
talvez soe como tradicionalismo sem inquérito.
0 endurecimento da ciéncia, de qualquer outra
4rea do conhecimento, como base de uma
pedagogia tradicional e ndo critica, possa levar
a conclusdo de que o verticalismo do ensino
tenha impedido questionamentos por muitos
anos, ou mesmo, causado a permanéncia da
palmatéria em face ao ato de questionar
estruturas, regras e padrdes. Contudo, com a
instituicio de curriculos mais recentes, a
curiosidade e o estimulo a participagéo, o que
foi chamado de protagonismo, encontrou
adesdo aos estudos de Pedaste et al. (2015), no
curriculo americano de ciéncias. Estes autores
reforcaram a investigagdo, ou inquiry
(inquérito), como o ato de despertar novas
mentes pensantes, para ndo deixar de afirmar,
que ensinar pelo método investigativo (Inquiry
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Based Learning) ndo é tudo em si, mas, para
além de incredulidades, pode abolir
reprodugdes e adivinhagbes pelo beneficio de
estimular mentes.

Depois de algumas formacgdes
continuadas, a pratica docente implementada
nas escolas por onde costumava ministrar as
aulas de Ciéncias e Biologia, sairam dos
experimentos cléssicos e do laboratério pratico
para a conduta do inquiry de papel. A saida da
graduacdo, em 2006, a entrada no campo de
trabalho, dois anos depois, ndo permitiram a
tomada de metodologias mais distantes do
método  tradicional (aula  expositiva),
caminhando para demandas demonstrativas
(iniciativa de romper com a aula puramente
expositiva). A partir de 2012, a didatica
subjetiva, por meio de novas formacdes, agora
na rede paulista e, ndo mais na baiana,
proporcionaram embates criticos sobre como
tornar o aprendizado mais palativel as
geracgdes vigentes e futuras. Esse embate nio
poderia culminar sendo em conflitos entre
praticas em laboratério e prética em sala de
aula, uma vez que, nem sempre existiam
laboratdrios fisicos ou méveis. Em acréscimo,
levou-se uma década para a mudanga de
pensamento, didatica, metodologia e avaliagdo.
O processo restrito ao qual um professor
chegou até o profissionalismo nunca serd o
mesmo das gerages futuras. Assim,
formadores formam novos formadores em
condi¢des de constantes mudancas que passam
por outras mudancgas. Olhar para tras, faz
compreender, no campo educacional, o quanto
é arduo manter o compromisso com novas
formagdes, que exigem, por sua vez, novos
posicionamentos, novas formas de ensinar e
aprender.

A partir da consciéncia vigente, a de que
tornar-se um cientista e ser um cientista na
escola, para despertar novos cientistas, ndo
finaliza na docéncia, cuja marca é propicia ao
curriculo, planejamento, preenchimento de
documentos, aulas e avaliagdes. Cada aula foi
pensada na discussdo critica a partir de um
problema, em torno do qual, a construgdo do
conhecimento passou a fornecer maior
liberdade ao aluno. Textos e materiais digitais
foram indicados por meio de grupos em sala e
em Apps de didlogos. A mudanga didatica e
metodoldgica funcionou tdo bem, que, muitos
alunos passaram a pedir ajuda a outros
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professores, uma vez que, os conteudos
passaram para a esfera interdisciplinar - uma
estratégia planejada no coletivo, mas, com
enfoque ainda timido apenas nas disciplinas de
Ciéncias e Biologia.

O minimo de questionamentos
cientificos aumentou gradualmente. Outro
aspecto foi o avaliativo, onde os alunos podiam
atingir a nota maxima, a depender do feedback
por aula. Cada grupo ou aluno atingia um
ponto, onde considerava ter desvendado o
problema, porém, sob a supervisdo docente,
novas perguntas surgiam até que a
reformulagdo pudesse chegar num climax que
acompanhasse quais habilidades seriam
necessdrias e quais fases da investigagdo foram
cumpridas em qualidade ou nao.

Se questionamentos levam a novos
questionamentos, o ciclo investigativo de
Pedaste et al. (2015) se fez de teoria em prética,
ora pode estressar aqueles que preferiam o
tradicionalismo, ora instigar a inquietude do
continuar buscando saber mais. E t4cito que na
pratica docente se facam perguntas aos
discentes, ora que indiquem continuidade, ora
que reafirmem certo ou errado. Perguntas
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criam desconfortos e curiosidades, “elas tém a
finalidade de manter o fluxo de comunicagéo e
ndo apresentam aos estudantes desafios a
serem analisados ou mesmo uma reflexdo para
a resposta”. De fato, perguntar e elaborar
perguntas ndo é o mesmo que ter um problema
a ser investigado e resolvido, logo, este ponto
esclarece a diferenca em se aplicar a
metodologia investigativa (inquiry) e um ensino
por meio de perguntas (questiondrio). O
questionario ndo é o mesmo que um estudo
dirigido, principalmente quando se trata de um
estudo dirigido investigativo, onde problema,
textos, imagens, materiais, videos e elaboragio
de experimentos possam guiar o trajeto da
aprendizagem como um cientista, sé que, nem
sempre numa bancada de laboratério, mas, no
debrugar-se sobre o problema e submeté-lo a
autdpsia da construgdo cientifica.

Recepcionar perguntas, o ir e vir de uma
classe a outra, permite a reformulagdo de
planejamentos e a reflexdo sobre como seguir
melhorando e, também, prosseguir nutrindo a
aprendizagem daqueles que estdo no Ensino
Basico. Ndo é apenas pela escassez de um
laboratério fisico, ou de objetos e demais
materiais, que a aprendizagem possa ser
comprometida no ensino publico, visto como
deficitario. A investigacdo pode ser realizada
em papel, por imagens, videos e debates em
grupo. Experimentos podem ser realizados com
0o minimo, como obter cafeina a partir da
filtragio em  papel filtro  utilizado
corriqueiramente. Ainda assim, 14 na periferia,
testar a permeabilidade do solo, investigar o
motivo das folhas de alface murcharem em dgua
com vinagre, ou do desmoronamento de morros
em épocas de chuvas mais intensas, da
propagacdo da Dengue em locais que ndo
possuem pneus, calhas, objetos e pogas de dgua
limpa, ndo precisam de jalecos, pipetas e tubos
de ensaio, mas de alunos curiosos e
interessados em descobrir para explicar a
condicdo de ser como se é tal coisa ou
fenémeno.

Como dito antes, sobre ‘fracasso
escolar’, Sasseron (2025, p. 123) endossa que “o
aluno néo precisa estar previamente motivado
para participar de uma aula investigativa, pois a
investigacgdo por si prépria deve ser o fator que
motive a atengido pelo desafio aberto e as acoes
desempenhadas para a construgdo de
entendimento”
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NZo existe uma teoria de aprendizagem
que se aplique melhor, mas parece coexistir o
determinismo imposto por condi¢des de cada
instituicdo e a cultura preconizada pela forma
estruturada de seus respectivos cursos
ofertados. Alguns momentos demandam uma
posi¢do mais dialética, contra outros que podem
requerer o fazer maiéutico. O conhecer, viver e
fazer demonstram o uso da autopoiese, tendo o
conhecimento como criagdo, algo construido e
nao representado. O fato de estar vivo configura
a autonomia e ndo mais a adequagdo ao meio ou
o ato (inato) de utilizar estruturas cognitivas
pré-existentes. Se todos focam opiniGes
conjuntas, em momentos de reflexdo subjetiva,
concebem o conhecimento conforme a escola
socratica, sem esquivar-se da realidade dos
fatos pela vertente de Descartes.
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ENTRE LINHAS E LOUSAS

BIANCA DE ASSIS PIRAHY

ATRIBUICAO~DE AULAS NA REDE ESTADUAL DE SP:
A HUMILHACAO QUE NAO APARECE NO CALENDARIO

QUANDO O ESTADO TRATA PROFESSOR COMO NUMERO — E A EDUCACAO COMECA
DESRESPEITANDO QUEM ENSINA.

sala estava tdo cheia que nio
Aparecia
evacuacdo. Gente espremida, em pé por horas,
sem cadeira para todo mundo, sem informagao
clara, sem organizagdo. E eu olhando aquilo
pensando: como é que pode? Como é que o
Estado de Sdo Paulo — que vive dizendo que
educagdo é prioridade — faz professores
passarem por isso?

atribuicdo. Parecia

Na rede estadual publica de Sdo Paulo, a
atribuicdo de aulas n3o decide apenas horarios
e turmas. Decide renda, rotina, dignidade e o
quanto um professor vai precisar se humilhar
para conseguir trabalhar.

Meu contrato encerrou em 12 de
dezembro de 2025. E nio foi s6 comigo. Muitos
professores que iniciaram contrato em 2022
chegaram ao mesmo ponto: contrato encerrado
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no fim de 2025, virada de ano sem garantia, e a
vida inteira colocada em pausa enquanto a
gente corre atrads de aulas como se estivesse
pedindo favor. Em janeiro, eu ainda recebi
cerca de R$ 1.000, referente a 12 dias
trabalhados no més anterior. Em fevereiro, a
realidade é essa: ndo vou receber nada. E ndo
porque eu ndo quero trabalhar — mas porque,
até agora, eu ndo consegui atribuir aulas.

Af entra a parte que ninguém conta.
Professor tempordrio ndo tem “recomecgo de
ano” bonito. Ndo tem descanso. Ndo tem
colchdo financeiro. E 0 que muita gente nio
entende é que, quando o contrato encerra, a
gente ndo recebe férias. Vocé termina o ano
exausta, depois de meses dando aula,
segurando sala, fazendo o impossivel — e,
quando chega dezembro, o sistema te solta no
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Ninguém diz com clareza quantas aulas ainda
existem. Muitas vezes, s6 avisam quando ja
acabou. Vocé espera horas sem saber se ainda
tem chance.

ar. E como se o professor fosse titil sé6 enquanto
esta tampando buraco. Depois, vira invisivel.

O mais revoltante é que isso nem
sempre tem a ver com falta de perfil, esfor¢o ou
classificacdo. Até quem estd reconduzido, com
farol verde, continua sem aula. E ai comeca o
ciclo: dias seguidos indo a Diretoria de Ensino,
gastando o que ndo tem, encarando filas que
engolem o dia inteiro e voltando para casa de
maos vazias.

Eu fui nas atribuicGes presenciais e vivi
um cendrio que eu nunca imaginei viver depois
de estudar tanto para ser professora. Caos,
lotacdo, desorganizagdo e um sentimento de
descaso que ddi.

Vocé chega cedo. As vezes, fica 14 desde
oito, nove da manh3 até uma, duas da tarde. E
sai sem aula nenhuma. E ai vem o lado cruel que
ndo aparece em comunicado oficial: tem dia que
vocé vai sem ter comido um p3o de manha. Vai
sem saber se vai conseguir comprar um salgado.
Vai calculando transporte como quem calcula
sobrevivéncia. Porque nio é sé “ir 14 tentar”. E
tempo, dinheiro, energia e ansiedade indo
embora em troca de nada. E quando a atribuigdo
vira esse tipo de peregrinacdo, o professor
comeca a pagar para tentar trabalhar.

O que piora tudo é a falta de
transparéncia. Ninguém diz com clareza
quantas aulas ainda existem. Muitas vezes, s6
avisam quando ja acabou. Vocé espera horas
sem saber se ainda tem chance. E, enquanto
isso, v&€ mdes com criangas, professores idosos,
gente passando mal, gente chorando. Eu sai

desolada. Porque o que
administrativo virou resisténcia emocional. E af

eéra para ser

eu volto a pergunta que nio quer calar: quanto
custa tentar trabalhar? Quanto custa para um
professor ficar dias correndo atrds de aula,
gastando com transporte, alimentagio, tempo e
saide mental? Quanto custa ficar com contrato
encerrado, sem férias, com as contas de
fevereiro batendo na porta e a renda
simplesmente sumindo? Porque o problema nio
é s6 a atribuicdo — é o que ela simboliza: um
sistema que fala em educagdo, mas trata
educadores como descartaveis.

Eu queria que quem decide as regras, os
horarios e as fases olhassem para aquela sala
lotada e entendesse uma coisa simples: aquilo
nio é “demanda”. Aquilo ¢é
institucionalizada. Educacdo comega pelo
respeito. E ndo da para falar em escola de
qualidade quando o professor, antes de entrar
em sala, precisa passar por um corredor de caos

para merecer o direito de trabalhar.

humilhacio

Participante anénimo
5d-Q

Amigos, professores.

O que esperar da Educacdo de Sp ?

Sou remanescente e farol VERDE reconduzido.

Tive uma boa colocagdo no Concurso e até agora nada de chamar.

N&o consegui pegar aula até agora e a GOE falou que se ndo pegar

nem que for Slaulas meu contrato sera encerrado e volto a trabalhar

daqui 3 anos. E isso mesmo ? i3

Qs 29 3@
[b Curtir

Ver mais respostas

Q Comentar 4> Compartilhar

Professora de Lingua Portuguesa, licenciada em Letras (Portugués e Inglés) pela Universidade Cidade de S3o Paulo e estudante de Pedagogia pelolnstituto
Federal de Sdo Paulo (IFSP). Atua na rede ptiblica estadual e na rede privada, com experiéncia no Ensino Fundamental I, II, Ensino Médio e Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA). Defensora de uma educagdo humanizada, inclusiva e comprometida com as questdes raciais e sociais.
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Hé momentos em que o Direito

precisa escolher entre ser mero
executor de regulamentos ou guardido da
Justica. O drama vivido por servidores da
Educacdo  Municipal de Sdo  Paulo,
especialmente os profissionais readaptados por
motivo de satde, expde essa encruzilhada de

forma dolorosamente concreta.

A recente instru¢do normativa da
Secretaria Municipal de Educagdo de Sio Paulo,
respaldada por atos da Prefeitura de Sdo Paulo,
ao vedar que servidores readaptados realizem a
Jornada Especial Integral de Formagao (JEIF), foi
apresentada como ajuste técnico de gestdo.
Mas, na pratica, tornou-se instrumento de
coergdo econdmica e psicoldgica. No se trata
apenas de retirar um beneficio pecunidrio.

Trata-se de oferecer: instabilidade e

-

inseguranca, culminando sobretudo, em um
ataque a sua dignidade.

A JEIF, para muitos docentes, é parte
estrutural da renda familiar. Sua supressdo
transforma o adoecimento que ja é um
momento de fragilidade, em puni¢io financeira.
O servidor que deveria ser protegido passa a ser
penalizado por ter ficado doente apds anos de
contribui¢do ao servigo publico. O resultado
previsivel é perverso: professores retornam aos
consultdérios médicos para pedir a cessacdo da
prépria readaptagdo, ndo porque recuperaram a
satide, mas porque precisam sobreviver. E a
inversdo moral do sistema. A politica pablica
passa a premiar o risco e punir o cuidado.

Sob o ponto de vista juridico, a questdo
é ainda mais grave do que parece. A
Constitui¢do Federal ndo trata a dignidade da
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pessoa humana como um valor decorativo.
Trata-se de fundamento da Republica, vetor
interpretativo maximo do ordenamento
juridico. Toda norma infralegal: decreto,
instrugdo normativa ou portaria, deve a ela,
irrestrita obediéncia. Quando a regra especial
esvazia a protecdo a saude, a integridade
psiquica e a subsisténcia do servidor, ela deixa
de ser mero ato administrativo e torna-se

inconstitucional em sua esséncia.

A prépria LINDB! impde que a
interpretacgdo da lei observe seus fins sociais e o
bem comum. Nio hd bem comum em
constranger um trabalhador doente a optar
entre saldrio e saide. N3o ha finalidade publica
em empurrar profissionais fragilizados de volta
a atividades incompativeis com suas limitagdes.
E certamente nido ha racionalidade
administrativa em colocar em risco, junto com
o servidor, os préprios usudrios do servigo,
nesse caso, as e adolescentes,

especialmente.

criancas

Imagine a cena: uma professora de
educagdo infantil, com laudo ortopédico por
problema de coluna, readaptada hé anos. Diante
da perda da JEIF, pede a cessdo de sua
readaptacgdo, com vistas ao seu retorno a fungdo
original. Na primeira semana no parquinho,
sofre um travamento subito na coluna e cai,
sem conseguir amparar os alunos ou a ela
prépria. Criangas pequenas ao redor,
brinquedos metélicos, pisos duros. O acidente
deixa de ser hipétese remota para se tornar
consequéncia previsivel.

“QUANDO O RISCO E PREVISIVEL, 0 DANO
DEIXA DE SER FATALIDADE E PASSA A SER
RESPONSABILIDADE.”

E aqui surge um ponto que a
Administragdo parece ignorar: a
responsabilizacdo objetiva do Estado. Nos
termos do art. 37, §6°, da Constituicdo Federal, o
poder publico responde independentemente de
culpa pelos danos causados por seus agentes a

terceiros. Se a politica administrativa cria um
ambiente de pressdo econdmica que leva
servidores doentes a retornar a atividades
incompativeis, eventual acidente ndo serd mero
inforttinio individual e sim, o resultado direto
de uma escolha institucional.

Nessas situagOes, tanto a Secretaria
Municipal de Educagdo de Sdo Paulo quanto o
Municipio podem responder por danos ao
servidor e, sobretudo, a terceiros, como os
alunos. A cadeia causal é evidente: a norma
punitivista leva a cessacdo forcada da
readaptacido, que leva ao retorno inseguro, o
que contribui para o acidente. Ndo é o servidor
que “assume o risco”; é o Estado que o produz.

Mais do que juridicamente fragil, essa
politica é eticamente indefensavel. O servidor
publico nio é pega substituivel da engrenagem.
E um sujeito de direitos fundamentais. A
readaptacdo funcional ndo é privilégio: é
medida de satde ocupacional, instrumento
civilizatério que impede que o trabalho agrave
doengas e gere invalidez permanente.
Transforma-la em ameaga econémica equivale a
institucionalizar o presenteismo patoldgico:
pessoas doentes trabalhando por medo de
perder a renda.

O Direito ndo pode se contentar com a
literalidade da norma quando ela produz
injustica flagrante. Entre o decreto e a
Constituigdo, fica-se com a Constitui¢do. Entre a
planilha de custos e a dignidade humana, fica-
se com a dignidade humana.

Se o Estado exige do professor o
cuidado com a vida e a integridade daqueles
sobre sua tutela, o minimo que se espera é que
cuide, com a mesma seriedade, da satde de
quem ensina.

Quando a norma adoece o servidor, ela
deixa de ser Direito. Torna-se apenas poder. E

poder sem justica é exatamente o que a
Constitui¢do prometeu superar.

1 LINDB (Lei de Introdugdo as Normas de Direito Brasileiro - Lei n° 4.657, de 1942) é uma lei que estabelece normas gerais sobre a aplicagio e interpretagdo
do direito brasileiro. Embora a Constituigdo Federal seja a norma méxima, a LINDB é fundamental para a aplicagio do direito, pois define principios e regras
para a interpretagdo e aplicagdo das leis, sendo frequentemente utilizada em conjunto com a Constitui¢io Federal.
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MEDICOS HUMANOS

Poema dedicado aos Médicos: Dr. Tiago Garcia Fortunato e Dr.
Antonio D. Batista Ortiz que estdo acompanhando a recuperagio

das minhas fraturas.

Ha médicos que leem exames
e hd médicos que leem pessoas.

Tiago e Antdnio
pertencem ao segundo gesto.

O gesto de olhar nos olhos
sem pressa
como quem diz em siléncio
eu estou aqui.

Se colocam no lugar do outro
ndo como técnico
mas como presenca.
Sentem a dor que ndo aparece nos laudos
O medo que mora nas pausas da fala
A angustia escondida entre perguntas simples.

Quando escutam
ndo escutam apenas sintomas
Escutam histdrias
Vidas atravessadas por incertezas
Corpos cansados.

Respeitam o paciente
como quem respeita um igual
Nao como um numero
Nado como apenas um caso.
Mas como alguém que importa.

E essa importancia
é cuidada com atencao
Com palavras que acolhem
Com decisdes que consideram
nao so a ciéncia
mas o0 humano.

Que nunca lhes falte
essa capacidade rara
A de curar quando possivel
Aliviar sempre
E confortar em todos os momentos.

J. Wilton
Pai, Professor e Poeta
Chefe do Nucleo de A¢do Educacional
CEU Inécio Monteiro — DRE Guaianases
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A ARTE DE CUIDAR

Poema dedicado as equipes de Enfermagem da ala 9A no 9°
Andar do Hospital do Servidor Municipal de Sdo Paulo, onde
fiquei internado por 23 dias.

Hoje, meu corpo nio obedece
A perna quebrada dita o ritmo
que eu nio escolhi.

Movimentos simples viraram dependéncia
Gestos pequenos exigem ajuda
e a autonomia
que antes era natural
agora é auséncia.

E estranho precisar
E eu precisei muito
E é humano sentir vergonha
E, eu senti muita!

E é af que vocés chegam.

A enfermagem nio vé sé a fratura
V& a pessoa que ainda existe ali
NZo trata apenas o corpo ferido
Cuida da dignidade que insiste em existir.

No banho dado com respeito
No ajuste do travesseiro
Na medicag¢do na hora certa
Ha mais do que técnica
H4 humanidade.

Quando pego ajuda para o basico
Vocés nio julgam
NZo apressam, ndo diminuem.

Transformam dependéncia
em cuidado
Limitacao
em acolhimento.

Vocés fazem o que eu nio consigo
e fazem isso com paciéncia
Ternura
Bondade.

Neste momento em que estou frégil
Vocés sdo apoio
Sdo presenca
Sdo chio firme.

J. Wilton
Pai, Professor e Poeta
Chefe do Nicleo de A¢do Educacional
CEU Inéacio Monteiro - DRE Guaianases
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A CONVERSA COM A ESPERANCA
(entre o quase e o ainda)

—Esperanga, vocé mora onde?
—Em todo lugar que ainda resiste.
No olhar cansado que nio se esconde,
No passo pequeno que ainda insiste.

—Mas e quando tudo parece tao longe?
—Eu sou o que fica quando o resto some.
Sou chama escondida embaixo da esponja,
Sou voz que sussurra o teu proprio nome.

—Vocé nunca se quebra, Esperanca?
—Quebro, sim. Mas me refaco.
Cada rachadura é uma nova danga,
Cada queda... um novo espago.

—E por que as vezes vocé do6i?
—Porque crescer também é dor.
Mas mesmo ferida, eu sou quem constréi
Pontes de dentro com puro amor.

—Vocé conhece a soliddo?
—Conheco, e a abraco devagarinho.
Pois mesmo quando tudo diz “ndo”,
Eu planto um “talvez” no caminho.

—Entdo vocé é sé ilusdao?
—Nao, sou escolha. Sou decisao.
Néo prometo final, nem perfeicao...

Mas dou coragem pra ir a préxima estagio.

Davi Soares de Lima
Idade: 13
E.M.E.F Madre Joana Angélica de Jesus

0S MEUS DOIS MIL PASSOS

Ia, ia devagar!
la, ia depressal
Observava como os passarinhos
chilreavam
por aqueles caminhos empedragulhados!
Passei por aquelas subidas e descidas
Passei também por aquelas ruelas que
se assemelhavam as do Bairro Rangel!
Por ai passeil
Por ai tropecei!
Os meus dois mil passos
Os meus dois mil passos ensinaram-me a
ver as maravilhas da naturezal
Por af passei por aqueles arvoredos,
arbustos, ervas e entre outros.
Por ai passei!
Os meus dois mil passos ensinaram-me
muita coisa boa da vida.
Os meus dois mil passos deram-me
esperanga.
Os meus dois passos deram-me optimismo.
la, ia devagar!
Ia, ia depressa!
Os meus dois mil passos inesqueciveis!

Manuel Neto “Maneto”
Bairro do Quicolo, Luanda-Angola, 10 de
Marco de 1997.

E a cor eterna da minha existéncia.

Uso preto como quem veste verdade.

Ele resguarda toda a minha esséncia,

mas expOe minha devocdo a humanidade.

Danton Medrado
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A CONCEPGAO DE INFANCIA E SEUS IMPACTOS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Adriana Pereira Santos da Silva!

RESUMO
Este artigo, de natureza qualitativa e bibliografica, discute como as concepgdes contemporaneas de infincia
influenciam a organizagdo das praticas pedagdgicas na Educagido Infantil. A investigagdo baseou-se em
documentos oficiais e em autores que tratam da crianga como sujeito social, produtora de cultura e
participante ativo do processo educativo. A metodologia consistiu em andlise critica de obras cléssicas e atuais,
articulando suas contribui¢des com os principios da politica nacional de Educagio Infantil. Os resultados
indicam que compreender a infAncia como etapa marcada pela autonomia, pela linguagem e pelas interagdes
transforma o papel do professor, que deixa de atuar como transmissor para assumir uma postura de mediador
sensivel e observador. Observou-se que praticas alinhadas a essa concepgdo precisam articular cuidado,
educacio e brincadeira, valorizando os vinculos, a diversidade e as experiéncias culturais. O estudo aponta
que a transformacio da concepgio de infancia influencia diretamente a qualidade das préticas pedagédgicas,
demandando formagédo docente sélida, ambientes adequadamente organizados e a garantia dos direitos das

criangas.

Palavras-chave: Infancia. Praticas pedagdgicas. Brincar. Cuidado. Educagio Infantil.

INTRODUCAO

Nas tltimas décadas, a Educacdo Infantil tem

passado  por  profundas  transformacdes,
impulsionadas por mudangas nas teorias sobre
desenvolvimento, cultura e aprendizagem. A forma
como cada sociedade compreende a infincia
determina nio apenas a maneira como as criangas
sdo vistas, mas também como s3o educadas. Assim,
as préticas pedagdgicas ndo surgem de maneira
neutra ou espontinea: elas sdo fruto de uma
concepgdo de crianga, aprendizagem e educagido

historicamente construida.

No cendrio contemporineo, documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (2017) e as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio

Infantil reconhecem a crianca como sujeito
histérico, social e cultural. Isso rompe com visdes
assistencialistas ou preparatdrias que
predominaram por décadas e exige do professor uma

postura investigativa, sensivel e intencional.

Nesse contexto, este artigo parte da seguinte
pergunta norteadora: de que maneira as concepgdes
de infincia — tradicional/assistencialista e
contemporanea/sécio-histérica — influenciam a
organizagdo das praticas pedagdgicas na Educagio
Infantil? Para responder a essa questdo, o texto
analisa especificamente como tais concepgdes
impactam a organizacido dos espacgos, o brincar, as
interagdes e o papel do educador no cotidiano das
instituicdes.

1 Pedagoga (Faculdade Sumaré); Especialista em Arte e Musicalidade pela Faculdade de Conchas; Professora de Educagdo Infantil, Professora de Educagdo Infantil
(PEI) na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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Dessa forma, o presente estudo busca
compreender como diferentes concepgdes de
infincia moldam as praticas pedagdgicas e
influenciam a organiza¢do dos tempos e espagos, as
relagdes cotidianas e a intencionalidade docente,
recorrendo a referenciais que defendem uma visio

de crianga potente, criativa e produtora de cultura.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
fundamentada na andlise de produgdes teéricas e
normativas relacionadas a Educagdo Infantil. O
estudo adotou como procedimento metodoldgico a
revisdo de literatura, compreendendo obras cléssicas
e contemporineas que discutem a infincia como
construgdo social, a organiza¢do dos espagos
educativos, o brincar e o papel do professor na

constituicdo da pratica pedagdgica.

A selecdo das obras ocorreu com base nos
seguintes critérios: (a) relevincia académica dos
autores no campo da Educagdo Infantil; (b)
contribui¢do tedrica para a compreensdo das
concepgdes de infincia sob perspectivas histérico-
cultural e socioldgica; (c) didlogo com as politicas
publicas educacionais brasileiras; e (d) publicagdes
consolidadas em livros, artigos cientificos e
documentos oficiais. No Ambito documental, foram
analisados a Base Nacional Comum Curricular, o
Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, por se configurarem como marcos
normativos orientadores das praticas pedagdgicas

no contexto brasileiro.

0 procedimento de andlise fundamentou-se na
andlise temdtica por categorias, buscando identificar
recorréncias, convergéncias e divergéncias nas
concepgdes de infincia e nas proposi¢des pedagdgicas
apresentadas pelos autores e documentos examinados.
Inicialmente, realizou-se leitura exploratéria e
analitica dos textos selecionados; em seguida,
procedeu-se a sistematizacio das ideias centrais,
organizando-as em eixos temadticos que dialogam com

a pergunta norteadora do estudo.

As categorias de andlise definidas foram: a)

infAncia como construgio social; b) organizac¢do do
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espaco; c) brincar; d) intencionalidade docente; e)
profissionalidade e formagao.

A partir dessas categorias, os dados tedricos
foram interpretados de forma articulada, buscando
evidenciar como as diferentes concep¢des de
infincia incidem sobre a organizagio das praticas
pedagégicas na Educacdo Infantil. As citagdes diretas
e indiretas foram integradas ao texto de maneira
contextualizada, respeitando os principios éticos da

produgio cientifica.

A INFANCIA COMO CONSTRUGCAO SOCIAL E
CULTURAL

A compreensdo da infAncia como construgdo

social e cultural representa uma ruptura
significativa com perspectivas naturalizantes que
marcaram historicamente a educagdo. Durante
séculos, a infincia foi entendida como uma etapa
biologicamente  determinada, homogénea e
universal, reduzida a um periodo de preparagdo para
a vida adulta. Essa visdo produziu praticas
pedagdgicas centradas na tutela, na protecio
excessiva e na transmissdo de contetidos prontos,
configurando a crianga como ser “incompleto”,
carente de instrugdo e dependente do adulto para
desenvolver

adquirir conhecimentos e

comportamentos adequados.

Contudo, a partir das pesquisas socioldgicas
final do

especialmente com o avango da sociologia da

e antropoldgicas do século XX,

infancia, consolidou-se um novo olhar que
reconhece a crianga como ator social, pertencente a
uma cultura prépria e inserida em contextos
histéricos, sociais e simbdlicos que moldam suas
formas de ser, agir e interpretar o mundo. Nesse
entendimento, a infAncia ndo é uma fase natural, fixa
ou universal, mas uma constru¢io produzida pelas
condicdes sécio-histéricas de cada sociedade. Assim,
existem mdltiplas infincias, atravessadas por
questdes de classe, género, territério, etnia, politicas

publicas e relagdes familiares.

Ao deslocar a infincia do campo da
dependéncia e da imaturidade para o campo da agéo
social, amplia-se também o entendimento sobre

aprendizagem. Se as criangas sdo produtoras de

cultura, suas experiéncias ndo podem ser vistas
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como simples preparagdo para etapas futuras da

escolarizagdo, mas como vivéncias plenas,
carregadas de significado. Essa mudanca de
paradigma exige que a escola reconheca a
legitimidade das culturas infantis — suas
brincadeiras, linguagens, modos de organizacio e
formas de elementos

interacdo — como

fundamentais do processo educativo.

Além disso, considerar a infincia como
categoria social implica compreender que o modo
como a crianga é percebida determina as praticas
pedagdgicas. Se entendida como ser fragil e
desprovida de capacidades, o professor tende a
adotar préticas diretivas e transmissiveis. Porém, se
vista como sujeito potente, a escola se organiza de
modo a favorecer participagio, autonomia, escuta e
escolhas. Nesse sentido, o reconhecimento das
multiplas infincias é também reconhecimento de

direitos, valorizagdo da diversidade e combate a

praticas  homogéneas que  desconsideram
singularidades.
Portanto, assumir a infincia como

construgdo social e cultural ndo é apenas uma
mudanga tedrica: é uma mudanga ética, politica e
pedagégica. Ela redefine a fungdo da escola,
reposiciona o papel do educador e transforma a
maneira como o curriculo é vivido pelas criangas. Tal
concepgdo da base para praticas mais democraticas,
sensiveis e contextualizadas, nas quais a crianga
deixa de ser destinatdria da acdo educativa e passa a

ser protagonista de sua prépria trajetdria formativa.

A EMERGENCIA DO SUJEITO INFANTIL:
LINGUAGEM, SIMBOLIZACAO E
DESENVOLVIMENTO

A concepgdo contemporinea de infincia
compreende que o desenvolvimento humano néo se
limita a um processo bioldgico ou ao simples
amadurecimento orgénico. Estudos da psicologia, da
psicandlise e das ciéncias da linguagem indicam que
o bebé, desde os primeiros meses de vida, encontra-
se inserido em uma rede de interagdes simbdlicas
que estruturam sua forma de sentir, agir e
compreender o mundo. A crianga nio nasce pronta;

ela se constitui nas relagGes sociais e culturais que

lhe oferecem sentido e pertencimento.
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A insergdo na cultura ocorre, sobretudo, por
meio da linguagem, entendida como sistema
simbdlico que organiza o pensamento e a
convivéncia social. E na relagdo com o outro que o
bebé constrdi significados, interpreta gestos e
entonacdes e aprende a atribuir sentido as
experiéncias vividas. O desenvolvimento, portanto, é
relacional: depende dos vinculos estabelecidos e das

trocas que acontecem no cotidiano.

Nesse contexto, as contribuicdes de Maia
ajudam a compreender que a humanizagio envolve a
insercio da crianga na ordem simbdlica — isto é, no
universo da linguagem, das representagdes e das
normas culturais. Ao afirmar que é preciso “ir
regulando as fungdes do bebé por meios simbdlicos,
recalcando sua condigdo animal, inserindo-o numa
ordem simbdlica, numa ordem de linguagem [...]”
(MAIA, 2011, p. 21), a autora ndo propde a negacio da
natureza infantili nem a domesticag¢io do
comportamento. Pelo contrdrio, destaca que o ser
humano se diferencia pela capacidade de simbolizar,
comunicar e atribuir sentidos as experiéncias.
Regular, nesse contexto, significa mediar
culturalmente, oferecendo a crianga instrumentos
simbdlicos que ampliem sua participagdo social e sua

possibilidade de expressao.

Outro pressuposto fundamental dessa
perspectiva é o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, portadora de historicidade e
capaz de interpretar ativamente o ambiente em que
vive. Schramm afirma que “o conceito de infincia,
na atualidade, é associado a ideia de que a crianga é
sujeito social” (SCHRAMM, 2011, p. 97). Essa
compreensdo desloca a crianga da posi¢do de objeto
de intervengdo para a condicio de participante ativa
das relagGes que estabelece. A crianca nio apenas
recebe cultura; ela produz, seleciona e recria

significados em suas interagdes.

Quando a escola reconhece a crianca como
sujeito social, passa a considerar suas expressdes,
brincadeiras e formas de comunica¢io como modos
legitimos de construgdo de conhecimento. Isso
implica valorizar a diversidade linguistica, cultural e
emocional presente nas infincias brasileiras e
compreender que aprender envolve multiplas
formas de participagio.
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Essa perspectiva também se articula a nogdo
de autonomia, entendida ndo como independéncia
precoce, mas como capacidade progressiva de agir
com base em escolhas e interpretagdes proprias.
Para Dolto (1999), “educar é tornar auténomo”, o
que significa criar condi¢bes para que a crianga
desenvolva competéncias simbdlicas, afetivas e
sociais que lhe permitam participar da vida cultural.
Nessa dire¢do, o educador assume o papel de
mediador sensivel, responsavel por organizar
tempos, espacos e interagdes que favorecam a
participacdo ativa e respeitem a singularidade de

cada crianga.

Assim, a emergéncia do sujeito infantil esta
vinculada ao reconhecimento da linguagem, do
simbolismo e das relacgdes sociais como fundamentos
do desenvolvimento. Ao compreender que a crianga
constréi sentidos e participa da produgio cultural, a
Infantil

escolarizantes e reafirma seu compromisso com uma

Educagio distancia-se de modelos
formacdo ética, relacional e democrética. Trata-se de
uma mudanga que nio é apenas metodoldgica, mas
conceitual: a escola deixa de ser espaco de
preparacio para o futuro e se consolida como lugar

de experiéncia e produgio de infincia no presente.

A INDISSOCIABILIDADE ENTRE CUIDAR, EDUCAR
E BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

A Educagio Infantil, enquanto primeira
etapa da Educagdo Bésica, possui identidade prépria
e ndo pode ser compreendida como antecipagio do
Ensino Fundamental nem como espago de mera
assisténcia. Historicamente, as praticas voltadas a
infincia foram organizadas a partir de uma
separacdo rigida entre cuidado e educacdo: de um
lado, a¢des relacionadas a higiene, alimentagio e
protecio; de outro, atividades consideradas
pedagdgicas. Essa divisdo ainda se manifesta em
muitas institui¢des e revela uma compreensio

fragmentada do desenvolvimento infantil.

Pesquisas contemporineas e documentos

normativos indicam, contudo, que )
desenvolvimento ocorre de forma integrada,
articulando dimensdes cognitivas, afetivas, motoras
e sociais. Nesse sentido, a dicotomia entre cuidar e

educar precisa ser superada. Como afirmam Craidy e
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Kaercher, “a dicotomia, muitas vezes vivida entre
cuidar e educar deve comecar a ser desmistificada.
Todos os momentos podem ser pedagdgicos e de
cuidados no trabalho com criancas de 0 a 5 anos”
(CRAIDY & KAERCHER, 2001, p. 70).

Essa compreensdo ganha sentido concreto
no cotidiano da instituicdo. Durante a troca de
fraldas, por exemplo, o educador pode nomear
partes do corpo, dialogar com a crianga, antecipar
acbes e favorecer sua participa¢do, promovendo
linguagem, autonomia e construgdo da imagem
corporal. No momento da alimentacdo, é possivel
incentivar escolhas, conversar sobre sabores,
e habitos

socializagdo e o reconhecimento da diversidade. No

texturas culturais, estimulando a
descanso, ao organizar um ambiente acolhedor e
respeitar ritmos individuais, o professor ensina
cuidado consigo e com o outro. No acolhimento
didrio, ao escutar relatos, mediar conflitos e validar
emocdes, fortalece vinculos e promove seguranca
emocional. Em todas essas situagdes, o cuidado
torna-se  ato envolve

pedagdgico  porque

intencionalidade, escuta e mediag3o.

O Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil jé indicava que o cuidado deve
estar fundamentado em conhecimentos especificos
sobre o desenvolvimento infantil, considerando
dimensdes bioldgicas, emocionais e intelectuais. Essa
orientagdo é aprofundada pela Base Nacional
Comum Curricular, que estabelece seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educagio
Infantil: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Tais direitos atravessam
todos os momentos da rotina, inclusive aqueles
tradicionalmente classificados como “de cuidado”.
Ao interagir durante a alimentagdo, a crianga
convive; ao participar da organizagio do espago de
descanso, exerce participagdo; ao explorar
diferentes materiais na hora da higiene, investiga; ao
expressar sentimentos no acolhimento, desenvolve

comunicagio e identidade.

No campo das experiéncias infantis, o

brincar  articula  cuidado, educacio e
desenvolvimento. Brincando, a crianca elabora
emocgdes, representa papéis sociais e constréi

O RCNEI

“«

afirma que, “nas

conhecimentos.
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brincadeiras, as criancas transformam os
conhecimentos que jd possufam anteriormente em
conceitos gerais com os quais brinca [...]
estabelecendo vinculos entre papéis, competéncias e
relagdes sociais” (BRASIL, 1998, p. 27-28). O brincar,
portanto, ndo ¢é intervalo entre atividades
pedagdgicas, mas linguagem prépria da infancia e

eixo estruturante da pratica docente.

Rosemberg e Campos (2009) ampliam essa
compreensdo ao defender o brincar como direito e
necessidade bdsica, articulado a condigdes como
contato com a natureza, movimento, afeto, satide e
identidade cultural. O cuidado, nessa perspectiva,
cria as condigdes materiais e emocionais para que o
brincar aconteca com qualidade. Ambientes seguros,
organizados e desafiadores, bem como relagdes
afetivas estdveis, sdo fundamentos para que a
crianca explore o mundo de forma ativa e

significativa.

Ao integrar cuidado, educagio e brincadeira,
a Educagdo Infantil consolida uma pedagogia
prépria, comprometida com a infincia como tempo
presente. Faria (2005) alerta que essa etapa “nio é
nem casa, nem escola, nem hospital”, ressaltando
que sua especificidade exige praticas que valorizem
infantil. A
indissociabilidade entre cuidar, educar e brincar,

interacdo, imaginacdo e cultura
portanto, ndo representa apenas um principio
tedrico, mas um compromisso ético e politico com os
direitos das criangas.

Compreender essa integracdo significa
reconhecer que cada gesto cotidiano — da troca ao
acolhimento, da alimentacdo ao descanso — constitui
oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento.
O educador, ao rotina

planejar a com

intencionalidade, transforma o cuidado em
experiéncia formativa, assegurando os direitos de
aprendizagem e reafirmando a crianga como sujeito

ativo de sua propria trajetéria.

O PAPEL DA ESCOLA COMO ESPACO DE
ACOLHIMENTO, DIVERSIDADE E
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

Compreender a infincia como categoria

social implica reconhecer que a escola ultrapassa a

funcdo de transmissdo de contetidos. Na Educagio
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Infantil, a instituicdo constitui-se como espaco de
convivéncia, prote¢do, ampliacio de repertdrios
culturais e construgéo de identidade. Em contextos
marcados por desigualdades sociais e culturais,
muitas criangas tém na escola o primeiro espaco
coletivo de participacdo sistemdtica. Por isso,
acolhimento e respeito as singularidades nio sio
principios complementares, mas fundamentos da

pratica pedagdgica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Bésica afirmam que as criangas devem ser
reconhecidas como sujeitos plenos de direitos,
acolhidas com base nos principios de
individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade. Esses principios, contudo, nio se
efetivam apenas no discurso; exigem organizagdo

intencional do espago, dos materiais e da rotina.

No cotidiano da Educagdo Infantil, o
acolhimento se traduz, por exemplo, na organizagdo
de ambientes acessiveis, seguros e estéticamente
convidativos. Espagos com cantos diversificados —
leitura, faz de conta, construgio, artes, exploragio
sensorial — permitem que as criancas facam
escolhas e circulem com autonomia. A disposicdo de
méveis na altura das criangas, a identificagdo dos
pertences com fotos ou simbolos e a exposigdo de
infantis nas comunicam

producdes paredes

pertencimento e valorizagdo das expressdes
individuais.

A diversidade, por sua vez, pode ser
incorporada por meio da selecdo de materiais que
representem  diferentes  culturas, etnias,
configura¢Ges familiares e modos de vida. Livros
com protagonistas negros, indigenas ou com
deficiéncia, bonecas com diferentes tons de pele,
objetos culturais variados, musicas de distintas
regides e propostas que valorizem histdrias
familiares ampliam referéncias e combatem
invisibilizagdes. Ao planejar rodas de conversa em
que as criancas compartilham experiéncias de suas
casas ou comunidades, o educador legitima saberes

diversos e fortalece a autoestima.

A rotina também expressa acolhimento
quando respeita ritmos individuais. Permitir que a
crianga finalize uma brincadeira antes de transitar

para outra atividade, organizar momentos de
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descanso sem imposi¢do uniforme de sono e garantir
tempo suficiente para exploragio livre sdo praticas
que demonstram sensibilidade as necessidades
infantis. O acolhimento emocional se concretiza
ainda na escuta atenta de conflitos, na mediagdo
respeitosa e na valida¢do de sentimentos — atitudes
democrética e

que ensinam convivéncia

autorregulacio.

As Diretrizes ressaltam que as relacdes
intersubjetivas exigem atencdo intensiva dos
profissionais. Cada gesto — um olhar, uma
intervencgio, a forma como o educador organiza a fila
ou distribuir materiais — comunica valores. Quando
o professor intervém diante de uma situagio de
exclusdo em uma brincadeira, por exemplo, ele
ensina sobre justica, empatia e participagdo coletiva.
Quando organiza propostas em pequenos grupos,
favorece interagdes mais equitativas e possibilita

que todas as vozes sejam ouvidas.

Além disso, a organizagio do espago externo
como ambiente de exploracdo da natureza — com
hortas, areia, 4gua, plantas e materiais no
estruturados — amplia experiéncias sensoriais e
culturais. Esses ambientes favorecem cooperagio,
investigacdo e respeito ao meio ambiente,

articulando  desenvolvimento  integral e

responsabilidade social.

Assim, acolher a diversidade ndo significa

apenas respeitar diferencas individuais, mas
estruturar a instituicdo de modo que essas
diferencas sejam visiveis, legitimadas e integradas as
praticas cotidianas. Isso implica romper com
modelos homogéneos e rigidos, substituindo-os por
propostas que incentivem autonomia, participacao

ativa e multiplas linguagens.

Desse modo, o papel da escola na Educagio
Infantil ndo se reduz a preparagdo para etapas
futuras, mas consiste em garantir uma infincia
vivida com dignidade, pertencimento e ampliagdo de
experiéncias. Uma escola que acolhe é aquela que
organiza espagos, materiais e rotinas de forma
coerente com os principios éticos e democraticos
que afirma defender, reconhecendo que o
desenvolvimento integral se constréi na qualidade

das relagGes e das vivéncias cotidianas.

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573

CONSIDERAGOES FINAIS

As discussées desenvolvidas ao longo deste
artigo evidenciam que a forma como se compreende
a infincia é determinante para a organizacdo das
Infantil.

Reconhecer a crianga como sujeito histérico, social e

praticas pedagdgicas na Educagdo
cultural n3o constitui apenas um pressuposto
tedrico, mas uma postura ética que orienta decisdes,
escolhas metodoldgicas e modos de relagio no
cotidiano escolar. Ao admitir que a infancia é plural,
diversa e atravessada por diferentes modos de viver
e aprender, a acdo docente afasta-se de modelos
homogéneos e passa a valorizar singularidade,
autonomia e protagonismo como fundamentos do

processo educativo.

Ao longo do texto, demonstrou-se que
nenhuma prética é neutra: toda agido pedagdgica
carrega valores, intencionalidades e prioridades.
Quando o educador assume uma perspectiva que
entende a crianga como poténcia e sujeito do
presente — e ndo apenas como preparagio para
etapas futuras — reorganiza tempos, espacos e
rotinas para favorecer experiéncias significativas,
interagbes qualificadas e oportunidades de
exploragdo e cria¢do. Nesse movimento, o professor
deixa de ocupar o lugar de mero transmissor de
conteddos e assume a fungdo de mediador atento,
pesquisador do cotidiano e organizador de contextos

ricos de aprendizagem.

Evidenciou-se também que as visdes
adotadas sobre a crianca influenciam diretamente a
intencionalidade pedagdgica. Préticas rigidas e
adultocéntricas tendem a silenciar iniciativas

infantis, enquanto propostas dialégicas e
investigativas reconhecem sua capacidade de
produzir cultura, formular hipdteses e atribuir
sentidos a0 mundo. Assim, compreender a infincia
como categoria social implica escutar as criangas,
valorizar suas multiplas linguagens e assegurar o
brincar como direito e como eixo estruturante do

trabalho educativo.

Por fim, reafirma-se que uma pedagogia
comprometida com essa abordagem exige formagio
docente continua, reflex3o critica e disposigio para

rever praticas cristalizadas. O espago escolar é

territério de mediagdes e construgdes coletivas, e,
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por isso, precisa ser permanentemente

problematizado. Investir em praticas coerentes com
uma visdo ética e democrdtica da infincia constitui
nao apenas uma exigéncia tedrica, mas um
compromisso com uma Educagio Infantil
verdadeiramente humanizadora, inclusiva e voltada

ao desenvolvimento integral das criangas.
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GARATUJAS E A CONSTRUCAO DO DESENHO INFANTIL COMO
LINGUAGEM

Adriana Silva de Santana Barros!

RESUMO
Este artigo busca compreender o papel das garatujas no desenvolvimento grafico e simbdlico da crianga,
analisando como os primeiros tragados constituem uma linguagem prépria que antecede e sustenta processos
posteriores de representagio e escrita. De natureza qualitativa e bibliografica, a pesquisa fundamenta-se em
autores como Edith Derdyk, Philippe Greig, Emilia Ferreiro, Rosa Iavelberg, Lev Vygotsky, Silva, Ferraz e
Fusari, entre outros. A metodologia consistiu em levantamento, selecdo e andlise interpretativa de obras
classicas e contempordneas sobre o grafismo infantil, estabelecendo confronto entre abordagens
desenvolvimentistas e socioculturais. Os resultados evidenciam que as garatujas ndo sdo meros rabiscos, mas
manifestacgGes estruturadas da experiéncia sensorial, emocional, cultural e simbdlica da crianga. Conclui-se
que a compreensio do desenho como linguagem amplia o olhar pedagdgico e fundamenta praticas mais

respeitosas e significativas na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Garatujas. Desenho Infantil. Linguagem Grafica. Desenvolvimento Infantil. Expressao.

INTRODUCAO

A compreensdo do desenho infantil como
forma de linguagem tem sido amplamente discutida
por estudiosos que reconhecem sua natureza
simbdlica, expressiva e comunicativa. Edith Derdyk
(1994) destaca que o desenho acompanha o ser
humano desde suas primeiras manifestagdes
expressivas, configurando-se como forma original de
organizar o pensamento, registrar experiéncias e dar
forma ao imagindrio. Para a autora, “o desenho é
uma forma de pensamento” (DERDYK, 1994, p. 21),
indicando que o gesto gréfico ultrapassa o dominio

motor e alcanca dimensdes cognitivas e simbdlicas.

Na infincia, essa poténcia expressiva
intensifica-se, pois a crianga utiliza o desenho para

comunicar aquilo que ainda ndo domina plenamente

pela linguagem verbal. O gesto gréfico torna-se,
assim, ferramenta de expressio e construcdo de

sentidos.

Nesse percurso, Ferraz e Fusari (2009)
enfatizam que o desenvolvimento grafico segue
evolugdo prépria, marcada por experimentagdes e
ampliacdo de repertério. J4 Philippe Greig (2004;
2008) analisa o grafismo infantil sob perspectiva
estrutural, destacando progressdes no controle
motor e na organizagdo espacial.

lado,
compreensdo sociocultural do desenho, defendendo

Por outro Silva (2002) propde
que ele se constitui nas interag¢des sociais e na
articulacdo entre fala e grafismo. Nessa perspectiva,
a garatuja ndo é etapa inferior, mas linguagem

inaugural.

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE); Pés-graduagio em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Universidade Nove de
Julho; Pés-graduagdo em Curriculo e Pratica Docente nos anos iniciais do ensino fundamental e Linguagens, suas tecnologias e o mundo do trabalho ambos
pela Universidade Federal do Piauf; Professora de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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A relagio entre desenho e escrita é
aprofundada por Lev Vygotsky (1991), ao afirmar
que ambas compartilham origens comuns nos gestos
simbdlicos da crianca. Para o autor, o desenho
antecede a escrita como sistema grafico organizado
e participa da formagdo das fungdes psicoldgicas

superiores.

Diante dessas diferentes abordagens, este
artigo discute o desenho infantil como linguagem na
primeira infincia, buscando ndo apenas revisar a
literatura, mas estabelecer didlogo critico entre

perspectivas tedricas.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida caracteriza-se
como qualitativa, de natureza bibliografica,
orientada por perspectiva interpretativa. A escolha
dessa abordagem fundamenta-se na compreensio de
que o objeto de estudo — as garatujas como
linguagem — exige andlise de significados,
concepgdes tedricas e construgdes simbdlicas, ndo

sendo passivel de mensuragio quantitativa.

0 percurso metodoldgico foi organizado em

quatro etapas:

Levantamento sistematico de obras cldssicas
e contemporaneas sobre desenho infantil, grafismo e

linguagem na infancia;

Selecdo dos referenciais com base na
relevancia académica, reconhecimento cientifico dos

autores e pertinéncia direta ao objeto de estudo;

Leitura analitica e fichamento das obras,
identificando categorias como desenvolvimento
grafico, simbolizagdo, dimensdo emocional e
implicagdes pedagdgicas;

Andlise comparativa e interpretativa,
buscando estabelecer convergéncias, divergéncias e
tensdes entre abordagens desenvolvimentistas e

socioculturais.

0 confronto tedrico constituiu eixo central
da andlise, permitindo identificar que, enquanto
autores como Philippe Greig enfatizam progressées
estruturais do grafismo, autores como Silva (2002) e
Rosa Iavelberg (2008) destacam a constituigdo

cultural e autoral do desenho.

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

Embora o estudo ndo envolva investigacdo
empirica, reconhece-se que a andlise bibliografica
fundamenta praticas pedagdgicas e pode subsidiar

pesquisas futuras de campo.

O DESENHO INFANTIL COMO LINGUAGEM NA
PRIMEIRA INFANCIA

O desenho infantil constitui-se como forma
privilegiada de expressio e comunicagdio na
primeira infincia. Conforme destaca Rosa Iavelberg
(2008), o desenho é uma aprendizagem cultural,
desenvolvida na interagdo com o ambiente e com os

materiais disponiveis.

Os primeiros tragados, conhecidos como
garatujas, representam etapa fundamental do
desenvolvimento gréfico. Philippe Greig (2004; 2008)
enfatiza que os movimentos iniciais decorrem do
controle progressivo do gesto, articulando
motora e

percepcdo  visual, coordenagio

intencionalidade crescente.

Silva (2002) amplia essa perspectiva ao
afirmar que a garatuja constitui linguagem
inaugural, construida na relagdo entre fala e
desenho. Ao narrar o que desenha, a crianga articula
sistemas simbdélicos simultineos, revelando autoria

e construcio de sentidos.

Do ponto de vista emocional, o desenho
também desempenha papel estruturante. Conforme
destaca Edith Derdyk (1994), o ato de desenhar
envolve elaboracio sensivel e construcdo simbdlica,
permitindo que a crianga expresse estados afetivos,

descobertas e experiéncias vividas.

Assim, o desenho infantil ndo é mero
produto visual, mas processo de significacio que

articula corpo, emocgio, cultura e pensamento.

AS IMPLICACOES PEDAGOGICAS DO DESENHO
NA EDUCACAO INFANTIL

A compreensdo do desenho infantil como
linguagem implica repensar o papel do educador e as
praticas pedagégicas na Educagdo Infantil.
Reconhecer o desenho como forma legitima de
comunicagdo, expressdo e organizagio do
pensamento demanda uma concepgdo de infincia
que valorize a autonomia, a autoria e a participagio

ativa da crianga nos processos educativos. Isso
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significa superar visdes reducionistas que tratam o
desenho apenas como passatempo ou como
instrumento para avaliar habilidades motoras, e
reconhecer seu potencial como experiéncia estética

e cultural.

Nesse sentido, Ferraz e Fusari (2009)
argumentam que a pratica docente em arte deve
apoiar-se em experiéncias significativas, que
oferecam as criancgas oportunidades de exploragio,
criacdo e reflexdo. Para os autores, o papel do
professor ndo é o de dirigir o desenho, mas de criar
condicdes para que a expressdo grafica se
desenvolva de maneira ampla e diversificada,
garantindo o acesso a diferentes materiais, suportes
e possibilidades de experimentagao. Essa perspectiva
desloca o foco do produto final para o processo

criativo, valorizando a singularidade de cada crianca.

A dimensdo expressiva do desenho também
deve ser considerada na préatica pedagdgica.
Rousseau (2001) destaca que a cor exerce fascinio
sobre as criangas e funciona como recurso emocional
no processo grafico. Assim, ao organizar propostas
com materiais variados, o professor permite que a
crianca utilize a cor como elemento de expressdo
sensivel, reforcando a importincia de ambientes
ricos, com materiais acessiveis e que estimulem a

exploragio estética.

Nesse processo, a mediagdo do educador é
fundamental. Greig (2004) ressalta que o adulto
precisa aprender a interpretar o desenho infantil
ndo como reprodugio fiel da realidade, mas como
manifestagio de sentidos construidos pelas criangas.
Tal compreensdo exige postura investigativa, em que
o professor observa o gesto grafico, escuta as
narrativas e reconhece a intencionalidade presente
em cada trago. Essa atitude dial4gica contribui para
que o desenho seja tratado como linguagem e nio

como atividade mecénica ou padronizada.

Além disso, o desenho pode ser entendido
como espago de autoria e construgio de identidade.
Quando a crianga é encorajada a falar sobre suas
produgdes e a escolher temas, materiais e
estratégias, fortalece sua autonomia e se reconhece
como sujeito criador. Essa postura implica que o
professor ndo interprete o desenho a partir de

expectativas adultocéntricas — como modelos
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estéticos padronizados — mas que valorize a
expressdo espontdnea e legitime os sentidos
atribuidos pelas préprias criangas.

Por fim, a forma¢do docente desempenha
papel determinante. Iavelberg (2008) enfatiza que
compreender o desenho como linguagem requer
conhecimento sobre o desenvolvimento gréfico e
sobre os processos culturais que o atravessam. Isso
significa superar praticas como fichas xerocadas,
desenhos prontos para colorir ou atividades dirigidas
que limitam a criatividade infantil. A autora defende
pratica pedagdgica que reconheca a histéria pessoal
de cada crianga, suas experiéncias estéticas e o modo

como constroem repertdrios graficos préprios.

Assim, as implicagdes pedagdgicas do
desenho na Educagdo Infantil envolvem garantir
ambientes ricos e acolhedores, promover a
exploragdo livre de materiais, valorizar a expressdo
sensivel e simbdlica das criangas e adotar postura
interpretativa e dialégica sobre o processo grafico.
Trata-se de reconhecer que o desenho é linguagem
— e, portanto, merece ser tratado com
intencionalidade educativa, sensibilidade estética e

respeito pela singularidade da infancia.

O DESENHO COMO EXPERIENCIA ESTETICA,
CULTURAL E COGNITIVA NA EDUCAGAO
INFANTIL

Compreender o desenho como linguagem
implica reconhecer que ele ultrapassa o dominio
motor, envolvendo dimensdes culturais, estéticas e
cognitivas que estruturam modos de ser, sentir e
pensar da crianga. Na infincia, o desenho funciona
como campo de experimentacdo simbdlica no qual a
crianga articula percepg¢des, memdrias, emogdes e
conhecimentos adquiridos em suas interagdes sociais.

A dimens3o estética do desenho emerge da
relacdo sensivel da crianga com materiais, cores,
superficies e formas. A selecdo espontinea de
determinados recursos — como cores intensas,
movimentos amplos ou linhas sutis — revela estilos
préprios e maneiras de interagir sensivelmente com
o mundo. A estética ndo se reduz ao belo, mas refere-
se & experiéncia sensivel mobilizada na exploragio

do espaco gréfico, favorecendo imaginacdo e

criatividade.
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No plano cultural, o desenho funciona como
meio de expressdo das referéncias simbodlicas
absorvidas na convivéncia social. O universo grafico
infantil alimenta-se de experiéncias compartilhadas,
narrativas da comunidade, elementos da midia,
jogos, brincadeiras, tradi¢des familiares e praticas
cotidianas. Ao desenhar, a crianca reinscreve esses
repertdrios culturais, produzindo versdes préprias
da realidade e revelando interpretagées singulares
do mundo. Assim, o desenho torna-se forma de
participacdo cultural, permitindo que a crianca seja
autora de sentidos.

A dimensdo cognitiva também se destaca,
pois o ato de desenhar envolve planejamento,
tomada de decisdes, coordenacio entre intengido e
acdo, antecipagio de resultados e reorganizagio de
estratégias. Ao pensar sobre o que deseja
representar, selecionar materiais e organizar
elementos no espaco, a crianga estrutura formas de
raciocinio e desenvolve fun¢des mentais superiores,

como atenc¢io, memdria e resolugio de problemas.

A articulagdo entre desenhar e brincar
sustenta a ludicidade dessa linguagem, com
produgdes gréficas frequentemente acompanhadas
de narrativas e dramatizacdes. Nessas situacbes, o
desenho ndo é apenas registro, mas jogo simbdlico
por meio do qual a crianca reelabora experiéncias.
Essa dimens3o contribui para o bem-estar emocional

e para a construgio da identidade infantil.

Portanto, o desenho nio pode ser
compreendido como simples representagdo da
realidade, mas como experiéncia que articula
estética, cultura e cognicdo, reforcando a
necessidade de praticas pedagdgicas que garantam
ambientes acolhedores, materiais diversificados e
tempos adequados para o desenvolvimento da

poténcia criadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa, de natureza qualitativa
e carater bibliogréfico, fundamentou-se na andlise
interpretativa de produgdes tedricas que discutem o
desenho  infantil sob  perspectivas  do
desenvolvimento gréfico, da dimens3o sociocultural

e da mediagdo pedagdgica. Foram selecionadas obras

de referéncia no campo da arte-educagio e do
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desenvolvimento infantil, priorizando autores que
abordam o desenho como linguagem.

A andlise evidenciou convergéncia quanto
ao reconhecimento do desenho como linguagem
estruturante na infincia. Entretanto, identificaram-
se diferentes énfases tedricas: Greig privilegia a
progressdo estrutural do gesto gréfico; Silva destaca
a constituicdo simbdlica articulada a linguagem oral;
lavelberg enfatiza o carater sociocultural e autoral
da producio infantil; e Derdyk ressalta a dimensao

sensivel e expressiva.

Essa tensdo tedrica revela que o

desenvolvimento  grifico nfo pode  ser
compreendido apenas como sequéncia evolutiva
universal, mas como processo atravessado por
cultura, interagdo e mediagdo pedagdgica. A andlise
critica dos referenciais permite afirmar que a
garatuja ndo constitui etapa preparatéria inferior,
legitima,

mas  linguagem carregada  de

intencionalidade, emogéo e participagio cultural.

Os dados bibliograficos analisados reforgam
que praticas pedagdgicas restritivas — como
atividades padronizadas ou modelos prontos —
tendem a limitar a poténcia expressiva do desenho,
enquanto ambientes ricos em estimulos ampliam a

construgdo simbdlica e a autoria infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender o
desenho infantil como linguagem fundamental na
primeira infincia, reconhecendo-o como forma de
expressdo, comunicagido e elaboragdo simbdlica. A
andlise bibliografica evidenciou que o desenho
ultrapassa a dimens3o representativa, constituindo-
se como experiéncia estética, cognitiva, cultural e

emocional.

Identificou-se que o desenho emerge de
processos complexos que envolvem gestos, emogdes,
percepcdes e interagbes sociais, integrando
pensamento, imaginagdo e criagdo. A crianga, ao
desenhar, ndo apenas reproduz o que vé, mas
ressignifica experiéncias e comunica sentidos

préprios.

As reflexbes reforcam a importincia da

mediacdo docente. Cabe ao educador proporcionar
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ambientes ricos em materiais, tempos adequados e
escuta sensivel. Quando o professor compreende o
desenho como linguagem, passa a interpretar os
tracos infantis como manifestacdes de pensamento e
afetos em construgio, fortalecendo praticas que

respeitam o protagonismo infantil.

Reitera-se, ainda, o valor cultural e
simbdlico do desenho como territério de identidade
e participagdo social. Embora este estudo seja de
natureza bibliografica, abre caminhos para
investigacdes futuras que incluam observagdes em

campo e andalises empiricas de produgdes graficas.

Assim, reafirma-se que o desenho infantil
nio é apenas recurso diddtico, mas forma de
conhecimento e expressio que merece lugar central
nas praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil,
contribuindo para o desenvolvimento integral da

crianga.
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MATERIAIS DE LARGO ALCANCE: DO CESTO DE TESOUROS A
CONSCIENCIA AMBIENTAL

Amanda Zuza dos Anjos!

RESUMO: Este artigo analisa o papel dos materiais de largo alcance na ambientacio dos espagos de brincar
em unidades de Educagio Infantil, enfocando suas contribui¢ées para o desenvolvimento da criatividade e da
oralidade. A partir de revisdo tedrica e de experiéncias pedagdgicas alinhadas ao Curriculo da Cidade:
Educagio Infantil e aos Indicadores de Qualidade da Educagéo Infantil Paulistana, argumenta-se que materiais
ndo estruturados (pegas soltas) ampliam possibilidades expressivas, promovem trocas orais significativas e
favorecem préticas inclusivas. Propde-se um conjunto de principios para a organizagdo do espago e atividades
exemplares, discutindo desafios de media¢do docente e procedimentos de documentagio formativa. Conclui-
se que a intencionalidade pedagdgica e a observagio sistemdtica sdo condi¢des para transformar o material
de largo alcance em instrumento de equidade, criatividade e linguagem nas salas da Rede Municipal de Sdo
Paulo.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Criatividade. Desenvolvimento Infantil. Meio Ambiente. Oralidade.

INTRODUGAO e se transformam em verdadeiros mediadores

Pensar a Educacdo Infantil como territério culturais. O que, para o olhar adulto, poderia ser

. e -,  considerado descartavel, para a crianca é material de
de descobertas, encantamentos e significagdes é

A . . criagdo, de narrativa e de pensamento. Assim, o que
reconhecer a poténcia do brincar como linguagem

. . P . seria sucata ganha novo valor simbdlico,
primordial da infincia. Nesse universo, cada gesto,

. - . transformando-se em barcos, casas, personagens,
olhar e experimentagio revela um modo singular de

. instrumentos e inven¢des que traduzem o modo
compreender o mundo. Entre tantos caminhos

. o como as criangas constroem e comunicam saberes
possiveis, os materiais de largo alcance — ou pegas

soltas, como também sdo conhecidos — emergem sobre o mundo.
como aliados potentes da aprendizagem, da Essa ressignificagdo dos objetos do
imaginacao e do cuidado. Eles ampliam o horizonte  cotidiano aproxima-se de uma pedagogia do cuidado
das experiéncias infantis, aproximando a escola de e da sustentabilidade, em que o brincar se torna
um espago de investigacdo estética, ética e  veiculo de consciéncia ambiental. Ao reutilizar
ambiental. materiais, a crianca aprende, ainda que de forma
intuitiva, que tudo tem origem, uso e destino — e que

Ao observar as criangas explorando objetos

simples — tampinhas, galhos, tecidos, pedras, nossas escolhas impactam o ambiente. O gesto de

. [ ; recolher, guardar, organizar e transformar o que
retalhos, caixas — é possivel perceber que esses

1 . 1 seria descartado envolve uma dimensdo ética que
elementos cotidianos extrapolam a dimens3o lddica

1 Licenciatura Plena em Pedagogia; Psicopedagogia; e Educagdo Fisica. Pesquisadora na 4rea de Educacdo Especial e Inclusiva. Professora de Educagio Infantil
na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP
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ultrapassa o campo da imaginagdo e toca o

compromisso com a vida no planeta.

O Curriculo da Cidade - Educagdo Infantil
(SME-SP, 2019) propde uma concepg¢io de infincia
como tempo de investigacio, de curiosidade e de
autoria. Ao reconhecer o brincar como eixo
estruturante das praticas pedagdgicas, o documento
afirma que é por meio da brincadeira que a crianga
interpreta e transforma a realidade. Nesse sentido,
os materiais de largo alcance sdo instrumentos
privilegiados, pois ndo possuem fun¢io ou forma
pré-determinadas. Essa abertura convida a criagdo, a
comunicagdo e a convivéncia, promovendo um
ambiente de

aprendizagens partilhadas e

significativas.

Essa abordagem também se alinha a teoria
de Simon Nicholson (1971), que defende que o
potencial criativo das criangas estd diretamente
relacionado a variedade e a quantidade de materiais
disponiveis no ambiente. Quanto mais aberto e
mutdvel for o espago, maior serd a possibilidade de
invencdo e de didlogo entre as criangas. O brincar
com pegas soltas é, portanto, uma oportunidade para
que a imaginagdo se manifeste de forma livre,

autdnoma e colaborativa.

No contexto brasileiro, Kishimoto (2011)
destaca o brincar como prética cultural e pedagdgica
que articula pensamento, linguagem e emogao. Os
materiais de largo alcance favorecem essa
articulagio ao permitirem que as criangas explorem
nogdes espaciais, matematicas, simbdlicas e sociais
em experiéncias contextualizadas. Além disso,
convidam a escuta, 3 argumentagio e a oralidade, na
medida em que cada criagdo exige palavras,
explicagdes e narrativas. Assim, o brincar livre,
intencionalmente planejado, torna-se também um

poderoso campo de desenvolvimento da linguagem.

Sob a perspectiva de Vygotsky (1991), o
conhecimento é fruto da intera¢do mediada entre
sujeitos e objetos. Os materiais de largo alcance
expandem essas possibilidades de mediagdo, pois
favorecem a colaboragdo entre pares e a troca de
estratégias. O papel do educador é, entdo, o de
mediador e provocador: nomear descobertas,
suscitar perguntas, ajudar a refletir sobre a origem e

o destino dos objetos. Esse processo transforma o
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brincar em experiéncia dialégica e reflexiva,
aproximando-o da educacgdo ambiental critica, em
que aprender e cuidar sdo dimensdes inseparaveis.

A reflexdo sobre o uso desses materiais se
insere, ainda, em um contexto global de preocupagio
com a sustentabilidade e com o futuro do planeta. A
Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas
estabelece, entre seus Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), o compromisso de assegurar uma
educacio inclusiva, equitativa e de qualidade (ODS
4), promover padrdes de consumo e producido
responsaveis (ODS 12) e combater as mudancgas
climéticas (ODS 13). Incorporar préticas de reuso e
valorizacdo dos materiais no cotidiano escolar
significa, portanto, contribuir para a formagio de
sujeitos conscientes, solidarios e comprometidos
com o bem comum.

A Educagio Infantil tem papel fundamental
nesse processo, pois é nesse estagio que se formam as
primeiras percep¢des de pertencimento e
responsabilidade ambiental. Quando a crianca
aprende a cuidar do que utiliza, a reparar o que se
quebra ou a transformar o que seria lixo em objeto de
brincadeira, esta exercitando, de forma concreta, os
principios da sustentabilidade. Trata-se de uma
educacio ambiental desde o berco, que nasce do

encantamento e se consolida na experiéncia sensivel.

Além de

cognitivas, o uso dos materiais de largo alcance

promover  aprendizagens
mobiliza dimensdes afetivas e éticas. Como afirma
Paulo Freire (2011), educar é um ato politico e
amoroso, voltado a transformac¢io do mundo. Assim,
quando o educador escolhe reutilizar, compartilhar
e valorizar a simplicidade dos objetos, estd
afirmando, junto as criangas, uma postura critica
diante da cultura do consumo e do descarte. Cada
experiéncia de reuso se torna, entdo, um gesto

pedagégico de resisténcia e esperanca.

Os Indicadores de Qualidade da Educacio
Infantil Paulistana (SME-SP, 2016) reforcam essa
visdo ao apontar que uma institui¢io de qualidade é
aquela que assegura as criangas o direito de interagir
com o ambiente de forma ativa e criativa. Ao propor
o uso de materiais reaproveitados, naturais e

diversificados, os indicadores reconhecem que a

sustentabilidade é parte constitutiva de uma
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pedagogia comprometida com o presente e o futuro.
A escola, nesse sentido, torna-se laboratério vivo de

experimentagio ambiental e estética.

Assim, pensar os materiais de largo alcance
é pensar uma escola que se reinventa a partir da
simplicidade, da beleza e da consciéncia. E
reconhecer que cada tampinha, cada caixa e cada
pedago de tecido carregam nio apenas possibilidades
pedagdgicas, mas também mensagens éticas e
politicas. Do cesto de tesouros a consciéncia
ambiental, percorremos um caminho que une o
brincar a sustentabilidade, a imaginagio a cidadania

e o gesto a transformagio.

Essa trajetdria revela que os materiais de
largo alcance n3o sdo apenas recursos pedagdgicos,
mas expressdes de uma filosofia educativa
comprometida com a vida. Uma filosofia que vé na
infincia a possibilidade de reencantar o mundo, de
reaprender a cuidar e de reconstruir relacdes mais
equilibradas com a natureza. E nesse didlogo entre o
brincar e o planeta que se tece o sentido profundo
deste estudo: compreender como as praticas
cotidianas da Educagdo Infantil podem contribuir, de
maneira sensivel e concreta, para a construgido de

uma cultura de paz, solidariedade e sustentabilidade.

O PENSAR SOBRE OS MATERIAIS DE LARGO
ALCANCE NA EDUCAGAO INFANTIL

Pensar os materiais de largo alcance na
Educagio Infantil é abrir espago para uma reflexio
que ultrapassa a dimenséo do brincar e toca questdes
éticas, estéticas e ambientais. Ao observarmos as
criangas explorando objetos simples — tampinhas,
potes, galhos, retalhos, pedras, caixas — percebemos
que esses elementos cotidianos sdo, na verdade,
tesouros pedagdgicos, capazes de nutrir a
curiosidade, a imaginacdo e o cuidado com o mundo.
O que, a primeira vista, pode parecer sucata, nas
maos das criancas se transforma em barco, moradia,
personagem, invencdo. Assim, do cesto de tesouros
nasce também uma consciéncia ambiental,
construida a partir da relagdo sensivel com os

materiais e com o planeta.

O Curriculo da Cidade - Educagio Infantil
(SME-SP, 2019) orienta o trabalho docente a partir da
concepgio de infancia como tempo de investigagdo e
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experimentacdo. Ele reconhece o brincar como eixo
estruturante e como linguagem por meio da qual a
crianga interpreta e transforma a realidade. Nesse
contexto, os materiais de largo alcance — também
chamados de pegas soltas — assumem papel central:
por nd3o possuirem forma ou fungdo
predeterminadas, permitem infinitas combinagdes e
usos, promovendo autoria, criatividade e oralidade.
A crianga, ao manipular o material, constréi
significados, comunica-se com os pares e elabora

hipéteses sobre o mundo fisico e social que a cerca.

Essa abertura para a invencdo faz do
material de largo alcance um poderoso mediador da
linguagem. Ao transformar uma garrafa em tambor
ou um pedago de tecido em capa de super-herdi, a
crianca ndo apenas brinca, mas narra, explica,
argumenta. Cada criagdo exige palavras: “é um barco
que voa”, “é um bolo de aniversario”, “é uma casa
para os insetos”. O gesto se entrelaca a fala, e o
espaco de brincar se converte em cendrio de
multiplas expressdes orais. E por isso que o brincar
livre, quando sustentado por uma intencionalidade
pedagdgica, se torna também territério de ampliagdo

da oralidade e da escuta.

Os Indicadores de Qualidade da Educacio
Infantil Paulistana (SME-SP, 2016) reforgam que uma
instituicdo de qualidade é aquela que assegura
diversidade de experiéncias e materiais,
reconhecendo o direito de cada crianga de interagir
com o ambiente de forma ativa e criativa. Ao
proporem a autoavaliagio da escola, esses
indicadores nos convidam a observar: que histérias
nossos espagos contam? Que relagdo com o meio
ambiente eles inspiram? Quando priorizamos
materiais reaproveitados, naturais ou reciclaveis,
nido estamos apenas oferecendo recursos
pedagdgicos acessiveis — estamos ensinando, pelo
exemplo, uma ética do cuidado e da sustentabilidade.
0 ato de recolher, selecionar e organizar objetos que
seriam descartados envolve tanto professoras e
professores quanto as préprias criangas em um

exercicio de consciéncia ambiental coletiva.

Essa dimensdo ética encontra respaldo nas
ideias de Paulo Freire (2011), para quem educar é um
ato politico e amoroso, comprometido com a

transformagio do mundo. Ao promover experiéncias
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em que as criangas reutilizam e ressignificam
materiais, o professor cria condi¢bes para que elas
compreendam que o aprender estd vinculado ao
respeito a natureza e ao outro. Nesse sentido, a
pratica do reuso se converte em gesto pedagdgico e
simbdlico: brincar com aquilo que seria lixo é
também questionar o consumo e afirmar o valor do

que é simples, comum, compartilhado.

Do ponto de vista do desenvolvimento,
Vygotsky (1991) nos ajuda a entender que o
conhecimento se constrdi na interacio mediada com
objetos e pessoas. Os materiais de largo alcance, por
sua natureza aberta, ampliam as zonas de
desenvolvimento proximal, pois convidam a
colaboracdo e a troca de estratégias entre pares.
Uma crianga descobre uma nova forma de empilhar,
outra inventa uma func¢io inesperada — e, nesse
processo, todas aprendem umas com as outras. O
professor, como mediador, atua oferecendo palavras,
nomeando descobertas, promovendo a reflexio
sobre os usos dos materiais e sobre sua origem: “de
onde veio essa caixa?”, “como podemos cuidar dela
para que dure mais?”, “o que acontece com o
plastico quando o jogamos fora?”. Assim, o brincar
torna-se também educacdo ambiental, vivida em

linguagem concreta e afetiva.

Autores como Kishimoto (2011) e Lorenzato
(2006) destacam que o brincar e o uso de materiais
concretos constituem caminhos privilegiados para a
constru¢do do pensamento ldgico e criativo. Ao
planejar ambientes ricos em materiais de largo
alcance, o professor amplia as possibilidades de
exploragdo sensorial, de comunicacdo e de
pensamento matematico e espacial. Quando as
criangas classificam, medem, agrupam e comparam
objetos, estdo mobilizando nog¢des fundamentais da
forma

matemdtica e da linguagem de

contextualizada e prazerosa.

A perspectiva de Simon Nicholson (1971),
criador da teoria das “loose parts”, complementa
essa reflexdo ao afirmar que a criatividade das
criangas estd diretamente relacionada a variedade e
a quantidade de elementos disponiveis no ambiente.
Em outras palavras, quanto mais aberto e mutavel
for o espaco, maior o potencial criativo e

comunicativo que ele oferece. Essa teoria se conecta
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com o conceito de cesto de tesouros, proposto por
Elinor Goldschmied, que valoriza a exploragio livre
de objetos naturais e domésticos por bebés e
criancas pequenas. Nessa prética, o professor ndo
ensina “como usar”, mas observa, registra e se deixa
surpreender pelas invengdes que emergem do

encontro entre crianga e material.

No contexto da Rede Municipal de Ensino de
Sdo Paulo, onde o Curriculo da Cidade e os
Indicadores de Qualidade propdem uma educagio
comprometida com os direitos de aprendizagem e
com a sustentabilidade, os materiais de largo alcance
representam uma sintese potente entre o
pedagdgico e o ambiental. Ao mesmo tempo em que
favorecem o desenvolvimento da oralidade, da
imaginagdo e da cooperagdo, esses materiais
estimulam o pensamento ecoldgico e o senso de
responsabilidade compartilhada. Cada tampinha
recolhida, cada caixa reaproveitada, cada galho
transformado em brinquedo ensina,
silenciosamente, que cuidar do mundo é também

aprender com ele.

Assim, do cesto de tesouros a consciéncia
ambiental, percorremos um caminho que é estético,
ético e politico. Estético, porque nos convida a
perceber beleza na simplicidade dos objetos e nas
criagdes das criangas. Etico, porque nos convoca a
pensar no impacto de nossas escolhas materiais e
pedagdgicas. E politico, porque afirma o direito de
cada crianga de viver experiéncias de aprendizagem
que respeitem a vida em todas as suas formas. Essa é
a poténcia dos materiais de largo alcance: ensinar a

imaginar, a criar e, a0 mesmo tempo, a cuidar.

EDUCACAO AMBIENTAL DESDE O BERGCO: O
BRINCAR COMO LINGUAGEM DO CUIDADO

Inserir a educa¢do ambiental na Educagdo
Infantil é reconhecer que o vinculo afetivo com a
natureza nasce nos gestos mais simples e cotidianos.
Quando uma crianga recolhe folhas secas para
compor um mosaico, constrdi uma casa de galhos ou
transforma uma garrafa plastica em instrumento
musical, ela estd aprendendo, de forma concreta, que
o meio ambiente é parte de sua vida e que suas a¢des

tém consequéncias sobre ele. Nesse sentido, o

brincar torna-se a primeira linguagem do cuidado,
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pois é por meio dele que a crianga experimenta a
interdependéncia entre si, os outros e o mundo

natural.

Segundo a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental (Lei n® 9.795/1999), a educacdo ambiental
deve promover “valores, atitudes e competéncias
voltadas a conservacdo do meio ambiente e a
melhoria da qualidade de vida” (BRASIL, 1999). No
contexto da Educagdo Infantil, essa lei ganha corpo
nas experiéncias de encantamento e responsabilidade:
tocar, sentir, transformar e cuidar. O brincar,
portanto, ndo se reduz a uma atividade recreativa,
mas constitui-se como pratica pedagdgica e ética, em
que o contato sensorial com os elementos da natureza

desperta a sensibilidade e o respeito pela vida.

Essa perspectiva encontra eco nas ideias de
Paulo Freire (2011, p. 38), quando afirma que “ndo ha
saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes”.
Ao valorizar o saber da crianca sobre a natureza — o
modo como ela observa, pergunta e interpreta o
ambiente — o educador promove um didlogo
auténtico, no qual o aprender surge da experiéncia.
Para Freire, educar é um ato de amor e de esperanga,
e, nesse sentido, educar para o cuidado ambiental é
educar para a humanizagio. A crianga que brinca
com o0 que encontra ao seu redor, que aprende a
reutilizar e a respeitar, ji4 estd exercitando a
cidadania ecoldégica em sua forma mais elementar.

O brincar com materiais reaproveitados
desperta o olhar para o valor do que ja existe,
contrapondo-se a légica do consumo e do descarte.
Kishimoto (2011, p. 45) destaca que “brincar é a
forma mais completa de expressdo infantil, pois
envolve o corpo, a emogao, a mente e a cultura”. Ao
reutilizar objetos que teriam como destino o lixo, a
crianga reinventa seus significados e cria novas
formas de relagdo com o mundo. Assim, o ato de
brincar torna-se também um gesto politico e
ambiental, que questiona o uso excessivo de recursos
e promove uma cultura de reaproveitamento e
cuidado.

Em uma prética concreta observada em uma
Escola Municipal de Educagio Infantil (EMEI) da
cidade de S3o Paulo, professores e criangas

organizaram um projeto chamado “Brinquedos que

cuidam do planeta”. As familias foram convidadas a
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enviar para a escola objetos sem uso — tampas, rolos
de papel, potes, tecidos, garrafas — que seriam
transformados em brinquedos e instrumentos
sonoros. Durante a atividade, as criancas
classificaram os materiais, exploraram sons e
texturas e construiram coletivamente um “museu do
reuso”. Essa pratica simples resultou ndo apenas em
um espago lidico, mas também em um ambiente de
reflexdo sobre o consumo e o destino dos residuos,
valores de

reforgando responsabilidade

compartilhada e pertencimento.

A Educagio Infantil, quando pautada por
principios da educagio ambiental critica, propde
uma formagdo que integra razio e sensibilidade.
Inspirada em Vygotsky (1991), compreende-se que a
aprendizagem é resultado da interagdo social
mediada por objetos e pessoas. O ambiente
educativo, quando organizado com materiais
naturais e reaproveitados, amplia as zonas de
desenvolvimento das criancas, convidando-as a
cooperagio e a reflexdo sobre os ciclos da natureza.
Perguntas como “de onde veio essa pedra?”, “como
podemos fazer esse brinquedo durar mais?” ou “o
que acontece se jogarmos o plastico na rua?” abrem

espago para o pensamento ecoldgico desde cedo.

Além de seu valor pedagdgico, o brincar
com materiais de largo alcance tem uma dimensio
estética e ética. Nicholson (1971), ao propor a teoria
das loose parts, defende que “todas as criangas tém o
direito de manipular uma variedade de materiais e
ambientes para inventar, descobrir e criar”. Essa
visdo aproxima-se de uma pedagogia da
sustentabilidade, na qual o professor oferece
oportunidades de exploragdo sem impor fung¢des
prévias aos objetos, permitindo que as criangas
criem novas relagbes entre matéria e significado.
Assim, brincar com elementos naturais — folhas,
conchas, pedras, gravetos — é também brincar com a
vida, reconhecendo a beleza e a fragilidade do

mundo natural.

Nesse sentido, a Agenda 2030 da ONU
fornece um horizonte ético e politico para a agio
educativa. O ODS 4 (Educacio de Qualidade) convoca
as instituicdes a “assegurar educacdo inclusiva e
oportunidades  de

equitativa e promover

aprendizagem ao longo da vida para todos”, o que
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implica formar sujeitos criticos, criativos e
responsaveis. As experiéncias com materiais nio
estruturados e de reaproveitamento estimulam a
curiosidade, a cooperagdo e a criatividade —
competéncias essenciais para o desenvolvimento

sustentével.

O ODS 12

Responsaveis) estd presente nas praticas de reuso e

(Consumo e Produgdo
reciclagem propostas pela escola. Cada caixa
reaproveitada ou tampinha coletada é um pequeno
ato de resisténcia ao descarte e um exercicio de
consciéncia ambiental. J4 o ODS 13 (A¢do contra a
Mudanga Global do Clima) manifesta-se nas acdes
educativas que envolvem o didlogo sobre o impacto
das atitudes humanas no planeta. Quando o
professor pergunta “para onde vai o lixo?” ou “o que
acontece com o plastico no mar?”, ele convida as
criancas a pensar globalmente a partir de

experiéncias locais.

Um exemplo complementar é o projeto de
“horta sensorial”, realizado em turmas de pré-
escola, no qual as criangas cultivam ervas e
hortalicas em recipientes reaproveitados, como
garrafas pet e caixas de leite. Durante o processo,
elas observam o crescimento das plantas, o ciclo da
dgua e o papel dos insetos no ecossistema. As
atividades de

acompanhadas por registros, desenhos e narrativas,

regar, adubar e colher sdo
que ampliam a oralidade e a compreensio sobre o
cuidado com os seres vivos. Assim, o brincar e o
plantar se entrelacam, revelando que a
sustentabilidade é aprendida na pratica e pela

experiéncia compartilhada.

Ao incorporar essas praticas, os materiais
de largo alcance deixam de ser apenas recursos
pedagégicos e se tornam instrumentos de
transformacdo social e ambiental. Como afirma
Freire (2011, p. 93), “é preciso que a educagio esteja
a servico da humanizacdo e da libertacdo”. Ao
integrar o brincar, o reuso e o cuidado, a Educagio
Infantil participa ativamente da construgdo de uma
cultura de sustentabilidade, equidade e respeito.
Cada gesto, por menor que pareca — guardar o
brinquedo, reaproveitar o papel, plantar uma muda
— carrega o poder de ensinar que cuidar do mundo é

também aprender com ele.
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O PAPEL DO EDUCADOR: INTENCIONALIDADE,
SENSIBILIDADE E COMPROMISSO COM O
FUTURO

7

O professor é o elo entre a experiéncia
sensivel e o pensamento critico. Sua fun¢io nio é
apenas oferecer materiais, mas criar contextos de
investigacdo e didlogo em que as criangas possam
relacionar suas descobertas com o cuidado
ambiental. Isso exige uma postura investigativa e
reflexiva: observar como as criangas exploram os
objetos, acolher suas hipdteses e provocar novas
perguntas — “de onde veio esse galho?”, “por que
essa tampinha tem cor diferente?”, “o que acontece
se ela for jogada fora?”. Como afirma Vygotsky
(1991, p- 68), “o que a crianga consegue fazer hoje em
cooperagdo, conseguird fazer sozinha amanhi”;
portanto, cabe ao educador criar situages em que a
colaboragdo, a curiosidade e a consciéncia ecoldgica

se desenvolvam em conjunto.

Essa mediagdo intencional transforma o
espaco educativo em ambiente de pesquisa e
cuidado. Ao preparar o ambiente com materiais de
largo alcance — pedagos de madeira, tampinhas,
potes, tecidos, conchas, pedrinhas — o educador
possibilita experiéncias que envolvem estética,
ciéncia e ética. O simples gesto de recolher e
selecionar materiais ja constitui uma agdo
pedagédgica de sustentabilidade, pois ensina que cada
escolha tem implicagdes ambientais. Kishimoto
(2011, p. 37) afirma que “o brinquedo e o brincar sio
instrumentos de cultura e de socializacdo,
constituindo meios pelos quais a crianga apreende e
transforma o mundo”. Nesse sentido, quando o
professor propde o uso de materiais reaproveitados,
estd oferecendo as criangas a oportunidade de
transformar o mundo concreto, compreendendo o

valor e o ciclo dos objetos ao seu redor.

Um exemplo pratico dessa abordagem pode
ser observado em experiéncias realizadas em
Centros de Educagio Infantil da Rede Municipal de
Séo Paulo, onde professores e criangas criam “ateliés
de reuso”: espacos dedicados a coleta e a
reorganizacdo de residuos limpos trazidos pelas
familias. Garrafas pet se tornam instrumentos

musicais, caixas de papeldo viram casinhas ou

cendrios, e retalhos sdo costurados em colchas
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coletivas. O processo é acompanhado por conversas
sobre o consumo e o destino do lixo, permitindo que
as criangas participem de todas as etapas — da coleta
ao reaproveitamento. Essa pratica materializa o ODS
12 (Consumo e Produgio Responsdveis), ensinando
de modo concreto que “brincar é também cuidar” e
que o que seria descartado pode gerar beleza,

cooperagio e aprendizado.

Essas pequenas conversas e agdes cotidianas
ampliam a consciéncia ambiental e constroem
pontes entre o brincar e o mundo real. A educagio
ambiental, nesse contexto, ndo é uma disciplina
isolada, mas um modo de estar e aprender no
mundo. Quando a professora organiza um espacgo de
brincar com elementos naturais — folhas secas,
gravetos, sementes, pedras — propde uma vivéncia
estética e ética, em que o respeito a natureza é
sentido antes mesmo de ser compreendido
racionalmente. De acordo com Nicholson (1971),
quanto maior a variedade de materiais disponiveis
para manipulagdo, maior o potencial criativo das
criangas. Essa variedade, quando proveniente de
fontes naturais ou de reuso, introduz uma dimensao
ecolégica ao design do ambiente educativo, que
passa a ser ndo apenas cendrio do brincar, mas

territério de sensibilizacdo ambiental.

Inspirados por Paulo Freire,
compreendemos que ensinar é um ato de esperanga
e responsabilidade com o futuro. “A educagdo nio
transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo” (FREIRE, 2011, p. 67).
0 educador que escolhe o reuso, a simplicidade e a
beleza cotidiana esta dizendo as criangas que outro
modo de viver é possivel. Ao preparar um “cesto de
tesouros” com materiais encontrados em passeios
pela comunidade — galhos, sementes, pedras, tecidos
antigos — o professor convida as criangas a
investigar a origem e a utilidade de cada elemento.
Assim, o brincar se torna uma experiéncia de
aprendizagem ecoldgica e afetiva, que integra corpo,

emoc3o, linguagem e ética.

Outra prética inspiradora consiste em
projetos de horta escolar e compostagem integrados
as atividades com materiais de largo alcance. As
criangas utilizam potes plésticos, latas e caixas de

ovos como recipientes para semear, transformando
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0 que seria lixo em suporte para o cultivo.
Paralelamente, folhas e restos de frutas do lanche
sdo levados a composteira, onde as criancas
observam o processo de decomposicio e
transformag¢do em adubo. O professor, como
mediador, propde registros, desenhos e hipéteses: “o
que acontece com as cascas depois de alguns dias?”,
“como a terra muda de cor?”, “para que serve o
adubo?”. Assim, o brincar, o experimentar e o cuidar
se entrelagam, fortalecendo a percepgdo de

pertencimento e responsabilidade ambiental.

Nessas experiéncias, a intencionalidade
pedagdgica se alia a sensibilidade ética. O educador
assume o papel de curador de experiéncias (SME-SP,
2019), selecionando materiais, organizando tempos e
espagos que favoregam a autonomia e a investigacgdo
das criancas. Mais do que “ensinar sobre”
sustentabilidade, ele cria oportunidades para vivé-la.
Cada caixa reaproveitada, cada tampinha coletada,
cada conversa sobre o destino do lixo se converte em
prética pedagdgica e politica. O espago educativo,
entdo, reflete o compromisso coletivo com os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e com a

formacdo de sujeitos criticos, criativos e cuidadosos.

Assim, os materiais de largo alcance se
convertem em pontes entre o presente e o futuro,
entre o brincar e o planeta que queremos habitar. A
sensibilidade do professor ao reconhecer a poténcia
educativa do simples e do cotidiano faz emergir uma
pedagogia que une estética, ética e sustentabilidade.
Nas palavras de Freire (2011, p. 72), “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” — e é
justamente nesse didlogo com o mundo material e
natural que as criancas aprendem a cuidar da vida
em todas as suas formas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscou-se

compreender como os materiais de largo alcance
podem se constituir como instrumentos
pedagdgicos, éticos e ambientais na Educagio
Infantil. O percurso realizado revelou que, muito
além de simples objetos de brincadeira, esses
mediadores de

materiais sdo experiéncias,

linguagens e relagdes que favorecem o
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desenvolvimento integral das criangas e promovem
uma cultura de sustentabilidade e cuidado com a
vida. Neles, a infincia encontra o espaco da
invenco, e a escola, a oportunidade de se reinventar

a partir da simplicidade e da consciéncia.

A reflexdo sobre o brincar como linguagem
do cuidado mostrou que a educac¢do ambiental ndo
comega em projetos grandiosos, mas nos pequenos
gestos cotidianos: guardar, reaproveitar, cuidar,
reparar. Cada acgdo desse tipo ensina que o mundo é
tecido por interdependéncias e que nossas escolhas
tém consequéncias. Quando a crianga transforma o
que seria lixo em brinquedo, experimenta
concretamente a nogdo de que é possivel viver de
modo mais justo, criativo e soliddrio. £ nesse
cotidiano sensivel que se formam as bases de uma
ética ecoldgica, construida a partir da relagio afetiva

com o ambiente.

Como indicam Kishimoto (2011) e Vygotsky
(1991), o brincar é espago de elaboragio simbdlica,
de linguagem e de pensamento. A manipulagio de
materiais nido estruturados amplia as zonas de

by

desenvolvimento das criancas e convida a
cooperagdo e ao didlogo. Nesse contexto, o educador
assume papel essencial: ndo é apenas quem propde
atividades, mas quem provoca, escuta, nomeia e
ressignifica o que acontece nas interagdes. A
intencionalidade docente transforma o brincar em
um campo de pesquisa e autoria, no qual o
conhecimento se constréi

pela experiéncia

compartilhada.

Ao integrar o brincar ao cuidado ambiental,
a Educagdo Infantil reafirma sua vocagdo como
primeiro territério de cidadania. A crianga que
aprende a cuidar do brinquedo, do espago, do jardim
e dos colegas estd também aprendendo a cuidar do
mundo. Trata-se de uma educacgdo ambiental critica,
conforme propde a Politica Nacional de Educacio
Ambiental (Lei n® 9.795/1999), que busca formar
sujeitos capazes de compreender, sentir e
transformar a realidade. O cuidado, nesse sentido,
nio é uma disciplina, mas um modo de ser no mundo

— um valor que atravessa o curriculo e as relagdes.

As experiéncias analisadas — ateliés de

reuso, hortas sensoriais, museus do

reaproveitamento — mostram que o uso de materiais
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de largo alcance concretiza principios da Agenda 2030
da ONU, especialmente os ODS 4, 12 e 13. Promover
uma educagio de qualidade é também garantir que as
criangas vivam aprendizagens significativas e
contextualizadas, que despertem o senso de
responsabilidade ambiental. O reuso, a reciclagem e a
reflexdo sobre o destino dos residuos sdo praticas que,
quando vividas na infancia, tém o poder de moldar
atitudes futuras mais conscientes e éticas.

Do ponto de vista pedagdgico, essas
experiéncias revelam que a sustentabilidade se
aprende brincando. Ao planejar ambientes ricos,
abertos e mutdveis, o professor cria oportunidades
para a curiosidade, a imaginagdo e a cooperagio
florescerem. A teoria das “loose parts”, de Nicholson
(1971), reafirma que quanto maior a variedade de
materiais disponiveis, maior o potencial criativo e
comunicativo das criangas. Essa multiplicidade de
possibilidades, aliada a pratica do reuso, faz do
espaco escolar um territério de experimentacio

estética e ambiental.

Nesse processo, a figura do educador ganha
centralidade. Ele € o elo entre a sensibilidade e o
pensamento critico, aquele que transforma o
cotidiano em experiéncia de aprendizagem e o
simples em significado. Inspirado por Paulo Freire
(2011), compreende-se que ensinar é um ato politico
e amoroso, voltado a humanizagéo. O professor que
escolhe o reuso e a simplicidade dos materiais
comunica as criangas que outro modo de viver é
possivel — um modo pautado na solidariedade, no
respeito e na esperanga. Assim, o brincar torna-se
um ato de resisténcia diante da cultura do descarte e

um gesto de compromisso com o futuro.

Infantil
incorporar em seu Curriculo (SME-SP, 2019) e nos
de Qualidade (SME-SP, 2016) a

valorizacdo da diversidade de materiais e de

A Educagio Paulistana, ao

Indicadores

experiéncias, aponta caminhos para uma pedagogia
que une estética, ética e sustentabilidade. Ao
reconhecer a crianga como sujeito ativo, curioso e
criador, a escola assume seu papel de laboratério
vivo de cidadania ambiental, onde o aprender e o
cuidar caminham juntos. Essa concepgdo reafirma

que a formacdo para a sustentabilidade comeca

desde o bergo e se fortalece no brincar partilhado.
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Mais do que um recurso didético, os
materiais de largo alcance representam uma filosofia
educativa que convida a rever nossos modos de
consumo, de relagdo e de presenca no mundo. Eles
nos lembram que a infincia é o tempo do
encantamento, da curiosidade e da invengio — e que
é nesse tempo que se plantam as sementes de uma
nova ética planetaria. Ao olhar para o que é simples
e cotidiano com olhos de descoberta, as criancas nos
ensinam que o essencial ndo estd no novo, mas no
reencontro com o que ja existe e pode ser

transformado.

Em sintese, este trabalho reafirma que os
materiais de largo alcance s3o pontes entre o brincar
e o planeta, entre a imaginacdo e a sustentabilidade.
Eles nos desafiam a pensar uma educagdo que una
razdo e sensibilidade, teoria e pratica, estética e
ética. Nas mios das criancas, uma tampinha deixa de
ser lixo e se torna simbolo de esperanca — de que é
possivel aprender e ensinar com o que temos, cuidar
do que usamos e transformar o mundo a partir do
brincar. Assim, a Educag¢do Infantil cumpre seu papel
mais nobre: formar sujeitos que brinquem, sonhem e
cuidem, reconhecendo na vida — em todas as suas
formas — o maior de todos os tesouros.

GLOSSARIO

Agenda 2030: Plano global firmado pelos paises
membros da ONU em 2015, com 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustent4vel (ODS) para promover
o equilibrio entre desenvolvimento econdmico,
justica social e preservagdo ambiental até 2030.
Brincar heuristico: Pratica pedagdgica em que as
criangas exploram livremente objetos e materiais do
cotidiano, investigando suas propriedades e
possibilidades. Inspirada nas ideias de Elinor
Goldschmied.

Cesto de Tesouros: Proposta criada por Elinor
Goldschmied para bebés e criangas pequenas, que
consiste em oferecer um cesto com objetos naturais
e domésticos variados, favorecendo a exploragio
sensorial e a curiosidade.

Consciéncia ambiental: Capacidade de perceber a
interdependéncia entre os seres humanos e a
natureza, compreendendo o impacto das agles

individuais e coletivas sobre o meio ambiente.
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Educagio Ambiental: Processo continuo de
aprendizagem que busca desenvolver valores,
conhecimentos e atitudes voltados para a
conservacdo do meio ambiente e o uso sustentavel
dos recursos naturais. No Brasil, é regulamentada
pela Lei n®9.795/1999.

Materiais de largo alcance (ou pegas soltas): Objetos
sem funcdo pré-determinada — como tampinhas,
galhos, tecidos, potes, pedras, caixas — que podem
ser usados livremente pelas criancas em
brincadeiras criativas e exploratdrias. Baseados na
Teoria das Loose Parts, de Simon Nicholson.

ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel):
Conjunto de 17 metas globais estabelecidas pela ONU
para erradicar a pobreza, proteger o planeta e
garantir prosperidade para todos até 2030.
Oralidade: Habilidade de

sentimentos e experiéncias por meio da fala, central

expressar ideias,
na aprendizagem e nas interag¢des na Educagdo
Infantil.

Reuso: Ato de utilizar novamente um material,
objeto ou recurso, prolongando sua vida util e
reduzindo o descarte e o consumo excessivo.
Sustentabilidade: Principio que busca atender as
necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das futuras geragdes de suprirem suas
préprias necessidades, equilibrando dimensdes
ambiental, social e econdmica.

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): Conceito
de Lev Vygotsky que descreve a distancia entre o que
a crianga consegue fazer sozinha e o que pode
realizar com a ajuda de um adulto ou de seus pares.
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DAS PAGINAS AUSENTES AOS FUTUROS PpssiVEls: LITERATURA
NEGRA, ACERVOS ESCOLARES E A EMERGENCIA AFROFUTURISTA
COMO PROJETO DE MUNDO

Bianca de Assis Pirahy!

RESUMO: Este artigo discute a literatura no contexto escolar como territério de disputas politicas e
simbdlicas, destacando o papel dos acervos literdrios na construcgdo de imaginarios sociais e na legitimagao de
narrativas. Com base nas anélises de Domingues e Klayn (2022) sobre o PNLD Literario 2020 e de Aratjo (2018)
acerca das relagdes étnico-raciais na Literatura Infantil e Juvenil, evidencia-se que a diversidade nos acervos
ainda é fragil, marcada pela permanéncia do cdnone eurocentrado e por representacdes negras
frequentemente estereotipadas ou secundarizadas. Nesse cendrio, propde-se o afrofuturismo como ferramenta
pedagégica e literdria capaz de ampliar repertdrios, fortalecer o protagonismo negro e contribuir para
préticas educativas decoloniais em consonancia com a Lei n° 10.639/03. Defende-se, por fim, que a escola deve
assumir o acervo como curadoria do futuro, garantindo nfo apenas inclusio, mas complexidade e poténcia as

narrativas negras.

Palavras-chave: Acervos literarios. Afrofuturismo. Literatura escolar. Literatura negra. Relagdes étnico-

raciais.

Tem um tipo de siléncio que a escola  acolher uma crianca ou empurra-la para fora do

aprende a chamar de normal. Ele mora nas estantes.  mundo.

Mora nas listas. Mora nas escolhas que parecem . . .
que p Porque livro escolar nunca foi apenas livro.

técnicas, mas sio politicas. Mora na pergunta que Livro escolar é portal. E espelho. E moldura do

ninguém faz quando o acervo chega: quem estd .
) q ga: q mundo. E, sobretudo, é uma tecnologia de futuro,

sendo autorizado a existir aqui? . . . ~
pois quando uma crianca abre um livro, ela nio

Eu lembro da sensacido de procurar a mim
mesma nos livros da escola e ndo me encontrar. No

era sé auséncia de personagens negros: era a

acessa s6 uma histdria. Ela acessa a possibilidade de

imaginar a si mesma como parte legitima do mundo.

Por isso, quando penso na literatura dentro

auséncia de futuros possiveis para mim. As histdrias da escola, eu ndo consigo vé-la como algo neutro. Ela

reciam sempr rtencer ros — I £ - RY
pareciam sempre pertencer a outros Outros ¢ atravessada por politicas publicas, escolhas

corpos, outras familias, outras infincias. E, quando a

pedagégicas e disputas de narrativas que
negri reci mpre vinha col ) . ~ .
egritude aparecia, quase sempre 2 colada ao determinam quais histérias serdo contadas e quais

sofrimento, ao limite, ao papel secundario. Foi ali . ~
vozes continuario sendo empurradas para fora da

que eu entendi, mesmo sem ter palavras para isso pégina
ainda, que a estante também educa: ela pode

1 Licenciada em Letras e estudante de Pedagogia pelo Instituto Federal de Sdo Paulo, IFSP; Pés-graduanda em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura na
Educagdo Basica. Professora da rede ptblica do Estado de Sdo Paulo e da ETEC, atua na pesquisa em Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais. Integra a EDUCAFRO
em agdes de formagio cidada e inclusio de jovens negros no acesso as universidades publicas. E bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia, PIBID, escritora, colunista e revisora da Revista Primeira Evolugéo.
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A aula “Literatura e educagio”, da disciplina
“Escrevivéncias e outras epistemologias afro-
brasileiras”, ministrada pelas docentes Profa. Dra.
Calila das Mercés e Profa. Dra. Iracema Santos do
Nascimento, ndo me trouxe apenas essa reflexdo. Ela
exigiu que a gente encarasse a pergunta central — o
que a escola estd fazendo quando escolhe seus
livros?

Este texto nasce desse incdmodo. E nasce
também de um desejo. De pensar os acervos
escolares ndo como um depésito de titulos, mas
como um territério em disputa. A partir dos
trabalhos de Domingues e Klayn (2022) e Aratjo
(2018),
contemporaneos

proponho  analisar os  desafios
da literatura na escola e,
principalmente, apontar para futuros possiveis —
onde diversidade nio seja “inclusdo”, mas centro do

projeto educativo.

0 ACERVO NAO E NEUTRO: ELE ESCOLHE QUEM
PODE SER SONHADO

Domingues e Klayn (2022), ao analisarem o
PNLD Literdrio 2020, escancaram uma sensagido
comum a quem vive o chio da escola: a mudanga
existe, mas chega como se estivesse sempre pedindo
desculpas. Os autores mostram que ainda prevalece
um olhar voltado aos “cldssicos” — quase sempre
brancos, europeus, legitimados por um cinone que
se comporta como muro. O resultado é um acervo
que até se atualiza, mas continua sustentando a
mesma ideia de “literatura de valor” (DOMINGUES;
KLAYN, 2022).

E aqui que a discussao se torna mais séria do
que parece. Porque o que se chama de “qualidade”
nem sempre é apenas estética: muitas vezes é
politica travestida de neutralidade. Quando uma
obra negra, indigena ou periférica é tratada como
“temdtica”, enquanto a literatura branca é tratada
como “universal”, o que estd em jogo é a prépria

nogdo de humanidade.

(2022) também

evidenciam um paradoxo cruel: o professor é

Domingues e Klayn
apontado como pega-chave do processo de escolha,
mas raramente recebe suporte ou formagdo para
exercer uma mediacdo critica e transformadora.

Autonomia sem formacgéo vira abandono. E, nesse

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573 :

cendrio, o acervo escolar pode acabar reproduzindo

aquilo que deveria enfrentar: o apagamento.

NAO BASTA APARECER: E PRECISO EXISTIR COM
COMPLEXIDADE

Aratijo (2018) aprofunda essa ferida ao
discutir as relagbes étnico-raciais na Literatura
Infantil e Juvenil (LIJ). Sim: h4d aumento numérico de
personagens negros. Mas o que a autora demonstra é
que o problema nio se resolve com contagem. A
pergunta nio é “quantos aparecem?”. A pergunta é:

como aparecem?

Aradjo (2018) revela que, mesmo quando
personagens negros entram na narrativa, eles
frequentemente  entram  pelo lugar da
subalternidade: esteredtipos, papéis secundarios,
representagdes negativas ou caricatas. E isso reforga
0 que a autora nomeia como “branquidade
normativa” — a naturalizacio do branco como

padrio universal de humanidade (ARAUJO, 2018).

Essa légica é devastadora. Porque ela ensina
as criangas negras que elas podem até estar na
histéria — mas ndo podem ser o centro dela. Ensina
que o protagonismo negro é excec¢do, ndo direito.
Ensina que ser negro, muitas vezes, é estar
condenado a um papel: o coadjuvante, o marginal, o

corpo em sofrimento.

E a escola, em muitos casos, ndo rompe essa
engrenagem. Ao contrdrio: encontra dificuldades
para mediar leituras que discutam racismo de forma
critica, perpetuando um siléncio que adoece e limita
(ARAUJO, 2018).

A ESCOLHA DO LIVRO E UMA “CURADORIA DO
FUTURO”

Ao colocar Domingues e Klayn (2022) em
didlogo com Aratjo (2018), emerge uma constatagdo
dolorosa: a diversidade, quando existe, ainda é frégil e
superficial. As politicas do livro e 0 mercado editorial

ainda operam como mecanismos de silenciamento.

E foi aqui, lendo esses trabalhos, que algo
me atravessou: escolher livros para a escola é fazer
uma espécie de curadoria do futuro. E ali que se
decide quem pode ser protagonista e, por
consequéncia, quem pode ser imaginado pelas

criangas como parte legitima do mundo.
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O problema, portanto, ndo é s6 a auséncia de
corpos negros nas paginas — é também a forma como
eles sdo enquadrados quando finalmente aparecem.
Ndo basta incluir. E preciso garantir direito a
complexidade, ao protagonismo e a celebracio da
humanidade e cultura negras (ARAUJO, 2018).

E entdo a pergunta inevitdvel se impde: se os
livros refletem um presente ainda marcado por
dores histdricas, como a escola pode comegar a

escrever um futuro diferente?

AFROFUTURISMO: QUANDO IMAGINAR E UM
ATO DE LIBERTAGCAO

E nesse ponto que o afrofuturismo surge nao
como tendéncia estética, mas como ferramenta de
poténcia pedagdgica. Na escola, isso significa mais do
que inserir um novo género literdrio: significa
reposicionar a crianga negra no centro da
imaginacdo. Ao ampliar o repertério com narrativas
em que pessoas negras constroem ciéncia, invengao,
tecnologia e futuro, o afrofuturismo rompe com a
légica da subalternizagdo e oferece outras
possibilidades de identificagdo, pertencimento e
construgdo simbdlica. Assim, ele atua como pratica
pedagdgica de reexisténcia: ndo apenas denuncia
apagamentos, mas cria mundos onde a negritude é
poténcia, linguagem e destino.

Nomeado por Mark Dery em 1993, o
afrofuturismo utiliza elementos de fic¢éo cientifica e
fantasia para construir narrativas em que pessoas
negras nao sao apenas sobreviventes do passado. Sdo

arquitetas do amanha.

Freitas (2022) aponta que o afrofuturismo
permite “imaginar e criar mundos” tdo diversos
quanto a populagéo brasileira. E essa frase, quando
colocada no contexto da escola, vira quase uma
urgéncia: o que acontece quando criangas negras

tém acesso a mundos onde elas sdo centro?

Enquanto a literatura candnica,
historicamente e com frequéncia, aprisiona o negro
a um passado de dor ou a um presente de luta, o
afrofuturismo desloca a experiéncia negra para um
futuro em que sua existéncia é central e potente
(LIMA, 2021). Ele rompe a sentencga de que a histéria

negra sé pode ser contada pelo trauma. Ele afirma o

direito ao sonho.
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E sonho, aqui, ndo é fuga. Sonho é método.
Sonho é tecnologia. Sonho é politica.

AFROFUTURISMO NA ESCOLA: LEI N° 10.639/03
COMO FUTURO, NAO COMO PASSADO

Rocha (2020) defende o afrofuturismo na
educacdo como abordagem inovadora para discutir
diversidade etnicorracial, promovendo empoderamento
de forma criativa. E talvez esse seja o ponto: o
afrofuturismo transforma o debate racial em algo que

ndo é apenas dentincia — é também construggo.

Ele materializa o espirito da Lei n® 10.639/03
para além do “conteddo obrigatério”. Porque nio se
trata apenas de estudar Africa e cultura afro-
brasileira como passado. Trata-se de reconhecer
essas forgas como vivas, contemporaneas e capazes
de moldar o amanha.

Obras de autores como Fébio Kabral, Lu Ain-
Zaila e Ale Santos nio sdo apenas “literatura de
qualidade”: elas sdo projetos de futuro. E quando
chegam a escola, podem se tornar ferramentas para
uma educacgio decolonial — uma educagdo que nio
pede licenca para existir.

CONSIDERAGOES FINAIS: A ESCOLA COMO PORTAL

Criticar acervos escolares é necessario, mas
nio basta. A transformacao real exige que aliemos
critica a criagdo. A qualidade de um texto literario
mede-se também por sua capacidade de valorizar a
diversidade humana (ARAUJO, 2018). E é o
afrofuturismo que mostra, de forma contundente,

[

que essa valorizagdo ndo é sé reparagdo, é
construcio de futuro.

Ele nos convida a parar de apenas olhar para
trds e comecar a escrever os mundos que queremos
habitar.

Se o acervo escolar é curadoria do futuro,
entdo a escola é o portal. E o que ela escolhe colocar
nas mios de uma crianca pode decidir se ela crescera
acreditando que o mundo foi feito para ela — ou que
ela foi feita para caber nas margens.

0 afrofuturismo, nesse cendrio, nao é enfeite.
E urgéncia. E ferramenta.E caminho. E talvez seja isso
que a escola precise aprender de uma vez por todas:
n3o hd educagio possivel sem futuro possivel.
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~ A'UNIAO: O CONCEITO MATEMATICO COMO FUNDAMENTO
FILOSOFICO PARA A AGREGAGCAO SOCIAL HARMONICA NO INSTITUTO
DE CIENCIAS DE SAUDE DA UNIVERSIDADE AGOSTINHO NETO

Calunda dos Santos Jorge!

Junior Zacarias Miguel Paca?

RESUMO: O conceito de unifo, na matematica, refere-se a operacdo que agrupa elementos distintos em um
Unico conjunto, preservando suas individualidades. Este artigo propde uma leitura filoséfica e social desse
conceito, sugerindo que a unido também representa uma possibilidade de convivéncia social harmdnica. Por
meio de um didlogo entre matemadtica, filosofia e ciéncias sociais, discute-se como o ensino e a ressignificacio
da unido podem contribuir para a formagdo de cidadios criticos, inclusivos e socialmente conscientes.
Argumenta-se que a educacdo matemdtica pode ser um canal para promover valores como cooperagio,
diversidade e justica social, superando a visdo restrita de contetidos abstratos, também recorremos a uma
abordagem interdisciplinar para compreender como a unido pode contribuir para a coesio social, o bem-estar
individual e a estabilidade das instituigcdes. Foram inquiridos para este estudo 20 estudantes do 1° ano do curso
de ciéncias farmacéuticas, dos quais 70% sdo do sexo feminino com idades compreendida entre os 19 e 23 anos.
Os resultados indicaram que o estudo dos conjuntos ¢ significativo quando se estabelece uma aplica¢do com a
vida real, pois que 80% dos inquiridos afirmaram que resolvem problemas de conjuntos mas nio conseguem
estabelecer uma relagdo com a vida real. O estudo conclui referindo que a unido é um fenémeno essencial e
multifacetado, cuja compreensio é indispensavel para o desenvolvimento humano e para a construgio de
sociedades cada vez mais sélidas e colaborativa.

Palavras-chave: Convivéncia social; Colaboracio; Filosofia da matematica; Unido.

INTRODUCAO operagdes. Entre esses conceitos, destaca-se a unido,

x g s . utilizada na teoria dos conjuntos como operagio que
O termo unido é um dos principios mais

. . agrupa elementos distintos em um mesmo conjunto,
antigos e universal do pensamento humano onde a

- [ . . sem que sua individualidade seja perdida, porém
Matemética ¢é frequentemente associada a q Ja p P ’

objetividade, precisdo e neutralidade. No entanto, este conceito apresenta multiplas dimensdes que vao

. L N desde a esfera emocional até a estrutura
seus conceitos possuem significados simbdlicos que

. s . institucional.
ultrapassam a simples memorizagdo de férmulas ou
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O conceito de unido é um principio com
perspectivas interdisciplinar, na filosofia, a unido é
vista como um principio orientador da vida
comunitdria; na sociologia, como elemento essencial
para a coesio e ordem social; na psicologia,
representa um factor crucial para o bem-estar e
desenvolvimento emocional dos individuos; no
campo do direito, assume um caracter formal,
traduzido em vinculos reconhecidos legalmente,
como é o caso dos casamentos, unides estiveis e

parcerias.

Na sociedade, no pensamento e na
matemdtica, desde a antiguidade, fildsofos e
matematicos buscam compreender a harmonia do
todo a partir das partes, a matemadtica oferece
modelos formais dessa relagdo enquanto que a

filosofia questiona seu sentido ético e existencial.

Este artigo propde uma leitura ampliada
desse conceito, compreendendo a unido como
metafora para agregacdo social harmdnica, com
potencial pedagdgico e ético. Em um mundo
marcado por fragmentagio, polarizagio ideoldgica e
exclusdo social, o ensino da unido pode ser
interpretado ndo apenas como operagdo matematica,
mas como pratica e reflexdo sobre convivéncia,
cooperagdo e diversidade. De outro modo, nos
propomos investigar de que modo o conceito
matemadtico de unido pode oferecer uma estrutura
simbdlica e racional para repensar a coesdo social
contemporinea, articulando o rigor ldgico da

matemadtica com o horizonte ético da filosofia.

A interdisciplinaridade entre matemadtica,
filosofia e ciéncias sociais oferece um caminho para
ressignificar contetidos matematicos, tornando-os
instrumentos de formacao cidadi e critica. Assim, a
unido deixa de ser apenas um conceito abstrato e
torna-se ferramenta para o desenvolvimento de
valores éticos, sociais e humanos. A partir deste
ponto de vista, a matematica oferece uma metéfora
estrutural para pensar a sociedade. Se a unido de
conjuntos descreve a reunifo de elementos distintos
sob uma mesma definicdo, também a vida social
demanda regras de composi¢do que tornem possivel
a coexisténcia de individuos auténomos. A
matemadtica, portanto, ndo é apenas uma linguagem

da exatiddo quantitativa, mas também um campo
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que fornece formas racionais de ordenacio de real,
capaz de inspirar a reflexdo sobre o convivio
humano, neste sentido compreende-se a unido como
conceito matematico abre caminho para uma leitura
filoséfica que a reconhece como principio e ético de

coexisténcia.

FUNDAMENTOS FILOSOFICO E MATEMATICOS
DA UNIAO

A transportagdo entre linguagem
matematica e reflexdo filoséfica permite repensar a
harmonia social como fenémeno que exige tanto
racionalidade quanto sensibilidade, de um lado, a
sociedade precisa de estruturas l4gicas, leis, regras,
e sistemas que organizem a convivéncia; de outro,
requer principios éticos e espirituais que deem
sentido a essa organizacgio.

Assim como na teoria dos conjuntos, em
que o pensamento a um conjunto ndo
anula a individualidade do elemento,
também no campo social a unido deve
preservar a diversidade como condigdo
harménica de vitalidade (Borja Santos,
2005, p.34)

A matematica é frequentemente associada a
objectividade, precisdo e neutralidade. No entanto,
seus conceitos possuem  significados que
ultrapassam a simples memorizagio de férmulas ou
operagdes, entre esses conceitos, destaca-se a unifo,
utilizada na teoria dos conjuntos, por Georg Cantor.

A Unido é uma operagdo que agrupa
elementos distintos em um mesmo
conjunto, sem que sua individualidade seja
perdida (Georg Cantor, 1874, p.121).

UNIAO NA MATEMATICA: CONCEITO FORMAL

Na teoria dos conjuntos, a unido de dois ou
mais conjuntos é o conjunto formado por todos os
elementos de cada um dos conjuntos, sem
repeti¢cdes. Simbolicamente representa-se por U
onde AUB=x/xe A V xe B/, por exemplo, se
A=1, 3,579 e B=1,24,568,
distintos, entdo, sua unido serd representada por:

AU B=123456,789

dois conjuntos

Matematicamente a unido expressa a
integracdo sem perda de identidade e mantém a cada
elemento a sua identidade, mas participa de um
conjunto mais amplo, na teoria dos conjuntos, a

operagdo de unifo nio elimina as particularidades de
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cada conjunto, mas as inclui em um dominio
compartilhado. Essa propriedade pode ser lida como

uma metéfora formal da convivéncia social plural.

PROPRIEDADES OPERATORIAS DA UNIAO:

- Comutatividade: A ordem dos conjuntos
na operagdo ndo importa, isto é:
AUB=BUA

- Associatividade: A ordem em que os

conjuntos sdo unidos nio altera o resultado
final, istoé: Au(BuUC|=[AuBJuC

- Reflexiva: A unifo de um conjunto com
ele mesmo é o préprio conjunto, isto é:
AUA=A

Essas propriedades podem ser interpretadas
simbolicamente como reflexos de valores sociais:
coexisténcia, respeito as diferencas e integragdo sem
anulagdo das identidades individuais.

Diagramas de Venn podem ser utilizados
como recurso pedagdgico para visualizar
essas relacbes de maneira intuitiva,
conectando conceitos matematicos a vida
cotidiana. (Ameida, J.F. 2018, p. 12)

FILOSOFIA DA MATEMATICA: PARA ALEM DO CALCULO

Se a matematica descreve a unido como
integracdo 1gica de elementos, a filosofia interroga o
que torna essa integracdo desejavel, justa ou
harmoniosa, assim, o conceito matematico pode
servir de metafora estrutural para pensar a coesio
social e a alternidade.

Autores como Lakatos (1976) e D’Ambrosio
(1996) defendem que conceitos matematicos ndo sdo
neutros; sdo constru¢des humanas, influenciadas por
contextos histdricos, culturais e sociais. Nesse sentido,
a unido nio é apenas um operador matematico, mas
também uma representagdo simbdlica do ideal de
comunidade plural, em que cada elemento mantém
sua identidade e, a0 mesmo tempo, participa de um
todo. Assim, podemos compreender a unido como
metafora ética e social, um modelo que inspira
praéticas de convivéncia, respeito e colaboragio.

A UNIAO COMO PRINCIiPIO DE CONVIVENCIA
SOCIAL

SIMBOLISMO SOCIAL DA UNIAO

A unido como metédfora social remete a

conceitos de diversidade, tolerincia e interdependéncia.
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Sociedades democréticas sdo compostas por
"conjuntos sociais" distintos — culturais, étnicos,
religiosos — cuja coexisténcia e colaboracio

fortalecem a totalidade social (Rawls, J. 2000).

Neste caso, podemos considerar que em uma
escola multicultural, cada grupo de alunos
representa um conjunto distinto. A unido desses
conjuntos, em projetos cooperativos, reflete valores
de inclusdo e participagdo. Diagramas de Venn
podem ser adaptados para representar interacdes
entre mostrando 4reas de

grupos  sociais,

convergéncia e diversidade.

DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Vivemos em um periodo de fragmentagio
social e polarizacio ideoldgica, marcado por
discursos de édio e exclusdo.

A educagio, especialmente a matematica,
pode actuar como ponte para integragio,
promovendo valores de solidariedade,
didlogo e compreensdo (Guma, S. 2016,
p.24)

Estudos recentes indicam que a aplicagdo de
conceitos matematicos em contextos sociais, como
projetos interdisciplinares, contribui para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
cidadania e pensamento critico. Como se evidenciou
anteriormente, vivemos num periodo marcado por
desigualdades sociais, conflitos geopoliticos e crises
ambientais. Nesta conjuntura a unido permite a
construgdo de redes de apoio, facilita o didlogo
intercultural e fortalece instru¢ées democraticas.
Em tempos de pandemia e instabilidade econémica,
a unido entre individuos e comunidades mostrou-se

fundamental para a superacgio de desafios globais.

Além

contemporaneos,

disso, movimentos sociais

como lutas pelos direitos
humanos, igualdade de género e justica ambiental,
demonstram que a unido coletiva é uma forga
transformadora capaz de promover mudangas

estruturais.
ENSINO DA UNIAO COM ENFOQUE HUMANIZADOR

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A abordagem critica da educagido

matemadtica, defendida por Skovsmose (2005),
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propde que o ensino de conteidos matematicos
dialogue com a realidade dos estudantes. A unido,
quando ensinada como valor e prética social, contribui

para empatia, cooperagio e responsabilidade coletiva.

Durante este estudo foi possivel mostrar aos
estudantes sobre a possibilidade de representar
problemas sociais com conjuntos tendo em conta a
unifo, um dos simbolos usados na matemadtica para
representar a inclusdo de diferentes grupos em
atividades comunitérias ou a andlise de distribuicdo
de recursos em uma institui¢do. Notou-se que os
estudantes saiam da sala de aulas muito satisfeitos,

com um dominio pleno do contetido transmitido.

Neste contexto, é muito importante a
explicagdo dos conceitos com relagdo direta as
situagdes sociais, pois em Angola de forma
particular, a unido como simbolo matematico pode
ajudar a planejar servicos publicos para
comunidades com necessidades especificas, pois ela
vai representar a inclusividade e diversidade social.

Educacdo Matematica Critica é uma
abordagem pedagégica que unitliza a
Matemadtica para analisar e transformar a
realidade social, indo além da transmissdo
de conceito (Ole skovsmose, 2005, p. 26)

Neste caso, podemos compreender que a
educacdo matematica critica, visa desenvolver a
competéncia democratica e o pensamento critico de
modo que se possa abordar questdes de justica
social, poder e cidadania.

Na educagdo matematica critica, a educa¢io
é centrada nas pessoas e esta “(..) prepara o
estudante para a democracia, ao passo que o modo
tradicional, orienta os estudantes para a obediéncia
a estrutura de poder e de controle” (Ole Skovsmose,
2005, p. 14)

PRATICAS PEDAGOGICAS SIGNIFICATIVAS

Sugestdes de atividades pedagdgicas:

a) Diagramas de Venn aplicados a
diversidade cultural: alunos identificam
semelhancas e diferencgas entre grupos.

b) Projetos interdisciplinares: matematica +
sociologia para mapear relagbes sociais em
comunidade.

¢) Rodas de didlogo: discutir casos reais onde

unido e cooperagao sao essenciais.
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d) Estudos de caso: analisar como diferentes
politicas publicas promovem inclusdo e harmonia

social.

Essas praticas transformam a abstracido
matematica em experiéncia vivencial, refor¢cando o
papel da escola como espacgo de formagdo ética e
social, sempre com o objectivo de conectar o ensino
da matemdtica a realidade social, promovendo o
protagonismo do aluno, o didlogo, a criatividade e o
raciocinio légico, em vez de se alimentar em

procedimentos algoritmicos.

DISCUSSAO

O ensino dos conjuntos, com particular
destaque na unido evidenciado nos conceitos em
matematica, pode se transformar em ferramentas
para desenvolver consciéncia social e ética. A unido
mostra que a coexisténcia de diferencas é ndo apenas

possivel, mas desejavel sobretudo nos dias atuais.

Ao integrar matematica, filosofia e ciéncias
sociais, cria-se um espaco de reflexdo sobre
cidadania e convivéncia social, no qual, valores de
diversidade, justica e solidariedade s3o incorporados
no cotidiano escolar.

Foi bastante satisfatdrio verificar como os

estudantes do primeiro ano em Ciéncias
Farmacéuticas do Instituto de Ciéncias de Satide da
Universidade Agostinho Neto aplicavam de forma
imediata os conhecimentos adquiridos no
tratamento dos conjuntos com particularidade o uso

da unigo de conjuntos.

Limites da abordagem incluem a

necessidade de formagdo docente adequada,
resisténcia a mudancas curriculares e dificuldades
em traduzir conceitos abstratos em praticas
concretas. No entanto, os beneficios em termos de

desenvolvimento social e pessoal sdo significativos.

CONSIDERACOES FINAIS

A matematica, frequentemente vista como
fria e objetiva, contém conceitos profundamente
simbdlicos. A unido, interpretada filosoficamente,
revela-se como instrumento ético e pedagdgico,

capaz de promover inclusdo, colaboragio e

convivéncia harmoniosa.
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Ensinar a unido é, portanto, ensinar a
conviver, a respeitar diferencas e a colaborar

coletivamente. Uma educagdo  matemadtica

7

humanizadora é essencial para a formagio de
cidaddos criticos, empdticos e socialmente

comprometidos.

A unifo remete a ligacdo, combinagio ou
juncgdo, especialmente em virtude da afetividade.
Assim, o casamento e a amizade sdo frequentemente
associados a esse conceito, cujo resultado é o
sentimento de felicidade.
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PERFIL DO CONSUMO DE MEDICAMENTOS EM ESTUDANTES DO
CURSO DE CIENCIAS FARMACEUTICAS DO INSTITUTO DE CIENCIAS
DA SAUDE - ICISA NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2024
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RESUMO: Este estudo analisa o perfil dos estudantes consumidores de medicamentos, no ponto de vista da
automedicacdo. A metodologia utilizada foi a descritiva, prospectiva, transversal com abordagem quantitativa,
desenvolvida com a colaboragio de estudantes. Para tal, aplicou-se um questiondrio semiestruturado a 337
estudantes com perguntas abertas e fechadas sobre consumo de medicamentos por prescrigdo médica e por
automedicacdo. Concernente aos resultados foram inquiridos 337 estudantes, dos quais 243 sdo do sexo
feminino, que corresponde a 72,11% e 94 sdo do sexo masculino que corresponde a 27,89%; A faixa etdria mais
representada foi entre 19 e 33 anos. O consumo de medicamentos por automedicagio prevaleceu com 59,6%.
Os analgésicos os mais consumidos com 36,1%; a seguir os antibidticos com 20,8%; as tonturas e cefaleias foram
as reacgdes a diversas com maior destaque e por ultimo, a causa da automedicagio foi a dor com 32,9%.
Portanto, a automedicagio é comum entre os estudantes, necessita-se de se criar estratégias de educagdo para
a saude com a comunidade de estudantes universitdrios e reforgar a importincia do acesso as consultas

médicas e de ac¢bes de conscientizagdo sobre o uso racional de medicamentos.

Palavras-chave: Consumo de medicamentos. Automedicacao. Prescricdo médica.

INTRODUGCAO O acesso facilitado aos medicamentos

Os medicamentos representam fungdo
essencial na protecgio, recuperagio e manutengio
da satde, promovendo assim melhorias na qualidade
de vida. Morinho et al., (2018, p.1), definem o
medicamento como um “produto farmacéutico,
tecnicamente obtido ou elaborado com finalidade
profildtica, curativa, paliativa ou para fins de
diagndstico que pode acarretar danos a saude
quando administrado inapropriadamente”.
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isentos de prescri¢do, pode levar ao aumento da
automedicacdo. Esta pratica pode trazer riscos para
a satde tais como, mascarar sinais e/ou sintomas de
algumas doengas, prejudicar o diagnéstico, conduzir
a um tratamento ineficaz. A automedicacdo é a
pratica em que um individuo utiliza medicamentos
sem prescricio, orientagdo e/ou acompanhamento
do profissional de satde qualificado (Castro et al.,
2006). Por outro lado, a Organizagdo Mundial da
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Saude, (OMS, 2023). a Federacdo Farmacéutica
Internacional (2023) e a Inddstria Mundial de
(2021).

Automedicacdo Responsavel, considerando que a

Medicamentos Apelam  sobre a
automedicagdo participa do autocuidado e a define
como uma opgdo pessoal relativa a utilizacdo de
farmacos por qualquer pessoa, cuja finalidade é de
curar  doengas ou  amenizar  sintomas
autodiagnosticaveis. Aplicada de forma correta, a
Automedicacio Responsdvel ajuda na utilizagdo

racional de medicamentos.

A automedicagdo responsavel requer o uso
de medicamentos seguros e eficazes, destinados a
tratar condi¢bes que o paciente possa reconhecer ou
estados patoldgicos crénicos ou recorrente apés um
diagnéstico médico inicial. Os produtos utilizados
também devem incluir todas as informacdes
necessdrias sobre como administrd-los, efeitos
adversos, interac¢bes medicamentosas, duracdo do
tratamento, etc. que favorecem o uso adequado pelo
a OMS destacou o

profissional farmacéutico, logicamente, como uma

paciente. Nesse cendrio,
figura-chave na equipa de satde para educar a
populacio em préticas adequadas e seguro de
automedicacdo responsdvel. Muitas das vezes as
pessoas, querendo aliviar as dores de forma mais
rapida, opta por autocuidado tomando
medicamentos mesmo sem nenhuma orientagio

médica.

Para Lessa et al., (2013), Esse hdbito
desenvolve-se a partir do contacto com diversas
premissas, a respeito do medicamento que
conhecemos através das nossas relagdes sociais, da
disponibilidade e acessibilidade do mesmo. De certa
forma, as complicacdes inerentes a este acto surgem
quando a automedica¢do impedir ou atrasar o acesso
ao diagndstico ou a terapia correta. Em Angola,
devido a multiplos factores socioecondémicos e
dificuldades de acesso aos servicos de satde por
parte da populagdo com menos recursos, associados
ao crescimento exponencial das farmdcias
comunitarias e ao pouco controlo da sua actividade,
consumo de

verificou-se um aumento do

medicamentos sem  receita médica, que

consideramos que devem ser devidamente

estudados.
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METODOLOGIA

Foi realizado um estudo descritivo,

prospectivo e transversal com abordagem

quantitativa, com andlise estatistica de 337
estudantes do Curso de Ciéncias Farmacéuticas do
ICISA, relacionado com o perfil dos estudantes
consumidores de Medicamentos, no ano 2024.
Varidvel quantitativa: idade; varidveis qualitativas:
ano académico em frequéncia, sexo, consumo de
medicamentos por prescricio médica e por
automedicacdo, grupos farmacoldgicos, factores que
influenciam na automedicagdo e reac¢des adversas a
medicamentos. O universo ou a populagdo em
estudo, foi de todos os 453 estudantes do curso de
ICISA, dos

selecionou-se uma amostra nio probabilistica por

Ciéncias Farmacéuticas do quais
conveniéncia de 337 estudantes. Foram incluidos no
estudo todos os estudantes do Curso de Ciéncias
Farmacéuticas do ICISA, que tinham a disposigio de
participar no estudo. O processo da recolha de dados
foi realizado em vérias sessdes tendo em conta o
nimero de estudantes, foi necessério criar condi¢des
para o efeito. Foi necessario criar um cronograma de
trabalho onde foi citado o ntimero de estudantes a
serem atendidos em cada sessdo sem prejuizo do
desenvolvimento da actividade docente (Batista,
Rodrigues, Moreira, & Silva 2021).

Na selecgio e elaboragdo do instrumento da
recolha de dados, tivemos em consideragdo os
objetivos do estudo, as varidveis definidas e as
caracteristicas da populacio em estudo. Para a
colheita de dados foi utilizado um questionério com
fechadas,

elaboradas pelo autor e orientador, ajustados as

perguntas abertas e previamente
normas éticas e profissionais a partir da revisdo de
diversas experiéncias internacionais neste tipo de
estudo que inclui varidveis qualitativas e
quantitativas. Foi feito inicialmente um pré-teste
para verificar a aplicabilidade do questionario, onde
foram feitos ajustes necessdrios e s6 depois é que foi
aplicado. Depois de termos sido colectado todos os
dados, procedemos a elaboragdo de uma base de
dados. E a informatizagdo dos contetidos foi feita
com equipamentos electrénicos como é o caso do
computador com Microsoft Word, para digitalizacdo

do texto, Excel para efectuar célculos dos dados nas
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tabelas, e se possivel nos gréficos, o programa SPSS
para efectuar a estatistica inferencial dos dados; e
por ultimo, o Powerpoint para apresentagdo dos
resultados do estudo em forma de diapositivos que
serdo expostos no dia da apresentagio do trabalho.
Foram tomadas todas as medidas preventivas por
parte do autor, de modo a garantir a protecgio dos
direitos dos sujeitos envolvidos na investigagao.
Garantimos o segredo profissional através do
anonimato de quem participou no estudo e foi
esclarecido como decorreria a pesquisa, logo depois
de todos os esclarecimentos feitos, pedimos o

consentimento para participar da pesquisa.

RESULTADOS

Em fungdo das respostas dadas pelos
inqueridos, relativamente ao questiondrio que lhe
foi aplicado, sexo feminino foi o mais predominante
com 72,11% de todos os estudantes que foram
inquiridos, ao passo que o sexo masculino foram
apenas 27,89%. Estes resultados indicam que nos
ultimos tempos as mulheres estdo mais interessadas
em estudar em relacio aos homens. para a faixa
etéria, verificou-se que dos 100% estudantes que
foram inquiridos 39,2% pertencem a faixa etdria que
compreende dos 19 a 23 anos de idade, ao passo que
2,1 % tém mais de 48 anos. A seguir é 27,3% com
idades compreendidas entre 24 a 28 anos de idade;
bem como 17,2% para as idades dos 29 a 33 anos de
idade; também 6,5% para 39 a 43 anos de idade e por
ultimo, 7,7% para 44 a 48 anos de idade. No que tange
ao grau académico, o primeiro ano foi o que
predominou com 23,7%, a seguir 21,7% para o
segundo ano; bem como 20,2% para o terceiro ano;
18,1% para o quarto ano; e por ultimo 16,3% para o
quinto ano. Sobre a fonte de indicagio de
medicamentos verificou-se que 59,6% dos inquiridos
fizeram automedicacido ao passo que 40,4%, fizeram
o uso de medicamentos seguindo a orientagio
cravada na prescri¢io médica. Com estes dados,
conclui-se logo que a maior parte dos estudantes
inquiridos  consomem  medicamentos  por
automedicacdo, pode ser por causa de estudar curso
relacionados com o estudo de medicamentos.
Entretanto, este é o maior problema, visto que a
automedicacio esta sempre no centro das atengdes
0s 59,6 % representa a maior da amostra que foi
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inquirido. Quanto ao grupo dos medicamentos mais
consumidos 36,2% dos inquiridos disseram tem
usado analgésicos, tal como 20,8% dos inquiridos
disseram os medicamentos mais consumidos sdo
antibidticos, enquanto 12,8% dos inquiridos
mencionaram que o grupo de medicamentos mais
consumidos sdo vitaminas e anticoncepcionais;
13,4% dos inquiridos mencionaram antimalaricos; a
seguir 2,4% dos estudantes inquiridos disseram os
farmacos mais consumidos nos tltimos cinco meses
foram os anti-hipertensivos; Os factores causais que
estdo na base da automedicagdo constatou-se que
60,6% é a maioria de todos os estudantes que foram
inquiridos que responderam que a dor é um dos
factores preponderantes no processo da
automedicagdo. A seguir com 25,8% dos inquiridos
responderam que o conhecimento  dos
medicamentos também tem sido o factor. Este
resultado deve-se pelo facto de os estudantes do
terceiro até o quinto ano possuirem ji
conhecimentos suficientes de farmacologia geral e

clinica.

Por outro os 5,1% dos estudantes inquiridos
também disseram que a necessidade de melhoria
imediata tem sido factor, da automedicacdo; este
factor realmente entende-se porque quando a dor ja
ndo é suportavel quaisquer ideias, medicamentos
que a parecerem para aliviar as dores de forma
rapida servem, é ai onde também surgem muitos
problemas da satude publica. De igual forma, os 6%
dos inquiridos disseram que sintomas muito simples
sendo dificil acesso ao sistema de satide, também
tém sido factores da automedicacdo. 0,1% dos
estudantes inquiridos responderam que a falta de
tempo de ir ao médico, também influéncia na
automedicagdo, este caso entende-se que é a
negligéncia. Assim como também 0,2% dos
inqueridos entende que os parentes tém muita
influéncia neste processo da automedicagio. 0,3%
dos inquiridos tiveram uma resposta diferente ao
dizerem que a falta de crenca para com os médicos
influéncia da televisdo, também sio os precursores.
0,3% dos inquiridos responderam que a falta de
atendimento humanizado pelo profissional de satide
também impulsiona o interesse de se automedicar. E
por tdltimo, 0,3% dos inquiridos alegam terem sido as

razdes financeiras.
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As reac¢des adversas obtidas ou ndo, no
consumo de medicamentos 70,3% dos estudantes
inquiridos disseram que ndo tiveram reacgdes
adversas. Ao passo que 29,7% dos inquiridos
disseram que tiveram reac¢des adversas aos
medicamentos. As que mais apareceram foram: a
sonoléncia e zumbido nos ouvidos com 20%, cansaco
e mialgias com 15 %, nduseas e vémitos com 25%,
tonturas e cefaleias com 40%, e por dltimo, Muitas
dessas reac¢des sdo devidas a muitos factores
relacionados aos préprios medicamentos e aos

consumidores.

DISCUSSAO

A automedicagdo independente da natureza
é mais um dos factores que pde em risco a saude
publica. Sobre o perfil de medicamentos utilizados
por automedicagio por idosos atendidos em centro
de referéncia onde eles destacam que a maioria dos
entrevistados foi do sexo feminino com (n=158;
58,5%).

Dados obtidos na tabela n°1

Masculino
27.89%

inino
Y11%
Tal como foi real¢ado pelo Abrio et al.
(2009), onde relata que na amostra estudada, a maior
parte dos individuos era do género feminino (63%),
sendo 33% correspondente a drea de humanas, e 30%

da 4rea da satde.

Dados obtidos na tabela n® 04.
Uso de

Tal como destacam Silveira et al., (2022, p.
28): O consumo autodeterminado de determinados
medicamentos é uma prética que pode trazer
beneficios para os que a praticam, ji que
essencialmente pode aliviar sintomas decorrentes
de enfermidades menos graves, porém, por outro
lado, se o uso de tais substancias se der de forma nao

racional, pode-se em vez de curar ou aliviar
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transtornos, agravar-se problemas, e,
consequentemente, caracterizar a automedicagdo
como um verdadeiro risco para a satide. A mesma
perspectiva foi analisada pelo Matos et al,. (2018, p.
78): O sintoma responsavel pela maior parte dos
casos de automedicacdo foi a dor de cabeca/febre
(67,9%), seguido por resfriado/gripe (32,6%), e o
consumo do medicamento néo prescrito ocorreu em
36,9% das vezes, por conta prépria, seguido pela
orientacdo da mie (32,1%). O motivo mais apontado
para a pratica da automedicagio foi a experiéncia
anterior com o medicamento utilizado (54,5%).
Todas estas situagbes sdo proeminentes de tal forma
que ndo existir a maxima ateng¢ao sobretudo a quem
compete decidir, os desastres sdo capazes de se
alastrar até mesmo a exaustdo da humanidade em
geral, tal como se sabe a automedicacdo é fatal

quando for executada de forma irracional.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ap6s a realizagdo do estudo considerou-se
que: o sexo feminino foi o mais predominante com
72,11% de todos os estudantes que foram inquiridos;
quanto a faixa etéria, verificou-se que a dos 19 a 23
anos de idade foi a que teve maior predominincia
com 39,2%; no que tange ao grau académico, o
primeiro ano foi o que venceu com 23,7%; sobre a
fonte de indicacdo de medicamentos verificou-se
que 59,6% dos inquiridos praticou a automedicacio;
os analgésicos foram o grupo de medicamentos mais
consumidos com 36,2%; a dor foi a maior causa da
automedicagdo 52,73%; e as reaccdes adversas
comuns a estes medicamentos foram as tonturas e
cefaleias com 40%; a automedicagdo foi a fonte
prodominante de indica¢do de medicamentos com
59,6%.
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AS CEM LINGUAGENS DA CRIANCA: REGGIO EMILIA EM FOCO

Cicera da Silva Ramos?

RESUMO: O presente artigo analisa o conceito das “Cem Linguagens das Criangas”, idealizado por Loris
Malaguzzi, a partir da abordagem pedagdgica de Reggio Emilia, na Itdlia. Trata-se de um estudo de natureza
qualitativa, de carater descritivo e exploratdrio, fundamentado em revisio bibliografica de obras cldssicas e
contemporaneas sobre a temdtica, incluindo autores como Malaguzzi (2016), Edwards, Gandini e Forman
(2016), Schwall (2019) e Gomes (2012). A metodologia envolveu anélise interpretativa das préticas, principios
pedagdgicos, espagos educativos e o papel do atelié, articulando conceitos tedricos a realidade escolar de
Reggio Emilia. Os resultados indicam que a valoriza¢do das multiplas linguagens — verbal, plastica, musical,
corporal e simbdlica — possibilita o desenvolvimento integral, a criatividade e a autonomia infantil,
promovendo aprendizagens significativas e o protagonismo da crianga. Observa-se ainda que o ambiente
fisico, concebido como “terceiro professor”, e a interagdo com a comunidade fortalecem vinculos afetivos e
sociais, estimulando a expressdo e a investigagdo. Conclui-se que a pedagogia de Reggio Emilia evidencia uma
pratica educativa inovadora, que integra teoria e experiéncia, respeita a singularidade infantil e promove o
aprendizado colaborativo e criativo.

Palavras-chave: ...

INTRODUGAO como 13 centros para criangas de 0-3 anos. Nos

. . ultimos 30 anos, o sistema criou um conjunto
Atualmente, a educacio infantil reconhece a

. . singular e inovador de suposi¢bes filoséficas,
crianca como protagonista do seu processo de

aprendizagem e crescimento, promovendo
transformacdes na pratica pedagdgica. Nesse
contexto, a abordagem pedagdgica de Reggio Emilia,
idealizada por Loris Malaguzzi, destaca-se por sua
originalidade e profundidade teérica, valorizando a
crianga como um ser competente, criativo e capaz de
expressar suas ideias, sentimentos e pensamentos
por multiplas linguagens. Como afirmam Edwards,
Gandini e Forman (2016, p.23), “Reggio Emilia é uma
cidade de 130.000 habitantes na regido préspera e
progressista de Emilia Romagna, no nordeste da
Italia [...] Atualmente, a cidade financia e opera 11

escolas pré-primdrias para criangas de 3-6 anos, bem

curriculo e pedagogia [...]".

A filosofia de Malaguzzi surge em um
contexto cultural e social que valoriza a participagio
comunitdria, a cooperacdo e o protagonismo
individual e coletivo. Ele percebeu que “todas as
pessoas - e quero dizer estudiosos, pesquisadores e
professores [...] - terminaram por descobrir ndo
tanto os limites e a deficiéncia das criancas, mas, em
vez disso, suas qualidades e capacidades
surpreendentes e extraordindrias aliadas a uma
necessidade inexaurivel por expressio e realiza¢io”

(Malaguzzi, 2016, p.83).

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Guarulhos (UNG); Pés-graduagdo em Autismo: Conceitos, Diagndstico e Intervengio Pedagdgica; Professora de
Educagdo Infantil na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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O conceito das Cem Linguagens das Criancas
torna-se central nessa abordagem, reconhecendo
multiplas formas de expressdo — verbal, plastica,
musical, corporal e simbdlica — e incentivando a
exploracdo, o didlogo e a investigagdo. As criangas
sdo vistas como agentes ativos na construgdo do
conhecimento, em estreita relagdo com o educador,
o espaco educativo e a comunidade (Gomes, 2012,
p.1). Assim, compreender a pedagogia de Reggio
Emilia exige considerar a crianca em sua totalidade,
o ambiente como terceiro professor e o papel do
educador como mediador atento e sensivel aos

processos de aprendizagem.

Embora amplamente reconhecida como
inovadora e inspiradora, a abordagem de Reggio
Emilia ndo deve ser compreendida como um modelo
a ser simplesmente  reproduzido. Sua
implementagdo em outros contextos exige reflexdo
critica, considerando aspectos culturais, estruturais,
formativos e politicos que podem influenciar sua
aplicabilidade. Assim, este estudo nfo apenas
descreve seus principios, mas também problematiza
desafios no contexto

seus e possibilidades

educacional contemporaneo.

FUNDAMENTACAO  TEORICA:  AS
LINGUAGENS DAS CRIANCAS

CEM
O conceito das Cem Linguagens das
Criangas, desenvolvido por Loris Malaguzzi, é a base
da abordagem pedagdgica de Reggio Emilia e
representa uma visdo inovadora da infincia como
periodo de competéncias, criatividade e expressdo
multipla. Malaguzzi (2016, p.83) afirma que “todas as
pessoas - e quero dizer estudiosos, pesquisadores e
professores [...] - terminaram por descobrir ndo
tanto os limites e a deficiéncia das criangas, mas, em
vez disso, suas qualidades e capacidades
surpreendentes e extraordindrias aliadas a uma
necessidade inexaurivel por expressio e realizagdo”.
Nesse sentido, a crianga é vista como um sujeito
ativo, capaz de construir conhecimento, explorar o
mundo e se comunicar por meio de linguagens
variadas — ndo apenas verbal, mas também

corporal, plastica, musical, simbdlica e gestual.

A pedagogia reggiana enfatiza que a

aprendizagem significativa ocorre quando o adulto
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observa, interpreta e se envolve nas experiéncias das
criancas, em vez de se limitar a transmitir conteddo.
Malaguzzi (2016, p.82) observa que “a criatividade se
torna mais visivel quando os adultos tentam ser mais
atentos aos processos cognitivos das criangas do que
aos resultados que elas conquistam nos vérios niveis
do fazer e do entender.” Nesse contexto, valoriza-se
o processo de investigacdo, a pratica experimental e
o desenvolvimento da autonomia, permitindo que

cada crianga descubra e construa seus significados.

Schwall (2019) acrescenta que os materiais

educacionais  funcionam como linguagens
expressivas, capazes de contar histdrias, representar
ideias e abrir possibilidades de invengdo e
experimentacio: “De que forma um pequeno pedago
de arame ou qualquer outro tipo de material
comunica conteido e porta sentido? [..] Os
educadores podem descobrir esse potencial ao
conceber contextos de aprendizagem que
incentivem os alunos mais novos a usar os materiais
para ir em busca de suas préprias estratégias e
inventar suas préprias solugdes.”, (SCHWALL ,2019,
p.46).

Além disso, a abordagem reconhece que a
aprendizagem se d4 em contextos sociais, em grupos
organizados por interesses e ndo apenas por idade,
permitindo a troca de experiéncias, a cooperagio e a
construgdo coletiva do conhecimento. Cooper (2016,
p-293) reforca que “a teoria das cem linguagens [...]
oferece um novo ponto de vista para enxergar as
criangas em seu brilho e competéncia na construgio
e desenvolvimento de sua prépria compreensio.”

A fundamentagdo tedrica das Cem
Linguagens destaca ainda a importancia da relagdo
entre crianga, educador e ambiente educativo. Essa
triade possibilita que a expressio se manifeste em
multiplos cédigos, tornando o aprendizado um
processo dindmico e criativo, em que a escuta e a
observacio do adulto sdo essenciais para a mediagdo
pedagédgica (Rinaldi, 2016, p.235). O conceito de
Malaguzzi, portanto, ndo se limita a reconhecer a
diversidade de linguagens, mas propde um modelo
educativo que integra expressdo, exploragdo e

interacdo social, estabelecendo a criangca como

protagonista de seu préprio desenvolvimento.
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DESAFIOS NA
ABORDAGEM

IMPLEMENTAGAO DA

Apesar do reconhecimento internacional da
pedagogia de Reggio Emilia, sua implementagio em
contextos distintos apresenta desafios significativos.
A estrutura organizacional das escolas reggianas —
com numero reduzido de criangas por turma,
presenca de atelierista, formagio continuada e forte
apoio da gestdo municipal — nem sempre encontra
correspondéncia em sistemas educacionais com

limita¢des estruturais e financeiras.

Além disso, a mudanca de postura do
educador, de transmissor para pesquisador e
mediador, exige formacdo  especifica e
disponibilidade para observa¢io, documentagio e
reflexdo coletiva — préaticas que demandam tempo
institucionalizado e valorizacdo profissional. Em
contextos onde o curriculo é rigidamente prescrito
ou excessivamente conteudista, pode haver tensio
entre a proposta investigativa de Reggio Emilia e as

exigéncias normativas.

Dessa forma, mais do que importar um
modelo, torna-se necessario compreender seus
principios e reinterpreta-los a luz da realidade local,

evitando idealizagoes e adaptacdes superficiais.

0 PAPEL DO ATELIE E MATERIAIS EXPRESSIVOS

O atelié é uma das inovagdes centrais da
abordagem pedagédgica de Reggio Emilia, concebido
por Loris Malaguzzi para valorizar a expressdo
criativa das criangas e integrar a aprendizagem com
a investiga¢do pratica. Em 1965, quando foram
inauguradas novas pré-escolas  municipais,
Malaguzzi identificou a necessidade de professores
com formagdo em artes visuais para atuar como
assistentes, fun¢io que mais tarde se consolidou na
figura do atelierista (Gandini et al., 2019, p.17).
Diferente de uma sala de artes tradicional, o atelié é
entendido como um laboratério de exploracio,
experimentacdo e constru¢do do conhecimento,
onde a crianga investiga, transforma e comunica
suas ideias por meio de multiplas linguagens visuais

e materiais.

A fungdo do atelierista vai além da

orientagdo técnica: ele atua como mediador e

facilitador do processo criativo, observando,
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interpretando e valorizando as estratégias
individuais das criangas. Malaguzzi (2016, p.95-96)
enfatiza que “quanto mais confiam em nds e nos
veem como fonte de recursos, mais nos auxiliam.
Todas essas ofertas, mescladas com o que néds
préprios trazemos a situagio, formam um capital
muito agradavel de recursos.” O atelié, portanto, se
torna um espago de didlogo entre teoria e pratica,

reflexdo e experimentagdo.

Os materiais utilizados no atelié
desempenham papel fundamental como linguagens
expressivas, capazes de representar, narrar e
comunicar significados. Schwall (2019, p.46) destaca
que “os materiais tém poderosas capacidades para
representar, retratar e contar histérias. Os
educadores podem descobrir esse potencial ao
conceber contextos de aprendizagem que
incentivem os alunos mais novos a usar os materiais
para ir em busca de suas préprias estratégias e

inventar suas préprias solugdes.”

O atelié integra-se ao curriculo e as
diferentes salas da escola, funcionando como um
espaco que estimula a sensibilidade estética, a
curiosidade, o pensamento critico e a criatividade.
Gandini (2019, p.19-20) ressalta que “o desenho, a
pintura e o uso de todas as linguagens sdo
experiéncias e exploracdes da vida, dos sentidos e
dos significados. S3o uma expressdo de urgéncias,
desejos, reafirmagdes, pesquisa, hipéteses, reajustes,

construgdes e invengdes.”

Ao combinar praticas artisticas, investigacdo
cientifica e exploracdo lddica, o atelié de Reggio
Emilia contribui para o desenvolvimento integral da
crianga, fortalecendo sua autonomia, capacidade de
resolu¢do de problemas, expressdo criativa e
protagonismo no processo de aprendizagem.

ESPACOS EDUCATIVOS E INTERACAO COM A
COMUNIDADE

A abordagem de Reggio Emilia valoriza o
espago educativo nio apenas como um local fisico,
mas como elemento pedagdgico capaz de influenciar
a aprendizagem, a expressdo e a interagio social das
criangas. Os educadores falam do espago como um
“container” que favorece a exploragio, a

experimentacio e a colaboragdo, mas também como
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um espago que contém mensagens educacionais e
estimulos para a constru¢io do conhecimento
(Gandini, 2016, p.139). Nesse sentido, o ambiente
escolar é cuidadosamente planejado para oferecer
multiplas possibilidades de interagio, refletindo a
estética, a funcionalidade e a criatividade,
incentivando a crianca a investigar, observar e

interpretar o mundo ao seu redor.

0 vinculo com a comunidade é outro aspecto
central na pedagogia reggiana. Puglisi (2020, p.1)
destaca que “as escolas municipais de Reggio Emilia
sdo modeladas de acordo com as grandes familias e
comunidades [...] as criangas permanecem com o
mesmo professor durante os trés anos do programa
possibilitando que pais e professores formem
relacionamentos fortes e estdveis uns com os
outros.” O autor acredita que a escola em Reggio
Emilia prioriza relagGes estaveis e duradouras entre
criangas, professores e familias, reconhecendo que
conexdes sdo fundamentais

essas para O

desenvolvimento integral da crianca.

Gomes (2012, p.1) observa que “essa vocagdo
é tdo forte que, agora mesmo, quem visita Reggio
Emilia encontra parte da ciclovia da cidade e a
cortina do teatro municipal enfeitadas com
desenhos feitos por criancas das escolas locais, o que

reforca o vinculo com a comunidade.”

A disposigdo do espago e a interagdo com a
comunidade possibilitam que a crianga experimente
de forma significativa conceitos de cidadania,
cooperacdo e responsabilidade social. Bruner (2016,
p-17) ressalta que “em Reggio, € possivel conhecer
uma rara forma de gentileza, uma forma preciosa de
respeito reciproco”, evidenciando que o cuidado, o
respeito e a valorizagdo da individualidade s3o
principios estruturantes na organizagdo dos espagos

e nas relagdes pedagdgicas.

Ao integrar ambientes fisicos
cuidadosamente planejados, materiais expressivos e
interagdo com a comunidade, a pedagogia de Reggio
Emilia cria contextos de aprendizagem ricos, que
estimulam a autonomia, o protagonismo infantil e a

construcdo coletiva do conhecimento.
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PAPEL DO EDUCADOR E METODOLOGIAS DE
ENSINO

Na abordagem de Reggio Emilia, o educador
ndo é apenas transmissor de conhecimento, mas
mediador, observador e facilitador do processo de
aprendizagem. Malaguzzi (2016, p.95-96) ressalta
que “quanto mais confiam em nds e nos veem como
fonte de recursos, mais nos auxiliam. Todas essas
ofertas, mescladas com o que nés préprios trazemos
a situagdo, formam um capital muito agradavel de

1

recursos.” Nesse sentido, o educador atua em
parceria com a crianga, estimulando sua capacidade
de investigar, refletir, experimentar e construir

significados.

A prética pedagdgica reggiana enfatiza a
importincia da escuta e da observagdo atentas.
Rinaldi (2016, p.235) questiona: “Como podemos
ajudar as criangas a encontrarem significado no que
fazem, no que encontram e no que vivenciam? E
como podemos fazer isso para nés mesmos?”, ou
seja, educar ndo é apenas ensinar conteidos, mas
ajudar a construir sentido, tanto para a crianga
quanto para nés mesmos, fortalecendo relagdes,
aprendizagem e compreensdo do mundo.

Além disso, os educadores trabalham em
equipe multidisciplinar, articulando saberes diversos
para atender as mdltiplas linguagens das criangas.
Gomes (2012, p.1) destaca que, segundo a abordagem
Reggiana, os grupos devem ser acompanhados por
profissionais capacitados a atuar com diferentes
formas de expressdo, incluindo a presenca do

atelierista, especialista em linguagens artisticas.

Além de suas fungbes pedagdgicas, o
educador participa da construgio de relagdes
significativas com familias e comunidade,
favorecendo um contexto educativo que ultrapassa

os limites da escola.

Gandini (2016, p.316) afirma que “ao longo
dos anos, os educadores de Reggio desenvolveram
uma filosofia baseada em uma parceria entre
criancas, professores, pais, coordenadores
educacionais e a comunidade.” A filosofia reforca a
importincia da crianga no centro do processo
educativo e a aprendizagem contextualizada,

promovendo um ambiente de participagdo,

colaboragdo e construcdo do conhecimento.
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A metodologia aplicada privilegia projetos,
investigacdo, experiéncias préticas e a utilizagdo
diversificada de materiais expressivos, promovendo
a integracdo entre teoria e pratica, experimentagio
e reflexdo. Como observa Malaguzzi (2016, p.75), “a
validagdo do trabalho pratico do professor é o tnico
livro didético com o qual podemos contar para nos
ajudar a desenvolver as nossas reflexdes
educacionais.”. Nesse processo, o educador aprende
simultaneamente ao ensinar, aprimorando suas
praticas por meio da observacio, da escuta e da

interagdo com as criangas.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, exploratéria e descritiva,
orientada pelo objetivo de compreender a
abordagem pedagdgica de Reggio Emilia e o conceito
das Cem Linguagens das Criancas. Esse tipo de
pesquisa permite analisar fendmenos complexos da
pratica educativa, considerando o contexto social,

cultural e histérico no qual se desenvolvem.

A investigagdo fundamenta-se na revisdo

bibliografica, utilizando obras classicas e

contemporaneas sobre Reggio Emilia, Loris
Malaguzzi e a pedagogia reggiana, incluindo livros,
artigos académicos e relatos de experiéncias
praticas. Entre as fontes analisadas, destacam-se os
textos de Edwards, Gandini e Forman (2016),
Malaguzzi (2016), Schwall (2019), Puglisi (2020),
Bruner (2016), Rinaldi (2016), Cooper (2016) e Gomes
(2012). Essas referéncias fornecem um panorama
consistente das praticas, conceitos e resultados da
abordagem, permitindo a construgo de uma sintese

critica e reflexiva sobre seus principios.

A pesquisa também adotou andlise
documental, considerando registros, relatos e
experiéncias pedagdgicas, de forma a compreender
como os conceitos tedricos se traduzem em praticas
educacionais. Foram examinadas questdes como a
funcio do atelié, o papel dos educadores, a
organizacdo dos espagos educativos, a interagdo com
a comunidade e a aplicagdo das Cem Linguagens das

Criancas no cotidiano escolar.

A escolha da abordagem qualitativa

justifica-se pela necessidade de capturar a riqueza
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dos processos pedagdgicos, a complexidade das
interacGes entre criangas, educadores e ambiente, e
os efeitos da pratica educativa sobre o
desenvolvimento integral da crianga. Nesse sentido,
a metodologia permite ndo apenas descrever as
caracteristicas da pedagogia Reggio Emilia, mas
também interpretar suas implica¢des para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e

criativo das criangas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da abordagem pedagégica de
Reggio Emilia evidencia que suas préticas promovem
o desenvolvimento integral da crianga, articulando
multiplas dimensdes: cognitiva, social, emocional e
criativa. Um dos resultados centrais refere-se a
valorizacdo das Cem Linguagens das Criangas, que
permite as criangas explorar diferentes formas de
expressao, comunicar-se, investigar e construir

significado sobre o mundo.

O atelié emerge como um espago-chave
nesse processo. Malaguzzi (2016, p.95—96) ressalta
que a confianca entre criancas e educadores
potencializa a participacdo ativa dos pequenos, e
Gandini (2019, p.19-20) observa que experiéncias
como desenho, pintura e manipulagio de materiais
permitem a investigacdo, a experimentagdo e a
expressdo de hipéteses, desejos e descobertas.
Schwall (2019, p.46) complementa que os materiais
atuam como linguagens expressivas, abrindo

oportunidades para solugdes criativas e individuais.

Gandini (2016) destaca que os ambientes
funcionam como “terceiro professor”, carregados de
estimulos que incentivam exploragio e descobertas.
(2020,

aproximacio da escola com a comunidade fortalece

Puglisi p.1) evidencia ainda que a

vinculos sociais e estimula o senso de
pertencimento, responsabilizagio e participagdo das

criangas em atividades coletivas.

A escuta atenta permite compreender os
significados atribuidos pelas criangas as suas agdes e
experiéncias. A equipe multidisciplinar, incluindo o
atelierista, possibilita trabalhar com diferentes
linguagens e potencialidades, adaptando o ensino
aos interesses e necessidades individuais.
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Assim, a pedagogia reggiana demonstra que

ambientes planejados, prdticas criativas e
participa¢do comunitdria sdo fundamentais para a
construgdo de  conhecimento  significativo,
fortalecendo a capacidade da crianga de investigar,
expressar-se, cooperar e desenvolver autonomia.
Esses resultados evidenciam que o modelo de Reggio
Emilia n3o apenas promove competéncias
cognitivas, mas também favorece valores sociais,
afetivos e culturais, consolidando a crianga como

protagonista de sua aprendizagem.

Contudo, a andlise também evidencia que os
resultados observados em Reggio Emilia estfo
profundamente vinculados ao contexto sociopolitico
em que a experiéncia se consolidou. A forte
participacio comunitdria, o investimento publico
continuo e a autonomia pedagdgica sdo fatores
determinantes para o sucesso da proposta.

Assim, ao refletir sobre sua aplicagdo em
outras realidades, especialmente no contexto
brasileiro, torna-se necessario considerar limitagGes
como infraestrutura precéria, formagdo docente
insuficiente e politicas educacionais instaveis. A
pedagogia reggiana inspira praticas
transformadoras, mas sua efetividade depende de
condigdes institucionais que sustentem a escuta, o

planejamento coletivo e o trabalho interdisciplinar.

Portanto, mais do que um modelo fechado,
Reggio Emilia pode ser compreendida como uma
perspectiva ética e politica de infincia, que exige

compromisso coletivo e reflexdo constante.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da abordagem pedagdgica de
Reggio Emilia evidencia que se trata de uma
experiéncia educacional profundamente
comprometida com a valorizagdo da infancia,
reconhecendo a crianga como sujeito competente,
criativo e capaz de construir conhecimento por meio
de maltiplas linguagens. A teoria das Cem
Linguagens das Criangas, idealizada por Loris
Malaguzzi, amplia a compreenséo de aprendizagem
ao integrar expressio, investigacio, interagdo social
estética dimensdes

e sensibilidade como

insepardveis do desenvolvimento infantil.
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A andlise realizada ao longo deste artigo
permite compreender que a poténcia da pedagogia
reggiana nao esta apenas em suas praticas visiveis —
como o atelié ou a organizacdo dos espagos —, mas
sobretudo em sua concepgdo ética e politica de
infincia. Ao colocar a escuta no centro do processo
educativo, a abordagem prop&e uma ruptura com
modelos tradicionais de ensino, deslocando o foco da
transmissdo de conteddos para a construgdo
compartilhada de significados.

Observa-se que os ambientes planejados

intencionalmente, concebidos como “terceiro
professor”, e a presenca do atelierista fortalecem a
investigacdo, a criatividade e a autonomia infantil.
Entretanto, também se evidencia que tais praticas
estdo profundamente vinculadas a um contexto
histdrico, cultural e estrutural especifico, marcado
por investimento publico, formagdo docente

continua e participagdo comunitaria ativa.

Nesse sentido, torna-se necessdrio
reconhecer que a implementagio da abordagem em
outros contextos exige reflexdo critica e adequagio
as realidades locais. Sem condi¢des estruturais,
formacdo consistente e tempo institucional para
planejamento e documentacdo pedagdgica, hd o
risco de reduzir a proposta a elementos estéticos ou
a praticas isoladas, esvaziando seus fundamentos

filoséficos.

Assim, mais do que um modelo a ser
reproduzido, Reggio Emilia apresenta-se como uma
perspectiva inspiradora que convida educadores a
repensarem suas praticas a luz do protagonismo
infantil, da escuta sensivel e da construgéo coletiva
do conhecimento. Sua contribuicdo para a educacido
infantil reside na possibilidade de transformar o
olhar sobre a crianga e sobre o papel do educador,
promovendo uma educagdo mais democrdtica,

investigativa e culturalmente situada.

Dessa forma, conclui-se que a pedagogia
reggiana oferece referenciais consistentes para o
fortalecimento da educagio infantil contemporinea,
desde que compreendida como principio orientador
e ndo como férmula pronta, exigindo compromisso

ético, formagdo continua e reflexdo permanente

sobre a prética pedagdgica.
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O BRINCAR COMO EIXO ESTRUTURANTE DO CU~RRfCULO NA
EDUCACAO INFANTIL

Claudia Reolo da Silva Ferreira!

RESUMO: Este artigo discute o brincar como eixo estruturante do curriculo na Educagdo Infantil,
compreendendo-o como préatica pedagdgica essencial para o desenvolvimento integral da crianga. A pesquisa
é de natureza qualitativa, com abordagem bibliografica e documental, fundamentada em autores da pedagogia
da infancia, da psicologia do desenvolvimento e da teoria histérico-cultural, além da andlise de documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI) e o Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil (RCNEI). A metodologia consistiu
na andlise critica de produgdes tedricas e normativas, buscando compreender o papel do brincar na
organizagdo curricular e nas préticas pedagdgicas. Os resultados indicam que o brincar favorece
aprendizagens significativas, promove a autonomia, fortalece as interagGes sociais e contribui para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e motor. Conclui-se que reconhecer o brincar como eixo estruturante
do curriculo implica superar concepgdes assistencialistas e escolarizantes, garantindo praticas pedagdgicas
intencionais e coerentes com os direitos de aprendizagem da crianca.

Palavras-chave: Aprendizagem. Brincar. Curriculo. Desenvolvimento integral. Educagio Infantil.

INTRODUGAO Historicamente, o brincar foi
A Educacdo Infantil constitui o primeiro frequentemente  subestimado nas  préticas

nivel da educacdo basica e tem como principio pedagégicas, sendo associado a momentos de lazer

. . ou a ocupagio do tempo livre, sem valor educativo
fundamental reconhecer a crianga como sujeito de

direitos, agente ativo na construcio de seu explicito. Essa perspectiva utilitarista e fragmentada

. contrasta com estudos contemporaneos, os quais
conhecimento e produtora de cultura. Nesse P 108 9

. evidenciam a dimens3o pedagdgica do brincar,
contexto, o brincar emerge como elemento central,

. . . ressaltando sua importincia para o desenvolvimento
nio apenas como atividade recreativa, mas como

linguagem propria da infncia, capaz de articular integral da crianca. Pesquisadores da pedagogia da

. < - . . infincia e da psicologia do desenvolvimento
dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e motoras

. . . . . destacam que, por meio do brincar, a crianca
do desenvolvimento infantil. Considerar o brincar que, p ’ §

. , T constréi  significados, elabora  experiéncias
como eixo estruturante do curriculo implica

. . simbdlicas e socializa-se, consolidando
reconhecer a crianga como protagonista de seu

competéncias essenciais para sua formacdo.

aprendizado, capaz de interpretar, experimentar e
(Kishimoto, 2010; Brougére, 1998; Vygotsky, 1984).

transformar o mundo ao seu redor.
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Sdo Paulo, SEDUC. Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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A normatizagdo da Educagdo Infantil no
Brasil, por meio de documentos como o Referencial
Curricular Nacional para a Educagio Infantil (RCNEI),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), reflete o reconhecimento do brincar como
pratica pedagdgica legitima. Tais documentos
estabelecem que as interagOes, as experiéncias
lidicas e as brincadeiras devem constituir eixos
estruturantes da organizagio curricular, articulando
o desenvolvimento integral da crianca com o
planejamento e a avaliagdo das experiéncias
pedagégicas. Assim, o curriculo da Educagio Infantil
deve integrar de forma intencional e planejada o
evitando

brincar, sua reducdo a momentos

esporadicos ou secunddrios.

Apesar do consenso tedrico e normativo, na
pratica escolar, observa-se uma persisténcia de
abordagens fragmentadas, em que o brincar é muitas
vezes subordinado a objetivos académicos precoces

ou tratado como  atividade meramente
compensatdéria. Essa realidade evidencia a
necessidade de refletir sobre concepgdes

pedagédgicas, sobre a formagdo docente e sobre a
organizagdo do tempo e do espago na escola, de
modo a garantir experiéncias que respeitem os

ritmos, interesses e potencialidades das criancas.

Diante desse cendrio, este artigo tem como
objetivo analisar o brincar como elemento
estruturante do curriculo na Educagdo Infantil,
destacando suas implicacdes para a construgido de
préticas pedagdgicas intencionais e significativas. Ao
integrar referéncias tedricas e normativas,
pretende-se discutir a centralidade do brincar no
desenvolvimento integral da crianga, evidenciando
sua relevincia para a organizacdo curricular, a
mediagdo docente e a construgdo de aprendizagens

que respeitem os direitos da infincia.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida caracteriza-se
como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, direcionada a andlise critica das
concepgdes tedricas e normativas relacionadas ao

brincar na Educagdo Infantil. A abordagem

qualitativa possibilita compreender as mdltiplas
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dimensdes do brincar, ao considerar os seus aspectos
pedagdgicos, culturais, sociais e afetivos, bem como
o seu papel na estruturacio do curriculo. Essa
perspectiva permite um aprofundamento analitico
que transcende a descrigido superficial das praticas,
evidenciando entre teoria,

relagdes politica

educacional e préticas pedagdgicas.

O levantamento bibliografico contemplou
autores que investigam o brincar, o curriculo e o
desenvolvimento infantil, como Kishimoto (2010),
Vygotsky (1984), Brougére (1998), Barbosa (2006) e
Kramer (1995). Esses referenciais tedricos fornecem
bases para compreender o brincar como pratica
cultural, pedagdgica e social, que permitem analisar
suas potencialidades para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, motor e social das criangas. A
escolha desses autores busca articular diferentes
perspectivas como, histérico-cultural, psicoldgica e
pedagdgica de modo a construir um panorama
abrangente sobre a importincia do brincar no

contexto da Educacéo Infantil.

Paralelamente, realizou-se andlise
documental de legislagGes e documentos oficiais que
orientam a Educacio Infantil no Brasil, incluindo o
Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O objetivo dessa anélise
foi identificar como o brincar é conceituado e
estruturado nas orientagdes oficiais, bem como
compreender sua articulagio com direitos de
aprendizagem, objetivos curriculares e organizagio

das préticas pedagdgicas.

A andlise dos dados ocorreu por meio de
abordagem interpretativa, articulando as concepgdes
tedricas aos preceitos normativos, de modo a
evidenciar convergéncias, lacunas e desafios na
efetivagdo do brincar como eixo curricular. Esse
procedimento permitiu identificar como as praticas
pedagdgicas podem ser orientadas por uma
intencionalidade pedagdgica que valorize o brincar,
superando abordagens fragmentadas, utilitaristas ou
assistencialistas. Além disso, possibilitou refletir sobre
a coeréncia entre teoria, curriculo oficial e pratica
docente, destacando os elementos necessarios para a

promogio do desenvolvimento integral da crianga.

~ Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
& ISSN 2675-2573




Por fim, a metodologia adotada contribuiu
para a construcio de subsidios tedricos e préticos
para a formagdo docente e para a organizagdo
curricular na Educagio Infantil. Ao integrar andlise
bibliografica e documental, este estudo busca
oferecer um panorama critico e fundamentado que
evidencie a centralidade do brincar no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, para
destacar a sua relevincia como eixo estruturante do
curriculo da Educagdo Infantil, como pratica
significativa e

pedagdgica intencional,

culturalmente situada.

CONCEPCOES DE BRINCAR NA EDUCAGAO
INFANTIL

O brincar, na perspectiva da Educagio
Infantil, é concebido como pratica central no
desenvolvimento integral da crianga, sendo muito
mais do que uma atividade de lazer ou
entretenimento. O brincar, configura-se como
linguagem prépria da infincia, por meio da qual a
crianga interpreta o mundo, experimenta diferentes
possibilidades de agdo e constréi significados sobre
si, e 0 ambiente social em que estd inserida. Assim,
compreender o brincar implica superar concepgdes
recreativas  ou

espontaneistas, puramente

utilitaristas, reconhecendo-o como prética
intencional, cultural e pedagdgica (Kishimoto, 2010;
Brougere, 1998).

7

Segundo Kishimoto (2010), o brincar é

estruturado  por  regras, significados e
intencionalidade, o que evidencia sua dimensio
cultural e social. Ndo se trata de uma atividade
desordenada ou sem objetivo, mas de um processo
em que a crianga elabora hipdteses, constréi
narrativas e negocia sentidos em interagdo com
colegas, educadores e materiais didaticos. Dessa
forma, o brincar potencializa aprendizagens
cognitivas, linguisticas, motoras e socioemocionais,
consolidando-se como ferramenta de expressio,

comunicagdo e resolugdo de problemas.

A perspectiva histdrico-cultural, destacada
por Vygotsky (1984), reforca a importincia do
brincar para o desenvolvimento das funges
psicoldgicas superiores. O autor argumenta que a

brincadeira cria uma zona de desenvolvimento
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proximal, espago no qual a crianga pode realizar
atividades mais complexas do que seria capaz de
realizar isoladamente, desde que mediada por pares
ou adultos. Nesse sentido, o brincar torna-se
instrumento privilegiado para o avango cognitivo e
social, que permite que a crianga internalize
normas, valores e habilidades por meio da interagido
lidica e simbdlica.

(1998)
perspectiva ao enfatizar que o brincar é uma

Brougeére complementa essa
atividade socialmente construida, mediada pela
cultura, pelos contextos e pelas relagdes de
significagdo estabelecidas entre as criangas e seus
interlocutores. A interacao social durante o brincar
favorece o desenvolvimento da identidade infantil,
do senso de pertencimento e da capacidade de
cooperagdo, elementos fundamentais para a
constru¢do de competéncias socioemocionais e
cidadania desde os primeiros anos de vida. Assim, o
brincar ndo é apenas um espago de liberdade ou
também um

improviso, mas espago de

aprendizagem socialmente situado.

Portanto, compreender o brincar na
Educagio Infantil exige reconhecé-lo como pratica
pedagdgica, social e cultural, integrada ao curriculo
e as praticas docentes. Ele deve permear todas as
experiéncias propostas as criangas, articulando-se
aos objetivos de aprendizagem, aos interesses
individuais e coletivos, aos materiais e aos espagos
educativos. Considerar o brincar como eixo
estruturante do curriculo da Educagdo Infantil
implica superar visdes fragmentadas e conteudistas,
com a valorizagdo do potencial educativo das
brincadeiras e reconhecimento da crianca como

sujeito ativo, criativo e produtora de cultura.

O BRINCAR E A ORGANIZAGAO CURRICULAR

A organizagdo curricular na Educagio
Infantil deve assumir o brincar como eixo
estruturante, articulando-o  as  diferentes
experiéncias de aprendizagem e as praticas
pedagdgicas cotidianas. Um curriculo centrado no
brincar rompe com abordagens fragmentadas e
conteudistas, nas quais o brincar é relegado a
momentos esporadicos ou meramente recreativos,

intencionalidade educativa. Ao

descolados da
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integrar o brincar a organizagdo curricular, o
curriculo passa a refletir a complexidade do
desenvolvimento infantil, respeitando os ritmos,
interesses e necessidades das criancas, bem como
sua capacidade de construir conhecimento de forma

ativa e significativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI, 2009) afirmam que as
praticas pedagdgicas devem ser planejadas a partir
das interagdes e brincadeiras, garantindo
experiéncias que promovam o desenvolvimento
integral da crianga. Esse enfoque implica que os
objetivos de aprendizagem ndo podem ser pensados
isoladamente, mas devem emergir das experiéncias
lidicas e das relagdes sociais construidas no
cotidiano escolar. O curriculo da Educagio Infantil,
nesse sentido, deve ser compreendido como espago
de mediagdo entre a liberdade da crianca e a
orientacdo pedagdgica do educador, articulando

espontaneidade e intencionalidade educativa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

2017) reforca essa perspectiva ao definir direitos de
aprendizagem que se concretizam por meio do
brincar como, conviver, brincar, participar,
A BNCC

crianca

explorar, expressar e conhecer-se.

reconhece que o brincar permite a
experimentar diferentes formas de interagdo com o
mundo, desenvolver autonomia, expressar emogdes
e elaborar conceitos, tornando-se prética
estruturante do curriculo e nio mera atividade
complementar. Assim, o curriculo deve garantir
tempo, espaco e materiais adequados para que o
brincar se realize de forma consistente e integrada

as experiéncias pedagdgicas.

Barbosa (2006) destaca que um curriculo
centrado no brincar respeita os tempos préprios da
crianca, suas curiosidades e formas de
aprendizagem, promove experiéncias significativas
e potencializadoras do desenvolvimento integral. A
organizagdo curricular deve considerar a
diversidade cultural, os interesses individuais e
coletivos e a necessidade de criar ambientes ricos
em possibilidades de exploragdo, criatividade e
interagdo social. Desse modo, o curriculo deixa de

ser apenas um documento formal e se torna

instrumento de mediagdo da aprendizagem, em que
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o brincar desempenha estruturante,

papel
orientando a selecdo de contetdos, atividades e

estratégias pedagdgicas.

Por fim, compreender o brincar como eixo
estruturante do curriculo exige articulagio entre
teoria, pratica e legislacdo, para garantir coeréncia
entre os objetivos de aprendizagem, os principios
pedagdgicos e as praticas cotidianas. Ele deve
permear todas as dimensGes da rotina escolar,
integrando-se aos espacos, materiais, relagdes
sociais e projetos pedagdgicos, de modo que a
aprendizagem da crianca seja efetivamente
significativa, intencional e alinhada aos direitos da
infancia. A centralidade do brincar no curriculo,
portanto, ndo se limita a valorizar a diversdo, mas
reconhece sua fung¢io pedagdgica, social e cultural

no desenvolvimento integral da crianca.

O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIACAO DO
BRINCAR

O professor desempenha fungio central na
efetivagdo do brincar como eixo estruturante do
curriculo na Educacio Infantil e assume o papel de
mediador das experiéncias lidicas por meio de
planejamento,  observa¢do e  intervengdes
intencionais. A mediagdo docente nio se restringe a
supervisdo ou a garantia de seguranca; ela exige
compreensdo dos significados presentes nas
brincadeiras, identifica¢do das potencialidades das
criangas e organizagio de situagdes que promovam
aprendizagens diversas, com atencao aos interesses

individuais e coletivos.

Kramer (1995) destaca que o professor deve
reconhecer o brincar como pratica pedagdgica
legitima, que supere as concepgdes escolarizantes ou
assistencialistas que reduzem o ludico a mero
passatempo. Essa postura exige sensibilidade
pedagdgica, capacidade de observar e interpretar os
jogos e interagdes infantis, bem como competéncia
para planejar estratégias que ampliem o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
motor das criancas. O professor, nesse contexto,
torna-se articulador entre a liberdade da crianca e a

intencionalidade educativa do curriculo.

A mediagdo do brincar envolve a

organizagdo intencional de ambientes com materiais
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diversificados e espagos que favoregam exploragio,
criatividade e interagdo social. Cabe ao professor
propor desafios compativeis com o desenvolvimento
das criangas, de modo a ampliar experiéncias
relacionadas a resolugio de problemas, cooperagio,
autonomia e expressdo simbdlica. Essa pratica exige
planejamento, escuta atenta e sensibilidade para
ajustar propostas as necessidades individuais e

coletivas do grupo.

A formacdo docente constitui elemento
fundamental para que o brincar seja reconhecido
como eixo estruturante do curriculo. Quando o
educador compreende o lidico como linguagem
prépria da infincia, consegue articular referenciais
tedricos, documentos normativos e praticas
cotidianas de forma coerente com os direitos das
criancas. Pressdes por resultados académicos
precoces e perspectivas de escolarizagdo antecipada
podem fragilizar essa compreensdo, reduzindo o
brincar a atividade instrumental. Por isso, é
essencial que o professor sustente, em sua prética, o
brincar

entendimento de que o organiza

experiéncias, produz cultura e promove

desenvolvimento integral.

Desse modo, o papel do professor ultrapassa
a simples condugdo de atividades ldadicas. Ele
envolve o reconhecimento do brincar como
linguagem da infincia e como prética cultural que
estrutura o curriculo e orienta as interagdes. Ao
assumir essa perspectiva, o educador assegura que o
brincar seja vivido como experiéncia significativa e
integradora, reafirmando a centralidade da infancia

e dos direitos da crianca na Educagéo Infantil.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO BRINCAR NO
CONTEXTO ESCOLAR

Embora o brincar seja reconhecido como
eixo estruturante do curriculo nos documentos
oficiais, sua efetivacdo na Educacio Infantil ainda
enfrenta tensdes no cotidiano escolar. Pesquisas na
drea indicam que préticas de antecipagido da
alfabetizacio e de sistematizacdo precoce de
conteddos tém sido observadas em parte das
instituicbes, especialmente nas turmas de Pré-Escola
(BARBOSA, 2006; KRAMER, 1995). Estudos sobre a

escolarizacdo da infincia apontam que, em alguns
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contextos, hd priorizagio de atividades
grafomotoras, fichas e exercicios repetitivos em

detrimento de experiéncias lddicas e exploratérias.

Outro desafio refere-se a compreensio
limitada do brincar como pratica pedagdgica
estruturante. Pesquisas de Kramer (1995) e Barbosa
(2006) evidenciam que, em determinados contextos,
o brincar ainda é concebido como momento
secunddrio da rotina ou como recurso didatico para
alcancar objetivos previamente definidos pelo
adulto. Nesses casos, o ludico perde sua dimensdo
cultural e simbdlica e passa a ser instrumentalizado,

reduzindo seu potencial formativo.

Apesar dessas tensdes, experiéncias
fundamentadas na pedagogia da infincia e na
perspectiva histérico-cultural demonstram que é
possivel integrar o brincar ao curriculo de maneira
consistente. Relatos de praticas em redes municipais
que adotam projetos pedagdgicos centrados nas
culturas infantis indicam que a organizacdo de
ambientes diversificados, a escuta das criancas e o
planejamento intencional favorecem aprendizagens
significativas sem recorrer a antecipacdo de
contedidos formais. Nessas propostas, o brincar
socializagdo,

articula linguagem, pensamento

simbdlico e desenvolvimento emocional.

As possibilidades ampliam-se quando as
institui¢oes reconhecem a diversidade cultural, os
interesses e os ritmos das criangas. Curriculos que
valorizam projetos investigativos, brincadeiras de
faz de conta, exploracdo da natureza e multiplas
linguagens conseguem integrar diferentes campos
de experiéncia sem fragmentar o cotidiano. Nessa
perspectiva, o brincar nio se opde a aprendizagem;
ao contrdrio, constitui o modo privilegiado pelo qual
a crianga constrdi conhecimentos e participa da

cultura.

Assim, enfrentar os desafios e fortalecer as
possibilidades do brincar exige reflexdo critica sobre
as concepgdes que orientam o trabalho pedagdgico.
Mais do que afirmar sua importincia em termos
normativos, € necessario sustentar préaticas
coerentes com os principios da Educagdo Infantil.
Reconhecer o brincar como eixo estruturante do

curriculo significa assegurar o direito de aprender

por meio de experiéncias significativas, respeitando
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a especificidade da infincia e promovendo

desenvolvimento integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste artigo
evidencia que o brincar constitui eixo estruturante
do curriculo na Educacéo Infantil, sendo essencial
para o desenvolvimento integral da crianga.
Reconhecer o brincar como prética pedagdgica
intencional implica compreender que ele ndo é um
momento isolado de lazer, mas uma linguagem
prépria da infincia, capaz de articular dimensdes
cognitivas, emocionais, sociais e motoras do
desenvolvimento. Tal reconhecimento requer que o
curriculo e as praticas pedagdgicas sejam
organizados de forma integrada, respeitando os
interesses, ritmos e potencialidades das criangas.

O brincar favorece aprendizagens
significativas ao permitir que a crianga construa
conhecimentos de forma ativa, simbdlica e criativa.
Por meio das brincadeiras, desenvolvem-se
habilidades cognitivas, linguisticas, motoras e
socioemocionais, a0 mesmo tempo em que a crianga
estabelece relagdes de cooperagio, compartilha
experiéncias e internaliza normas e valores
culturais. Nesse sentido, o brincar nio apenas
complementa a aprendizagem, mas constitui
instrumento privilegiado de mediagdo pedagdgica,
promove a autonomia e a construgio da identidade
infantil (Kishimoto, 2010; Vygotsky, 1984).

Ademais, o papel do professor revela-se
central para a efetivagdo do brincar como eixo
curricular. A media¢do docente exige sensibilidade,
planejamento e formagio adequada para interpretar
os significados das brincadeiras, intervir de forma
intencional e organizar espacos e materiais que
favorecam a exploragio e a criatividade. A formagdo
docente e a reflexdo critica sobre as praticas
pedagdgicas sdo, portanto, elementos fundamentais
para garantir que o brincar se constitua como
experiéncia educativa significativa e coerente com

os direitos da crianca.

Apesar dos avangos normativos e tedricos, a
implementacio do brincar de forma integrada ao

curriculo ainda enfrenta desafios significativos.

Pressbes por resultados académicos precoces,
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concepcdes  excessivamente formalistas ou
conteudistas e a fragmentagdo das experiéncias
pedagdgicas podem comprometer seu potencial
educativo e restringir o desenvolvimento integral da
crianga. A superagio desses desafios exige mudangas
estruturais e culturais nas institui¢des de Educacio
Infantil, com a construcdo de curriculos flexiveis,
investimento em formacdo docente continuada e
consolidagio de praticas pedagdgicas que valorizem
a centralidade do brincar. Essa perspectiva
pressupde a articulagdo entre teoria, politica

educacional e agdo pedagdgica.

Conclui-se, portanto, que reconhecer o
brincar como eixo estruturante do curriculo implica
afirmar o direito da crianca de aprender por meio do
ladico, de modo a assegurar seu desenvolvimento
integral e fortalecer autonomia, identidade,
criatividade e habilidades sociais. O brincar, quando

intencionalmente  integrado ao  curriculo,

transforma-se em estratégia pedagdgica potente,
capaz de orientar experiéncias significativas,
consolidar aprendizagens e contribuir para a
formacgdo de sujeitos criticos, criativos e socialmente

engajados desde os primeiros anos de vida.
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LETRAMENTO MATEM[\T}CO: DESENVOLVENDO A COMPREENSAO E
A APLICACAO COTIDIANA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Denise Teixeira Santos Menezes'

RESUMO: Este artigo analisa, sob perspectiva tedrica e pedagdgica, o papel dos jogos e das brincadeiras no
ensino de Matemadtica, destacando sua relevancia para a construgio de aprendizagens significativas, para o
desenvolvimento cognitivo e para a formagéo integral dos estudantes. Fundamentado em autores cléssicos e
contemporineos da educagio, o estudo discute os aportes do ludico como estratégia didética, suas implicagGes
para a mediacdo pedagdgica, os impactos na motivagdo e no engajamento discente, bem como suas
contribui¢des para o desenvolvimento do pensamento 1égico-matemadtico. A partir de uma abordagem critica
e reflexiva, o texto articula fundamentos epistemoldgicos, psicolégicos e didaticos, defendendo que a insergdo
sistematica de jogos e brincadeiras no ensino de Matematica potencializa a compreensio conceitual, favorece
a resolugdo de problemas, promove a autonomia intelectual e fortalece vinculos afetivos com o saber
matemadtico. Conclui-se que o trabalho pedagdgico pautado em praticas lddicas, quando intencional e
planejado, constitui-se como uma estratégia potente para qualificar os processos de ensino e aprendizagem,
sobretudo nos anos iniciais da escolarizagio.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento matematico. Resolugdo de problemas. Ludicidade. Pratica pedagdgica.

INTRODUGCAO A incorporagdo de jogos e brincadeiras no
O ensino de Matematica, historicamente ensino de Matemdtica apresenta-se como uma

fos - ; alternativa pedagdgica consistente para responder a
marcado por praticas pedagdgicas de cardter

- A essas demandas, na medida em que possibilita a
transmissivo, mecinico e frequentemente

. . integracdo entre cognicdo, emocao, interacdo social e
descontextualizado, tem enfrentado desafios grag gnicao, 540, §

. N AV N engajamento. Ao inserir o ludico no processo
persistentes no que se refere a motivagao discente, a

. . R < educativo, o ensino matemdtico amplia suas
compreensio conceitual e a construgdo integrada

dos conhecimentos matematicos. Tais desafios possibilidades formativas, favorecendo a exploragio,

. e a investigacdo e a resolucio de problemas em
manifestam-se, sobretudo, nos anos iniciais da gas § p

L . ~ contextos que estimulam a curiosidade e a
escolarizagdo, etapa decisiva para a formagdo das

bases do pensamento légico-matemético. Nesse participacio ativa dos alunos. Assim, o jogo deixa de

. . . ser compreendido apenas como recurso motivacional
contexto, evidencia-se a necessidade de repensar as

- - e passa a assumir estatuto de estratégia didatica com
préticas pedagdgicas, de modo a superar abordagens

. . intencionalidade pedagédgica.
centradas na repeticio de procedimentos e a pedagos
promover experiéncias de aprendizagem que A ludicidade, entendida como dimensdo
articulem significado, participacdo ativa e relagdo  constitutiva do desenvolvimento humano, encontra

com o cotidiano dos estudantes. sélido respaldo em diferentes correntes tedricas da

1 Formada no Magistério CEFAM Guarulhos; Pés-graduada em Psicopedagogia e Licenciatura em Pedagogia pela Universidade de Guarulhos,UNG;
Licenciatura em Geografia pelo Centro Universitario Cidade Verde. Professora de Educacio Bésica na Prefeitura de Municipal Guarulhos,PMG e Professora
de Educagio Infantil,PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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psicologia e da educagdo. Para Jean Piaget, o jogo
configura-se como uma forma privilegiada de
assimilagio da realidade, por meio da qual a crianca
reorganiza esquemas mentais e avanga em seus
processos cognitivos, especialmente no que se refere
a construgdo das estruturas légicas do pensamento
(PTAGET, 1978, p. 157). Nessa perspectiva, o brincar
ndo é uma atividade secundéria, mas um elemento

fundamental para o desenvolvimento intelectual.

De modo complementar, a abordagem
histérico-cultural de Lev Vygotsky atribui ao brincar
um papel central na constituicdo das fungdes
psicolégicas superiores. Para o autor, as situagdes
ludicas criam zonas de desenvolvimento proximal,
nas quais a crianca, mediada pela linguagem e pela
interagdo social, é capaz de operar em niveis de
pensamento mais complexos do que aqueles
alcancados de forma isolada (VYGOTSKY, 2007, p.
122). Essa concepgao reforga a poténcia dos jogos e
brincadeiras

como espagos de aprendizagem

compartilhada e de construcio de significados.

No campo especifico da educagido matemtica,
pesquisas contemporaneas evidenciam que préticas
ladicas, quando planejadas de forma intencional e
articuladas aos objetivos de aprendizagem, contribuem
significativamente para a compreensio conceitual, para
o desenvolvimento do raciocinio légico e para a
construgdo de atitudes positivas em relagio a
Matematica. Conforme destacam Katia Stocco Smole,
Diniz e Cindido, os jogos ampliam as possibilidades de
exploragdo, argumentacio e investigagdo matematica,
favorecendo a participacio ativa dos estudantes e a
atribuicdo de sentido aos conceitos trabalhados
(SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2007, p. 23).

Diante dessas consideragdes, este artigo tem
como objetivo analisar, de forma aprofundada e
articulada, as contribuicdes dos jogos e das
brincadeiras no ensino de Matematica, discutindo
seus fundamentos tedricos, suas implicagBes
pedagdgicas e seus impactos nos processos de
aprendizagem. Para tanto, o texto organiza-se em
cinco tépicos de desenvolvimento, seguidos das
consideracdes finais, buscando estabelecer relagées
consistentes entre teoria e pratica educativa, com

vistas a constru¢do de um ensino de Matemdtica mais

significativo, contextualizado e formativo.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DO LUDICO NA
EDUCACAO MATEMATICA

O letramento matemadtico é uma habilidade
que permite aos individuos compreenderem e
usarem a matematica de forma critica e consciente
no dia a dia. Para os alunos do Ensino Fundamental,
essa habilidade é vital, pois oferece a base para o
desenvolvimento de competéncias mais complexas. E
importante que o conceito de letramento
matemadtico ndo seja confundido com a capacidade
de realizar operagdes aritméticas isoladamente. Ao
contrario, ele inclui uma série de competéncias que
envolvem a interpretacdo de dados, a formulagio de

problemas e a tomada de decisdes.

0 reconhecimento do jogo como elemento
estruturante do desenvolvimento infantil remonta as
contribuigdes classicas da psicologia e da pedagogia,
que compreendem o brincar como dimensdo
constitutiva dos processos cognitivos, sociais e
afetivos. No campo educacional, essa compreensdo
desloca o jogo da condi¢do de atividade acesséria
para o estatuto de pratica formativa, capaz de
favorecer a construgio de conhecimentos complexos
quando integrada de modo intencional ao ensino,
especialmente no 4mbito da Educacdo Matematica.

[...], 0 jogar pode ser visto como uma das
bases sobre a qual desenvolve o espirito
construtivo, a imaginacio, a capacidade de
sistematizar e abstrair e a capacidade de
interagir socialmente. Entendemos que a
dimensio lidica envolve desafio, surpresa,
possibilidade de fazer novo, de querer
superar os obstaculos iniciais e o incdmodo
por nio controlar todos os resultados. Esse
aspecto ludico faz do jogo um contexto
natural para o surgimento de situagdes
problema cuja superagio exige do jogador
alguma aprendizagem e certo esfor¢o na
busca para sua solu¢do (SMOLE; DINIZ;
CAND, 2007, p. 12).

Na perspectiva construtivista de Jean Piaget,
0 jogo configura-se como uma atividade de
assimilacdo funcional, por meio da qual a crianca
incorpora a realidade aos seus esquemas mentais,
reorganizando-os progressivamente. Para o autor, ao
jogar, a crianca nio apenas reproduz agdes, mas
reconstrdi cognitivamente a realidade, avangando na
formagio de estruturas l6gico-matematicas cada vez
mais elaboradas (PIAGET, 1978, p. 159). Dessa forma,

0 jogo assume func¢io central no desenvolvimento
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intelectual, especialmente nos processos de
classificacdo, seriacio e conservacio, fundamentais

a aprendizagem matemadtica.

Complementarmente, a  abordagem
histérico-cultural de Lev Vygotsky amplia essa
compreensdo ao enfatizar o cardter social e mediado
do brincar. Segundo o autor, o jogo cria uma zona de
desenvolvimento proximal, na qual a crianga, por
meio da intera¢do com o outro e do uso de signos e
linguagem, realiza operages cognitivas que
ultrapassam  suas  capacidades  imediatas
(VYGOTSKY, 2007, p. 127). No contexto da
Matematica, essa mediacio favorece a construcdo de
significados, o desenvolvimento do pensamento

abstrato e a internalizagdo de conceitos que

emergem inicialmente em situag¢des sociais
compartilhadas.
No campo especifico da Educagdo

Matemadtica, o lddico assume contornos didatico-
pedagdgicos préprios, ao possibilitar a vivéncia de
situagdes-problema em contextos desafiadores e
significativos. Conforme destacam Kétia Stocco
Smole, Maria Ignez Diniz e Patricia Cindido, os jogos
favorecem a elaboragio de estratégias, o raciocinio
légico, a argumentagdo e a validagdo de
procedimentos matematicos, deslocando o ensino
da légica da repeticdo meclnica para uma
perspectiva investigativa e reflexiva (SMOLE; DINIZ;
CANDIDO, 2007, p. 45). Nessa abordagem, o erro
passa a ser compreendido como parte constitutiva
do processo de aprendizagem, estimulando a andlise

e a revisdo de hipéteses.

A contribuicio de Tizuko Morchida
Kishimoto reforga a necessidade de intencionalidade
pedagdgica na integracio entre jogo e ensino. Para a
autora, o jogo educativo deve articular prazer,
desafio e objetivos didaticos claramente definidos,
de modo que a atividade ludica nio se esgote no
entretenimento, mas promova aprendizagens
contextualizadas e cognitivamente relevantes
(KISHIMOTO, 2011, p. 37). Assim, o papel do
professor torna-se central na mediagdo, sele¢do e

organizacdo das situagdes ludicas.

Do ponto de vista epistemoldgico, a

aprendizagem matemdtica envolve processos

generalizagdo e

complexos de abstragio,
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formalizacgdo, que podem ser potencializados por
meio de experiéncias ludicas. Sérgio Lorenzato
argumenta que a manipulacio de materiais
concretos, frequentemente presente nos jogos,
favorece a construgdo de conceitos abstratos ao
estabelecer relacdes entre o
representacional e o simbdlico (LORENZATO, 2010,

p. 68). Essa mediagdo contribui para a compreensdo

concreto, o

de ideias matematicas fundamentais, especialmente

nos anos iniciais da escolarizagio.

Dessa forma, os fundamentos tedricos do
ludico na Educagdo Matematica evidenciam que o
jogo constitui uma pratica pedagdgica potente
quando articulada a um planejamento didatico
consciente e fundamentado. Ao integrar teoria,
pratica e reflexdo, o uso intencional do ludico
possibilita que o ensino da Matemadtica ultrapasse a
mera transmissdo de conteudos, promovendo
aprendizagens mais profundas, significativas e
duradouras, alinhadas as necessidades formativas
das criancas e as demandas contemporineas da

educagdo escolar.

JOGOS, BRINCADEIRAS E DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO

0] desenvolvimento cognitivo,
especialmente nos anos iniciais da escolarizagio, é
profundamente influenciado pelas experiéncias
ludicas vivenciadas pelas criangas, uma vez que
essas experiéncias mobilizam processos mentais
complexos  associados a  construgdo do
conhecimento. No campo da aprendizagem
matematica, o jogo assume papel estruturante ao
favorecer a experimentacdo, a acio reflexiva e a
reorganizagdo continua dos esquemas cognitivos.
Conforme destaca Jean Piaget, o jogo possibilita a
constru¢do do pensamento ligico por meio da
assimilacdo e acomodagio, processos nos quais a
crianca testa hipdteses, enfrenta desequilibrios
cognitivos e reconstréi suas formas de pensar
(PTAGET, 1978, p. 173).

A crianga absorve o conhecimento 1égico
matemadtico por um meio de construgio
que se da de dentro para fora, em relagdo
com o ambiente fisico e social, e ndo por
internalizagdo, de fora para dentro, mas
sim por intermédio de participagdo social
e por meio da comunicagio (KAMII, 1990,
p-177).
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Nesse sentido, os jogos matemadticos

configuram-se como situagdes didaticas que
demandam opera¢des mentais fundamentais, tais
como andlise, comparacio, classificacdo, seriagéo,
correspondéncia e quantificagio. Ao se envolverem
em atividades ludicas, os estudantes mobilizam
conhecimentos prévios e sdo desafiados a elaborar e
reformular estratégias para alcancar determinados
objetivos. Segundo Katia Stocco Smole, Maria Ignez
Diniz e Patricia Candido, o ato de jogar promove a
construgio progressiva de significados matematicos,
na medida em que os alunos formulam hipdteses,
testam procedimentos, avaliam resultados e
justificam suas escolhas, desenvolvendo raciocinio
légico e argumentacgio (SMOLE; DINIZ; CANDIDO,

2007, p. 41).

A perspectiva histérico-cultural de Lev
Vygotsky amplia essa andlise ao ressaltar que, no
contexto do jogo, a crianga é conduzida a operar em
niveis mais elevados de pensamento. Para o autor, a
situagdo ludica exige planejamento, antecipagio de
agles, controle de impulsos e atengdo voluntdria,
habilidades cognitivas que se encontram em
processo de desenvolvimento e que sdo
fundamentais para a resolugdo de situagdes-
problema em Matematica (VYGOTSKY, 2007, p. 131).
Assim, o jogo cria condi¢des favoraveis para a
ampliacdo da autonomia intelectual e para a
mentais mais

internalizagdo de operagdes

complexas.

Além disso, os jogos e as brincadeiras

contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento de fungbes cognitivas como
memdria, atencdo e concentragio, frequentemente
apontadas como fragilidades no processo de
aprendizagem matemadtica. De acordo com Sérgio
Lorenzato, atividades lidicas bem estruturadas
favorecem a consolidagdo de conceitos matematicos
ao promoverem uma repeti¢do significativa,
ancorada na reflexdo e na compreenséo, e ndo na
simples memorizagdo mecéinica de procedimentos

(LORENZATO, 2010, p. 74).

A dimensdo simbdlica inerente as
brincadeiras também desempenha papel relevante

na construgdo do pensamento abstrato. Ao brincar, a

crianga atribui significados a objetos, regras e
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situagdes, desenvolvendo a capacidade de

representacdo  simbdlica, essencial para a
compreensdo dos sistemas de notagio e dos simbolos
matematicos. Conforme assinala Tizuko Morchida
Kishimoto, o brincar possibilita a transicio do
concreto para o abstrato, ao permitir que a crianca
opere mentalmente com
antecipando agdes e resultados (KISHIMOTO, 2011, p.

59).

representacgoes,

Os jogos e as brincadeiras configuram-se
como mediadores privilegiados do desenvolvimento
cognitivo no ensino de Matematica, ao integrarem
aspectos intelectuais, afetivos e sociais do processo
de aprendizagem. Ao articular ludicidade, desafio e
reflexdo, o ensino de Matemdtica amplia suas
possibilidades formativas, promovendo experiéncias
educativas que favorecem a construgio progressiva
do pensamento matematico e o desenvolvimento de
competéncias

cognitivas essenciais para a

aprendizagem escolar.

0 LUDICO COMO ESTRATEGIA DIDATICA NO
ENSINO DE MATEMATICA

A utilizagdo de jogos e brincadeiras como
estratégia didatica no ensino de Matematica
pressupde planejamento rigoroso, intencionalidade
pedagdgica e clareza quanto aos objetivos de
aprendizagem a serem alcangados. Longe de se
atividades acessérias ou

constituirem como

meramente recreativas, as praticas lddicas
demandam organizacio didatica capaz de articular
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais
de forma integrada. Nesse sentido, Katia Stocco
Smole e Maria Ignez Diniz enfatizam que o jogo,
quando inserido de modo sistemdtico no
planejamento docente, deve favorecer a exploragio
de ideias matemadticas, a formulagio de estratégias e
a construgio de significados, evitando que se reduza
a um desprovido de

(SMOLE; DINIZ;

simples  passatempo

intencionalidade  formativa

CANDIDO, 2007, p. 52).

Nesse contexto, o planejamento pedagdgico
assume papel central, pois cabe ao professor
selecionar jogos e brincadeiras que dialoguem com
os conteddos curriculares, com as necessidades

cognitivas dos alunos e com as situagdes reais de
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aprendizagem vivenciadas em sala de aula. A escolha
criteriosa das atividades ludicas permite criar
ambientes desafiadores e instigantes, nos quais os
estudantes sdo convidados a investigar, formular
hipéteses e revisar procedimentos. Conforme
destaca Sérgio Lorenzato, o uso intencional dos jogos
possibilita compreender o erro como parte
constitutiva do processo de aprendizagem,
promovendo uma postura investigativa e reflexiva
diante dos desafios matematicos (LORENZATO, 2010,

p. 81).

A mediacdo docente durante as atividades
ludicas revela-se igualmente fundamental para que
0 jogo cumpra sua funcio pedagdgica. A atuagio do
professor como mediador implica observar,
questionar, problematizar e orientar as agdes dos
alunos, favorecendo a construc¢do progressiva de
conceitos e procedimentos matemaéticos. Sob a
perspectiva histérico-cultural, Lev Vygotsky ressalta
que a aprendizagem se efetiva de forma mais
consistente quando ha mediac¢do qualificada, capaz
de conduzir o estudante a niveis mais elevados de
pensamento por meio da interagdo social e do uso da
linguagem (VYGOTSKY, 2007, p. 134). No ensino de
Matematica, essa mediagdo possibilita a ampliagio
das estratégias utilizadas pelos alunos e o

aprofundamento da compreenséo conceitual.

Além disso, o uso de jogos e brincadeiras
contribui para a diversificagdo das metodologias de
ensino, rompendo com priticas centradas
exclusivamente na exposi¢do oral e na repeticio
mecénica de exercicios. Ao introduzir diferentes
formas de abordagem dos contetidos, o professor
amplia as possibilidades de aprendizagem e atende a
heterogeneidade presente na sala de aula. Conforme
destaca Tizuko Morchida Kishimoto, a diversidade
de estratégias didéticas potencializa a aprendizagem
ao considerar as diferentes formas de pensar, agir e
aprender dos estudantes, favorecendo a inclusdo e a

participacdo ativa (KISHIMOTO, 2011, p. 72).

A avaliagdo das aprendizagens também pode
ser ressignificada a partir do uso do lddico como
estratégia didatica. Durante as atividades com jogos,
o professor tem a oportunidade de observar
processos cognitivos, estratégias adotadas, formas

de argumentagido e niveis de compreensdo dos
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alunos. Segundo Patricia Candido, juntamente com
Smole e Diniz, os jogos oferecem subsidios
relevantes para uma avaliagdo formativa e continua,
pois permitem acompanhar o percurso de
aprendizagem dos estudantes, indo além da
verificagdo de resultados (SMOLE; DINIZ; CANDIDO,

2007, p. 59).

0 lddico quando compreendido e utilizado

como estratégia didatica, contribui para a
construgio de praticas pedagdgicas mais dindmicas,
reflexivas e inclusivas no ensino de Matematica. Ao
articular planejamento, mediagdo docente e
avaliacdo formativa, os jogos e as brincadeiras
matematicas mais

favorecem aprendizagens

consistentes, significativas e alinhadas as
necessidades cognitivas e formativas dos estudantes,

especialmente nos anos iniciais da escolarizago.

JOGOS, MOTIVACAO E ENGAJAMENTO NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

A motivagdo constitui um dos fatores mais
determinantes para o sucesso da aprendizagem
matematica, especialmente nos anos iniciais da
escolarizagdo, etapa em que se formam as bases das
atitudes dos estudantes em relagdo a disciplina.
Pesquisas no campo da psicologia educacional
indicam que experiéncias escolares negativas,
frequentemente associadas ao medo do erro, a
excessiva cobranga por desempenho e a auséncia de
sentido nos contetudos trabalhados, tendem a gerar
ansiedade, desinteresse e rejeicdo a Matemadtica.
Nesse contexto, os jogos e as brincadeiras emergem

como estratégias pedagdgicas capazes de
ressignificar a relacio dos alunos com o
conhecimento matematico, promovendo

envolvimento, curiosidade e disposicdo para
aprender.

Do ponto de vista motivacional, ambientes
de aprendizagem que valorizam o prazer intelectual,
o desafio cognitivo e a cooperagdo favorecem o
engajamento dos estudantes. Conforme destaca
Evely Boruchovitch, praticas pedagdgicas que
consideram aspectos motivacionais e afetivos
contribuem para o desenvolvimento de atitudes
positivas em relacio a aprendizagem, estimulando a

persisténcia, a autorregulacio e a crenga na prépria
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capacidade de aprender (BORUCHOVITCH, 2009, p.
88). Os jogos, ao apresentarem desafios graduais e
regras claras, criam condi¢des favoraveis para que os
alunos se sintam competentes e motivados a

enfrentar situagdes matemadticas.

A dimensdo afetiva inerente as atividades
ludicas desempenha papel central na aprendizagem,
uma vez que emogao e cognicdo constituem
processos indissocidveis. Na perspectiva histérico-
cultural, Lev Vygotsky afirma que as experiéncias
emocionais vivenciadas pelo sujeito influenciam
diretamente a forma como os conhecimentos sdo
internalizados e significados. Segundo o autor,
situagdes de aprendizagem marcadas por
envolvimento emocional positivo contribuem para a
consolidacgdo dos conceitos e para o desenvolvimento
das func¢des psicoldgicas superiores (VYGOTSKY,
2007, p. 139). Nesse sentido, o carater prazeroso do
jogo favorece a criagdo de vinculos mais consistentes
com os contetidos matematicos.

O lddico influencia enormemente o
desenvolvimento da crianga. E através do
jogo que a crianga aprende a agir, sua
curiosidade é  estimulada, adquire
iniciativa e autoconfianga, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentragao
(VYGOTSKY, 2007, p. 119).

Além do aspecto individual, os jogos e as
brincadeiras favorecem a interacdo social e o
trabalho coletivo, elementos fundamentais para o
engajamento dos estudantes. Ao participar de jogos
matematicos, os alunos aprendem a respeitar regras,
negociar estratégias, cooperar com os colegas e lidar
habilidades

socioemocionais essenciais para a convivéncia e para

com frustracdes, desenvolvendo
a aprendizagem escolar. Conforme destaca Tizuko
Morchida Kishimoto, o brincar coletivo possibilita a
construgao de valores como solidariedade, empatia e
responsabilidade, ao mesmo tempo em que promove
a participagdo ativa e o sentimento de pertencimento
ao grupo (KISHIMOTO, 2011, p. 85).

0 engajamento promovido pelas atividades
ludicas reflete-se diretamente na participagdo dos
alunos durante as aulas de Matemadtica. Estudos
realizados por Kétia Stocco Smole, Maria Ignez Diniz

e Patricia Cindido, indicam que estudantes

envolvidos em jogos matemdticos demonstram
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maior disposi¢do para enfrentar desafios, discutir
estratégias, justificar procedimentos e refletir sobre
seus erros e acertos, elementos fundamentais para a
aprendizagem significativa e para o desenvolvimento
do raciocinio matematico (SMOLE; DINIZ; CANDIDO,
2007, p. 61).

Dessa forma, os jogos e as brincadeiras
configuram-se como estratégias pedagdgicas
potentes para a promog¢do da motivacdo e do
engajamento no ensino de Matemdtica. Ao
integrarem prazer, desafio intelectual, interacio
social e reflexdo, essas praticas contribuem para a
criagio de ambientes de aprendizagem mais
acolhedores, participativos e estimulantes, nos quais
a Matematica deixa de ser percebida como fonte de
medo ou frustragio e passa a ser vivenciada como
campo de investigacdo, descoberta e construgdo de

sentidos.

CONTRIBUISGES DOS  JOGOS PA}{A A
CONSTRUCAO DO PENSAMENTO MATEMATICO

A construgdo do pensamento matemadtico
constitui um processo complexo que envolve a
articulacdo de diferentes operagGes cognitivas, tais
como abstracdo, generalizagdo, argumentagio,
validacdo de procedimentos e resolugdo de
problemas. Nos anos iniciais da escolarizacio, esse
processo demanda experiéncias pedagdgicas que
possibilitem & crianga agir, refletir e atribuir
significado as ideias matemdticas. Nesse contexto, os
jogos assumem papel relevante ao criarem situagdes
didaticas que exigem tomada de decisdo, analise de
estratégias e reflexdo sobre resultados, favorecendo
o desenvolvimento de estruturas cognitivas

fundamentais a aprendizagem matemadtica.

De acordo com Sérgio Lorenzato, os jogos
matemdticos contribuem para a compreensio
conceitual ao promoverem a experimentagio, a
comparagdo e a identificagdo de regularidades,
elementos centrais na constru¢do do pensamento
matemético (LORENZATO, 2010, p. 94). Ao manipular
materiais, testar hip6teses e observar padrdes, os
alunos transitam do nivel empirico para formas mais
elaboradas de pensamento, estabelecendo relagdes

entre agdes concretas e representagdes simbdlicas.
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Nesse processo, os jogos favorecem a
construgio progressiva de significados matemdticos,
uma vez que estimulam os estudantes a elaborarem
estratégias préprias e a refletir sobre sua eficacia.
Conforme destacam Kétia Stocco Smole, Maria Ignez
Diniz e Patricia Candido, as atividades ladicas
estimulam o raciocinio ldgico, a criatividade e a
capacidade de resolver problemas, especialmente
quando os alunos s3o incentivados a explicar seus
procedimentos, justificar escolhas e confrontar
diferentes estratégias (SMOLE; DINIZ; CANDIDO,
2007, p. 73). Esse movimento fortalece a
argumentacdo matemadtica e a compreensdo dos

conceitos envolvidos.

A dimensdo investigativa presente nos jogos
também contribui para a formagdo de atitudes
intelectuais essenciais ao pensamento matematico.
Sob a perspectiva histérico-cultural, Lev Vygotsky
ressalta que a aprendizagem baseada na exploracio,
na descoberta e na interacdo social favorece a
autonomia intelectual e a internalizacdo dos
conceitos, ao possibilitar que o estudante se
aproprie progressivamente dos modos de pensar
préprios da Matemdtica (VYGOTSKY, 2007, p. 142).
Nos jogos, essa investigagdo manifesta-se na
formulagdo de hipéteses, no controle de variaveis e
na avaliagdo de resultados.

Além disso, os jogos matemadticos
possibilitam a articulagdo entre diferentes areas do
conhecimento, promovendo uma abordagem
interdisciplinar que amplia o sentido dos contetidos
escolares. Ao integrar matematica, linguagem,
conhecimentos do cotidiano e outras 4reas do
curriculo, as atividades ludicas favorecem a
contextualizagdo dos conceitos e sua aplicagdo em
situagdes reais. Conforme argumenta Tizuko
Morchida Kishimoto, praticas lddicas integradas
ampliam as possibilidades de aprendizagem ao
relacionarem o conhecimento matemadtico a
diferentes contextos culturais e sociais (KISHIMOTO,
2011, p. 91).

Por fim, a pratica sistematica e intencional
de jogos matematicos contribui para a formagido de
sujeitos criticos, capazes de utilizar o conhecimento
matemdtico como linguagem para interpretar,

explicar e intervir na realidade. Segundo Kétia
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Stocco Smole, Maria Ignez Diniz e Patricia Cdndido,
essa abordagem fortalece a compreensio da
Matematica para além de procedimentos técnicos,
reconhecendo-a como instrumento de pensamento,
comunicacio e transformacéo social (SMOLE; DINIZ;
CANDIDO, 2007, p. 67). Assim, os jogos configuram-
se como recursos pedagdgicos potentes na
constru¢io do pensamento matemadtico, ao articular
acdo, reflexdo e significado no processo de

aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste
artigo evidenciam que os jogos e as brincadeiras se
configuram como  estratégias pedagdgicas
consistentes e relevantes para o ensino de
Matematica, especialmente nos anos iniciais da
escolarizagdo. Ao integrarem dimensdes cognitivas,
afetivas e sociais do processo educativo, tais praticas
possibilitam a constru¢do de conhecimentos
matemadticos com maior significado, ao mesmo
tempo em que promovem o envolvimento ativo, a
participacdo e o interesse dos estudantes pela

aprendizagem.

A andlise dos fundamentos tedricos que
sustentam o uso do lidico na educa¢do matemadtica
demonstra que os jogos ndo se restringem a recursos
motivacionais, mas assumem estatuto de praticas
didéticas com potencial formativo. Quando inseridos
de maneira sistemdtica e planejada no trabalho
docente, os jogos contribuem para a superagio de
abordagens tradicionais centradas na memorizagio
mecinica e na repeticdo de procedimentos,
favorecendo préticas investigativas, reflexivas e
contextualizadas, nas quais o aluno é convidado a
pensar, argumentar, validar estratégias e construir

significados.

Nesse processo, o papel do professor revela-
se central, uma vez que cabe a ele planejar,
selecionar e mediar as situa¢des ladicas de modo
coerente com os objetivos de aprendizagem. A
mediagdo docente assegura que o jogo se constitua
como espaco de aprendizagem intencional, no qual
o erro é compreendido como parte do processo

cognitivo e a reflexdo é estimulada como caminho

para o avango conceitual. Assim, o professor atua
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como organizador das experiéncias educativas,

favorecendo a articula¢io entre a¢do, pensamento e
sistematizagdo dos conhecimentos matemadticos.

Além disso, os jogos e as brincadeiras
contribuem de forma significativa para a formacio
integral dos estudantes, ao promoverem o
desenvolvimento de habilidades cognitivas,
socioemocionais e comunicativas. Ao vivenciarem
situagdes lidicas, os alunos fortalecem a autonomia
intelectual, a coopera¢do, a capacidade de
argumentacio e a autoconfianga, construindo uma
relagdo mais positiva e segura com a Matemadtica.
Desse modo, conclui-se que os jogos e as
brincadeiras, quando compreendidos como praticas
pedagdgicas intencionais e sistematicas, configuram-
se como instrumentos potentes para qualificar o
ensino de Matematica, promovendo aprendizagens
mais profundas, significativas e duradouras,
alinhadas as demandas formativas da educacio

contemporanea.
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CONSEQUENCIAS DO ANALFABETISMO CIENTIFICO NAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR ANGOLANO.

UM ESTUDO REALIZADO NA COMUNIDADE ACADEMICA DO ISIA E
DO IDERO - 2025/2026*

Edson da Concei¢do Graga?

RESUMO: O artigo considerou as consequéncias do analfabetismo cientifico nas institui¢des de Ensino Superior
Angolano. Pois, ndo tem como evoluir se nio existir uma dimens3o cientifica, portanto devem ser considerados
os planos de cultura cientifica. No entanto, é imperioso abordar sobre a principal varidvel “consequéncias do
analfabetismo cientifico”. O artigo, apresentou que o analfabetismo cientifico afasta o crescimento académico
e cientifico das institui¢des de Ensino Superior, travando o crescimento académico e dificultando a postura
cientifica. Quanto o objectivo geral é investigar sobre as consequéncias do analfabetismo cientifico nas
instituicées de Ensino Superior Angolano. No tocante a abordagem é quantitativa. Neste contexto, os
resultados vindos das bibliografias e referéncias tedricas consideram a necessidade de evolugdo criteriosa das
institui¢des de ensino, principalmente o Ensino Superior, onde se efectiva a investigagao cientifica, também
os resultados dos inquéritos apontaram que a comunidade angolana precisa rapidamente mitigar as
dificuldades existentes em termos de investigacio, inovagdo e extensio universitdria. Portanto, o crescimento

da ciéncia em Angola, é hoje interferido pelas consequéncias do analfabetismo cientifico.

Palavras-Chave: Analfabetismo cientifico; Postura cientifica.

Sabendo da

analfabetismo, entende-se que ha variados tipos,

INTRODUGCAO amplitude do conceito

Hoje, o analfabetismo cientifico é um mal

. . . desde o analfabetismo inicial ou simplesmente
que precisa sair da academia e dos modelos de

. L e ~ .. analfabetismo, analfabetismo funcional,
investigacdo cientifica, porque sdo vdrias as
N . analfabetismo absoluto, apresentado por Zau, (2009),
consequéncias, por isso, ao abordar sobre o

. e i L. . o analfabetismo de contedido e o analfabetismo
analfabetismo cientifico sdo necessdrias precisar as

. I . S olitico. Esse ensaio académico, considerou somente
desvantagens de férum cientifico e social, daf a ideia P ’

«

em abordar sobre “as consequéncias do
analfabetismo cientifico. ” Também, o interesse pela
temdtica foi provocado durante a avaliagdo
requerida no modulo de Metodologia e
Epistemologia de Investigagdo Cientifica, o que

aticou a reviso bibliografica.

o analfabetismo cientifico que é a matéria de

referéncia, com destaque para Aragjo e Leite (2019).

Ainda, sdo apresentadas e defendidas as
ideias De Aratjo e Leite (2019) esses autores
consideram as consequéncias do analfabetismo

cientifico um mal por combater.

1 Este artigo foi concebido para servir de aporte cientifico em Metodologia de Investigagdo Cientifica

2 Licenciado em Pedagogia pelo ISCED-Luanda na especialidade de Gesto e Inspecgdo Escolar. Mestre em Gestdo de Recursos Humanos pelo Instituto Superior
Politécnico de Kangonjo. Mestrando em Ciéncia Politica e Administragdo Publica na Universidade Agostinho Neto. Docente Universitario; Investigador em

Ciéncias Sociais; Ideal Creator e Mentor Social
E-mail: edsongraca2016@gmail.com - Tel.: 925233238.
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Realmente, o analfabetismo cientifico é um
mal para o crescimento da ciéncia, a ideia de
dificuldade de entender ou perceber conceitos
bésicos de ciéncia de facto dificulta todo um plano
curricular cientifico (Graga, 2025).

Assim, os dois autores citados antes do
paragrafo acima, vdo na mesma diregio ao abordar
que as solucdes de impedir o avango gravosos do
analfabetismo cientifico passam pela exceléncia
formativa, onde instituicbes e as pessoas nelas
dirigidas do grupo da comunidade académica
precisam estabelecer ac¢des para mitigagao.

Braga, Mazzeu e José (2017), apresentam o
conceito de analfabetismo cientifico, como sendo
aquela possibilidade para nio fazer a inclus3o social,
ndo resolver problemas e ndo aderir as solugdes.
Entretanto, existem ainda muitos problemas a serem
supridos pela ciéncia aquando das consequéncias do
analfabetismo cientifico, o que possibilita levantar a
seguinte questdo:

*De que forma a alfabetizacdo cientifica
garante qualidade de ensino nas instituicdes
de Ensino Superior angolano?

Para responder a questdo cientifica acima
apresentada, o presente artigo tem como objectivo
geral, investigar sobre as consequéncias do
analfabetismo cientifico nas institui¢des de Ensino
Superior Angolano. Assim, o problema, serve de
contorno circunstancial para a comunidade

académica e cientfifica.

CONSEQUENCIAS DO ANALFABETISMO CIENTIFICO

Nos tempos de hoje, sdo resultados de
consequéncias do analfabetismo vérios meios,
posicdo did4ctica incorretas, solugdes nio tangiveis
e outros erros cientificos, tal como faz perceber
Graga (2025). Abaixo, sdo apresentadas as palavras-
chave.

Sabendo que, o analfabetismo pode ser
considerado um problema existente, principalmente
nas sociedades em via de subdesenvolvimento da
educagio formal ou da ciéncia como tal, precisa ser
devidamente estudada para o bem social da
populagdo, gerando possibilidades académicas e
cientificas, conforme enfatizam Chassot (2016),
Braga, Mazzeu e José (2017) e Oliveira (2020).

a) Analfabetismo cientifico: Braga, Mazzeu e
José (2017), consideram o analfabetismo
cientifico, como conjunto de implicincia ou
dificuldades minimas sobre Ciéncia e
Tecnologia. Na sequéncia, Oliveira (2020),
apoia esta ideia, pois apresenta que o
conceito de analfabetismo cientifico, consiste
na impossibilidade para inclusio social, o que
n3o ajuda na resolugdo de problemas, sendo
uma incapacidade de dar solugdes.

b) Postura cientifica: remete para
compreensdo de ciéncia e saberes
cientificos (Chassot, 2016).

Diferente do analfabetismo cientifico, a
postura cientifica é a capacidade de se posicionar face
ao nivel de evolugio da ciéncia, permite desenvolver
as habilidades de investigacdo cientifica, tendo
conhecimento cientifico como base, raciocinio légico
e saberes em ciéncia. Tal como se percebe nos escritos
de Chassot (2016), ao considerar a postura cientifica
como um posicionamento que traz enumeras solugdes

da problematica da investigagio cientifica.

ANALFABETISMO CIENTIFICO E SUAS IMPLICANCIAS

Para Neri (2018), o analfabetismo cientifico
complica o crescimento cientifico, servindo de
entrave metodoldgico, académico refletindo-se de

vérias formas.

0 analfabetismo cientifico dificilmente se
ndo mesmo nunca vai de acordo com a
transformacdo académica requerida (De Godoi
Branco, 2018).

0 analfabetismo cientifico se manifesta em
vérias dreas da ciéncia em diversas formas. Sendo,
mesmo um problema que envolve a ciéncia e

tecnologia.

O mundo tem vindo a presenciar vérias
mudangas inovadoras de forma a evitar que os
servidores publicos entrem em contacto directo com
os valores monetdrios das institui¢des de ensino, a

fim de que haja melhoria em termos de atendimento.

A Lei 26/22 de 22 de Agosto, que destaca a
importancia da Lei de Bases da Fungdo Publical.
Também, o cumprimento de regras e normas
escolares apontam uma nova versdo do ato
instrutivo, onde devem ser desconsiderados os

principios de analfabetismo cientifico. Portanto, essa

3 A Lei 26/22 de 22 de Agosto, que destaca a importancia da Lei de Bases da Fungdo Publica.
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lei melhorou substancialmente desde que aderiu aos
principios de melhoria da educagio. Tendo como
fundamento, as obrigacdes directivas de
atendimento ao puablico sobre critérios bem

seleccionados da Administragio Publica.

CONSEQUENCIAS DO ANALFABETISMO CIENTIFICO
E AS CONCEPCOES ALTERNATIVAS

A realidade cientifica, hoje determina
principios a serem considerados no avango da ciéncia,
assim, é quase um imperativo para a comunidade

académica a arte de aprender e perceber sobre ciéncia.

Da Costa (2025, p.51) faz perceber que “o
mundo é dominado pela ciéncia” e a falta dela, bem
como o fraco acesso as informagdes disponiveis ndo
ajudam na andlise critica podendo criar ac¢des de
concep¢les alternativas. A ciéncia assenta-se na
investigacdo cientifica, permite a superagao social do
individuo nio dando margem ao processo de retrocesso

cientifico.

Mas, sdo vdrias as falhas cientificas, providas
do analfabetismo cientifico segundo Da Costa (2025)
e Graca (2025), podendo ser:
1. Manipulagio da opinido publica;
2. Desinformacio;

3. Dificuldade dos
politicas publicas;

cidaddos em avaliar

4, Enfraquecimento do debate publico e o
controle social;

5. Disseminagdo de praticas como os discursos
de 4dio;

6. Perda de investimentos;

7. Baixa produtividade;

8. Limitagdo de oportunidades;

9. Mercado de trabalho restrito;

10. Exclusdo social e participagdo limitada.

Concordando com o autor, percebe-se que
nio existe sequer uma vantagem do analfabetismo
cientifico o que periga o conhecimento cientifico, a
investigacdo em Ciéncias e o desenvolvimento social.

TECNICAS DE REDUCAO DO ANALFABETISMO
CIENTIFICO

Zau (2009), na sua obra “Educacio

trilhos

alguns

em Angola século: Novos para o

desenvolvimento”, apontou critérios
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cientificos que podem ser aplicados nas técnicas de
reducdo do analfabetismo cientifico, a saber:

FIGURA N.° 1: QUATRO TECNICAS DE REDUCAO DO
ANALFABETISMO CIENTIFICO

Desenvolvim
ento ciéncia

Paradigmas

instrutivos

BN Curriculo
formal de
ensino

Fonte: Zau (2009).

Como se pode interpretar a figura, Zau
(2009) apresenta quatro técnicas em “Educagio em
trilhos

desenvolvimento”, que resulta em avango cientifico.

Angola  século:  Novos para o

Assim, ao enumerar as técnicas como:

1.Educacdo para o desenvolvimento da
ciéncia;

2. Reconstrugio de paradigmas instrutivos;

3. Alinhamento do curriculo formal de
ensino; Estratégias de gestdo.

0O autor, perspectiva transmitir a informagio
de que essas técnicas sdo funcionais e ajudam no
crescimento  cientifico, no posicionamento
académico e facilitam a cultura académica,

desenvolvendo saberes ligadas a ciéncia moderna.

Sendo que a ciéncia deve voltar-se para o
dominio cientifico, segundo Branco et al. (2020),
descrevendo seis ganhos, a saber:

FIGURA N.° 2: DOMINIO CIENTIFICO

Pesquisa e Curiosidade e
desenvolviment busca por
0 respostas

Atuagio variada

Ambientes de

trabalho Obrigagdes

Determinagédo

Fonte: Branco et al. (2020).
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Neste sentido, a visdo é que:

*Pesquisa e desenvolvimento: O cientista
trabalha intensivamente com pesquisa e
desenvolvimento, usando o método cientifico
para testar hipéteses e chegar a conclusdes.

*Curiosidade e busca por respostas:
Geralmente sdo pessoas com um desejo
profundo de entender como o mundo
funciona e uma forte curiosidade sobre a
realidade.

« Atuacdo variada: Podem trabalhar em
diversas 4reas, como quimica, fisica, biologia,
medicina, tecnologia, comunicagio, educagio,
engenharia, entre outras.

+ Ambientes de trabalho: Encontram-se em
universidades,  centros de  pesquisa,
laboratdrios, industrias, agéncias de inovagido
e institui¢Ges puablicas.

«Obrigacbes: A rotina pode incluir
desenvolver pesquisas, publicar artigos,
participar de congressos, ministrar palestras
e realizar treinamentos.

*Determinagdo  cientifica: Consiste na
aplicabilidade criteriosa da ciéncia.

» Reconhecimento: O reconhecimento de um
cientista geralmente vem do préprio meio
académico e cientifico, através da publicagido
de  trabalhos, citagdes por  outros
pesquisadores e a avaliagdo do impacto de sua
pesquisa.
Entretanto, vé-se que existem aspectos
visiveis de melhoria cientifica, a fim de reduzir o
analfabetismo cientifico, sendo uma préatica

aceitavel para o avango da ciéncia.

FRACASSOS ACADEMICOS A DEVIDOS DO
ANALFABETISMO CIENTIFICO
O fracasso académico, é hoje explicado
como consequéncia a devido do analfabetismo
cientifico, autores como Zau (2009), De Godoi Branco
et al. (2018) e Oliveira e Pereira (2020), assim deixam
claro. Nesse caso, o analfabetismo cientifico
apresenta vérios aspectos de fracasso académico,
podendo estes ser:
1. Fracasso cognitivo;

. Fracasso moral;

. Fracasso civico;

. Fracasso ético;

2
3
4
5. Fracasso social;
6. Fracasso politico
7

. Fracasso psicoemocionais e outras formas.
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E necessério apelar que as instituicdes de
Ensino Superior, devem dinamizar suas actividades
académicas, com critérios cientificos rigorosos,
competentes e praticos, no sentido de facilitar o
individuos,

crescimento académico dos

possibilitando assim o avango da ciéncia.

Sabendo que o analfabeto é aquele que ndo
sabe nem ler e escrever de nenhuma forma. Mas, as
dimensdes do analfabeto funcional dificultam o
processo cientifico, pois o analfabeto funcional é
aquele considerado intermedidrio, o que possui
capacidade de ler e escrever, mas nio consegue, por

exemplo, interpretar algum texto.

Portanto, as instituicdes de Ensino Superior
ao adoptar uma posicdo cientifica na verdade
cumpre com os fundamentos da sua importincia,
sendo o desenvolvimento da ciéncia, por isso
precisam urgentemente criar alternativas de

desenvolvimento cientifico.

FALTA DE COMPETENCIA CIENTIFICA

Sendo o analfabetismo cientifico um desafio
que afecta diretamente a ciéncia, é essencial que

haja competéncias cientificas, pois, muitos

estudantes e académicos, estio relutantes nas
solugdes eficazes para o combate deste tipo de

problema cientifico.

Chassot (2016), De Aratjo e Leite (2019),
apresentam algumas solugdes para reduzir a falta de

competéncia cientifica, listando o seguinte:

1. Integrar a educagdo cientifica em todas as
4reas do conhecimento desde cedo;

2. Valorizar a pesquisa e o pensamento critico
desde os momentos iniciais da formagio
superior;

3.0 governo deve é investir em educagdo de
qualidade, para garantir o acesso e ndo sé,
deve haver programas de incentivos e apoios
aos estudantes

4. Obtengdo de bolsas de estudo e subsidios
para a comunidade académica, pois tais
incentivos, ajudam a diminuir as barreiras de
formacdo.

5. Deve haver existir um plano de formagio
governamental que se ajuste as instituicoes e
organizagles ndo-governamentais;

6.E obrigatério o fortalecimento dos
programas de formacdo cientifica,
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7.No momento de compartilhar
conhecimento deve-se estabelecer dominios
cientificos e experiéncias na vida praticas;

8.Deve-se tratar e priorizar programas de
abordagem direita que promovam campanhas
de  sensibilizagdo e  divulgacdo  das
consequéncias do analfabetismo cientifico.
Como se viu, o analfabetismo cientifico é
visto através da falta de competéncias cientificas que
é resultante da resisténcia a ciéncia. No entanto, é
fundamental que haja competéncias cientificas, para
serem validados os principios académicos, que
venham apresentar solugdes para os variados
problemas cientificos.

DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO

Percebe-se hoje, que existe uma grande

quantidade de informagGes ndo cientificas
disponiveis em vérias plataformas, dando privilégio
directo para o contacto com ciéncia entre os
fazedores de ciéncia e o publico em geral, neste
sentido, a educacdo formal é também acessada
através dos formatos hibridos. Na verdade, é a escola
fora da sala de aula ou da academia, dai precisa-se

aproximar-se ao mundo cientifico digital.

Como destaca Braga e Mazzeu (2017), o
analfabetismo cientifico sempre esteve presente em
nosso meio, principalmente nas zonas rurais, devido
a culturas enraizadas, que entra em conflito com o
campo da ciéncia, tendo em vista que alguns saberes
locais podem ser desmentidos através de pesquisas
cientificas.  Por isso, que hoje fala-se em
alfabetizacio cientifica, isso significa que é possivel
ao acesso do conhecimento cientifico e tecnoldgico
da populagdo, é também necessdrio para o
desenvolvimento e resolugdo dos problemas e das

necessidades humanas.

Portanto, deve-se tomar consciéncia das
relages entre ciéncia e vida social, ou seja, hd uma
relagdo entre os saberes cientificos e a realidade
social, assim a ciéncia é parte da cultura social dos
povos em todos os tempos de existéncia da raga hu-

mana.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Apegando-se nas ideias de Zassala (2015) e
Nkuansambu (2018), o artigo considerou a natureza
de pesquisa bésica, quanto ao tipo de pesquisa foi a
quantitativa com base na abordagem, mas antes
foram feitas vérias revises literdrias, onde quanto
aos procedimentos de pesquisa foi bibliografico e
documental que facilitou no pendor cientifico.
Assim, participaram do estudo 100 participantes que
actuam nas diversas dreas do mundo cientifico e
entre docentes

académico, investigadores,

universitdrios e estudantes do Instituto
Internacional de Angola (ISIA) e do Instituto
Superior Politécnico Deolinda Rodrigues (IDERO)
dois dos principais institutos superiores do
municipio de Calumbo, provincia do Icolo e Bengo.
Relativamente a pesquisa, o estudo foi realizado de
outubro de 2025 a fevereiro de 2026. Onde, a
pesquisa cientifica descreveu o que serd abaixo

apresentado na tabela explicativa:

TABELA 1: PERFIL DOS INQUERIDOS

Variaveis l Frequéncia l %

Género

Feminino 47 47

Masculino 53 53

Faixa etaria

18-25 40 40

26-33 30 30

34-41 27 27

+ 42 3 3

Nivel de escolaridade

Técnico médio 85 85

Licenciado 10 10

Mestre 3 3

PhD 2 2

Fungao

Estudante 85 85

Docente 13 13

Investigador 2 2

Fonte: Dados dos inqueridos (2026).

Segundo os dados da tabela é notério que a
maioria dos inqueridos foram do género masculino,
isso correspondeu a 53% da amostra. No tocante a
faixa etdria, viu-se que a maioria tem a idade
compreendida dos 18-25 anos, com cerca de 40% de
representacio. Quanto ao nivel de escolaridade a
maioria dos inqueridos tiveram a conclusdo do
Ensino Médio, sendo técnicos médios com 85% de
representatividade. Em termos da varidvel fungio,

viu-se que a maioria dos inqueridos sdo estudantes.
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TABELA 2: ANALISE DAS QUESTOES

Questdes Opges ] %

Sim 80 80

. = Nio 3 | 3
1. A falta de conhecimento cientifico periga o crescimento da ciéncia?

Sem resposta 7| 17

2. Sao efeitos das consequéncias do analfabetismo cientifico o fracasso cognitivo, fracasso | Sim 90 90

moral, o fracasso civico, fracasso social, fracasso politico, fracasso psicoemocionais e outras | Nao 55

formas? Ndo Responde 5 5

Positiva, através
da pesquisa,
inovagdo e 87 | 87
implementagdo
tecnolégica

Negativa,
porque a ciencia
Ensino Superior angolano? nio é
dependente da 0| o
alfabetizacio
cientifica

3. De que forma alfabetizagdo cientifica garante qualidade de ensino nas instituides de

Sem resposta, | 13 | 13
porque € activo

4. Acha que a melhor forma de mitigar os resultados negativos da investigagao cientifica e | Sim 70 | 70

curricular, passa pela alfabetizagao cientifica?

Néao 3 3

Nem tanto 27 127

Total 100 100

Fonte: Dados do inquérito (2026).

Como se vé na tabela niimero dois os in-
quiridos responderam aos questionamentos, com

base a técnica de pesquisa inquérito por

questiondrio e para recolha de dados utilizou-se o
questiondrio como instrumento de recolha de dados
com perguntas devidamente estruturadas. Onde, foi
possivel concluir o seguinte:

*Tal como apresentou De Godoi Branco
(2018), confirmou-se aqui também que a falta
de conhecimento cientifico periga o
crescimento da ciéncia, conforme 80% dos
inqueridos responderam;

+Sdo efeitos das consequéncias do
analfabetismo cientifico o fracasso cognitivo,
fracasso moral, o fracasso civico, fracasso
social, fracasso politico, fracasso
psicoemocionais e outras formas, assim
considerou 90% dos inqueridos, confirmando
a ideia apresentada por Zau (2009);

+87% diz ser verdade que alfabetizagdo
cientifica garante qualidade de ensino nas
institui¢cdes de Ensino Superior angolano, pois
contribui para o avango da ciéncia de forma
positiva, através da pesquisa, inovagio e
implementacdo tecnoldgica. Assim, este
estudo vai de acordo com a ideia de Graca
(2025) ao escrever sobre “uma revisdo
bibliografica - a  problemdtica do
analfabetismo cientifico em Angola”;

* Mais do que a metade dos inqueridos, isso é
70%, acha que a melhor forma de mitigar os
resultados  negativos da  investigacdo
cientifica e  curricular, passa pela
alfabetizagdo cientifica, seguiu-se assim a
linha de pensamento de Oliveira (2020).

Portanto, o analfabetismo cientifico deve
ser visto como entrave que dificulta o avango da

ciéncia, concomitantemente a qualidade de ensino

nas institui¢des de Ensino Superior em Angola, o que
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periga todo um conjunto de estratégias gizadas para
o processo de inovagao cientifica e tecnoldgica. Dai
ser urgente a sua exclusdo, tendo em conta a postura

cientifica que se pretende.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, viu-se que as consequéncias do
analfabetismo cientifico sdo devastadoras, para
qualidade do Ensino Superior em Angola, por isso,
foi necessario pontear os recuos delas. Porém, a
academia deve estabelecer preferéncias de reduzir
esses resultados ndo plausiveis para o conhecimento
cientifico.

Importa considerar que as conclusdes
apresentam duas dire¢des uma tedrica e outra
prética, a primeira foi garantida com o auxilio da
revisdo da literatura cientifica, onde viu-se que é
possivel avancar para os ganhos académicos desde
que se tenha em consideracio a postura cientifica e
o crescimento cientifico. A segunda, consubstancia-
se nas respostas dadas pelos inqueridos aquando das
questdes dos inquéritos, onde, a questio de partida
foi respondida, 87% enfatizou que alfabetizagio
cientifica garante qualidade de ensino nas
instituicdes de Ensino Superior angolano de forma
positiva por conta da pesquisa, inovagdo e
implementacio tecnoldgica, o que serve de ganhos
para ciéncia.

Em suma, viu-se que se deve fazer um
esforco colectivo de modos a erradicar o
analfabetismo académico, pois, ndo basta apenas os
esfor¢os do governo e das instituigdes, é necessério
que haja autores, que defendem fortes ideias
cientificas que estejam em altura de responderem os
anseios da comunidade cientifica, assim, vé-se
fundamental a formacdo cientifica, apelacio a
cultura cientifica, criando pensadores, criticos, e
intelectuais, que saibam dar respostas aos saberes
cientifico de modos que haja um afastamento pratico
do analfabetismo cientifico.
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DA GARATUJA A ESCRITA: RELACOES ENTRE DESENHO, LINGUAGEM
E ALFABETIZACAO INICIAL

Elizabeth Aparecida Feitosa Lima’

RESUMO: Este artigo analisa a relagio entre desenho e escrita no processo de desenvolvimento infantil,
compreendendo a garatuja como base fundamental para a construgdo da linguagem escrita. Parte-se do
pressuposto de que o desenho antecede a escrita e constitui um sistema de representacdo essencial na
alfabetizacdo inicial. A pesquisa é de natureza qualitativa, com abordagem bibliografica, fundamentada em
autores como Pillar, Silva e Greig, que discutem o grafismo infantil, a intencionalidade do trago e a
constitui¢do da linguagem escrita. A metodologia consiste na andlise interpretativa de produgdes tedricas que
tratam do desenho e da escrita como linguagens interligadas. Os resultados indicam que as experiéncias
graficas vivenciadas na Educagéo Infantil influenciam diretamente a compreenséo da escrita, favorecendo a
organizagio do pensamento, a coordenagio motora e a atribuicio de sentido aos signos. Conclui-se que
préticas pedagégicas que valorizam o desenho contribuem significativamente para processos de alfabetizagio

mais respeitosos, significativos e alinhados as especificidades da infancia.

Palavras-chave: Alfabetizacio Inicial. Desenho Infantil. Escrita. Garatuja. Linguagem.

INTRODUGCAO vida da crianca; ela é precedida por experiéncias

corporais, graficas e simbdlicas que se iniciam muito

A alfabetizagdo infantil tem sido,

. . . antes da escolarizacdo formal. Nesse percurso, o
historicamente, reduzida ao momento formal de § p ’

desenho — e, de modo especial, a garatuja —

aprendizagem do sistema alfabético,

. A constitui-se como linguagem inaugural. Ao tragar
frequentemente desvinculada das experiéncias guag & ¢
L . . linhas, experimentar gestos e produzir marcas, a
graficas que antecedem a escrita convencional. Tal

. . - crianga ndo apenas exercita movimentos motores,
perspectiva, ainda presente em prdticas escolares

A ~ .. mas constrdi relagdes entre aglo, representagdo e
contemporaneas, sustenta uma concepgao tecnicista ficad
o r significado. Sustenta-se, portanto, que a garatuja
da alfabetizacdo, centrada na decodificacdo e no & ' P 4 g J
- 1 . ndo é etapa preparatéria da escrita, mas campo
dominio do cédigo, em detrimento dos processos pa prep ’ p
o1 . . originario de experimentacdo simbdlica.
simbdlicos que estruturam a linguagem escrita.

Defende-se, neste estudo, que essa fragmentagio Ao longo da infancia, o desenho opera como

empobrece a compreensio do desenvolvimento
infantil e desconsidera percursos fundamentais da

construgdo do pensamento.

A escrita ndo emerge de forma abrupta na

espago de elaboracio do pensamento, organizagio
narrativa e expressdo subjetiva. Quando a crianga
desenha e verbaliza suas produgdes, articula gesto,
aproximando-se

fala e representagao,

! Graduada em Pedagogia. Pés graduada em Neuropsicopedagogia e Psicopedagogia. Professora de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental | e Professora de
Educagdo Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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progressivamente das estruturas que sustentam a
escrita. Essa continuidade revela que desenho e
escrita ndo constituem linguagens isoladas, mas
sistemas

interdependentes no processo de

construgdo do conhecimento.

A partir das contribui¢des de autores que
investigam o grafismo infantil e a constituicdo da
linguagem escrita, argumenta-se que a alfabetizacdo
deve ser compreendida como processo ampliado,
que integra experiéncias graficas, simbdlicas e
linguisticas. Nesse sentido, o objetivo deste artigo é
analisar as relacdes entre desenho e escrita no
desenvolvimento infantil, afirmando a garatuja
como base estruturante da alfabetizacio inicial e
defendendo préticas pedagdgicas que reconhegam o
desenho como linguagem legitima e constitutiva do
aprender.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem
bibliografica, voltada a anélise das relagdes entre
desenho infantil, linguagem e escrita no contexto da
Educagio Infantil e da alfabetizagio inicial. A opgdo
por essa abordagem justifica-se pela necessidade de
compreender os significados atribuidos as
produgdes gréficas infantis e suas implica¢des no

processo de aprendizagem da escrita.

0 levantamento tedrico fundamentou-se em
obras cléssicas e contemporaneas que discutem o
desenho como linguagem, o desenvolvimento do
grafismo infantil e os processos de alfabetizagio.
Destacam-se, nesse percurso, os estudos de Pillar,
Silva e Greig, cujas contribui¢des sdo amplamente

reconhecidas no campo da educacgio e da arte.

Os critérios para selecdo das referéncias
incluiram a relevancia académica, a consisténcia
tedrica e a recorréncia das obras em pesquisas sobre
infancia, linguagem, desenho e escrita. Buscou-se
contemplar diferentes perspectivas que dialogam
entre si, ampliando a compreensao sobre o papel do

desenho na constitui¢do da linguagem escrita.

A andlise dos dados ocorreu de forma
interpretativa, por meio da leitura critica dos textos

selecionados, identificando

convergéncias
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conceituais relacionadas a fung¢do simbdlica do
desenho, a intencionalidade do trago e a construgio
da escrita infantil. Os conteddos foram organizados
em eixos temdticos que estruturam os capitulos de

desenvolvimento.

Essa abordagem metodoldgica permitiu
compreender o desenho e a escrita como linguagens
interdependentes,  fundamentais  para o
desenvolvimento cognitivo, expressivo e linguistico
da crianga, superando visdes fragmentadas do

processo de alfabetizagdo.

A GARATUJA COMO BASE DA ESCRITA INFANTIL

A garatuja representa o primeiro contato da
crianga com a linguagem gréfica e constitui uma
experiéncia essencial para a construgio da escrita.
Longe de ser um gesto desordenado ou meramente
exploratério, a garatuja configura-se como ato
inaugural de significac¢io, no qual a crianga descobre
que pode deixar marcas e atribuir-lhes sentido.

Nesse estdgio inicial, a crianga explora o
gesto, o movimento e a materialidade do trago,
descobrindo que sua agdo deixa registros
permanentes no papel. Essa descoberta ndo se
restringe ao plano motor; trata-se de uma
experiéncia simbdlica fundamental, pois inaugura a
compreensio de que o gesto pode representar algo

além de si mesmo.

Ao tracar linhas em diferentes diregdes,
utilizando o l4pis como extensdo do préprio corpo, a
crianca experimenta relagdes entre agio, espago e
resultado gréfico. Sustenta-se, portanto, que esse
movimento ndo pode ser reduzido a treino motor
preparatdério, ji que envolve processos de
organizacgdo do pensamento e constru¢io de
intencionalidade — dimensdes que estardo na base

da escrita alfabética.

As exploragdes graficas préprias da garatuja
contribuem para o desenvolvimento da coordenacio
motora fina, da percepgdo espacial e do controle do
traco. Contudo, sua relevincia ultrapassa o dominio
técnico: ao experimentar limites, direcbes e
continuidades, a crianca constréi esquemas
simbdlicos que estruturam sua futura relagdo com o

sistema de escrita.
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Além disso, a garatuja possibilita a crianca
experimentar a organizacdio do espago gréfico,
compreendendo nogbes como limite, direcio,
continuidade e ocupagdo do papel. Essas
experiéncias nido apenas antecedem a escrita
convencional, mas constituem seu alicerce, pois
ensinam a crianca que o espago grafico é lugar de

registro e comunicagao.

Desse modo, compreender a garatuja como
atividade destituida de valor pedagdgico revela uma
concepgdo restrita de alfabetizagdo, centrada
exclusivamente no cédigo formal. Defende-se, ao
contrdrio, que a garatuja é etapa fundante da escrita
infantil, na qual se articulam gesto, intengdo e
significado, configurando um campo essencial de
experimentacio simbdlica que sustenta o processo
alfabetizador.

DESENHO E ~ESCRITA COMO SISTEMAS DE
REPRESENTACAO

0 desenho e a escrita constituem sistemas de
representacdo distintos, porém profundamente
interligados, que permitem a crianga expressar
pensamentos, ideias e sentimentos. Ambos sdo formas
simbdlicas de comunica¢do que se desenvolvem de

maneira progressiva e articulada.

Pillar (1996) afirma que a crianca nio nasce
sabendo desenhar ou escrever, mas constrdi esses
conhecimentos a partir da interpretagido do mundo e
das experiéncias graficas que vivencia. O desenho,
nesse sentido, antecede a escrita e contribui para a
compreensio da fungio representativa dos signos.

Ao desenhar, a crianga atribui significados aos
tragos, estabelecendo relagGes entre o que representa e
o0 que deseja comunicar. Esse processo é semelhante ao
da escrita, na qual os signos gréaficos representam

ideias, palavras e sons, exigindo atribui¢go de sentido.

Ferrari (2010) aponta que, apds explorar os
rabiscos, a crianga comega a diferenciar desenho e
escrita, compreendendo que ambos utilizam linhas,
mas possuem finalidades distintas. Essa diferenciagéo é
fundamental para a construgéo das hipé6teses sobre o

sistema de escrita.

Assim, desenho e escrita constituem

linguagens complementares no desenvolvimento
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infantil, atuando de forma integrada na construgio
da representacdo simbdlica e da compreensdo da

linguagem escrita.

A RELACAO ENTRE DESENHO, FALA E ESCRITA

A linguagem verbal exerce papel central na
organizacdo do desenho e da escrita infantil.
Enquanto desenha, a crianga fala, nomeia, explica e
narra suas produgdes, articulando pensamento,

linguagem e agio grafica.

Silva (2002) afirma que o enunciado verbal
pode orientar o gesto grafico, assim como o desenho
pode organizar a fala, estabelecendo uma relagio
dialégica entre as linguagens. Essa interagdo
favorece a construcio de sentidos e o

desenvolvimento da consciéncia linguistica.

Ao verbalizar o que desenha, a crianca
planeja suas a¢des, antecipa significados e organiza
mentalmente a representagdo. Esse processo é
semelhante ao planejamento da escrita, no qual o
sujeito precisa organizar ideias antes de registra-las

graficamente.

Além disso, a articulagdo entre desenho, fala
e escrita contribui para o desenvolvimento da fungio
simbdlica, permitindo que a crianga compreenda que
diferentes linguagens podem representar uma
mesma ideia.

Dessa forma, desenho, fala e escrita
constituem um sistema integrado de linguagem na
infincia, no qual cada modalidade contribui para o
desenvolvimento das demais.

IMPLICAC()ES . PEDAGOGICAS PARA A
ALFABETIZACAO INICIAL

Reconhecer o desenho como base da escrita
implica repensar concepgdes e praticas pedagdgicas
na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tal reconhecimento exige superar
abordagens que privilegiam exclusivamente a escrita

formal em detrimento das experiéncias graficas.

Praticas pedagdgicas que desconsideram o
desenho tendem a interromper processos
importantes de construgdo simbdlica e linguistica,
comprometendo a compreensdo da escrita como

linguagem significativa.
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Greig (2008) destaca a importincia de
oferecer espagos, tempos e materiais adequados para
que a crianca explore o desenho livremente,
experimentando diferentes possibilidades graficas e

expressivas.

A mediagdo do educador deve favorecer a
autoria e a intencionalidade da crianga, evitando
corre¢des  excessivas, modelos prontos ou
intervengdes que limitem a expressdo. O foco deve

estar no processo, e ndo apenas no produto final.

Assim, o desenho torna-se aliado
fundamental em préticas de alfabetizacdo mais
alinhadas  as

respeitosas, significativas e

especificidades da infincia.

(o DESE{\IHO NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
E SIMBOLICO DA CRIANCA

0 desenho infantil constitui-se como uma
atividade cognitiva complexa, na qual a crianga
articula percep¢do, memdria, imaginacio e
simbolizagdo. Ao produzir imagens gréficas, a
crianga ndo apenas representa objetos ou situagdes,
mas organiza mentalmente experiéncias vividas,
reinterpretando o mundo a partir de seus
referenciais culturais e afetivos. Dessa forma, o
desenho opera como mediador entre o pensamento

concreto e o pensamento simbdlico.

No processo de desenhar, a crianga realiza
escolhas, estabelece relagdes espaciais e temporais e
constrdi narrativas visuais. Essas acdes demandam
operacoes cognitivas como comparacao,
classificagdo e antecipagdo, fundamentais para o
desenvolvimento intelectual. Assim, o desenho
contribui para a ampliagdo das fung¢des psicoldgicas
superiores, favorecendo a passagem de formas
elementares de pensamento para formas mais

elaboradas de representagio.

Sob a perspectiva simbdlica, o desenho
permite a crianga atribuir significados aos tragos,
transformando marcas graficas em  signos
carregados de sentido. Esse processo aproxima-se da
légica da escrita, na medida em que ambos se
baseiam na convengao simbdlica e na capacidade de
representar algo ausente por meio de signos visuais.
Dessa forma, o desenho atua como campo

privilegiado de experimentagdo simbdlica anterior a
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escrita alfabética.

Além disso, o desenvolvimento simbdlico

promovido pelo desenho estd diretamente
relacionado a constituigio da subjetividade infantil.
Ao desenhar, a crianga expressa emogdes, desejos e
interpretacles pessoais da realidade, construindo
uma identidade grafica prépria. Esse aspecto reforca
o carater autoral do desenho e sua importancia para

a formagio integral da crianga.

Portanto, compreender o desenho como
atividade cognitiva e simbdlica amplia sua relevincia
no contexto educativo, afastando concepgdes
reducionistas que o limitam a mero passatempo. Ao
contrario, o desenho configura-se como linguagem
estruturante do pensamento infantil, essencial para
a construgdo da escrita e de outras formas de

expressao.

A FORMACAO DO EDUCADOR E A VALORIZACAO
DO DESENHO NO CONTEXTO ESCOLAR

A valorizagdo do desenho no processo de
alfabetizagio inicial estd diretamente relacionada a
formacio tedrica e pedagdgica do educador. Muitos
desafios enfrentados na pratica escolar decorrem de
concepgdes restritas de alfabetizagdo, centradas
exclusivamente na aquisi¢do do cddigo escrito, em
detrimento das multiplas linguagens que compdem

o desenvolvimento infantil.

Uma formagdo docente consistente deve
contemplar o entendimento do desenho como
linguagem legitima e estruturante, reconhecendo
suas contribui¢des para o desenvolvimento
cognitivo, motor e linguistico da crianca. Quando o
educador compreende o percurso grafico infantil,
passa a interpretar os desenhos como produgdes
significativas, e ndo como atividades secundarias ou

meramente decorativas.

Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica
assume papel fundamental. O educador ndo deve
conduzir o desenho a modelos pré-estabelecidos ou
a padrdes estéticos adultos, mas criar condi¢des para
que a crianca explore livremente materiais,
superficies e gestos gréficos. A escuta atenta as
narrativas que acompanham os desenhos torna-se
elemento essencial para compreender os sentidos
atribuidos pela crianca as suas produgdes.
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Além disso, praticas pedagdgicas que
integram desenho, oralidade e escrita favorecem
processos de alfabetizacdo mais significativos. Ao
articular essas linguagens, o educador possibilita que
a crianca perceba continuidades entre suas
produgbes graficas espontdneas e a escrita
convencional, fortalecendo a compreensdo do

sistema de representacio escrita.

Dessa forma, investir na formacio do
educador para o trabalho com o desenho implica
reconhecer a infincia em sua complexidade e
singularidade. A valorizagdo do desenho no contexto
escolar contribui para préaticas alfabetizadoras mais
inclusivas, respeitosas e alinhadas as necessidades e

potencialidades das criangas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das produgdes tedricas examinadas
evidencia convergéncia significativa quanto ao papel
estruturante do desenho no desenvolvimento da
escrita. Observa-se que diferentes autores, embora
situados em campos especificos — arte, psicologia da
educacio e alfabetizacdo —, reconhecem o grafismo
infantil como expressio simbdlica dotada de
intencionalidade e sentido.

Os resultados indicam que a garatuja,
frequentemente interpretada como manifestacio
aleatdéria, constitui momento decisivo na
organizagio do gesto gréafico e na construgido da
relagdo entre agdo e representacdo. Ao experimentar
o trago, a crianga descobre regularidades, limites
espaciais, direcionalidade e permanéncia da marca,
elementos que posteriormente serdo mobilizados na
escrita alfabética. Assim, a coordenagido motora fina
desenvolvida nesse estdgio ndo pode ser dissociada
da dimensdo simbdlica que acompanha o ato de

desenhar.

Além dos aspectos motores, destaca-se o
papel cognitivo do desenho na estruturagio do
pensamento. Ao representar situagdes, personagens
e narrativas, a crianga organiza mentalmente
experiéncias, seleciona elementos significativos e
estabelece relacbes espaciais e temporais. Esse
movimento de organizacio simbdlica aproxima-se
do planejamento da escrita, no qual ideias precisam
ser estruturadas antes de serem registradas

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573

graficamente. Desse modo, os dados analisados
reforcam a compreensio de que a alfabetiza¢do nio
se inicia com a apresentacido das letras, mas com a

capacidade de representar e atribuir sentido.

Outro aspecto recorrente nas obras
examinadas refere-se a articulacdo entre desenho,
fala e escrita. A verbalizacdo que acompanha o
desenho revela que a criancga constrdi narrativas
enquanto produz marcas graficas, estabelecendo
uma interacdo dindmica entre linguagem oral e
linguagem visual. Essa relagdo dialdgica favorece o
desenvolvimento da consciéncia linguistica e amplia
a compreensio da funcio representativa dos signos.
Assim, a escrita emerge como continuidade de um

processo simbdlico ja em curso, e ndo como ruptura.

Entretanto, a discussdo também aponta

tensdes presentes no contexto escolar. A

persisténcia de préticas que antecipam a
formalizagdo da escrita e reduzem o tempo
destinado ao desenho revela uma compreensio
restrita de alfabetizacdo. Ao priorizar exercicios
repetitivos e modelos padronizados, a escola corre o
risco de interromper processos fundamentais de
experimentacdo  simbdlica. Nesse sentido,
argumenta-se que desvalorizar o desenho implica

fragilizar a base sobre a qual a escrita se sustenta.

Os resultados permitem afirmar que o
desenho constitui campo privilegiado de construcio
da autoria infantil. Ao produzir tragos préprios, a
crianga desenvolve identidade grafica e experimenta
autonomia expressiva. Essa dimensdo autoral é
central para uma alfabetizac¢do que nio se limite ao
dominio técnico, mas que reconhega a escrita como

pratica cultural e subjetiva.

Dessa forma, a discussdo evidencia que
integrar o desenho as praticas alfabetizadoras nio
significa utilizd-lo como recurso auxiliar ou
atividade complementar, mas reconhecé-lo como
linguagem  estruturante do  processo de
aprendizagem. A alfabetizagdo inicial, quando
compreendida como continuidade do gesto grafico e
da simbolizacio infantil, torna-se mais coerente com

o desenvolvimento da crianca e mais comprometida

com a construcio de sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste estudo permite
afirmar, com consisténcia tedrica, que a escrita ndo
inaugura a linguagem grafica da crianca, mas
constitui desdobramento de um percurso simbdlico
que tem na garatuja seu ponto de origem. Ao
reconhecer o desenho como linguagem estruturante
do pensamento infantil, amplia-se a compreensio da
alfabetizagdo para além da aprendizagem mecénica

do cédigo alfabético.

Sustenta-se, portanto, que reduzir a
alfabetiza¢do ao dominio técnico das letras significa
desconsiderar  processos  fundamentais  de
construgdo simbdlica, autoria e organizagdo do
pensamento. A escrita alfabética ndo surge como
ruptura, mas como continuidade de experiéncias
graficas, corporais e narrativas que a crianca
vivencia desde muito cedo. Nesse sentido, a garatuja
ndo é etapa preliminar a ser superada, mas campo
inaugural de experimentagio signica, no qual gesto

e significado se articulam.

Os referenciais analisados convergem ao
indicar que o desenho favorece o desenvolvimento
cognitivo, motor e linguistico, mas este estudo
avanga ao defender que sua relevincia ndo é apenas
instrumental. O desenho nio prepara para a escrita
— ele ja é linguagem. Ao desenhar, a crianga
organiza narrativas, constrdi representaces e
afirma sua subjetividade, exercitando capacidades
que sustentam a produgdo escrita futura.

A persisténcia de praticas pedagdgicas que
antecipam a formalizagio da escrita e secundarizam
o desenho revela uma concepgdo restrita de
alfabetizacdo, ainda marcada por perspectivas
conteudistas e padronizadoras. Tal abordagem tende
a interromper processos essenciais de simbolizacdo
e a limitar a expressdo autoral infantil. Defender o
desenho como base da alfabetizacdo implica,
portanto, assumir posicionamento pedagédgico que
reconhece a infincia em sua complexidade e

singularidade.

Conclui-se que uma alfabetizagio
comprometida com a formacio integral da crianca
precisa integrar desenho, oralidade e escrita como

dimensdes indissociaveis da linguagem. Valorizar o
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grafismo infantil significa reconhecer que aprender
a escrever ndo é apenas aprender letras, mas
aprender a significar o mundo. Ao assumir essa
perspectiva, a escola desloca-se de uma légica de
treinamento técnico para uma proposta formativa
que respeita o tempo, a autoria e os processos

simbdlicos da infancia.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E TEA
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RESUMO: Acerca da evolugdo de estudos, TEA ficou considerado como um transtorno global de

desenvolvimento que afeta o sistema nervoso, prejudicando a interagdo social como a comunicagio verbal e

ndo verbal, afetividade. Os interesses da pessoa com esse transtorno so restritos, como atitudes repetitivas

sendo elas inadequadas em certas situagdes, essas sdo propriedades que eles carregam por toda a vida. Por

exemplo, em alguns casos repetem muito o que se é falado, tem interesses fixos em certos objetos, irritam-se

facilmente com barulho, estranham certos tipos de alimentos por sua textura, o que dificulta a alimentag3o,

isso tudo por terem seus sentidos afetados.Sendo assim, neste trabalho de pesquisa serd analisado praticas

pedagdgicas para alunos com autismo.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Autismo. Educacdo Especial.

INTRODUCAO

O cendrio da Educacdo brasileira, ao longo
dos anos, apresenta um grupo de individuos cada vez
mais diversificado. Este fato tem se confirmado ao
analisar a quantidade de trabalhos académicos
voltados para a inclusio, pautados nos documentos
oficiais da Educagio que preconizam uma educagio
inclusiva e de qualidade para todos os individuos,
conforme assegurado pela Constituicdo Federal de
1988 que, no artigo 205, garante a educagdo como
direito de todos e dever do Estado e da familia.

O fato anterior se confirma ainda pela
quantidade de eventos, congressos e encontros para
refletir e discutir a educagdo inclusiva que, entre
diversas questdes, traz a problematica da educagio
inclusiva na perspectiva da Educacio Infantil que,
conforme a Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEE) afirma que
a “inclusdo escolar tem inicio na educagdo infantil,

onde se desenvolvem as bases necessdrias para a

construcio do conhecimento e seu desenvolvimento
global” (BRASIL, 2008, p.16).

Por mais que os documentos oficiais
preconizem uma educago inclusiva e os encontros
em Educacdo apresentem mais trabalhos nesta
temdtica percebemos que, na pratica, em muitas
salas de aula, o que é proposto parece ndo ser
compreendido. A falta de preparo especializado,
caréncia de materiais e atividades padronizadas, o
pouco tempo para planejamento colaborativo, a
infraestrutura precdria, baixos recursos e outros
aspectos, podem ser possiveis razdes pelas quais
ainda ndo vivemos uma educagio de fato inclusiva.

Acerca dos possiveis aspectos que dificultam
o “fazer inclusdo” mencionados anteriormente, as
autoras relatam ouvir queixas sobre inseguranga e a
falta de formacdo das professoras e professores. “Eu
tenho o material todo 14 em casa. Entdo sempre que
eu preciso eu vou recorrer a ele.[...] Agora quando

vocé ndo tem um curso af falam assim: ‘vai vir uma

1 Licenciatura Plena em Pedagogia, Licenciatura Plena em Histéria e Geografia. Professora de Educagio Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573




crianga com Sindrome de Asperger’. A gente fica
perdido. Tem pessoas que nunca ouviram falar”
(TAVARES; SANTOS; FREITA, 2016, p. 533) foi uma
afirmativa dada por uma professora ao ser indagada

sobre tal questionamento.

Ainda pensando sobre as dificuldades
encontradas para efetivagdo de agdes inclusivas,
Silva (2017), sugere pensar no que chama de
“obstaculos humanos e materiais”. Os obstdculos
humanos estdo associados a falta de preparo dos
professores e professoras - no sentido da formagao
integral e continuada deles -, a falta de sensibilidade,
a inseguranca e a dificuldade de aceitar a diversidade
que, em conjunto com os obstdculos materiais como,
por exemplo, a falta de acessibilidade, salas de
recursos, intérpretes, profissionais de atendimento
educacional especializado (AEE) e poucos materiais
didaticos para utilizagdo diaria para fins pedagdgicos
sdo, em geral, dificuldades encontradas em “fazer
inclusdo” no contexto escolar.

Até aqui foram apresentadas justificativas
encontradas na literatura para fundamentar os
obsticulos encontrados por professoras e
professores na perspectiva da educagido inclusiva,
mas, se faz necessario também, um olhar geral para
a sociedade. Os obstaculos vdo além daqueles
encontrados nas escolas e ambientes de ensino.
Pessoas com necessidades educacionais especiais
(NEE) passam por diversas barreiras por conta da
incompreensdo sobre a incluséo.

1

No sentido de nos somar a afirmacido da

inclusdo, nos voltamos a compreensdo do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) - na fase da
Educagdo Infantil, com o objetivo de defender o
lidico como pratica pedagdgica potente no processo

de uma formagio plena: humanizada e inclusiva.

A partir do cendrio até aqui apresentado,
entendemos que é de suma importincia refletir
sobre essa especificidade humana, em especial, as
criangas com TEA, pois, é na infincia que se inicia o
processo de construcdo e compreensio do mundo
em que vive a partir de suas experiéncias no mesmo,
tal como expresso na Lei de Diretrizes e Bases a
educacdo infantil “tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de

idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
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intelectual e social” (LDBEN, 1996, p.11). Fase na qual
identificamos dificuldades pelos profissionais da
educacdo infantil em lidar com as criancas em
situagdo de inclusio.

Nesta perspectiva nos langamos a pensar
sobre as possibilidades do lidico no processo de
educagio inclusiva, como estratégia de ampliacdo de
repertério de desenvolvimento cognitivo, social e
afetivo da crianca com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Pensando justamente na experiéncia da
crianca com o meio social que estd inserida, que o
aporte tedrico deste trabalho é baseado nas ideias
interacionistas de Vygotsky (1997). Tendo em vista
sua perspectiva sociocultural de compreender o
desenvolvimento humano, temos a possibilidade de
compreender as diferencas para além da dimensao
biolégica, ou seja, as individualidades, as
especificidades e singularidades se forjam o tempo

todo na sociedade.

E neste caminho que se faz pertinente
pensar o ato de brincar como sendo uma ferramenta
ludica, atrelada a ludicidade, que, por sua vez, é
pautada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Infantil (DNCEI, 2010) como um dos
principios estéticos dos fundamentos norteadores da
Educacdo Infantil. E, além disso, refletir sobre a
contribuicio de Vygotsky ao afirma que é no
brinquedo:

A crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade,
além de seu comportamento didrio; no
brinquedo é como se ela fosse maior do
que é na realidade. Como no foco de uma
lente de aumento, o brinquedo contém
todas as tendéncias do desenvolvimento,
sob forma condensada, sendo ele mesmo
uma grande fonte de desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1984, p.117).

Levando em conta as ideias de Vygotsky
sobre o brincar, enxergamos o ludico como uma
possivel ferramenta para combater as dificuldades
encontradas no processo de escolarizagdo das
criangas com TEA, ao longo do seu processo de
ensino- aprendizagem de modo que potencialize o

desenvolvimento dessas criangas.

Deste modo, vimos nos obstdculos e nas

possibilidades das professoras e professores da
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Educagio Infantil o (re) pensar as préticas educativas
e, consequentemente, o papel do lddico no
desenvolvimento das criangas com TEA.

A estrutura desta pesquisa compreende os
capitulos conceituais nos quais desenvolvem o
conceito de Educagdo Inclusiva; o percurso sécio
histérico do Transtorno do Espectro Autista - TEA; e
o olhar acerca da Educac¢do Infantil atrelado ao
lidico na perspectiva da Educagio Inclusiva; sobre a
construgdo empirica, apresentamos reflexdes e
questionamentos dos dados coletados. Sendo,
portanto, esses os eixos de base para apresentar o
objetivo deste trabalho, o de refletir a relagdo do
lidico no desenvolvimento de criangas com o TEA no
processo de ensino-aprendizagem inseridas no

ensino regular.

UM OLHAR NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA

E indiscutivel que o periodo histérico que
estamos vivendo atualmente, no século XXI, é
marcado pelo reconhecimento da diversidade
humana. Entretanto, isso nio significa que vivemos
em uma sociedade inclusiva. O momento é favoravel
a reflexdes e debates que tém como pauta as
discussdes necessdarias sobre o processo de Inclusio
na sociedade. Como estratégia de langar luz sobre
esse processo, cabe olharmos para o histérico da
educagdo especial no Brasil, a fim de melhor
compreendermos o atual cendrio da Educagio
Especial na Perspectiva Inclusiva.

Segundo Jussara (2016), a Educagéo Inclusiva
(EI) no Brasil é considerada atualmente uma linha de
pesquisa consolidada. E importante aqui fazer a
distingdo entre uma educagio Especial e a Inclusiva.
A primeira é definida pelo PNEE como “uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades” (BRASIL, 2008, p.16), cujo
publico-alvo sdo pessoas com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagio.

Do outro lado, a Educagdo Inclusiva é
considerada um fruto de diversos acontecimentos
histéricos, marcados pela evolugio de ideias, debates
e entendimento da necessidade de entender “o que é

diferente”

capazes de

para, assim, sermos

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

considerarmos todos os individuos seres igualmente
fundamentais na sociedade. Desta forma, a Educacéo
Inclusiva faz parte igualmente do pensar certo a
rejeicdo mais decidida a qualquer forma de
discriminacio. A pratica preconceituosa de raga, de
classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega a democracia. (FREIRE, 2003, p. 36).

No que diz respeito aos acontecimentos
histéricos que expressam o acimulo de lutas e da
trajetéria que possibilita os avancos da educagio
Especial a Educacio inclusiva, encontramos quatro
marcos exclusio,

histéricos, dos quais, sdo:

segregacao institucional, integracdo e inclusao.

0 periodo da exclusdo compreende meados
do século XIX no qual as pessoas com deficiéncia
(PCD) eram vistas como incapazes e dignas de
caridade e/ou tratadas com desprezo. No ambito da
educacido ndo havia a¢les que as contemplassem,
pois como afirma Sassaki “Essas eram consideradas
indignas de educagéo escolar.” (CAVALCANTE, 2007,
p.10). O inicio do século XX é marcado por uma
preocupacdo com o processo educacional das PCD

decorrente de um movimento de inquietagdo social.

Nesta perspectiva, o debate sobre a educagio
das criangas, jovens e adultos deficientes, segundo os
autores Pereira, Santana e Santana (2012), propiciou
um olhar diferenciado no que diz respeito ao
desenvolvimento educacional das PCD.

No ambito governamental as primeiras
instituicdes especializadas foram fundadas na cidade
do Rio de Janeiro, conhecidas como: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854), atualmente
nomeado de Instituto Benjamin Constant e o
Imperial Instituto de Meninos Surdos-Mudos (1857),
o qual foi renomeado, cem anos depois, como
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).
Posteriormente, alguns anos depois cresce o nimero
de instituicdes particulares que prestavam
atendimento educacional as PCD, como o Instituto
Pestalozzi (1926) e a Associagdo de Pais e amigos dos
Excepcionais - APAE (1945). E importante destacar
aqui que essas instituicbes tinham um cardter
assistencialista e, apesar de abranger a educagio
escolar, essas instituicdes enfatizavam atendimento

clinico. Este cendrio culmina no periodo nomeado de
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segregacdo institucional, o qual antecede o periodo

de integragdo.

A integracdo institucional tem como marco
a promulgacdo da Lei N° 4.024 de 1961 (LDBEN/1961).
Em seu texto a LDBEN de 1961 afirmava o direito dos
“excepcionais” a educagdo dando preferéncia a
escola da rede regular quando “dentro do possivel”.
Esse periodo teve uma longa duragio, de um lado a
caracterizacdo das matriculas de criangas e jovens
com deficiéncia nas escolas regulares em classes
especiais e, do outro, nas institui¢des assistenciais,
os alunos que demandavam atendimento mais
especializado continuaram sendo assumidos pelo
setor privado. Nesta perspectiva cabia ao aluno se
adequar a escola e ndo a escola as necessidades do
aluno.

O periodo da inclusdo teve seu primeiro
momento com o decreto da Constituicdo Federal de
1988 que, por sua vez, incorporou ao seu texto a
educacdo como direito de todos. Neste contexto, no
que tange o principio do ensino, o mesmo
documento destaca, no art. 206, a garantia da
“igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Somado a
este fato o mundo vivia, internacionalmente, um
movimento de discussdes relacionadas a educac¢io da
Pessoa com Deficiéncia - PCD, que resultou em
diversas convencdes e agbes que trouxeram para o
debate o acesso, a permanéncia e o éxito de todos na

educacio regular.

A inclusdo, no Brasil, comeca a materializar-
se quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN/1996), inspirada nos principios da
Educacdo Inclusiva da Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1948), trouxe pela primeira vez um
capitulo dedicado a educacgdo especial que, para
efeito desta lei, é entendida como uma “modalidade
de educagio escolar, oferecida, preferencialmente,
na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 2008,
p.25).

Em 2013, o texto foi alterado pela lei n°
12.796, inspirada pela Convengdo Internacional
sobre os Direitos das pessoas com deficiéncia (2007),
alterando sua nomenclatura de “pessoa portadora de

deficiéncia” para “pessoa com deficiéncia”, além de
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incluir pessoas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e superdotagéo, avanco esse
que passa a contemplar também as pessoas com o
TEA.

Nesta perspectiva, outras leis, documentos e

decretos foram implementados, dos quais
consideramos importante destacar a “Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva” (PNEE, 2008), documento que
veio para difundir “politicas publicas promotoras de
uma educagio de qualidade para todos os alunos”
(BRASIL, 2008, p.5) estabelecendo que todos os
alunos devem estudar na escola regular. Além disso,
o mesmo documento favoreceu a construgdo de uma
educagdo para todos de modo que esta aconteca
respeitando e valorizando as especificidades de cada

aluno.

Contribuindo ainda para o pensamento
acerca da Educacdo Inclusiva faz-se necessdrio
contextualizd-la num Aambito escolar, tal como
Sanchez apresenta em sua visdo uma inclusdo que
respeita as diversidades dos individuos (deficientes
ou ndo). Neste sentido, para a autora, a escola deve
ser um ambiente que proporcione um ensino de
qualidade para todos os alunos, respeitando e
considerando a diversidade da nossa sociedade e,

consequentemente, na escola.

Em outras palavras, uma escola inclusiva, é
um ambiente que entende e estimula a importancia
da diversidade humana, do convivio com o outro e
da participagdo das familias em conjunto com a
comunidade escolar. E um lugar que nao reforca as
dificuldades/barreiras encontradas pelos individuos
e, ao contrdrio, cria pontes para incentivar
autonomia e conquistas individuais dos alunos e

alunas.

UM BREVE CENARIO DA HISTORIA DO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
Conceituar o autismo ndo é uma tarefa ficil,
mas propomos fazer um apanhado que possibilite
estruturar a compreenséo deste complexo conceito.
Conforme, a etimologia da palavra o termo autismo
origina da “expressdo autds a qual significa “o si
mesmo” ou “voltar-se para si mesmo” (FREIRE, 2003,

p. 41)”. Este termo é utilizado pela psiquiatria para
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nomear comportamentos de individuos que se
centralizam em si préprio.

Segundo Silva (2017), a primeira utilizacdo
da palavra autismo foi feita pelo psiquiatra Bleuler
(1911) ao descrever o autismo como um dos
sintomas da esquizofrenia em adultos. Tempos mais
tarde, Leo Kanner (1943) utilizou a mesma
designagdo para descrever uma nova sindrome.
Resumidamente, a literatura mostra que o
psiquiatra, com base em suas observagdes clinicas de
um determinado grupo de criangas, percebeu que as
caracteristicas apresentadas por elas nio se
enquadravam nas classificagdes psiquiatricas

existentes na psiquiatria infantil daquele momento.

Algumas semelhancas deste
comportamento das criangas foram observadas por
Hans Asperger. Neste mesmo periodo, o psiquiatra
Autriaco Asperger, desenvolvia sua pesquisa que
corroborou no artigo ‘Autistc Psychopathy in
Childhood’ (1944) no qual empregou a palavra
autismo “para descrever criangas com incapacidades
de desenvolvimento e com um déficit profundo de

relacionamento interpessoal” (BRASIL, 2008, p.23).

Vale ressaltar que apesar das proximidades
das datas, a literatura indica que ndo houve troca de
informacdes sobre as observacbes realizadas tanto
por Kanner, quanto por Asperger, em outras
palavras, os psiquiatras ndo foram colaboradores.
Segundo Larissa Costa, “os cientistas ndo tinham
entrado em contato com as pesquisas realizadas pelo
outro, ou seja, fizeram publicacdes independentes
sobre 0 mesmo tema” (JUSSARA, 2016, p.43).

E diante deste cendrio e com o “surgimento”
de uma nova sindrome infantil que diversos
estudiosos debrugaram-se e buscaram compreender
a origem, causa e caracteristicas sobre o autismo
tomando como base observacdes feitas até o
momento. A descoberta do “novo” e a quantidade de
profissionais buscando pelo entendimento desta
sindrome resultaram, e continua resultando, em
uma linha de pesquisa ainda com muitos
questionamentos, incertezas e momentos de

controvérsias.

Ainda na perspectiva das varias discussGes

sobre o0 autismo, vale ressaltar que as mudangas nas
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compreensdes sobre o diagndstico levaram aos
varios nomes para o que hoje, neste trabalho,
chamamos de transtorno do espectro autista.
Segundo Aline Santos muitas foram as
nomenclaturas utilizadas, como: “autismo infantil,
transtorno autista, autismo de Kanner, autismo

classico, entre outros”. (SILVA, 2017, p.33).

Atualmente o diagndstico do autismo é feito
internacionalmente com base em duas ferramentas:
Manual Diagndstico e Estatistica de Transtornos
Mentais (DSM-5) de 2014 e Classificacdo
Internacional de Doencas (CID-10) de 1993. Em
outras palavras, estas orienta¢des - DSM-5 e CID-10
- sdo, individualmente ou em conjunto, formas de
transtornos

diagnosticar  diversos

incluindo o TEA.

mentais,

A Organiza¢gdo Mundial de Saide (OMS)
propde um documento, intitulado Classificacdo
Internacional de Doencas (CID) - atualizado em sua
décima edigdo vigente (CID-10) - considerando a sua
“pluralidade de concepgbes e mudangas de
conceitos” (SILVA, 2017, p.14) classifica o autismo no
Invasivos do

grupo dos Transtornos

Desenvolvimento.

A segunda ferramenta é o Manual
Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais
(DSM-5) que, em sua quinta edi¢do, é elaborado pela
American Psychiatric Association (APA), nomeando
o autismo como Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e classificando-o como um Transtorno do
Neurodesenvolvimento.

Resgatando as ideias a respeito do autismo
percebemos que as caracteristicas principais
apontadas pelo psiquiatra, e ainda presentes em
documentos norteadores e manuais de orientagdes,
sdo: atrasos e/ou deficiéncia na linguagem e
comunica¢do,  dificuldades  nas  relagdes
socioafetivas, comportamentos repetitivos e
rotina.

desconforto com  mudancas na

Caracteristicas essas que se mantém na CID-10.

No Brasil o diagnéstico clinico é feito com
base na CID-10 e também leva em consideracio as
orientagbes da Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF),

publicado em 2001 e entendido como um documento
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complementar que, por sua vez, traz um viés de se
pensar o diagndstico “para além de uma perspectiva
societdria e a ambiental”

médica, inclui a

(BRASIL,2008, p. 56).

Além disso, se faz necessario explicitar que o
TEA n#o é uma deficiéncia, mas, usufrui por for¢a da
lei e dos mesmos direitos. De acordo com a LEI N®
12.764, do ano de 2012, “A pessoa com transtorno do
espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais” e, além
disso, no mesmo documento, esta condigcdo é
descrita transtorno

como um global que

compromete 4reas do individuo como a
comunica¢do, interagdo social e pensamento,
gerando uma sele¢do muito restrita de interesses e

atividades.

A partir de todo o cendrio apresentando,
para finalizar e darmos continuidade nas discussdes
das implicagdes do TEA na infincia - no préximo
tépico - cabe ressaltar que, assim como proposto no
DSM-5, entendemos que o diagndstico do TEA deve
ser compreendido para além das classificagbes
médicas. Concordamos que o diagndstico e o
acompanhamento da crianga com autismo devem
levar em consideragdo “uma ampla gama de
contextos” (APA, 2014, p. 647) e, é por isso, que nosso
trabalho leva em conta o desenvolvimento social, na
perspectiva do ludico, das criangas com TEA.

As manifestacdes do TEA podem se dar de
formas variadas e em periodos da vida que diferem
de individuo para individuo. Segundo a Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP) é comumente nos
primeiros anos da infincia entre 1 e 2 anos, que -
geralmente - os primeiros sinais podem ser
observados, “[...] mas sua trajetdria inicial ndo é
uniforme” (SBP, 2019, p.1). Nesta perspectiva, cabe
sinalizar que primeiros sinais observados estdo
relacionados com atraso na linguagem, dificuldade
de relacionamento como, por exemplo, indiferenca a
afeto e ao contato fisico, alteracdes
comportamentais e perdas de habilidades que ja

haviam sido adquiridas pela crianga.

Ainda sobre as caracteristicas, a literatura
afirma que as manifestagdes variam de acordo com o

nivel de desenvolvimento e a idade cronolégica. De
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todo modo, é importante ressaltar que as
observagdes nos dois primeiros anos das criangas
nio se configuram como uma regra e, além disso, é
preciso reforcar que estes comportamentos
apresentados pelas criancas com autismo ndo as
colocam em um mesmo patamar, isto é, como dito
anteriormente, cada autista é um individuo tnico
que, por sua vez, apresenta um mundo de

possibilidades também unicas.

Em seu estudo Maria Gdes e Alessandra
Martins (2013) problematizam as publicagdes que
levam em conta apenas o autismo, ou seja, que
negligenciam o ser humano e as condi¢Ges sociais
reforcando a perspectiva clinica, lidando com o
diagndstico de maneira fixa, como se fosse a
sentenga final. Ndo estamos criticando o trabalho da
medicina, pelo contrario, é de suma importancia que
as pessoas saibam o que tem, mas a compreensio de
como lidar com isso, é que deve ser ampliada e
questionada. Assim, ndo se pode acreditar que todo
autista se comporta da mesma forma ou que precisa

dos mesmos recursos de apoio.

Com a finalidade de tirar a centralidade do
diagndstico e potencializar as intera¢des com o meio,
cabe destacar que, segundo Teresa Rego, “Vygotsky
atribui enorme importincia ao papel da interacdo
social no desenvolvimento do ser humano” e é esta

compreensio que é a alma deste trabalho.

Entendemos que cada crianca é unica, vive

em realidades diferentes, com estimulos e

experiéncias distintas. Este fato nos faz
compreender a importincia de valorizar as
experiéncias das criancas, por meio das interagdes
sociais e independente de qualquer especificidade. E
a partir desta crenca na crianca e na interagdo com o
meio social, que entendemos a necessidade de
refletir uma Educacio Infantil imersa em um mundo

de potencialidades.

A partir do cendrio exposto até aqui,
entendemos a crianga como um individuo repleto de
caracteristicas e as que apresentam o TEA com
muitas virtudes para serem resumidas a um
diagndstico. Em contrapartida, entendemos a
importéncia de diagnosticar precocemente a crianca
0o processo de

com autismo, assim,

pois,
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desenvolvimento dela tende apresentar mais
possibilidades.

Na perspectiva do diagnéstico, atualmente, a
lei n® 12.764 de 2012 em conjunto com as orientagdes
do Sistema Unico de Satide (SUS), classificagdes da
OMS, o DSM-5 e outros documentos ddo subsidios
para realizar diagndsticos menos tardios para as
criangas que apresentam TEA que, comparado com
os anos anteriores, tem sido crescente. Sendo assim,
o ambiente escolar é entendido como um aliado para
contribuir no desenvolvimento de criangas com

autismo.

Segundo Cristiane Santos, Herica Santos e
Maria Santana “A escola tem um importante papel
na investigacio diagndéstica, pois é o primeiro lugar
fora de seu ambiente familiar que a crianga
frequenta.” (SANTOS; SANTOS; SANTANA, 2016, p.9).
Além disso, é neste ambiente que as interacdes e
estimulos s3o realizados com mais frequéncia que,
por sua vez, sdo entendidas como ferramentas que
também auxiliam no processo de identificacdo do
TEA e, consequentemente, no desenvolvimento
destas criancas.

Infelizmente os estudos que tém como
objeto de pesquisa as criancas com TEA, na
perspectiva das leis atuais sdo poucos e, talvez, este
seja um possivel apontamento para os obstdculos
encontrados por professoras e professores nas

institui¢des de ensino.

A partir de todo o cendrio apresentado,
compreendemos a importincia de um diagndstico
precoce, mas, ndo para ter um olhar excludente, com
rétulos ou apoiar nas dificuldades, e sim, para
auxiliar de forma complementar no melhor
desenvolvimento das criangas, pois, assim como
Helena Luz, acreditamos que a “educagéo infantil é o
verdadeiro alicerce da aprendizagem, importante
para as demais etapas do desenvolvimento das
criancas” (LUZ, 2014, p.6). Além disso, entendemos a
importancia de pensar em possibilidades que, para
nds, sao desenvolvidas no ambiente escolar,
viabilizando as interag¢Ges sociais, que vdo além da

fisiologia humana.

Passa-se a analisar de uma maneira ampla e

chegar a uma conclusdo que dentro das escolas ainda
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existe um despreparo muito grande de profissionais
que ainda insiste em trabalhar com essas criangas de
maneira individualista tornando essa situacdo cada
vez mais agravante, porque quando trabalharmos
com um processo de educa¢do de um aluno com
autismo encontrarmos indmeras situagdes tornando
se dificil abordé-las de maneira completa e por meio
dessa observacdo percebi que hd uma diferenca
entre o

processo de aprendizagem e

desenvolvimento.

Quando o professor comega a trabalhar com
o aluno autista deve ter respeito e estd sempre
disposto a respeitar os seus limites, o professor deve
buscar técnicas para desenvolver sua linguagem
para que possa diferenciar objetos e assim construir
ferramentas internas para integrar as informacdes
que iram surgir no seu meio social e escolar. O
professor deve trabalhar sempre com o aluno autista
de forma diversificada tornando o seu
desenvolvimento uma melhora de sua vivéncia
emocional. Para que o ensino regular tenha mais
preparo para receber essas criancas devemos
lembrar que um dos papéis principais para esse
ensino venha ter uma aceitacdo maior com esse
aluno e o professor, ele é uma das pegas chaves para
que esse quadro mude, com sua criatividade,
desempenho e desenvolvimento o aluno autista fica
mais facil de ser inserido no ensino regular e
desenvolve - se cada vez mais no meio social,
tornando possivel uma aceitagio de maneira

diferente.

CONSIDERACOES FINAIS

A 4rea da educagio nem sempre é cercada
somente por sucessos e aprovagdes. Muitas vezes, no
decorrer do ensino, nos deparamos com problemas
que deixam os alunos paralisados diante do processo
de aprendizagem, assim sdo rotulados pela prépria

familia, professores e colegas.

Dificuldade de aprendizagem se trata de um
obstaculo, uma barreira, um sintoma, que pode ser
de origem tanto cultural quanto cognitiva ou até
mesmo emocional. E essencial que o diagndstico seja
feito o quanto antes, uma vez que ha consequéncias

em longo prazo.
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Cada crianga é um ser unico, cada um tem
seu proprio jeito de pensar, aprender e compreender
tudo o que est4 a sua volta. Sabe-se que, em tempos
atuais, as instituicdes de ensino estdo tendo suas
dificuldades de
aprendizagem que sdo demonstradas por seus

aten¢des voltadas para as
estudantes, eles apresentam estas dificuldades

através de suas atitudes em sala de aula.

Muitas destas, por sua vez, tornam-se uma
incégnita para nds professores. Porém, ressalta-se que
cada estudante possui sua personalidade prépria. Isso
é reconhecido através de seus atos, e cabe a cada um
de nés educadores observi-las e orientar para uma
possivel melhora e avango em seu aprendizado.
Trazer um histérico da Educagdo Especial até
chegarmos a Educacio inclusiva, pois, entendemos
que esta é a forma mais respeitosa de educar.

Busca-se contribuir em alguns aspectos na
construgdo desta discussdo quando, por exemplo,
percebemos nas andlises que o conceito entre
Educagdo Inclusiva e Educacdo Especial ainda é
confuso para a maioria dos profissionais da nossa
amostra. Por isso, destacam-se aspectos importantes
da Educagdo Inclusiva, pois, entendemos que a
pluralidade das criangas nas institui¢des de ensino
mostra um caminho importante a ser pensado a luz

de préticas pedagdgicas inclusivas e ladicas.

Nossa andlise, mais especificamente, nos
mostra que o ladico se apresenta como uma
ferramenta em que a Educagdo Inclusiva se faz
presente. A partir do momento que entendemos o
brincar como uma agdo que, a partir de uma
instrugdo, possibilita a crianca ao desenvolvimento
potencial, percebemos o desenvolvimento integro
dela. Ainda acerca do brincar, faz-se importante
ressaltar a importancia da valorizagdo da imaginacio
da crianca. Imaginar o mundo e suprir as
necessidades desse mundo ndo é limitado por
nenhuma especificidade e é justamente por isso que
acreditamos no lddico como uma ferramenta
pedagdgica inclusiva para lidar e ensinar a crianca
portadora de TEA.
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A IMPORTANCIA DA ROTINA ESCOLAR PARA ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Joice de Andrade Silva!

RESUMO: Pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam dificuldades na comunicagao, na
interagdo social e nos padrdes restritos e repetitivos de comportamento, tornando a rotina um elemento
essencial para o desenvolvimento de criangas e adolescentes TEA no contexto escolar. Este artigo, de natureza
qualitativa e exploratdria, utiliza revisdo bibliografica em livros, artigos cientificos e documentos oficiais
sobre neurodesenvolvimento, praticas pedagdgicas e politicas de inclusdo. Os resultados mostram que uma
rotina escolar estruturada auxilia na reducdo da ansiedade, favorece o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais, promove a autonomia e fortalece a inclusdo no contexto escolar. Planejamento, recursos
visuais e métodos de comunicagdo alternativa fortalecem a organizacio e efetividade da rotina. Conclui-se que
a rotina deve ser compreendida como um instrumento pedagdgico central para apoiar o desenvolvimento

integral de alunos com TEA, exigindo articulagio entre familia, escola e profissionais especializados.

Palavras-chave: TEA; Rotina; Escola; Inclusdo; Estratégias pedagdgicas.

INTRODUCAO seguranga, reducdo da ansiedade e aprendizagem

0 Transtorno do Espectro Autista (TEA) & efetiva. Barbosa (2006, p. 37) destaca que “as rotinas

uma  condicio do  neurodesenvolvimento podem ser vistas como produtos culturais criados,

. e . roduzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como
caracterizada por dificuldades persistentes na P P ’

D . . ~ . objetivo a organizag¢io do cotidiano”, evidenciando
comunicagio, interagdo social e padrdes restritos e

iti i anci 1 TEA. Além di
repetitivos de comportamento (BRASIL, 2012). Essas sua importancia para alunos com ém disso,

caracteristicas afetam o dia a dia do aluno e Coutinho (2023) Evidencia que a aplicacho de

.o A . recursos visuais, sistemas de comunicacdo
assumem maior importincia na escola, ambiente de

. .. A . ~ alternativa e planejamento estruturado contribui
regras coletivas, atividades académicas e interacdes

... ara maior participacao e autonomia na rotina
sociais diversas. Como observa Rocha (1996, p. 1), “o P P pag

que distingue o autismo é a quantidade, a gravidade, escolar.
a combinagdo e a interagdo de problemas que A rotina escolar nio deve ser compreendida
resultam em deficiéncias funcionais significativas”,  apenas como organizagdo do tempo, mas como
evidenciando a necessidade de préticas pedagdgicas  instrumento pedagégico e inclusivo, capaz de
adaptadas. promover o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional de alunos com TEA. Nesse sentido, a

A escola atua na criacdo de rotinas

s escola, em articulacio com a familia e profissionais
estruturadas, fortalecendo previsibilidade, K § p
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Campos Eliseos (FCE), Pés Graduada em Atendimento Educacional Especializado - AEE pela Faculdade Abrange (ABC FABRANGE) , Pés Graduada em Gestdo
Escolar pela Faculdade Abrange (ABC FABRANGE); Estudante de Direito pela Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) ; Professora de Educagdo Infantil, PEI;
Professora de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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especializados, desempenha papel decisivo na
constru¢do de um ambiente educativo adaptado,
previsivel e acolhedor.

Diante desse cendrio, compreende-se que a
organizagdo da rotina escolar ndo pode ser vista apenas
como estratégia organizacional, mas como elemento
estruturante da préatica pedagdgica inclusiva. A
previsibilidade, especialmente para alunos com TEA,
parece assumir fungio reguladora do comportamento
e mediadora da aprendizagem, exigindo da escola
planejamento intencional e sensivel as especificidades
do desenvolvimento infantil.

Este estudo, de cardter qualitativo e
exploratdrio, objetiva analisar a relevancia da rotina
escolar para alunos com TEA, incluindo suas
implica¢des no cotidiano familiar e social, além de
apresentar estratégias que favorecam praticas

pedagdgicas inclusivas e eficazes.

ASPECTOS NEUROBIOLOGICOS E
COMPORTAMENTAIS DO TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
uma condi¢do de origem genética que afeta
principalmente o cérebro, prejudicando 4reas
responsdveis pelo pensamento, coordenacgdo e
emogdes. Segundo Cosenza e Guerra (2011, p. 132), “o
autismo é um transtorno neurobiolégico do
desenvolvimento que tem uma ordem genética
poligénica que pode afetar muitos érgdos, mas com
predominio da alteragdo do funcionamento do
sistema nervoso central. Particularmente, algumas
estruturas, como o cértex cerebral, o cerebelo e
sistema limbico, estar

dreas do parecem

prejudicadas”.

A base neurobiolégica exerce influéncia
direta sobre como o aluno percebe o ambiente
escolar, tornando a previsibilidade da rotina
essencial. A busca por padrbes previsiveis e
repetitivos ndo é simplesmente uma caracteristica
comportamental, mas uma forma de autorregulagio,
auxiliando no controle da ansiedade e na
manutencdo da atencdo (ROCHA, 1996, p. 1).
Comportamentos estereotipados, resisténcia a
mudangas, apego a objetos especificos e dificuldade
na interacgdo social sdo frequentes em alunos com

TEA, conforme Ellis (1996, p. 26), que descreve
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caracteristicas como “distirbio no contato afetivo,
dificuldade na linguagem, gestos estereotipados,
dificuldade de insercdo social, boa memdria e

resisténcia a mudancas”.

A complexidade do TEA exige que a escola

compreenda o aluno como sujeito integral,
considerando suas necessidades individuais. Batista
(2002, p. 14) refor¢a que o uso de métodos ativos e de
pedagogia de projetos coloca o aluno diante de tarefas
mobilizadoras, enquanto o planejamento estruturado
Nesta

conjuntura, a rotina no ambiente escolar, torna-se

cria  situagdes-problema  significativas.
essencial, pois permite que o aluno TEA assimile as
sequéncias de atividades, interagindo com seus pares
e professores, tornando a aprendizagem mais estavel,

estruturada e significativa.

Além dos aspectos comportamentais, a
legislagdo brasileira reconhece a importincia da
incluséo e da atengéo as especificidades dos alunos
com TEA. A Lei n® 12.764/2012 assegura que “em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino tera direito a
acompanhante especializado” (BRASIL, 2012, p. 1). A

adaptacdo da rotina escolar, conforme a norma,

regular

assegura suporte individual e preserva o processo de
aprendizagem.

Por fim, é importante destacar que o TEA
nao se manifesta de forma isolada; muitas de suas
caracteristicas podem ser observadas em outros
transtornos do desenvolvimento, como deficiéncia
intelectual ou distarbios de aprendizagem. No
entanto, o que diferencia o autismo é a quantidade,
gravidade e interacdo das dificuldades, tornando a
rotina escolar estruturada um recurso pedagdgico
essencial (ROCHA, 1996, p. 1).

ROTINA E DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES

A rotina escolar estruturada exerce papel
habilidades

cognitivas, sociais e motoras em alunos com

central no desenvolvimento de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Segundo
Barbosa (2006, p. 37), “as rotinas podem ser vistas
como produtos culturais criados, produzidos e
reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a

organizagdo do cotidiano”, evidenciando que a
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rotina néo se limita a uma sequéncia de atividades,
mas sim a um recurso pedagdgico que organiza o

tempo escolar e favorece o engajamento do aluno.

Planejar as atividades é indispensavel para
que a rotina funcione de maneira eficaz. O Referencial
Curricular Nacional para a Educagio Infantil aponta
que a organizacgdo do tempo educativo deve envolver
cuidados, brincadeiras e situagdes de aprendizagem
orientadas, articulando diferentes estruturas
didéticas, como atividades permanentes, sequéncias
de atividades e projetos de trabalho (BRASIL, 1998, p.
54), Essas estratégias permitem aos alunos com TEA
tarefas,

compreender a ordem das praticar

habilidades repetidamente e consolidar aprendizados.

O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) também potencializa os efeitos da rotina,
oferecendo suporte individualizado para leitura,
escrita e quantificacio conforme necessidades e
interesses de cada estudante (BATISTA & MANTOAN,
2006, p. 126). A inclusdo de recursos visuais, como
o PECS,
compreensio das atividades e contribui para que os

agendas, pictogramas e facilita a
alunos participem ativamente do processo escolar

(COUTINHO, 2023, p. 50-52).

Nepomuceno (2015, s/p.) destaca que “ter
tarefas, participar do dia-a-dia e das decisdes da
familia, organizar seu tempo e compreender as etapas
de cada atividade sio fundamentais para todas as
criangas”, enfatizando que criangas com TEA também
se beneficiam desse planejamento estruturado,

especialmente no contexto escolar.

A gestio planejada e organizada da rotina
escolar contribui para a aprendizagem académica e
simultaneamente para o desenvolvimento social.
Rodrigues (2006, p. 302) ressalta que a escola que
segue uma politica de educagio inclusiva, valorizando
a contribui¢do de cada aluno para o conhecimento
compartilhado, consegue atingir qualidade académica
inclusio sem

e sociocultural, promovendo

discriminaggo.

ROTINA E INTERAGCAO SOCIAL

A rotina escolar estruturada exerce

influéncia direta no desenvolvimento das

habilidades sociais de alunos com Transtorno do
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Espectro Autista (TEA). Ao oferecer previsibilidade, a
rotina cria um ambiente seguro que facilita a
participacdo em interagGes sociais e diminui a
ansiedade causada por situagdes inesperadas, assim
como observa Ellis, “[...] a perturbagio social, muito
mais que outros problemas, tem um efeito
devastador porque retira aqueles afetados do
alcance das fontes ordindrias de aprendizado e do
apoio emocional que os outros seres humanos
poderiam lhe proporcionar” (ELLIS, 1996, p. 26),
evidenciando a necessidade de intervengdes

estruturadas no contexto escolar.

O autismo se caracteriza por desafios na
comunicagdo, gestos estereotipados, resisténcia a
mudangas e padrdes restritivos de comportamento,
dificultando a interagio com colegas e professores
(ELLIS, 1996, p. 26). Nesse sentido, a rotina escolar
funciona mediacio,

como ferramenta de

proporcionando  momentos  previsiveis de

socializacdo, atividades em grupo e jogos

estruturados que  promovem  habilidades

comunicativas e cooperativas.

Mantoan (2006, p. 185) reforca que “educacdo
como direito humano para todos, sem restri¢gdo”, em
outras palavras, diz respeito a préticas pedagdgicas
direcionadas ao desenvolvimento da autonomia e das
habilidades sociais.

Recursos como o PECS permitem que alunos
com dificuldades de comunicacdo expressem suas
necessidades e interajam com professores e colegas,
assim como versa Coutinho (2023), “O PECS é um
sistema construido para estudantes que possuem
dificuldades de comunicacdo - como os autistas - se
comunicarem por meio de figuras. No sistema, o
estudante troca, por exemplo, uma figura por um
item ou atividade que deseja fazer. Pelas

caracteristicas do material, é possivel aos
professores tanto apresentarem a rotina para os
estudantes como se comunicarem com eles no
sentido de identificarem a compreensio dos acordos
em relacdo as rotinas” (COUTINHO, 2023, p. 50).
Além disso, estratégias como planejamento de
transi¢des graduais entre atividades e uso de
horarios visuais fortalecem a seguranga emocional e
incentivam a participagdo ativa em contextos

coletivos (NEPOMUCENO, 2015, s/p.).

~ Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
& ISSN 2675-2573




Dessa forma, a rotina escolar deixa de ser
apenas repeticio de tarefas e se torna instrumento
central para a socializagdo, aprendizagem e

desenvolvimento integral de alunos com TEA.

ROTINA NO CONTEXTO ESCOLAR E FAMILIAR

A rotina escolar estruturada é essencial para

o desenvolvimento integral de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ela organiza o
tempo de atividades, cuidados e aprendizagem,
oferecendo previsibilidade que favorece seguranga
emocional e participagdo ativa no ambiente escolar
(BRASIL, 1998, p. 54). O trabalho conjunto entre
escola, familia e profissionais especializados garante
que a rotina atenda as necessidades individuais de

cada aluno.

No contexto familiar, a rotina também
exerce papel importante, permitindo que a crianga
participe das atividades domésticas, compreenda
etapas de cada tarefa e desenvolva autonomia
(NEPOMUCENO, 2015, s/p.). Ter responsabilidades e
participar do dia-a-dia familiar proporciona
seguranca, estrutura e reforca habilidades que s3o
transferidas para o ambiente escolar.

Na escola, o planejamento das atividades
precisa ser individualizado, levando em conta as
caracteristicas e necessidades de cada aluno. O
Instrumento de Planejamento Individualizado (IPI),
previsto pelo Ministério da Educagdo (BRASIL, 2020,
p. 4-5), organiza esfor¢os pedagdgicos voltados a
aprendizagem, garantindo  acompanhamento
continuo e avaliacdo dos progressos. Estratégias
como uso de recursos visuais, agendas e o sistema
PECS facilitam a compreensdo das rotinas e das
expectativas, promovendo inclusdo e participagio

plena (COUTINHO, 2023, p. 50-52).

O atendimento educacional especializado
(AEE) é um recurso complementar que deve estar
articulado a rotina escolar. Batista e Mantoan (2006,
p. 126) destacam que o AEE permite desenvolver
habilidades essenciais, como leitura, escrita e
quantificacio, de forma personalizada, respeitando o

ritmo de cada estudante.

O Art. 27 da Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015) garante que a pessoa com deficiéncia
tenha acesso a aprendizado ao longo de toda a vida,
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de forma a alcancar o méximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades. A rotina,
quando bem organizada, constitui-se em ferramenta
de extrema importéncia para a inclusdo, propiciando
a sua autonomia e favorecendo o desenvolvimento

integral.

DESAFIOS E MANEJO DE MUDANCAS

Embora a rotina seja essencial para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
mudangas inesperadas representam um desafio
significativo no contexto escolar. Alteragbes nio
planejadas podem gerar ansiedade, frustragdo e
comportamentos desafiadores, prejudicando a
aprendizagem e a participacdo social (ELLIS, 1996, p.
26). Segundo Ellis, “[...] a perturbagio social, muito
mais que outros problemas, tem um efeito
devastador porque retira aqueles afetados do
alcance das fontes ordindrias de aprendizado e do
apoio emocional que os outros seres humanos
poderiam lhe proporcionar”, evidenciando a
necessidade de estratégias pedagdgicas cuidadosas.

Para reduzir os efeitos das mudancas, é

recomendavel realizar planejamento prévio,
transi¢des graduais e oferecer suporte constante do
professor e da equipe escolar. Coutinho (2023, p. 50-
52) destaca que o uso de recursos visuais, agendas e
sistemas de comunicagio alternativa permite ao
estudante compreender alteragdes na rotina,
promovendo previsibilidade mesmo diante de novas

atividades.

Embora a rotina fornega seguranca, a
introdugio gradual de novas experiéncias estimula
resiliéncia e adaptacdo a diferentes contextos,
preparando o estudante para lidar com situagées
inesperadas sem desorganizacio emocional
(BARBOSA, 2006, p. 37). Nepomuceno (2015, s/p.)
reforca que o acompanhamento préximo e
orientagdes claras ajudam a crianca a compreender
etapas de cada atividade, reduzindo a ansiedade e

fortalecendo a autonomia.

0 planejamento individualizado, como prevé
o0 Ministério da Educagdo (BRASIL, 2020, p. 4-5), deve
incluir estratégias para antecipar mudangas,
organizar tarefas e disponibilizar recursos de apoio

especializados. A escola garante uma rotina
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estruturada e  flexivel, promovendo o

desenvolvimento académico, social e emocional.

INCLUSAO E QUALIDADE DE VIDA

A rotina escolar estruturada impacta
diretamente na qualidade de vida e na inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Ambientes previsiveis possibilitam que o aluno
participe de atividades escolares, comunitdrias e
familiares de forma plena, promovendo autonomia,
autoestima e desenvolvimento social (OZONOFF et al.,
2011). A previsibilidade reduz a ansiedade e cria
condigdes para que a crianga compreenda expectativas
e regras, favorecendo a integracdo com colegas e
professores.

A Lei n® 12.764/2012 garante que alunos com
TEA incluidos no ensino regular tenham direito a
acompanhamento especializado quando necessario
(BRASIL, 2012, p. 1), e a Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015) assegura o direito a educagéo inclusiva
em todos os niveis, visando o maximo desenvolvimento
das habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.

Rodrigues (2006, p. 302) destaca que “a escola
que pretende seguir uma politica de educagio inclusiva
desenvolvendo politicas, culturas e préaticas que
valorizam a contribui¢io ativa de cada aluno [...] atinge
a qualidade académica e sociocultural sem
discriminagio”, ou seja, a escola inclusiva atinge niveis
mais altos de qualidade porque entende a diversidade
como riqueza, e ndo como obstaculo. Dessa forma, a
rotina escolar torna-se elemento fundamental para
assegurar desenvolvimento integral, bem-estar e

participacdo social efetiva de alunos com TEA.

ESTRATEGIAS DE INTERVENGCAO

Diversas estratégias de intervengdo
pedagdgica e terapéutica potencializam os beneficios
da rotina escolar para alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Entre elas, destacam-se a
Andlise do Comportamento Aplicada (ABA), a terapia
ocupacional, a fonoaudiologia e o uso de tecnologias
assistivas, que contribuem para o desenvolvimento

de habilidades cognitivas, sociais e comunicativas.

O  Instrumento de  Planejamento

Individualizado (IPI), previsto pelo Ministério da

Educagdo (BRASIL, 2020, p. 4-5), organiza os esfor¢os
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pedagdgicos mobilizados para a aprendizagem,
considerando deficiéncia, TEA e altas habilidades.
Esse planejamento deve incluir recursos visuais,
sistemas de comunicagido alternativa, agendas e
pictogramas, facilitando a compreensdo das rotinas e
promovendo autonomia (COUTINHO, 2023, p. 50-52).

A musicoterapia também se mostra eficaz
como intervengdo complementar. Sampaio, Loureiro
e Gomes (2015, p. 148) afirmam que “musicoterapia é
o uso profissional da musica e de seus elementos
como uma intervengdo em ambientes médicos,
educacionais e cotidianos [...] que busca otimizar sua
qualidade de vida e melhorar sua satide e bem-estar
fisico, social, comunicacional, emocional, intelectual

e espiritual”.

O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) oferece suporte individualizado para leitura,
habilidades,
respeitando o ritmo e interesses de cada estudante
(BATISTA & MANTOAN, 2006, p- 126). O uso de

métodos ativos, pedagogia de projetos e situacoes-

escrita, quantificagio e outras

problema permite que o aluno se envolva de forma
significativa, compreendendo as tarefas dentro da
rotina escolar (BAPTISTA, 2002, p. 14).

A integracdo de planejamento

individualizado, recursos visuais, estratégias
terapéuticas e tecnologias assistivas torna a rotina
escolar um instrumento de inclusio, aprendizado e
desenvolvimento integral, promovendo participagio

e bem-estar de alunos com TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste estudo
evidencia que a rotina escolar estruturada ultrapassa
a simples organizagdo do tempo e se consolida como
instrumento pedagdgico estratégico para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao articular
previsibilidade, planejamento e recursos visuais, a
rotina contribui para a redugio da ansiedade e
habilidades

favorece o desenvolvimento de

cognitivas, sociais e comunicativas.

Observa-se, a partir da literatura examinada,
que a previsibilidade ndo deve ser compreendida
como rigidez, mas como base estruturante que
possibilita seguranca emocional e ampliacdo gradual
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da autonomia. Quando bem planejada, a rotina
permite que o aluno compreenda expectativas,
participe ativamente das atividades e desenvolva

maior independéncia no ambiente escolar.

Entretanto, também se torna evidente que a
efetividade da

institucionais e formativos. Ndo basta organizar

rotina depende de fatores

hordérios ou utilizar pictogramas; é necessario que o
professor compreenda as especificidades do TEA,
planeje de forma individualizada e articule suas
agBes com a familia e os profissionais especializados.
Sem essa integracgdo, a rotina corre o risco de se
tornar mecénica, sem

apenas repeticdo

intencionalidade pedagdgica.

Outro aspecto relevante é que a construgio
de uma rotina inclusiva exige formacdo docente
continua e compromisso institucional com a
educacio inclusiva. A legislagdo brasileira assegura
direitos, mas sua concretiza¢do depende da prética
pedagdgica cotidiana e da sensibilidade do educador

diante das singularidades de cada estudante.

Dessa forma, conclui-se que a rotina escolar,

quando  estruturada com intencionalidade

pedagdgica, planejamento individualizado e suporte
interdisciplinar, constitui-se em ferramenta central
para promover incluséo, aprendizagem significativa
e qualidade de vida de alunos com TEA. Mais do que
sequéncia de atividades, trata-se de estratégia
educativa que traduz, na préatica, o direito a

educacdo inclusiva.
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LIMITACOES DA NOVA GESTAO Pl'IBLICAA NA REFORMA DO SETOR
PUBLICO ANGOLANO: EVIDENCIAS DO SIAC CACUACO

José Manuel dos Santos!

Resumo: A Nova Gestdo Publica (NGP) emergiu como um paradigma reformista destinado a aumentar a
eficiéncia do sector puablico por meio da incorporagio de praticas do sector privado. Em Angola, este modelo
influenciou a Reforma do Sector Publico, destacandose a criagdo do Servigo Integrado de Atendimento ao
Cidadéo (SIAC). Todavia, a experiéncia do SIAC revela limitagdes estruturais que comprometem os objectivos
da NGP. O presente artigo analisa criticamente as razdes do fracasso parcial dessa reforma, destacando a
transposicdo acritica do modelo, o centralismo persistente do Estado, a auséncia de autonomia institucional e
a fragilidade dos mecanismos de responsabilizacdo. Conclui-se que a eficicia da NGP depende da adaptacio ao

contexto institucional, sob pena de resultar numa moderniza¢io meramente formal.

Palavras-chave: Nova Gestio Pablica; Reforma do Sector Publico; SIAC; Angola; Administra¢do Publica.

INTRODUCAO

Desde a década de 1980, a Nova Gestio =~ ENQUADRAMENTO TEOGRICO

Publica tem orientado reformas administrativas em A Nova Gestdo Piblica surgiu nos pafses

diversos paises, propondo uma ruptura com o anglo-saxdnicos num contexto de crise fiscal do

modelo burocrético tradicional. O seu objectivo  Egtado e de criticas 3 ineficiéncia da burocracia
weberiana (POLLITT; BOUCKAERT, 2017). A NGP

caracteriza-se pela introdugio de técnicas de gestdo

central consiste em aumentar a eficiéncia e a
qualidade dos servicos publicos através da adopgdo
de préticas de gestdo tipicas do sector privado
(HOOD, 1991).

do sector privado no sector publico, com énfase na
eficiéncia, na descentralizagdo, na gestdo por

a Nova Gestio Publica resultados e na responsabilizacio (HOOD, 1991).

Em Angola,

influenciou a Reforma do Sector Publico e esteve na A premissa fundamental da NGP assenta na

base da criagdo do Servigo Integrado de Atendimento
ao Cidaddo (SIAC). Contudo, apesar das expectativas
iniciais associadas a modernizagdo administrativa, o
SIAC apresenta fragilidades que colocam em causa os
pressupostos estruturantes da NGP. Este artigo
analisa os factores que explicam o fracasso parcial
desta

institucional angolano.

iniciativa, considerando o contexto

transferéncia da eficiéncia do sector privado para o
Estado. Defende-se que os governos devem
privilegiar mecanismos de mercado, competicdo e
orientagdo para resultados, substituindo o controlo
de processos pelo controlo de desempenho
(OSBORNE; GAEBLER, 1992).

1 MsC em Gestdo Publica e Governagio Local pela Faculdade de Direito - UAN e Licenciado em Gestdo e Administragio Publica pela Faculdade de Ciéncias
Sociais da UAN; é Docente Universitério desde 2011, Chefe do Departamento de Ciéncias Sociais e Humanidades do Instituto Superior Politécnico de Kangonjo
- ISKA e Membro do Gabinete da Qualidade de Ensino do ISKA. E membro convidado do Conselho Cientifico e do Conselho de Direc¢io.

Contacto Whatsapp: 923315450, E-mail: josmelsa@gmail.com

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573




METODOLOGIA

Este estudo adotou uma abordagem mista
(qualitativa e quantitativa) de caréter analitico-
descritivo, permitindo analisar tanto a percepgio
dos utentes e funciondrios quanto os aspectos
administrativos do SIAC Cacuaco (MASSUANGANY,
2014; POLLITT; BOUCKAERT, 2017).

A populagio incluiu funcionérios do SIAC

(técnicos  administrativos,  operadores  de
atendimento e chefias intermédias) e utentes. A
amostra foi de 70 participantes por conveniéncia: 30
funciondrios e 40 utentes, além de 2 responséaveis
entrevistados para aprofundar questdes de
autonomia, manutencdo e avaliacio de desempenho

(FEIJO, 2019; ROCHA, 2010).

A recolha de dados utilizou questiondrios
fechados com escala Likert de 3 pontos (1 = discordo;
2 = concordo parcialmente; 3 = concordo) e
entrevistas semiestruturadas aos responsaveis do
SIAC (HOOD, 1995; DENHARDT; DENHARDT, 2015). Os
dados

frequéncias e percentuais, e os qualitativos por

quantitativos foram analisados por
analise de conteddo temadtica, permitindo confrontar
as percepgdes com os principios da Nova Gestdo

Publica.

Essa abordagem metodoldgica possibilitou
verificar de forma coerente que a eficiéncia
operacional, a autonomia administrativa, a avaliagdo
de desempenho e a accountability do SIAC nio
atingem plenamente os padrdes esperados pela NGP
(HOOD, 1991; MASSUANGANY, 2014; FEIJO, 2019).

O SIAC NO CONTEXTO DA REFORMA DO SECTOR
PUBLICO EM ANGOLA

O Servigo Integrado de Atendimento ao
Cidadéo (SIAC) foi concebido como um servico de
balcdo tnico, destinado a integrar diversos servigos
publicos num mesmo espago fisico, com o objectivo
de reduzir a burocracia, racionalizar procedimentos
administrativos e melhorar o atendimento ao
cidaddo. Do ponto de vista conceptual, o SIAC
enquadrase claramente nos principios da Nova
Gestdo Publica (NGP), ao privilegiar a eficiéncia, a
rapidez, a padronizacdo dos procedimentos e a
orientacdo para o utilizador enquanto “cliente” do
servico publico.
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Contudo, no contexto angolano, a
implementacio deste modelo ocorreu num quadro
institucional marcado por fortes tracos de
centralizacdo administrativa, fraca autonomia dos
servicos e limitada cultura de gest3o por resultados.
A reforma do sector publico em Angola tem sido
caracterizada por uma modernizagdo
essencialmente formal, pouco acompanhada de
transformacdes estruturais na organizagdo do Estado

e na cultura administrativa (MASSUANGANY, 2014).

Publica

permanece fortemente condicionada por uma lgica

A Administragdo angolana
juridico-burocrtica centralista, o que dificulta a
consolidacdo de modelos de gestdo inspirados na
eficiéncia e na responsabilizagdo (FEIJO; PACA, 2016).

Reformas administrativas tendem a falhar
quando desconsideram as condigdes institucionais,
politicas e culturais do contexto em que sdo
implementadas (POLLITT; BOUCKAERT, 2017). O caso
do SIAC ilustra de forma clara esta limitacio

estrutural da reforma do sector ptblico em Angola.
FACTORES DO FRACASSO DO SIAC

TRANSPOSICAO ACRITICA DO MODELO DA NGP

A implementacgdo da NGP em Angola ocorreu
de forma predominantemente importada, sem a
devida adaptacio as especificidades institucionais,
administrativas e politicas do Estado angolano. A
NGP nio constitui um modelo universal, sendo
altamente dependente do contexto administrativo
em que é aplicada (HOOD, 1995).

Muitas reformas administrativas em Angola
reproduzem modelos estrangeiros sem considerar as
limitagdes da capacidade institucional local,
resultando em solugdes desajustadas a realidade do
sector publico angolano (MASSUANGANY, 2014).
Assim, o SIAC surge mais como um transplante
institucional do que como uma reforma
organicamente construida a partir das necessidades

internas da Administragdo Publica.

PERSISTENCIA DO CENTRALISMO ESTATAL

Apesar do discurso reformista associado a

modernizagdo administrativa, o funcionamento do
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SIAC permanece fortemente dependente do Estado

centra. A  concentragdo das  decisdes
administrativas, financeiras e operacionais limita a
autonomia institucional e contraria o principio da
descentralizacdo, considerado central na NGP

(POLLITT; BOUCKAERT, 2017).

O centralismo administrativo em Angola
constitui um dos principais entraves a eficacia das
reformas publicas, uma vez que reduz a capacidade
de resposta dos servicos e impede a adaptacio as
realidades locais (FEIJO, 2019).

AUSENCIA DE AUTONOMIA DE GESTAO

A falta de autonomia administrativa e
financeira dos gestores do SIAC compromete a aplicagdo
efectiva da gestdo por resultados, um dos pilares da NGP.
A inexisténcia de autonomia transforma a modernizagéo
administrativa num exercicio meramente formal, sem
impacto real na qualidade dos servigos prestados ao
cidaddo (ROCHA, 2010).

No sector puiblico angolano, a autonomia dos
servicos é frequentemente limitada por mecanismos de
controlo excessivamente centralizados, o que
inviabiliza a responsabilizagio dos gestores e a
avaliagdo do desempenho institucional

(MASSUANGANY, 2014).

FRAGILIDADE DA MANUTENGCAO E DAS INFRA-
ESTRUTURAS

A degradacio progressiva das instalagdes do

SIAC evidencia a auséncia de planeamento estratégico

e de politicas de manutencdo preventiva. A

sustentabilidade das reformas administrativas

depende nio apenas da criagdo de novas estruturas,

mas também da sua manutengdo continua (FEIO;
PACA, 2016).

ENFASE EXCESSIVA EM
QUANTITATIVOS

INDICADORES

O desempenho do SIAC ¢ avaliado
predominantemente por indicadores quantitativos,
como o nimero de atendimentos realizados, em
detrimento da andlise qualitativa da satisfagdo do
cidaddo. Este fendmeno caracteriza-se como

gerencialismo superficial, no qual os indicadores

substituem a avaliagdo substantiva da qualidade do
servigo publico (HOOD, 1995).
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A obsessdo por metas numéricas, sem
mecanismos eficazes de controlo da qualidade, tende
a distorcer os objectivos da reforma administrativa
(MASSUANGANY, 2014).

DEBIL ACCOUNTABILITY

A auséncia de mecanismos eficazes de
accountability limita os efeitos da reforma do SIAC. A
accountability constitui condi¢do essencial para a
legitimidade, a transparéncia e a eficicia da
Administracdo Publica (DENHARDT; DENHARDT, 2015).

No caso angolano, a fragilidade dos
mecanismos de controlo administrativo e juridico
contribui para a perpetuagio de praticas ineficientes
(FEIJO, 2019).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DO SIAC
CACUACO

CARACTERIZAGAO DO CAMPO DE ESTUDO

0 estudo empirico foi realizado no Servigo
Integrado de Atendimento ao Cidaddo (SIAC)
Cacuaco, localizado na provincia de Luanda. Esta
unidade foi seleccionada por representar um dos
principais pontos de contacto entre o Estado e os
cidadios, constituindo um espago privilegiado para
observar a aplicacio pratica dos principios da Nova

Gestdo Publica (NGP) no contexto angolano.

O SIAC Cacuaco presta diversos servicos
publicos integrados, envolvendo funciondrios de
diferentes sectores da Administra¢io Publica e
atendendo diariamente um numero elevado de

utentes.

POPULAGCAO E AMOSTRA

A populagio do estudo é constituida por:

« Funciondrios afectos ao SIAC Cacuaco
(técnicos administrativos, operadores de
atendimento e chefias intermédias)

« Utentes (clientes) que recorrem aos servigos
do SIAC
A amostra é composta por 70 elementos,
seleccionados por conveniéncia, distribuidos da
seguinte forma:
* 40 utentes

+ 30 funciondrios de diferentes categorias
funcionais
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Adicionalmente, foram entrevistados 2
responsaveis do SIAC, por meio de perguntas
abertas, com o objectivo de aprofundar aspectos de

gestdo, autonomia institucional e responsabilizagdo.

INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE
DADOS
A recolha de dados foi realizada através de:

* Questiondrio estruturado, composto por 8
perguntas fechadas, aplicadas aos 70
participantes (funciondrios e utentes)

* Entrevista semiestruturada, composta

por perguntas abertas, aplicada
exclusivamente aos 2 responsaveis do SIAC.

As perguntas fechadas utilizaram uma

escala do tipo Likert, permitindo aferir o grau de

concordincia dos inquiridos relativamente as

afirmagdes apresentadas.

APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS
QUANTITATIVOS

PERGUNTA 1 - O ATENDIMENTO NO SIAC E RAPIDO E
EFICIENTE?

+ Concordam: 28%
+ Concordam parcialmente: 34%

+ Discordam: 38%

Os dados indicam que a maioria dos
inquiridos manifesta insatisfagdo ou concordancia
parcial, sugerindo que a eficiéncia operacional, um
dos pilares da NGP, ndo é plenamente alcancada
(HOOD, 1991; POLLITT; BOUCKAERT, 2017).

PERGUNTA 2 - OS SERVICOS PRESTADOS NO SIAC
REDUZEM A BUROCRACIA ADMINISTRATIVA?

* Concordam: 31%
« Concordam parcialmente: 29%

+ Discordam: 40%

Observa-se uma percep¢do dominante de
que a burocracia ndo foi significativamente
reduzida, contrariando um dos objectivos centrais
da criacdo do SIAC (MASSUANGANY, 2014).

PERGUNTA 3 - 0S FUNCIONARIOS DO SIAC DISPOEM
DE AUTONOMIA PARA RESOLVER PROBLEMAS
DOS UTENTES?

+ Concordam: 22%
+ Concordam parcialmente: 30%
» Discordam: 48%
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Este resultado evidencia baixa autonomia
administrativa, confirmando empiricamente a
persisténcia do centralismo estatal identificado na
literatura (FEIJO, 2019; ROCHA, 2010).

PERGUNTA 4 - AS CONDICOES FiSICAS E INFRA-
ESTRUTURAIS DO SIAC SAO ADEQUADAS?

+ Concordam: 19%
» Concordam parcialmente: 27%

+ Discordam: 54%

A  maioria dos inquiridos avalia
negativamente as infra-estruturas, reforcando a
fragilidade da manuten¢do e do planeamento

estratégico (FEIJO; PACA, 2016).

PERGUNTA 5 - O SIAC E ORIENTADO PARA A
SATISFACAO DO CIDADAO?

» Concordam: 26%
+ Concordam parcialmente: 33%

+ Discordam: 41%

Os dados sugerem que a orientagdo para o
utilizador, principio-chave da NGP, nio se traduz
plenamente na prética quotidiana (HOOD, 1995).

PERGUNTA 6 - EXISTEM MECANISMOS CLAROS DE
AVALIAGAO DO DESEMPENHO NO SIAC?

+ Concordam: 35%
» Concordam parcialmente: 38%

+ Discordam: 27%

Embora existam mecanismos de avaliacio,
estes parecem ser percebidos como insuficientes ou
pouco claros, corroborando a critica ao uso
excessivo de indicadores

(MASSUANGANY, 2014).

quantitativos

PERGUNTA 7 - OS INDICADORES DE DESEMPENHO
REFLECTEM A QUALIDADE REAL DO SERVICO?

+ Concordam: 21%
+ Concordam parcialmente: 36%
+ Discordam: 43%

Este resultado confirma a existéncia de
gerencialismo superficial, no qual os nimeros nio
traduzem a experiéncia efectiva do cidaddo (HOOD,
1995).

PERGUNTA 8 - O SIAC PROMOVE TRANSPARENCIA E
RESPONSABILIZAGAO (ACCOUNTABILITY)?

+ Concordam: 18%
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« Concordam parcialmente: 32%

+ Discordam: 50%

A percep¢ido maioritaria aponta para fraca
accountability, fragilizando a legitimidade da
reforma administrativa (DENHARDT; DENHARDT,
2015; FEIJO, 2019).

¢ Andlise qualitativa das entrevistas aos
responsaveis

As entrevistas realizadas aos dois

responsaveis do SIAC revelam que:

¢ A autonomia financeira é extremamente
limitada, dependendo de autorizagbes
superiores para decisdes basicas

* A manuten¢io das infraestruturas nio
obedece a um plano regular, sendo
frequentemente reactiva

» Os indicadores de desempenho sdo impostos

centralmente, sem adaptacio a realidade
local
Estes testemunhos confirmam que a
implementacdo da NGP ocorre de forma formal e
centralizada, sem internalizacio efectiva dos seus
principios (HOOD, 1995; MASSUANGANY, 2014).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS EMPIRICOS

Os dados empiricos corroboram a andlise
tedrica apresentada ao longo do artigo: - A NGP foi
implementada de  forma
descontextualizada (HOOD, 1991; MASSUANGANY,
2014); - O centralismo estatal limita a autonomia e a

importada e

inovagdo (FEIJO, 2019); - A avaliagdo do desempenho
privilegia a quantidade em detrimento da qualidade
(HOOD, 1995); - A auséncia de accountability
compromete a confianca dos cidaddos (DENHARDT;
DENHARDT, 2015). Deste modo, o estudo empirico
confirma o fracasso parcial da Reforma do Sector
Publico baseada na NGP, refor¢ando a tese de que a
modernizac¢do administrativa em Angola permanece

essencialmente formal.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do Servico Integrado de
Atendimento ao Cidaddo (STIAC) demonstra que o
fracasso parcial da Reforma do Sector Publico
baseada na Nova Gestdo Publica (NGP) em Angola

resulta da incompatibilidade entre um modelo

gerencial importado e uma administracdo publica
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marcada pelo centralismo, pela fraca autonomia
institucional e por limitacdes de capacidade
administrativa (MASSUANGANY, 2014; FEIJO, 2019).

A experiéncia empirica realizada no SIAC
Cacuaco evidencia que a eficiéncia do sector privado
ndo pode ser transferida mecanicamente para o
Estado sem reformas estruturais profundas (HOOD,
1991; OSBORNE; GAEBLER, 1992). A persisténcia de
praéticas centralizadas, a auséncia de accountability
eficaz e a avaliagdo baseada predominantemente em
indicadores quantitativos reduzem a qualidade do
servico e comprometem os objetivos centrais da
reforma (HOOD, 1995; DENHARDT; DENHARDT, 2015;
MASSUANGANY, 2014).

No entanto, as abordagens enddgenas e
contextualizadas sdo essenciais para a modernizagdo
da administragdo publica angolana, devendo as
reformas considerar as condi¢des institucionais,
politicas e culturais locais, garantindo autonomia
gerencial, mecanismos de responsabilizagdo e um
equilibrio entre eficiéncia e qualidade dos servigos
prestados ao cidaddo (POLLITT; BOUCKAERT, 2017;
FEIJO; PACA, 2016).
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A CONTAGAO DE HISTORIAS COMO PRATICA PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Leandro de Almeida Oliveira®

RESUMO: O presente estudo explora a contagdo de hist6rias como pratica pedagdgica na Educacio Infantil,
destacando seu papel no desenvolvimento da linguagem, imaginacio, criatividade, letramento e formagio de
leitores criticos. A pesquisa é de natureza qualitativa e bibliogréfica, baseada na anélise de obras de autores
como Silveira (2012), Sisto (2005), Barbosa e Santos (2009) e Abramovich (1997). Os resultados evidenciam que
a contacdo de histdrias vai além do entretenimento, atuando como mediadora de aprendizagens significativas,
promovendo socializagdo, ludicidade, protagonismo infantil e construgdo de valores éticos e culturais.
Conclui-se que a prética da narrativa oral, quando planejada e mediada pelo professor, contribui efetivamente
para o desenvolvimento integral da crianga, fortalecendo vinculos afetivos, criatividade, autonomia e a

formagio de leitores criticos.

Palavras-chave: Contac¢io de histérias. Educacgdo Infantil. Literatura Infantil. Ludicidade. Formacéo de

leitores.

INTRODUCAO histérias pode se constituir como pratica pedagdgica

intencional e estruturante no contexto da Educag¢io

Na Educagdo Infantil, as praticas

- . . . Infantil da rede publica, contribuindo para o
pedagédgicas precisam considerar a crianga como

sujeito ativo do processo de aprendizagem,
respeitando suas formas préprias de pensar, sentir e
se expressar. No entanto, em muitas institui¢des
publicas de Educagdo Infantil, especialmente nas
turmas de Pré-Escola (4 e 5 anos), observa-se que a
contagdo de histdrias nem sempre ocupa lugar
sistematico no planejamento docente, sendo, por
vezes, restrita a momentos ocasionais ou utilizada
apenas como recurso para introduzir contetudos
especificos. Essa pratica fragmentada pode limitar o
potencial formativo da narrativa literdria no

cotidiano escolar.

Diante desse cendrio, torna-se necessario

problematizar: de que maneira a contagdo de

desenvolvimento integral de criangas de 4 e 5 anos?

Mais do um momento de

entretenimento, a narrativa oral possibilita a

que

ampliagdo do repertdrio cultural, o desenvolvimento
da linguagem e o estimulo a imaginagio, além de
favorecer interacdes sociais fundamentais na
infancia. Ao ouvir histérias, a crianca estabelece
relagbes com o mundo, interpreta situagdes,
reconhece emogdes e constrdi sentidos a partir de
suas vivéncias e do contato com diferentes

narrativas.

Compreender a contagdo de histérias como
pratica pedagébgica implica reconhecé-la como agio
planejada, intencional e mediada pelo professor,

! Graduado em Histéria e Pedagogia. Pés-graduagdo em Formagdo e Profissdo Docente. Professor de Histdria, na Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo
Paulo, SEDUC. Professor de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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articulada aos campos de experiéncia previstos para
a Educagio Infantil. Assim, este artigo tem como
objetivo analisar a conta¢do de histérias enquanto
pratica pedagdgica na Educacdo Infantil da rede
publica, com foco nas turmas de Pré-Escola,
refletindo sobre suas contribuicdes para o
desenvolvimento integral da crianca e para a

formacdo de leitores criticos e participativos.

METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como pesquisa
qualitativa de natureza bibliografica, cujo objetivo
consiste em analisar as contribui¢des da contagdo de
histérias para o desenvolvimento infantil no
contexto da Educagio Infantil da rede publica, com
foco nas turmas de Pré-Escola (4 e 5 anos). A
abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar
a compreensdo interpretativa de fendmenos
educativos relacionados a linguagem, imaginagio e
formagdo do sujeito leitor, considerando suas
dimensdes cognitivas, socioemocionais e culturais
(SEVERINO, 2007; LIMA; MIOTO, 2007).

A selegdo das obras ocorreu com base em
trés critérios:
a) relevancia académica e reconhecimento

dos autores na drea de literatura infantil e
Educacdo Infantil;

b) contribuicdo tedrica para a compreensio
da narrativa como prética pedagdgica;

c) didlogo com concepgdes contemporineas

de infincia e formagdo leitora.

Foram incluidas produgdes que discutem a
literatura infantil sob perspectivas psicoldgicas,
pedagdgicas e culturais, tais como Abramovich
(1997), que aborda a literatura como experiéncia
estética e formativa; Bettelheim (2009), ao discutir o
valor simbdlico dos contos para o desenvolvimento
emocional; Sisto (2005), com reflexdes sobre
oralidade e prética narrativa; Silveira (2012), ao
tratar da formacio do leitor na infincia; e Barbosa e
Santos (2009), ao discutirem préticas pedagdgicas na

Educagio Infantil.

A andlise bibliografica desenvolveu-se em
trés etapas:

1. Leitura exploratdria e analitica das obras
selecionadas;

tematicos

nucleos

2.1dentificacio  de
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recorrentes relacionados a contagdo de

histdrias;
3. Organizagdo e sistematiza¢do em categorias
de anélise, que orientaram a discussio tedrica
do artigo.

As categorias definidas foram:

s linguagem e letramento na Educagdo

Infantil;

« imaginagdo e pensamento simbdlico;

« desenvolvimento socioemocional;
intencionalidade

*mediacio docente e

pedagégica.

Essas categorias permitiram examinar de
forma articulada as contribuicdes da conta¢ido de
histérias para o desenvolvimento integral da
crianga, evitando uma abordagem descritiva e
favorecendo andlise critica fundamentada.

A HISTORIA ORAL COMO PRATICA EDUCATIVA

A prética da contacdo de histérias é uma das
estratégias pedagdgicas mais antigas e eficazes para
o desenvolvimento integral da crianga. Desde
tempos remotos, a oralidade foi o principal meio de
transmissdo de saberes, valores e tradigdes,
permitindo que conhecimentos fossem
compartilhados entre geragSes. Essa forma de
narrativa ndo se limita apenas ao entretenimento;
ela constitui um espago de aprendizagem,
imaginacdo e socializagdo, no qual a crianca
participa ativamente da construgio de significados.
Nesse contexto, ouvir histdérias é um ato de mediagdo
cultural, em que a crianca é convidada a imaginar,

refletir e interagir com o mundo ao seu redor.

Ao envolver-se com a narrativa, a crianca
ndo apenas escuta, mas recria mentalmente o
enredo, desenvolvendo a imaginagio e a capacidade
de simbolizacao. Silveira (2012, p.169) enfatiza que
“Para as criangas que ainda ndo leem, ouvir a
narrativa pressupde um primeiro nivel de leitura,
em que o ouvinte, conhecendo o enredo da histéria,
passa a imaginar as cenas, as personagens e os
detalhes especificos de cada um”. Esse processo de
construgdo de imagens internas demonstra que a
escuta ativa é, em si, uma forma inicial de

alfabetizacdo e de formagdo cognitiva.

Além do desenvolvimento intelectual, a

histéria oral promove vinculos afetivos e sociais
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entre contadores e ouvintes. O ato de narrar nio é
unilateral; ele envolve troca, empatia e presenca
emocional, permitindo que a crianca se sinta
compreendida e conectada ao narrador. Cavalcante
(2002, apud Silveira, 2012, p.16) afirma: “Ouvir
histéria consiste numa das relagdes mais prazerosas,
satisfatérias de que o homem é capaz”, destacando
que esse processo favorece tanto a construgdo da
identidade quanto o entendimento do outro,

refor¢ando valores de cooperagio e interagdo social.

Historicamente, a oralidade também
desempenhou papel estratégico na preservagio da
Antes da

popularizagdo da imprensa e da literatura infantil

cultura e da memdria coletiva.

como a conhecemos, contadores e familias
transmitiam histérias, mitos e lendas, garantindo
que tradi¢bes e conhecimentos nido se perdessem.
Silveira (2012, p.142) observa que “Esses contos,
pertencentes a3 memdria coletiva da populagio,
foram coligidos por escritores e transformados em
textos literdrios, publicados com a intencio [...] de
ndo deixar cair no esquecimento essas histérias que
constitufam um patriménio para o pais”. Isso
evidencia que a pratica da contacdo de histérias

possui dupla fun¢io: educativa e cultural.

Por fim, a oralidade é também uma
ferramenta para a construgio de leitores e cidaddos
criticos. Abramovich (1997, p.16) reforga: “E
importante para a formagio de qualquer crianca
ouvir muitas histérias... Escutd-las é o inicio da
aprendizagem para ser leitor, é ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e de
compreensio do mundo”. Através da histéria oral, a
crianca desenvolve atencgdo, capacidade de
interpretacio e autonomia para explorar diferentes
universos de conhecimento, configurando-se como

sujeito ativo de seu préprio aprendizado.

DESENVOLVIMENTO DA
LETRAMENTO E CRIATIVIDADE

LINGUAGEM,

No contexto da Educac¢io Infantil, a
linguagem se desenvolve por meio de interacdes
significativas e experiéncias comunicativas
diversificadas. A contacdo de histérias contribui para
esse processo ao possibilitar o contato da crianca

com diferentes estruturas narrativas, vocabulérios e
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formas de expressdo. Ao escutar histdrias, a crianca
amplia suas possibilidades de comunicagio, exercita
a imaginacdo e constréi sentidos que dialogam com

seu cotidiano e suas vivéncias.

Na préatica cotidiana, a roda de histdria
constitui uma estratégia frequente e eficaz. Durante
esse momento, o professor apresenta a narrativa,
explora ilustracGes, questiona hipéteses sobre o
enredo e envolve as criangas em conversas sobre
personagens e situagfes. Essa mediagio favorece o
desenvolvimento da linguagem oral, da
compreensio de enredos e da expressdo de ideias,
permitindo que a criancga estabeleca relagoes entre o
texto e suas experiéncias de vida. Outro exemplo é o
reconto ou dramatiza¢do da histéria, em que as
criangas reinterpretam a narrativa com suas
palavras ou representando personagens. Essa pratica
estimula a memdria, o pensamento simbdlico, a
imaginagio e a expressdo corporal, a0 mesmo tempo
em que promove participagdo ativa, negociacdo de
significados e criatividade. A escolha cuidadosa do
livro e a mediagdo sensivel do professor sido
essenciais para potencializar essas aprendizagens.

Entretanto, a contacio de histérias também
apresenta limites e riscos que precisam ser
problematizados. Em alguns contextos, a narrativa é
utilizada como instrumento de moralizacio,
reduzindo a complexidade da obra a uma ligdo de
comportamento. Em outros casos, a histéria é
apresentada apenas como recompensa por tarefas
concluidas, o que diminui seu valor educativo e
refor¢a a ideia de que a literatura ocupa papel
secunddrio no curriculo. Além disso, escolhas
literdrias baseadas em estereétipos de género, raca
ou papéis sociais podem reproduzir preconceitos e
limitar o potencial critico e emancipatério da

pratica.

Dessa forma, a contagdo de histérias
constitui um recurso pedagédgico integral quando
articulada com intencionalidade, planejamento e
docente sensivel. Ela

mediagio promove

desenvolvimento da linguagem, letramento,
pensamento simbdlico, criatividade e protagonismo
infantil, preparando as criangas para se tornarem

leitores criticos e capazes de interpretar e

transformar o mundo ao seu redor.
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CONTOS DE FADAS, MEDIACAO DOCENTE E
DESENVOLVIMENTO CRITICO

Neste artigo, destacamos os contos de fadas
como género narrativo frequente na Educagdo
Infantil, devido a sua presenca recorrente no
cotidiano das turmas de Pré-Escola e ao seu potencial
pedagdgico para estimular linguagem, imaginagio e
reflexdo ética. A escolha intencional desse género
permite ao professor trabalhar simultaneamente a
mediagdo docente, o desenvolvimento critico e a
construcdo de valores, articulando o ludico com

objetivos educativos.

Os contos de fadas, além de encantarem e
entreterem, fornecem um espago simbdlico no qual
valores, dilemas e conflitos podem ser explorados de
forma acessivel. Ao lidar com personagens que
enfrentam desafios, tomam decisdes e vivenciam
consequéncias, a crianga internaliza nogdes de certo
e errado, justica e ética, de maneira significativa e
contextualizada. Silveira (2012, p.170) ressalta que
“as fabulas s3o narrativas cujas personagens sio,
principalmente, animais, que retratam os
comportamentos dos seres humanos [...], registram a
‘moral da histéria’, em forma de provérbio, que
encerra um exemplo da ‘sabedoria popular’ para ser

observado e seguido”.

A mediagdo docente desempenha papel
central nesse processo: o professor seleciona
narrativas que promovam reflexdo critica, conduz
reconto e dramatizacdo, questiona escolhas dos
personagens e estimula adaptagSes criativas,
garantindo que a histéria n3o seja apenas
instrumento de moralizagdo ou recompensa, mas
ferramenta de aprendizagem significativa. Como
destacam Silva, Hermida e Caldbria (2009, p.155),
“Ndo existe uma receita pronta quando a construgio
é conjunta, quando a crianga participa
autenticamente do processo e sua voz é escutada,
sendo por si mesmo, um sujeito ativo do processo

educativo”.

Além do desenvolvimento ético, os contos de
fadas favorecem a imaginagdo, a resolucio de
problemas e a compreensio de narrativas complexas
(Bettelheim, 2009), ao mesmo tempo em que

conectam a crianga com tradi¢des culturais e valores

histéricos (Gotlib, 2006). Dessa forma, quando
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utilizados de maneira planejada e mediada, esses
contos articulam linguagem, pensamento simbdlico,
criatividade e reflexdo critica, fortalecendo o
protagonismo infantil e consolidando a literatura
como eixo estruturante do curriculo da Educacdo
Infantil.

CONTACAO DE HISTORIAS, VALORES ETICOS E
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

A contagio de  histérias contribui
significativamente para a construgdo da identidade
cultural, social e ética das criangas. Por meio da
narrativa, elas entram em contato com valores,
tradigGes e préticas sociais que compdem a memdria
coletiva, fortalecendo o senso de pertencimento e a
compreensio do préprio lugar no mundo (Silveira,

2012; Brand3o, 2009).

Ao vivenciar dilemas éticos e sociais
apresentados nos enredos, a crianga aprende a
refletir sobre suas a¢des, compreender diferentes
perspectivas e desenvolver empatia e senso de
justica (Bettelheim, 2009; Cavalcante, 2002). Contos
de fadas e histérias tradicionais funcionam como
instrumentos de media¢do ética e cultural,
promovendo a internalizagio de valores universais e

o respeito a diversidade (Gotlib, 2006; Dohme, 2008).

A identificagdo com personagens e situagdes
narradas permite que a crianga conecte experiéncias
de vida préprias as histérias, desenvolvendo
autonomia, autoestima e consciéncia social (Silva,
Hermida & Calébria, 2009). Dessa forma, a contacdo
de histdrias atua como elo entre passado, presente e
futuro, consolidando préticas de formacgdo ética,
cultural e identitaria.

O PAPEL DA CONTACAO DE HISTORIAS NO
DESENVOLVIMENTO  SOCIOEMOCIONAL DA
CRIANCA

A contacdo de histérias exerce um impacto
significativo no desenvolvimento socioemocional das
criangas, pois permite que elas experimentem,
compreendam e nomeiem suas préprias emog¢des por
meio das experiéncias vividas pelos personagens. Ao
ouvir sobre medos, alegrias, desafios e conquistas, a
crianca passa a identificar sentimentos e
comportamentos, refletindo sobre suas préprias

vivéncias. Esse contato com diferentes perspectivas
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fortalece a empatia, a autorregulagio emocional e a

compreensdo das relagdes interpessoais.

Segundo Otte e Kovacs (2013, p.04), “A
literatura é importante para o desenvolvimento da
criatividade e do emocional infantil. Quando as
criancas ouvem histdrias, passam a visualizar de
forma mais clara sentimentos que tém em relagio ao
mundo. As  histérias trabalham problemas
existenciais tipicos da infincia como medos,
sentimentos de inveja, de carinho, curiosidade, dor,
perda, além de ensinar infinitos assuntos”. Assim, a
narrativa literdria oferece uma ponte entre o mundo
interior da crianca e as experiéncias externas,
ajudando-a a lidar com desafios emocionais de

maneira segura e significativa.

Além disso, a contacio de histérias cria um
espaco seguro para a expressio emocional e social.
Silva, Hermida e Calébria (2009, p.153) destacam que
“A ludicidade tem um papel de destaque no
desenvolvimento cognitivo e social da crianga.
Enquanto as criangas brincam, se desenvolvem e se
socializam, colocando-se diante da descoberta do seu
verdadeiro papel na sociedade através do narrar, do
brincar e do jogo simbdlico”. A interagdo com
colegas e contadores durante a narrativa promove
vinculos afetivos, fortalece a cooperagio e estimula o
contribuindo para o

respeito as diferengas,

amadurecimento socioemocional.

A identificacdo com os personagens também
é um recurso poderoso para o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais. Segundo Silva,
Hermida e Caldbria (2009, p.148), “Quando uma
crianga se identifica com uma histdria especifica é
porque essa histéria oferece instrumentos ligados a
sua prépria experiéncia de vida [...] em seguida ela
passa a se perceber nas emogdes das narrativas,
identificando caracteristicas dos personagens [...]”.
Esse processo possibilita a crianca reconhecer
emogdes semelhantes nas pessoas ao seu redor,
promovendo empatia, compreensio e capacidade de

resolver conflitos.

Por fim, a pratica da contacdo de histdrias
proporciona n3o apenas aprendizado emocional,
mas também contribui para a formacio integral da

crianca. Bueno e Oliveira (2011, p.05) afirmam que
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“Em uma sociedade tecnoldgica como a sociedade
atual, contar e ouvir histérias sdo uma possibilidade
libertaria de aprendizagem e uma atividade de suma
importancia na construgdo do conhecimento e do
desenvolvimento ético e significativo da crianga”.
Assim, a narrativa literdria é uma ferramenta
poderosa que alia diversdo, aprendizado e
desenvolvimento emocional, fortalecendo a base

para relagdes sauddveis e autonomia pessoal.

A CONTAGAO DE HISTORIAS E A MEDIACAO DO
APRENDIZADO EM SALA DE AULA

A contacgdo de histérias é uma ferramenta
pedagdgica poderosa para mediar a aprendizagem,
pois conecta conteddos formais ao universo lidico e
a experiéncia das criangas. Quando bem estruturada,
a narrativa permite que conceitos abstratos sejam
compreendidos de forma concreta, despertando a
curiosidade e estimulando a participacdo ativa dos
alunos. Nesse sentido, o professor nfo atua apenas
como transmissor de informagdes, mas como
mediador de experiéncias significativas que
favorecem o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criangas.

“«

Bomtempo (2003, p.33) destaca que “a
leitura feita pelo professor em voz alta, em situagdes
que permitem a aten¢do e a escuta das criangas,
fornece-lhes um repertério rico em expressdes e
vocabuldrio, facilitando a interacdo da crianca com a
linguagem escrita”. Essa mediagdo vai além do
simples ato de ler; envolve planejamento, escolha
criteriosa do repertério literdrio, entonagio vocal,
gestos e interpretacdo das narrativas, tornando o
aprendizado mais envolvente e eficiente.

Na pratica, momentos como a roda de
histéria ou o reconto dramatizado das narrativas
permitem que as criangas interpretem, representem
e adaptem as histdrias, reforcando a imaginagio, a
expressdo oral e a participagdo coletiva. Durante
essas atividades, o professor observa interesses
individuais e coletivos, questiona hipdteses sobre os
personagens e propde desafios que estimulam a
criatividade e o pensamento critico, tornando o

aprendizado uma experiéncia ativa e participativa.

Além disso, a contagdo de histdrias propicia

o desenvolvimento de habilidades de compreensdo
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textual e de pensamento critico. Segundo Freire
(2005), “a leitura de mundo antecede a da palavra, ou
seja, o ser humano é capaz de fazer interpretacdes
das situag¢des cotidianas antes mesmo de saber ler”.
Ao relacionar a narrativa com experiéncias pessoais,
fatos sociais e conceitos académicos, as criancas
aprendem a refletir, questionar e construir
significados préprios. Ao mesmo tempo, essa pratica
fortalece o vinculo entre professores e alunos,
criando um ambiente de confianga, cooperagio e

respeito mutuo (Kramer, 2009).

Além de seus efeitos sobre linguagem,
pensamento critico e afetividade, a contagdo de
histérias se articula diretamente aos direitos de
aprendizagem e aos campos de experiéncia previstos
na BNCC (2017) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI, 2013). Ao
explorar narrativas orais e literdrias, o professor
promove experiéncias que contemplam, por
exemplo, o campo “Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo”, ao desenvolver compreensio, expressdo
e interpretagdo; o campo “Corpo, gestos e
movimentos”, quando atividades de dramatizagdo ou
reconto envolvem expressdo corporal; e o campo “O
eu, o outro e o nés”, ao estimular didlogo, cooperagdo
e construgdo coletiva de significados. Dessa forma, a
pratica da contagdo de histdrias integra-se de
maneira intencional ao curriculo, contribuindo para
que as criangas exercam sua autonomia, desenvolvam
pensamento critico, ampliem repertério cultural e
participem ativamente da vida escolar, alinhando-se

as orientagdes normativas da Educagio Infantil.

Por fim, a contacdo de histérias também
permite interdisciplinaridade e exploracdo de
multiplos saberes. Otte e Kovacs (2013, p.03)
ressaltam que “E através de uma histdria que se pode
descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos
de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra
dtical...] sem precisar saber o nome disso tudo e
muito menos achar que tem cara de aula”. Dessa
forma, a narrativa literdria assume papel central na
mediagdo do aprendizado, aproximando teoria e
prética de forma prazerosa e significativa, ao mesmo
tempo em que reforca a centralidade da infancia e
dos direitos das criancas no curriculo da Educacéo
Infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das reflexdes apresentadas, torna-se
evidente que a contacgdo de histdrias ocupa lugar de

destaque no contexto da Educagdo Infantil,

configurando-se como pratica pedagdgica que integra
aprendizagem, afetividade e imagina¢do. Quando
planejada e mediada de forma consciente, essa

pratica contribui significativamente para o

desenvolvimento cognitivo, linguistico e social das

criangas.

Observou-se que a narrativa oral favorece a
construcio de vinculos, estimula a participagdo ativa
e amplia as possibilidades de expressdo infantil,
permitindo que a crianga desenvolva autonomia,
criatividade e pensamento critico. O papel do
educador, nesse processo, é fundamental, pois sua
mediacdo transforma a histéria em experiéncia
educativa, capaz de gerar reflexdes e aprendizagens
duradouras.

Conclui-se, portanto, que a contagio de
histérias deve ser compreendida como elemento
estruturante das praticas pedagdgicas na Educacio
Infantil, ndo como atividade secundéria, mas como
recurso formativo essencial para a construgio de

sujeitos criticos, sensiveis e participativos.
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PRATICAS PEDAG(’)GICA§ E DESENVOLVIMENTO INTEGRAL NO
BERCARIO I: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Lilian Silvana Minho Zanetta 1

RESUMO: O artigo analisa as praticas pedagdgicas aplicadas no Bergdrio I, com foco no desenvolvimento
integral de criancas de zero a um ano. O estudo objetiva identificar estratégias que promovam o cuidado, a
afetividade e o estimulo sensorial, essenciais para o crescimento fisico, emocional e cognitivo nesta faixa
etaria. A pesquisa adota abordagem qualitativa, de carater bibliografico e exploratdrio, fundamentando-se em
autores da Educacio Infantil e em diretrizes legais e pedagdgicas vigentes. Os resultados indicam que
atividades lidicas, estimulos téteis, auditivos e motores, associadas a interacdo constante com o educador,
favorecem vinculos afetivos e promovem aprendizagens iniciais significativas. Conclui-se que o Bergario I
deve integrar cuidados, brincadeiras e atencio individualizada, garantindo experiéncias seguras, acolhedoras

e estimulantes para o desenvolvimento integral da crianga.

PALAVRAS-CHAVE: Bergdrio. Desenvolvimento Infantil. Educagio Infantil. Praticas Pedagdgicas.

INTRODUGAO individualizada, adaptacdo as rotinas e as
necessidades emocionais, bem como a garantia de

das

nesta faixa etdria

0 Bergdrio I constitui a primeira etapa da

seguranca e bem-estar criangas. O

Educacdo Infantil, destinada a criangas de zero a um

papel
desenvolvimento integral da crianga, envolvendo

desenvolvimento integral

ano, e desempenha essencial no

demanda que o educador equilibre estimulos fisicos,

, . . s .. sensoriais e afetivos, identificando sinais de
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais.

. .. . . necessidades individuais e promovendo estratégias
Nesse contexto, o cuidado, a afetividade e a interacgédo P g

- . adequadas. Além disso, ha desafios institucionais,
constante com educadores sdo elementos centrais

. , . .y como a formagdo continuada dos profissionais e a
para a construgdo de vinculos seguros, essenciais a

formagcio inicial da crianca. A atuagio pedagdgica manutencio de espacos seguros, acolhedores e
estimulantes.

nesta fase deve articular atividades Iddicas,

estimulos sensoriais e

acompanhamento
individualizado, respeitando o ritmo de cada crianga
e promovendo experiéncias significativas que

favorecam a aprendizagem inicial.

0 cuidado no Bergério I apresenta desafios
especificos relacionados a necessidade de atengio

A realizacdo de estudos sobre o Bergario I
justifica-se pela relevincia de compreender praticas
pedagdgicas eficazes e inovadoras, capazes de
integrar cuidados essenciais, brincadeiras e
estimulos que promovam o desenvolvimento
integral. A andlise do contexto atual permite

identificar lacunas, propor melhorias e orientar

1 Pedagoga com especializagdo em Gestdo; Arte e Educagdo; Educagio Especial e Literatura. Professora de Educagio Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de
Sado Paulo, SME, PMSP.
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politicas educacionais e estratégias pedagdgicas
mais adequadas as necessidades dessa faixa etdria,
contribuindo para a qualidade da Educagéo Infantil.

O objetivo geral do estudo consiste em
analisar as préticas pedagdgicas aplicadas no
Bergdrio I e seu impacto no desenvolvimento
integral da crianga. Como objetivos especificos,
busca-se: (a) identificar estratégias que promovam
vinculos afetivos e seguranga emocional; (b)
examinar atividades ludicas e estimulos sensoriais
utilizados no cotidiano do bercério; e (c) refletir
sobre a importincia da formagio docente e da
infraestrutura adequada para o cuidado e a

aprendizagem na primeira infancia.

PRATICAS PEDAGOGICAS E DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL NO BERCARIO I

O Bergdrio I representa a primeira
experiéncia educativa formal para criangas de zero a
um ano, sendo um espaco de cuidado, acolhimento e
estimulo ao desenvolvimento integral (MORAN,
2018). Nesta etapa, a acdo pedagbgica deve
contemplar atividades que promovam vinculos
afetivos, atencdo individualizada e experiéncias

sensoriais diversificadas.

A interagdo constante entre educador e
crianga constitui elemento central no Bergdrio I.
Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento
ocorre na mediacdo social, evidenciando a
importincia do didlogo, do toque e da atencdo as
necessidades  individuais. Esses  elementos
favorecem a construgido de seguranca emocional e

confianga nas relacdes interpessoais.

0 cuidado afetivo no ber¢drio nio se limita a
supervisio fisica, mas envolve reconhecimento das
emocgles e respostas sensiveis as demandas da
crianca (BACICH; MORAN, 2018). A atencdo as
expressdes corporais e vocais permite que o
educador ofereca suporte adequado, fortalecendo
desenvolvimento

vinculos e promovendo o

socioemocional.

Atividades ludicas desempenham papel
importante nesta fase, pois estimulam a percepgio,
a coordenacdo motora e a imaginagdo (KENSKI,
2012). Brincadeiras

com objetos sensoriais,
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exploraqéo de cores, texturas e sons contribuem
para a construgdo de experiéncias significativas e
auxiliam na aquisi¢do de habilidades iniciais.

A estimulacio sensorial deve ser planejada
de acordo com o ritmo da crianga, respeitando suas
particularidades e limites (LIVINGSTONE, 2019).
Estimulos excessivos ou mal direcionados podem
gerar sobrecarga, prejudicando o desenvolvimento
fisico e emocional.

O desenvolvimento motor também é uma
prioridade no Bergério I. Atividades que incentivem
movimentos amplos, alcance de objetos e
coordenacgio ocular-motora fortalecem a autonomia
e a percepgdo corporal (MORAN, 2018). A progressdo
habilidades

exploracdo do ambiente e a interagio com colegas.

dessas influencia diretamente a

A linguagem emerge naturalmente no
cotidiano do bergdrio por meio da interagdo e da
comunica¢do constante com adultos e pares
(VYGOTSKY, 2007). O incentivo a vocalizagdo, a

escuta e a repeticdo de sons favorece o
desenvolvimento da linguagem oral e a
compreensio das  primeiras estruturas
comunicativas.

A organizagdo do espaco fisico influencia a
qualidade das experiéncias pedagdgicas. Ambientes
seguros, acolhedores e flexiveis permitem a
exploragio, a mobilidade e a interagio, contribuindo
para o desenvolvimento integral (KENSKI, 2012).
Espagos bem planejados estimulam a curiosidade e o

engajamento das criangas nas atividades propostas.

A rotina no Bergédrio 1 deve equilibrar
momentos de descanso, alimentagio, brincadeiras e
estimulos pedagdgicos (BACICH; MORAN, 2018). A
previsibilidade das rotinas oferece seguranca,
enquanto a diversidade de atividades promove
aprendizagem e desenvolvimento de forma ladica e

prazerosa.

A formagdo continuada dos educadores é
essencial para a aplicagio de praticas pedagdgicas
adequadas. A compreensio das fases do
desenvolvimento infantil, aliada ao conhecimento
sobre metodologias ativas e recursos tecnoldgicos,

fortalece a atuagdo docente e potencializa os

resultados das experiéncias educativas.
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0 uso de tecnologias adaptadas a faixa etéria

pode ampliar estimulos e registrar o
desenvolvimento das criancas (KENSKI, 2012).
Recursos como aplicativos sensoriais, videos
educativos curtos e cAmeras de registro pedagdgico
devem ser utilizados com intencionalidade, sempre

priorizando interagdo e mediacio do educador.

A inclusdo de préticas reflexivas permite que o
professor analise os impactos das estratégias aplicadas
e identifique necessidades individuais (LUCKESI, 2011).
Essa avaliacdo continua assegura ajustes pedagdgicos,
favorecendo um atendimento mais personalizado e

eficaz.

O papel da familia é estratégico no Bergario I,
pois complementa a agdo pedagdgica da escola
(LIVINGSTONE, 2019). A parceria entre educador e
responsavel fortalece vinculos, orienta praticas em casa
e contribui para a construgio de habitos saudaveis e

experiéncias coerentes com os objetivos educacionais.

A ética e a seguranca no uso de recursos e na
interagdo com criangas constituem principios
(BRASIL, 2017). O

individualidade, a privacidade e as necessidades

fundamentais respeito  a
afetivas de cada crianca orienta toda a pratica

pedagdgica no bergario.

O acompanhamento do desenvolvimento
infantil deve considerar aspectos fisicos, cognitivos,
emocionais e sociais (VYGOTSKY, 2007). Observacdes
sistemdticas permitem identificar progressos,
dificuldades e interesses, subsidiando o planejamento

de atividades mais eficazes.

A integracdo entre cuidado, brincadeiras e

estimulos pedagbgicos ¢é essencial para o
desenvolvimento integral. A pritica docente que
equilibra atencdo individual, exploragio ldadica e
estimulo sensorial potencializa o aprendizado e

promove experiéncias significativas para a crianga.

Por fim, a atuagio pedagdgica no Bergdrio I
deve ser pautada na intencionalidade, na afetividade e
(MORAN, 2018). O
planejamento estratégico das atividades, aliado a

na observacio constante
formacdo continuada e a colaboracdo com as familias,
garante préticas seguras, inclusivas e estimulantes,

fundamentais para a construgdo dos primeiros

aprendizados e vinculos afetivos.
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Além das perspectivas pedagdgicas e
afetivas, pesquisas destacam que os primeiros anos
de vida tém impacto duradouro no desenvolvimento
cognitivo e social da crianga. Estudos indicam que
investimentos estruturados e experiéncias de
qualidade nessa fase favorecem ndo apenas
habilidades imediatas, mas também o desempenho
futuro em 4reas académicas e socioemocionais,
ressaltando a importincia de préticas educativas
intencionais desde o Bercdrio I (HECKMAN, 2016).

Essa abordagem reforca a necessidade de
ambientes enriquecidos, cuidados sensiveis e
estimulos diversificados, permitindo que a crianga
desenvolva competéncias cognitivas, motoras e

emocionais de forma integrada (PTIAGET, 1976).

Ao comparar diferentes teorias sobre a
infincia, observa-se que, enquanto Piaget enfatiza a
construcdo do conhecimento por meio de interagdes
concretas e ladicas (PIAGET, 1976), Heckman
evidencia a relevidncia social e econdmica do
investimento na primeira infincia (HECKMAN, 2016).
A articulagdo dessas perspectivas sugere que praticas
pedagdgicas no Bergario I devem contemplar tanto o
desenvolvimento cognitivo e sensorial, quanto a
promog¢io de  oportunidades igualitérias,
reconhecendo a crianga como agente ativo de sua
aprendizagem e destacando a primeira infancia
como etapa estratégica para resultados duradouros

em sua formagio integral.

DESENVOLVIMENTO INTEGRAL E PRATICAS
PEDAGOGICAS NO BERCARIO I: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA

A Educacdo Infantil, especialmente no
Bergdrio I, demanda reflexdo sobre praticas
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento integral
das criangas, considerando aspectos fisicos,
cognitivos, sociais e emocionais. Esta revisdo
bibliografica busca analisar diferentes perspectivas
tedricas sobre estratégias pedagdgicas e cuidados
essenciais, evidenciando  convergéncias e
divergéncias entre autores contemporineos. O
estudo destaca que a integragdo entre cuidado
afetivo, estimulos sensoriais e interacdes
pedagdgicas constitui base para praticas eficazes

neste contexto (MORAN, 2018).
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Vygotsky (2007) enfatiza que a mediagdo social

z

é determinante no desenvolvimento infantil,
defendendo que criangas aprendem por meio de
interagdes com adultos e pares. Essa perspectiva
destaca a importincia da atuagdo constante do
educador, que deve interpretar sinais e necessidades
individuais, promovendo experiéncias significativas.
Em contrapartida, Kenski (2012) ressalta o papel do
ambiente fisico e das tecnologias educacionais,
argumentando que o espago e os recursos digitais
amplificam  oportunidades de exploragio e
aprendizagem. A comparagio evidencia que ambos
reconhecem a importincia da mediagio, mas divergem
quanto ao foco: Vygotsky prioriza a interagfo social,
enquanto Kenski enfatiza o contexto material e

tecnoldgico.

A ludicidade aparece como elemento central
em diferentes abordagens. Bacich e Moran (2018)
defendem que brincadeiras estruturadas e jogos
sensoriais contribuem para a aquisi¢do de habilidades
cognitivas e socioemocionais, a0 mesmo tempo em que
promovem vinculos afetivos. Livingstone (2019), ao
tratar da infincia na era digital, alerta para a
necessidade de equilibrar estimulos tecnoldgicos e
experiéncias concretas, destacando que o excesso de
exposicdo a telas pode comprometer interagdes
presenciais essenciais. A revisdo de ambos os autores
indica que a ludicidade deve ser mediada de forma
intencional, combinando recursos digitais e atividades
tradicionais.

O desenvolvimento motor, conforme
analisado em estudos revisados, é abordado de maneira
complementar a dimensdo afetiva. Moran (2018)
argumenta que atividades que estimulam movimentos
amplos, exploragio e coordenagio motora contribuem

para autonomia e intera¢do com o ambiente.

Vygotsky (2007), por outro lado, associa o
desenvolvimento motor as experiéncias de interagdo
social, enfatizando que a crianca aprende a se
movimentar nio apenas pelo corpo, mas também pela
mediagdo de adultos e colegas. Essa comparagio
evidencia que autores convergem sobre a importancia
do movimento, mas diferem quanto a énfase: Kenski
prioriza estimulos fisicos planejados, enquanto
Vygotsky destaca a dimensdo social da aprendizagem

motora.
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A linguagem também constitui foco
recorrente nas revisdes bibliograficas. Vygotsky
(2007) defende que a linguagem se desenvolve por
meio da interagdo social, sendo essencial para a
constru¢do do pensamento e das primeiras estruturas
comunicativas. Bacich e Moran (2018) complementam
ao indicar que estimulos auditivos e narrativas
digitais, quando mediados pelo educador, podem
ampliar repertdrios e fortalecer a expressdo oral. A
andlise comparativa refor¢a que a mediagdo docente é

ponto de convergéncia entre diferentes abordagens.

A organizacio do espaco fisico é destacada
como fator estratégico. Kenski (2012) enfatiza que
ambientes flexiveis, seguros e estimulantes
favorecem a exploracio e a aprendizagem,
especialmente quando integrados a recursos
tecnoldgicos e materiais concretos. J4 Bacich e
Moran (2018) defendem que a configuragdo do
espaco deve priorizar o contato humano e a
ludicidade, evidenciando que o ambiente deve
favorecer intera¢des sociais e vinculos afetivos. A
revisdo mostra que o consenso estd na importancia
do espaco, mas os autores divergem na énfase entre

estimulo tecnoldgico e social.

A rotina didria é apontada como elemento
estruturante do Bercério I. Moran (2018) ressalta que
horarios previsiveis, combinados com momentos de
descanso, alimentacdo e brincadeiras, promovem
segurancga e bem-estar. Livingstone (2019) alerta que
ainserc¢do de tecnologias deve respeitar esses ritmos,
evitando sobrecarga sensorial e emocional. A revisdo
indica convergéncia quanto a necessidade de
equilibrio e planejamento das atividades didrias.

O papel da familia é outro ponto relevante
nas analises bibliogréaficas. Livingstone (2019)
argumenta que a mediacdo familiar influencia
diretamente a construgdo de hdbitos digitais e
experiéncias educativas. Bacich e Moran (2018)
enfatizam que a parceria escola-familia fortalece
vinculos e complementa a atuacdo docente,
corroborando a ideia de que o desenvolvimento
integral depende de uma rede de cuidados e

estimulos consistentes.

A formagdo continuada de professores é
destacada por todos os autores revisados como

essencial. Kenski (2012) aponta que a atualizagio
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pedagdgica e tecnoldgica permite melhor utilizagio
de recursos e estratégias. Moran (2018) refor¢a que o
conhecimento tedrico aliado a pratica pedagdgica
garante respostas adequadas as necessidades
individuais, evidenciando convergéncia sobre a

importancia da capacitacdo docente.

O uso de tecnologias adaptadas a primeira
infancia é abordado de maneira critica. Kenski (2012)
defende que recursos digitais, quando mediadas,
ampliam estimulos e registro de aprendizagens.
Livingstone (2019) alerta para o risco de excesso de
telas, destacando a necessidade de mediacdo adulta
constante. A revisdo evidencia que a tecnologia deve

ser aliada, e ndo substituta, das interacdes humanas.

A ética digital é discutida como aspecto
transversal nas praticas pedagdgicas. A BNCC
(BRASIL, 2017) orienta a formacgdo de criancas
criticas e conscientes em relacdo ao uso de
tecnologias, um ponto refor¢ado por Livingstone
(2019) e Moran (2018). A revisdo bibliogréfica indica
convergéncia quanto a importincia de ensinar
respeito, privacidade e responsabilidade desde os

primeiros anos.

A avaliagdo das préticas pedagdgicas no
Bergdrio I também aparece em estudos revisados.
Luckesi (2011) enfatiza que a avaliagdo deve ser
continua e formativa, subsidiando ajustes
metodoldgicos. Bacich e Moran (2018) corroboram,
defendendo a observacio sistemdtica das interagdes
e do desenvolvimento individual como base para

decisdes pedagdgicas.

A inclusio é tratada como principio
orientador. Kenski (2012) destaca que recursos
digitais e estratégias pedagdgicas planejadas podem
promover equidade e participacio de todas as
criangas, incluindo aquelas com necessidades
especificas, mostrando convergéncia quanto a

relevancia da inclusio.

A integracdo entre cuidado, ludicidade e
estimulos pedagdgicos emerge como ponto de
consenso. Todos os autores revisados indicam que
experiéncias significativas dependem do equilibrio
entre atencdo individual, exploracdo ludica e
media¢do docente (BACICH; MORAN, 2018; MORAN,
2018; VYGOTSKY, 2007).
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A literatura revisada evidencia que o
desenvolvimento integral no Bergario I requer
articulagdo entre teoria e préatica, cuidado afetivo e
estimulos diversificados. A comparagdo entre
autores permite compreender diferentes énfases,
como social, motora, cognitiva e tecnoldgica,
ressaltando que praticas mediadas por professores
qualificados sdo determinantes para a aprendizagem
inicial.

Por fim, esta revisdo bibliografica reforca
que a efetividade das praticas pedagdgicas no
Ber¢drio I depende da mediacdo docente, da
formacdo continuada, do planejamento intencional e
da parceria com as familias. A integragdo equilibrada
entre ludicidade, estimulos sensoriais e atencdo
afetiva constitui base para experiéncias seguras,
inclusivas e significativas, alinhadas as demandas

contemporineas da Educagio Infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo
evidencia que o Bergario I constitui um espaco
fundamental para o desenvolvimento integral de
criangas de zero a um ano, em que cuidado,
estimulos sensoriais, brincadeiras e interacdes
afetivas se entrelacam para promover aprendizagem
significativa. ~ Observou-se que a atengdo
individualizada e a mediac¢do constante do educador
sdo fatores determinantes para o fortalecimento de
vinculos, seguranca emocional e exploracio do

ambiente de forma segura e estimulante.

Os dados analisados indicam que atividades
planejadas de forma intencional, equilibrando
momentos de descanso, alimentagéo, ludicidade e
estimulos pedagdgicos, contribuem para o
desenvolvimento cognitivo, motor e socioemocional
das criangas. A integragio de experiéncias concretas
com recursos digitais, quando utilizada de maneira
adequada, amplia as possibilidades de aprendizagem
e registro do progresso infantil, sem comprometer a

interagdo humana e o cuidado individualizado.

Também se percebeu a relevincia da
parceria entre escola e familia como elemento
complementar ao processo educativo, garantindo
coeréncia entre os estimulos recebidos no ber¢ério e

em casa, além de favorecer a construcio de habitos

~ Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
& ISSN 2675-2573




saudaveis e a seguranca emocional da crianga. A
reflexdo sobre os dados analisados demonstra que a
primeira infincia exige praticas pedagdgicas
intencionais, estruturadas e sensiveis as
necessidades individuais, considerando cada crianca

como sujeito ativo de seu desenvolvimento.

Por fim, o estudo reforga que o sucesso das
préticas pedagdgicas no Bergdrio I depende do
equilibrio entre cuidado, ludicidade, estimulos
sensoriais e atenc¢do constante ao desenvolvimento
integral. O planejamento, a observagio sistematica e
a adaptacdo as necessidades das criangas sdo
fundamentais  para  garantir  experiéncias
significativas, promovendo aprendizagem,
autonomia e bem-estar. Assim, a investigacdo
evidencia a importancia de um trabalho integrado,
ético e intencional, capaz de fortalecer a primeira
etapa da Educagdo Infantil e preparar as criangas
para etapas futuras de maneira segura e
estimulante.
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PSICOPEDAGOGIA, INFANCIA E EDUCAGAO INFANTIL: UM DIALOGO
CONTEMPORANEO ENTRE TEORIA E PRATICA

Luciane de Jesus Mineiro de Lima®

Resumo: A Educagio Infantil constitui um espago fundamental para a construgio da experiéncia humana,
mediada por relagdes, linguagem, brincadeiras e contextos socioculturais. Este artigo problematiza o papel da
Psicopedagogia na Educagio Infantil contemporanea, ampliando o didlogo com as contribui¢des de Nanci
Antunes Bossa acerca da pratica psicopedagdgica no contexto escolar, articulado ao Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998) e as transformagdes histéricas da creche como instituicdo
educacional. Fundamenta-se em revisdo qualitativa e andlise critica da literatura, destacando a importincia
do psicopedagogo como agente colaborativo na construgdo de préticas pedagdgicas sensiveis, inclusivas e
significativas. Argumenta-se que a Psicopedagogia, ao interagir com professores, familias e instituigdes,
fortalece processos de aprendizagem integrados a realidade das criangas, promovendo uma educagio infantil

que respeite direitos, singularidades e potencialidades.

Palavras-chave: Educacio Infantil; Psicopedagogia; Infincia; Prética escolar; Desenvolvimento integral.

1. INTRODUGAO

No coragdo da Educagdo Infantil pulsa uma
concepgdo de infincia que rompe com a ideia
historicamente construida de que essa etapa da
educagio bésica teria como finalidade principal a
preparagdo para os anos posteriores de
escolarizagdo. Ao contrdrio dessa perspectiva
reducionista, a Educa¢do Infantil se afirma, na
contemporaneidade, como um campo préprio de
direitos, experiéncias, saberes e produgdo de
sentidos, no qual a crianca é reconhecida como
sujeito histérico, social e cultural. Essa compreensio
desloca o foco de praticas assistencialistas ou
meramente instrucionais para uma abordagem que
valoriza a infincia em si mesma, respeitando seus
tempos, linguagens e modos singulares de aprender

e se relacionar com o mundo.
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Nesse contexto, a creche e a pré-escola
deixam de ser compreendidas apenas como espagos
de cuidado ou guarda e passam a ocupar um lugar
central na constituicdo das experiéncias infantis.
Conforme aponta o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), essas
instituicdes  configuram-se como ambientes
educativos intencionalmente organizados, nos quais
a crianga constrdi relagbes, estabelece vinculos
afetivos, atribui significados as suas vivéncias e se
engaja em processos de aprendizagem que sdo
constitutivos de seu desenvolvimento integral.
Trata-se, portanto, de espagos nos quais educar e
cuidar s3o dimensdes indissocidveis, articuladas de
maneira a garantir o bem-estar, a seguranca e a

ampliacio das experiéncias das criangas.
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Além disso, a Educagio Infantil se constitui
como um territério de aprendizagens potentes, no
qual o brincar, as interagdes, a exploracio do
ambiente e a experimentagdo assumem papel
central na organizagio do trabalho pedagdgico.
Essas agBes ndo se configuram como atividades
secunddrias ou meramente recreativas, mas como
eixos estruturantes das praticas educativas,
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social, motor e simbdlico da crianca. Ao
brincar, interagir e explorar, a crianga elabora
hipéteses, constréi conhecimentos, expressa
sentimentos, desenvolve a linguagem e amplia sua
compreensdo sobre si, sobre o outro e sobre o

mundo que a cerca.

Nesse sentido, compreender a Educagio
Infantil

significativas implica reconhecer a complexidade

como um espago de experiéncias
dos processos de aprendizagem que ocorrem na
primeira infincia e a responsabilidade das
instituicdes educativas em garantir praticas
pedagdgicas coerentes com essa concepgdo. A
organizagdo dos tempos, dos espagos, dos materiais
e das propostas deve favorecer a participagio ativa
das criangas, respeitando suas curiosidades,
interesses e necessidades, bem como promovendo
situagdes que ampliem seu repertério cultural e
simbdlico. Assim, a Educacdo Infantil reafirma-se
como uma etapa fundamental da educagio bdsica,
comprometida com o direito das criangas a uma
educacdo de qualidade, que reconheca a infincia
como tempo de viver plenamente, aprender e

produzir cultura.

Neste contexto, a Psicopedagogia se

estabelece  como  campo interdisciplinar
fundamental para compreender os processos de
aprendizagem, bem como para articular estratégias
de prevencio, interven¢io e promogio de
experiéncias educacionais significativas na infancia.
Em especial, as obras de Nanci Antunes Bossa —
Psicopedagogia no Brasil: contribui¢des a partir da
prética (2000) e A Psicopedagogia no contexto da
instituicio escolar (2007) — oferecem uma base
tedrica robusta para refletir sobre a atuagdo do
psicopedagogo na escola, enfatizando a pratica como

espaco de escuta, intervencdo e transformacio.
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Assim, o psicopedagogo passa a atuar de forma

preventiva e interventiva, colaborando com
professores, familias e instituicdes escolares,
especialmente diante dos desafios contemporaineos

que atravessam a infincia.

As reflexdes aqui desenvolvidas ndo se
originam apenas da revisdo tedrica, mas partem
também, da minha da experiéncia vivenciada no
cotidiano da Educacdo Infantil. A atuagio docente no
chdo da escola evidencia que os desafios
relacionados a aprendizagem infantil no podem ser
compreendidos de forma fragmentada ou
descontextualizada. No acompanhamento didrio das
criangas, nas observagdes realizadas durante as
brincadeiras, nas interagdes em roda de conversa e
nos momentos de exploragdo livre e orientada,
torna-se possivel perceber que cada dificuldade,
cada avango e cada forma singular de expressdo
revelam processos complexos que exigem escuta

qualificada e mediagdo intencional.

A préatica pedagdgica demonstra que a
Psicopedagogia, quando compreendida em sua
dimens3o institucional e preventiva, amplia o olhar
da escola para além da identificagdo de dificuldades,
favorecendo a construgio coletiva de estratégias e a
reorganizagdo das préticas educativas. Nesse sentido,
a experiéncia docente reafirma a necessidade de
articular teoria e pratica de forma indissocidvel,
reconhecendo que a compreensdo da infincia se
constréi no didlogo permanente entre estudo,
reflexdo critica e vivéncia profissional. A vivéncia
cotidiana na Educagio Infantil confirma que a crianga
aprende na relagdo, no brincar e na experimentagio,
o0 que exige da escola sensibilidade para reconhecer
tempos, ritmos e linguagens diversas.

2. A EDUCAGAO INFANTIL E O SURGIMENTO DAS
CRECHES NO BRASIL

Compreender a Educag¢do Infantil na
contemporaneidade exige olhar para sua construgio
histérica. Ao longo das ultimas décadas, a infincia
foi deixando de ser vista como um estigio
indiferenciado da vida humana e passou a ser
reconhecida como fase singular de desenvolvimento

— uma conquista que ecoa nos referenciais

curriculares e nas politicas pablicas.
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As creches surgiram primeiramente atreladas
ao contexto industrial, destinadas a “guardar”
criangas enquanto suas mdes trabalhavam. Nesse
momento histérico, as praticas mantinham uma visdo
instrumental da crianca e suas necessidades
(ROSENBERG; CAMPOS, 1994).

impulsionado por movimentos sociais, pesquisas e

Com o tempo,

politicas publicas — como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA, 1990) e, posteriormente, pela
inclusdo da Educagdo Infantil na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — o olhar sobre as
creches transformou-se radicalmente, passando a ser
entendida com diretrizes que a definem como espago
pedagdgico estruturado, intencional e legitimador de
direitos.

O Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998) consolidou
essa mudanga paradigmdtica, afirmando que O
Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (BRASIL, 1998) reconhece a Educacio Infantil
como a primeira etapa da Educagdo Basica,
papel
desenvolvimento integral da crianca.

destacando seu estruturante no

O RCNEI ainda reforca que as instituicoes
devem promover ambientes ricos em significados, em
que as criangas, por meio de interagbes, brincadeiras
e experimentagdes, tecem suas proprias histérias de

aprendizagem.

Atualmente, a crianga é reconhecida como
protagonista de seu processo de aprendizagem,
produtora de cultura e portadora de mdltiplas
linguagens (KRAMER, 2007; SARMENTO, 2003).

Essa mudanga de paradigma exige préticas
pedagégicas que valorizem a escuta, o brincar, as
interagdes e a diversidade cultural, promovendo um
curriculo vivo, integrado e contextualizado, capaz de

respeitar as singularidades infantis.

Nessa perspectiva, a infincia passa a ser
entendida como uma categoria social e histdrica,
marcada por experiéncias préprias, saberes
singulares e formas especificas de interpretar e
significar o mundo. Sarmento (2003) destaca que as
culturas da infincia se constroem nas interagdes

entre pares e adultos, nos espacos de brincadeira,

nas linguagens simbdlicas e nas préticas sociais
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cotidianas, sendo, portanto, imprescindivel que a
escola reconheca e valorize essas producdes
culturais infantis.

Kramer (2007), por sua vez, enfatiza que
reconhecer a crianga como sujeito de direitos
implica garantir-lhe voz, escuta e participagio ativa
nos processos educativos, respeitando suas formas
de expressdo, imaginacdo, fantasia e criacdo. Essa
mudanga de paradigma exige préticas pedagdgicas
que valorizem o brincar como eixo estruturante da
aprendizagem, as intera¢des como fundamento do
desenvolvimento e a diversidade cultural como

elemento constitutivo do curriculo.

Assim, o curriculo da Educagéo Infantil deve se
configurar como um curriculo vivo, integrado e
contextualizado, capaz de dialogar com as experiéncias
das criangas, respeitar suas singularidades e promover
aprendizagens significativas, éticas, estéticas e
politicas, em consonidncia com os principios que

orientam a Educagio Infantil contemporanea.

3. PSICOPEDAGOGIA: PRINCIPIOS E
CONTRIBUICOES PARA A EDUCAGCAO INFANTIL

A Psicopedagogia nasce no cendrio europeu

no século XIX, inicialmente orientada por

dificuldades

escolares. No Brasil, a disciplina ganha contornos

explicacdes organicistas  sobre
mais amplos a partir da década de 1970, articulando-
se com d4reas como Psicologia, Pedagogia e
Linguistica para pensar as aprendizagens em sua

complexidade (BOSSA, 2000).

Segundo Bossa (2000):

“A Psicopedagogia se constitui como drea
que busca compreender os processos de
aprendizagem em sua totalidade —
organicos, emocionais, cognitivos e
culturais — para oferecer subsidios a
prética educativa” (p. 45).

Essa afirmacdo representa um movimento
de deslocamento de uma visdo redutiva da
aprendizagem para um olhar integrador — que
considera o sujeito em suas multiplas dimensdes. Na
Educagio Infantil, essa perspectiva é ainda mais
sensivel, pois reconhece que as aprendizagens
infantis nio sdo fragmentadas, mas emergem na
totalidade das vivéncias, rela¢des, brincadeiras e
contextos culturais.
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Na Educagdo Infantil, o psicopedagogo
desempenha papel estratégico ao atuar na
prevencdo e no acompanhamento das dificuldades
de aprendizagem, colaborando com o professor na
elaboracio de estratégias pedagdgicas que respeitem
o ritmo, a histéria e o contexto sociocultural da
crianga. Sua atuagdo nao se restringe ao espago
escolar, estendendo-se a familia e & comunidade,

numa perspectiva sistémica.

Conforme destaca Bossa (2007), cabe ao
psicopedagogo assessorar a escola na reorganizagio
de suas praticas, redimensionando o processo de
ensino-aprendizagem e promovendo agles que
favorecam a autonomia do educando. Trata-se de um
trabalho que reconhece o aluno como sujeito ativo,

capaz de aprender e ressignificar suas experiéncias.

3.1 0 PSICOPEDAGOGO NA PRATICA ESCOLAR

Em A Psicopedagogia no contexto da
instituicdo escolar, Bossa (2007) reforca a importancia
de uma atuagio que va além do consultério ou de
intervencdes pontuais, afirmando que:

“No contexto escolar, o psicopedagogo
atua como agente mediador, articulando
diagnéstico, intervengdo e cooperagdo
com a equipe docente, de modo a
reorganizar praticas pedagdgicas para
favorecer aprendizagens significativas”
(BOSSA, 2007, p. 112).

Essa mediagdo, na Educagio Infantil,
acontece em vérios niveis:
+Observacdo sensivel do brincar —

entendendo o brincar como linguagem e
forma de pensar da crianga (KISHIMOTO,
2008).

* Escuta das criangas — captando sentidos nas
acdes cotidianas e traduzindo-os em
estratégias pedagdgicas coletivas.

» Didlogo com professores — colaborando para

construir intervengdes que respeitem o
desenvolvimento  social, emocional e
cognitivo.

+ Articulagio com familias — reconhecendo

que a educag¢io é uma via de mio dupla entre
escola e lar.

* Construgdo de praticas reflexivas — onde a
equipe educativa questiona, reformula e
enriquece suas abordagens a partir de
observacdes e reflexdes compartilhadas.

Bossa (2007) destaca ainda que a presenca
do psicopedagogo contribui para “...criar espagos de
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reflexdo permanente sobre a prética educativa,
favorecendo a construgdo de estratégias coletivas
obstidculos ao processo de

para superar

aprendizagem” (p. 125).

Nessa perspectiva, Bossa (2007) compreende
a atuagdo do psicopedagogo no contexto escolar
como essencialmente mediadora e preventiva, ao
destacar sua contribuicio para a criagio de espagos
permanentes de reflexdo sobre a pratica educativa.
Esses espacos ndo se restringem a momentos
pontuais de formagdo ou intervengdes isoladas, mas
constituem-se como instancias continuas de andlise
critica do cotidiano escolar, nas quais professores,
gestores e demais profissionais sdo convidados a
revisitar concepgdes, metodologias, expectativas e
modos de relagdo com as criangas. Ao promover essa
reflexdo coletiva, o psicopedagogo favorece a
fatores

tomada de consciéncia acerca dos

institucionais,  pedagdgicos, emocionais e
socioculturais que atravessam o processo de

aprendizagem.

Nesse sentido, a construcio de estratégias
coletivas para superar obstaculos a aprendizagem
rompe com a légica de responsabilizacdo exclusiva
da crianca por suas dificuldades, deslocando o olhar
para a organizacdo do trabalho pedagégico, as
praticas avaliativas, o curriculo, os tempos e espagos
escolares e as relacdes estabelecidas no ambiente
educativo. Para Bossa (2007), o psicopedagogo atua
como articulador de saberes, promovendo o didlogo
entre teoria e pritica e incentivando a
corresponsabilizacdo da equipe escolar diante dos
desafios apresentados. Tal atuagio é especialmente
relevante na Educagio Infantil, etapa em que o
desenvolvimento integral da crianca exige préaticas
sensiveis, flexiveis e coerentes

com suas

necessidades, ritmos e formas de expressio.

Assim, ao fomentar processos reflexivos e
colaborativos, o psicopedagogo contribui para a
constru¢do de uma cultura institucional pautada na
escuta, na observagdo qualificada e na
intencionalidade pedagégica, fortalecendo praticas
inclusivas, humanizadas e

educativas mais

comprometidas com o direito de aprender de todas

as criangas.
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4.  APRENDIZAGEM,  LETRAMENTO E
ALFABETIZAGCAO NA PRIMEIRA INFANCIA

No campo da Educagéo Infantil, os processos
de alfabetizacdo e letramento ndo sdo concebidos
como uma prepara¢do mecanica para a leitura e
escrita, mas como parte de uma formacido que
emerge das interagdes com a linguagem oral, escrita,

musical, gestual e simbdlica.

Autores como Soares (2002, 2003) destacam
que:

“O letramento implica a participa¢do do
sujeito em praticas sociais de leitura e
escrita, para além da simples decodificagdo
de simbolos” (SOARES, 2002, p. 18).

Essa ampliagio conceitual exige que a escola
— e o psicopedagogo junto a ela — promovam
experiéncias que contextualizem linguagem e
cultura, tais como narrativas, brinquedos
simbdlicos, situagbes de leitura compartilhada e

projetos interdisciplinares.

Nesse viés, vale ressaltar que, nessa etapa da
educagdo bésica, a aprendizagem da linguagem
escrita estd intrinsecamente relacionada as
interacdes sociais, ao brincar, a escuta sensivel, a
oralidade, a expressio corporal, musical, plastica e
simbdlica, respeitando os tempos, os modos de ser e

as formas préprias de aprender da infincia.

Soares (2002, 2003) contribui de maneira
significativa para esse debate ao ampliar o conceito
de alfabetiza¢do, compreendendo o letramento
como um processo social e cultural que extrapola a
mera decodificagio de simbolos graficos. Para a
autora, o letramento refere-se a inser¢io do sujeito
em praticas sociais de leitura e escrita que circulam
em seu contexto, possibilitando a construgdo de
sentidos, a intera¢do com o outro e a participagdo
ativa na vida social. Nesse processo, a atuagdo do
psicopedagogo, em parceria com a equipe docente,
torna-se fundamental para orientar praticas que
considerem o desenvolvimento global da crianga,
suas hipdteses sobre a escrita, suas experiéncias
culturais e seus modos singulares de expressdo. Ao
invés de intervengdes pautadas na antecipacdo de
conteddos formais, o foco desloca-se para a criagdo
de ambientes alfabetizadores ricos, nos quais a

linguagem esteja presente de maneira viva e

significativa.

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

Dessa forma, experiéncias como narrativas
orais, contac¢io e leitura compartilhada de histérias,
exploracio de diferentes géneros textuais,
brinquedos simbdlicos, jogos de linguagem, musicas,
dramatizacdes e projetos interdisciplinares
configuram-se como estratégias potentes para a
promogio do letramento na Educagio Infantil. Tais
praticas possibilitam que as criangas se apropriem
gradualmente das fungdes sociais da leitura e da
escrita, atribuindo-lhes sentido e significado em seu
Cabe,

psicopedagogo

cotidiano. portanto, a escola e ao

fomentar essas vivéncias,
assegurando um percurso educativo que respeite a
infincia, valorize a cultura e contribua para a
construcdo de sujeitos criticos, participativos e

socialmente inseridos.

5. TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO
INFANTIL E SUA MEDIAGAO PSICOPEDAGOGICA

As tecnologias digitais, quando integradas

com intencionalidade pedagdgica, ampliam
possibilidades de aprendizagem e expressio.
Diferente de mero entretenimento, as Tecnologias
da Informacdo e Comunicacao (TICs) aproximam a
escola do universo cultural das criangas, ampliando
possibilidades de expressdo, interagio e construgio

do conhecimento.

Documentos orientadores da Educacgio
Infantil no Brasil indicam que o uso pedagédgico das
tecnologias, quando mediado de forma intencional,
pode ampliar as possibilidades de expressdo e
aprendizagem das criancas. A Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) reconhece a importancia
das multiplas linguagens e da cultura digital na
ampliagdo dos repertdrios infantis, enquanto o
Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (BRASIL, 1998) destaca a centralidade da
mediagdo do adulto na construgio de significados.
Nessa perspectiva, ambientes virtuais bem
estruturados e mediados por educadores podem
fomentar processos de investigacdo e criatividade,
apoiar a construgdo de sentidos, fortalecer a
linguagem oral e escrita e ampliar repertérios

simbdlicos.

Assim, distantes de uma ldgica de uso

meramente recreativa ou instrumental, tais
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tecnologias assumem significado educativo quando
articuladas as linguagens, as interagdes sociais e a
construgdo ativa do conhecimento pelas criangas.
Nesse sentido, o recurso tecnoldgico deixa de ser um
fim em si mesmo e passa a atuar como um elemento
potencializador das experiéncias pedagdgicas,
ampliando formas de comunicagdo, criagdo e

investigacao.

0 professor e o psicopedagogo atuam como
mediadores, selecionando recursos que facam
sentido para a crianga e promovam aprendizagens
significativas. A tecnologia, portanto, ndo substitui a
relacdo pedagdgica, mas a potencializa, desde que
integrada a praticas reflexivas e intencionais.

Pesquisas no campo da educagdo apontam
que ambientes virtuais planejados, organizados e
mediados por adultos favorecem a exploragio, a
curiosidade e o pensamento investigativo das
criangas, desde que respeitem suas caracteristicas
desenvolvimentais e seus modos préprios de
aprender. A mediagdo qualificada do professor e do
psicopedagogo é fundamental para transformar o
uso das tecnologias em experiéncias significativas,
nas quais a crianga é convidada a observar, levantar
hipéteses, experimentar, dialogar e atribuir sentidos
as informacdes acessadas. Dessa forma, o ambiente
digital torna-se um espaco de aprendizagem
colaborativa, no qual o conhecimento é construido

de maneira compartilhada e contextualizada.

Além disso, o wuso pedagdgico das
tecnologias digitais contribui para o fortalecimento
da linguagem oral e escrita, ao possibilitar maltiplas
formas de registro, narrativa e expressao simbdlica,
como imagens, videos, sons, desenhos e produgdes
multimodais. Essas linguagens ampliadas favorecem
a construgio de significados, uma vez que permitem
as criangas expressarem ideias, sentimentos e
compreensdes de mundo por meio de diferentes
cédigos, respeitando suas singularidades e
ampliando seu repertdrio cultural. Ao interagir com
esses recursos, a crianca desenvolve competéncias
comunicativas, amplia seu vocabuldrio e estabelece

relagGes entre o oral, o escrito e o simbdlico.

Nesse contexto, as tecnologias digitais
também se apresentam como potentes instrumentos

para o desenvolvimento da criatividade e da
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imaginacido, promovendo a autoria infantil e a
ressignificagdo de experiéncias. Ao produzir
histérias digitais, explorar jogos interativos,
registrar descobertas ou participar de projetos
mediados por recursos tecnoldgicos, as criangas
ampliam seus repertérios simbdlicos e culturais,
construindo sentidos a partir da interagdo com o
outro e com o meio. Assim, quando utilizadas de
forma consciente, ética e planejada, as tecnologias
digitais contribuem para uma educagdo mais
significativa, inclusiva e conectada as linguagens
contemporaneas, sem perder de vista o
protagonismo infantil e o papel essencial da

mediagio pedagdgica.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagio Infantil, no contexto

contempordneo, demanda uma compreensdo
ampliada da infancia, das institui¢Ges educativas e
dos sujeitos que nelas atuam, exigindo praticas
pedagdgicas comprometidas com o desenvolvimento
integral das criancas e com o reconhecimento de
suas singularidades. Nesse cendrio, torna-se
imprescindivel um olhar atento as madltiplas
dimensdes que atravessam os processos de
aprendizagem, considerando aspectos cognitivos,
afetivos, sociais, culturais e simbdlicos. A escola de
Educag¢do Infantil, portanto, n3o pode ser
compreendida apenas como um espacgo de cuidado
ou de preparagdo para etapas posteriores da
escolarizacdo, mas como um territério legitimo de
experiéncias, direitos, interagdes e producdo de

sentidos.

A luz das contribuicdes de Bossa (2000;
2007), a Psicopedagogia apresenta-se como um
campo tedrico-pratico fundamental para o
fortalecimento da atuagdo institucional, ao propor
uma abordagem que articula observagido clinica,
intervencdo educativa e trabalho colaborativo com a
equipe escolar. Essa perspectiva desloca o foco de
uma visdo individualizante das dificuldades de
aprendizagem para uma compreensio mais ampla,
que considera o contexto escolar, as praticas
pedagdgicas, as relagdes estabelecidas e as condigdes

oferecidas as criangas para aprender. Desse modo, o

psicopedagogo atua como mediador de processos
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reflexivos, contribuindo para a construgdo de
praticas mais sensiveis, éticas e alinhadas as reais

necessidades da infancia.

A relevincia dessa atuagdo se evidencia
especialmente na Educagio Infantil, etapa em que os
processos de aprendizagem estdo profundamente
imbricados as experiéncias de brincar, interagir,
comunicar-se e explorar o mundo por meio de

diferentes linguagens.

Ao colaborar com professores e gestores, o
psicopedagogo favorece a andlise critica das
propostas pedagégicas, dos tempos e espagos
educativos e das formas de acompanhamento do
desenvolvimento infantil, promovendo intervengdes
que respeitam os ritmos, as hipdteses e os modos
singulares de aprender das criangas. Tal atuagio
contribui para a consolidagdo de uma cultura
institucional pautada na escuta qualificada, na
observagdo intencional e na corresponsabilizacdo da
equipe educativa.

Além disso, a articulagio entre a
Psicopedagogia e os referenciais curriculares
nacionais, como o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil e demais documentos
normativos, confere legitimidade e coeréncia as
préticas desenvolvidas no contexto escolar. Esses
documentos reafirmam a crianga como sujeito
histérico e de direitos, produtor de cultura e
protagonista de seus processos de aprendizagem,
principios que dialogam diretamente com a atuagio

psicopedagdgica na instituigdo.

Ao alinhar teoria, pritica e politicas
publicas, a escola fortalece seu compromisso com
uma educacio inclusiva, democrdtica e socialmente
referenciada. Dessa forma, a Psicopedagogia, ao
atuar de maneira preventiva, institucional e
colaborativa, contribui para que a Educacdo Infantil
se consolide como um espago de aprendizagens
significativas e transformadoras, no qual as criangas
sejam reconhecidas em sua integralidade e

diversidade.

O investimento em praticas reflexivas,

fundamentadas teoricamente e sensiveis as

especificidades da infincia, revela-se essencial para

a construgdo de propostas educativas que respeitem
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a singularidade de cada crianca e promovam seu
pleno desenvolvimento. Por fim, reafirma-se a
importincia de compreender a Educacdo Infantil
como um campo em constante construgdo, que exige
didlogo permanente entre saberes, préticas e

sujeitos.

A Psicopedagogia, nesse contexto, nio se
apresenta como uma resposta pronta, mas como um
campo de possibilidades que potencializa o trabalho
educativo, fortalece a institui¢do escolar e contribui
para a efetivacdo do direito das criancas a uma
educacdo de qualidade, pautada na escuta, no
respeito e na transformacio social.
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IMPACTO DA MOTIVACAO NO DESEMPENHO ORGANIZACIONAL.
ESTUDO REALIZADO NO INSTITUTO POLITECNICO NO 131-LUBANGO

Lucoque Bernardo!

RESUMO: A melhor forma de desenvolver qualquer organizagio é motivar o seu capital humano, daf que neste
artigo fez-se uma abordagem sobre «impato da motivagido no desempenho organizacional». No entanto, o
artigo permitiu apresentar argumentos motivacionais, onde objectivo geral consubstanciou-se em investigar
sobre o impacto da motivagdo para garante desenvolvimento pessoal e colectivo das pessoas nas organizagoes.
A metodologia foi aplicada, tendo como principal alavanca a pesquisa bibliografica, o que permitiu fazer
andlises diversificadas em obras literdrias, artigos, dissertacdes e publica¢des ligadas ao tema. Para melhor
proceder na busca cientifica o artigo, fez uma reflexio sobre os principais conceitos, tipificagio da motivagio,
teorias e fatores motivacionais que permitem o desenvolvimento das organizacdes, aspectos esses que fizeram
perceber a tamanha dimenséo da motivacio no sector empresarial e organizacional. Outrossim, os resultados
das pesquisas feitas demonstraram que o desenvolvimento das organizagdes estdo intrinsicamente ligadas aos
papeis motivacionais, entdo, o nivel de conhecimento, o saber por competéncia, a capacidade de interagdo
humana das empresas, servem de acréscimo no ambiente organizacional, onde a fraca capacidade de aplicar
a motivagdo impde varias restri¢des, o que pode perigar as empresas, concomitantemente o desempenho

individual e colectivo dos colaboradores das organizagdes.

Palavras-chave: Desempenho; Motivagio; Motivagdo no trabalho; Organizacio.

INTRODUGAO A 4rea de gestdo de pessoas considera que o

A vida & feita de motivos. onde cada impacto da motivacio da gestdo de recursos

o . humanos na performance, quer em relagdo ao
proceder pode definir a itengdo, assim o homem P 4 ¢

. individuo, com o impacto das politicas e praticas de
cresce e desenvolve-se em ambientes que

normalmente ganho o termo de organizado, j4 na gestdo dos recursos humanos Gomes (2019, p.243) “a

. R ,  motivagdo no trabalho constitui um aspecto
esfera empresarial a maximizagido dos resultados é

. fundamental  dentro  das  organizagdes”,
um dever radiante, mas para que as pessoas fagam

. . [ reconhecendo que o comportamento dos individuos
parte dela precisam ser e estarem motivadas. A 4rea

. afecta os resultados ao nivel da organizagdo, tais
de recursos humanos destaca que as necessidades

. . T N como: lucros, vendas, a qualidade e crescimento, ndo
produzem motivos que impelem o individuo a acgdo,

aspecto esse que levou a abordar nesse artigo sobre ¢ de avaliagao simples.
o “impacto da motivagio no desempenho Ainda, surgiu o interesse em conhecer as
organizacional.” Por outro lado, considera-se que  teorias e os factores que provocam motivagdo nos
independentemente de os motivos serem inatos ou  colaboradores e diagnosticar a realidade da
adquiridos, sdo sempre influenciados pela culturana  Administragdo Pablica Angolana, pois actualmente é

qual o individuo vive. urgente abordar sobre & motivagdo Robbins (2008),

! Mestrando em Gestdo de Recursos Humanos no Instituto Superior Politécnico Kangonjo. Licenciado em Linguistica Inglesa.Professor do Ensino Médio/
Técnico.

E-mail: lucoguebernardo@gmail.com
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faz perceber que a motivagdo é como a vontade de
exercer altos niveis de esforco para alcancar as metas
organizacionais, vontade que esta condicionada pela
capacidade que tem esse esforco para satisfazer
alguma necessidade individual. «A motivagio é o
processo responsavel pela intensidade, direccdo e
persisténcia dos esforcos de uma pessoa para o
alcance de uma determinada meta» (p.132).

Entretanto, a Administra¢do Pablica tem o
dever de preparar agentes da mudanga, capazes de
motivar os colaboradores para um melhor
desempenho profissional e da organizagio. Também,
acredita-se que a meta fundamental da lideranca
deve ser no sentido de viabilizar a implementagio de
mudancgas que fagam a diferenga. E a diferenga é
produzida por lideres e equipas que agem fazendo

com que os resultados acontegam.

O artigo considerou os seguintes objetivos
de estudo:

Objetivo geral investigar sobre o impacto da
motivagdo para garante desenvolvimento pessoal e

colectivo das pessoas nas organizagdes.

Quanto aos objetivos especificos foram
caracterizar teoricamente a ac¢do da motivacdo no
desempenho organizacional e dos Recursos Humanos;
descrever as teorias motivacionais aplicadas a gestdo
de recursos humanos; identificar os factores que
favorecem crescimento da produtividade dos
Recursos Humanos; apresentar acoes que exortem
aperfeicoamento da motivagdo nas organizagdes
tornando o ambiente de trabalho mais produtivo.

A justificativa estd assente na apresentagio
da situagdo em que se encontra a motiva¢do como
garantia no desempenho dos Recursos Humanos, pois
as instituicGes empresariais dependem dos Recursos
Humanos para funcionar e alcangar seus objectivos
com sucesso. E sabido que ndo existem empresas sem
que haja pessoas, por isso, é cada vez mais notdrio, a
preocupagdo com o desenvolvimento de novas
praticas administrativas capazes de resgatar os
factores de motivacdo e satisfacdo no trabalho.

Desta forma, o estudo da motiva¢do como
garantia no desempenho dos Recursos Humanos,
torna-se muito importante para se aprofundar no

conhecimento do ser humano em relagdo as suas
necessidades, seus motivos e contribuir, de alguma
forma, para o seu bem-estar. Por outro lado, fornece
informagbes para as instituices sobre o
comportamento humano e os principais factores de

motivacao.

Todavia, as perguntas de investigacdo que

nortearam o artigo foram:

Quais sdo as teorias motivacionais que ajudam
no desempenho organizacional? Serd que o tipo de
motivagdo ajuda no desenvolvimento organizacional?
Que fatores contribuem para a motivagio garantia da
melhoria da produtividade? Existem principais factores

motivacionais nas organizagdes?

Importa destacar que as questdes acima

apresentadas foram respondidas, durante a

investigagdo e interpretacdo do artigo.

1. PLANO HISTORICO DA MOTIVAGAO

0 substantivo motivagio, apareceu no inicio
do século XX, ou, mais precisamente, em 1899, isto,
é, final do século XX. Nessa mesma época, surgiu
também uma lingua francesa a palavra “motivation”
(pronuncia-se motivacion), com o mesmo
significado: motivagdo. Vemos que a palavra
motivagdo, dada a origem, significa movimento.
Quem motiva uma pessoa, isto é, quem lhe causa
motivagdo, provoca nela um novo &nimo, e ela
comega a agir em busca de novos horizontes, de

novas conquistas.?

Quadro 1 - Esquematizacio das teorias explicativas

sobre a motivagio organizacional

N PRINCIPAIS
FOCO TEORIAS FIGURAS PRINCIPAIS ENFOQUES
Taylor, Ford, | Organizacio e racionalizagio do
Teoria Geral trabalho em nivel operacional
1 | Nas tarefas Administragao Edson, Gantt,
Cientifica
Gilbert
Organizacdo formal
2 | Na Estruwra TeopiaClissicn Henry Fayol | Principios Gerais da Administragdo
Administracio Ty Fay P <
Fungdes do Administrador
Organizagdo Informal Motivagio -
EltonMayo | Lideransa
3 | Nas Pessoas Relagdes Humanas Dinamica Grpal
Follet o2
Comunicagoes
Maslow, Comportamento do homem no meio
Comportamental ou | Her#berg, em que vive — o meio social — ou o
4 | No comportamento Behavicrisio meio das organizagoes
ehat Mc Gregory,
Argyris
Nas Varidveis N A interveniéncia das varidveis
B ambientais (Ereisiv Gt i ambientais, criando dependéncia.

2 In Chiavenato L. (2008, p.172): “a teoria de motivagdo no trabalho” Chiavenato de nacionalidade brasileira dedica-se ao aprofundamento sobre a motivagdo,
desenvolve as teorias motivacionais no ambiente organizacional e destaca a sua importancia para o desenvolvimento do capital humano das organizagses. E
doutorado em Administragio.
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Teoria da
Hierarquia das Abrham
Necessidades de Maslow
Maslow

Enfoque nas necessidades humanas e

6. || Nas Necessidades hierarquiza¢io da mesma

Enfase na satisfacio das necessidades
Frederick factor do estimulador do
Herzberg comportamento  das  pessoas no
trabalho

Satisfagdo e Teoria dos Dois
7 | comportamento das | Factores de
pessoas Herzberg

Enfase na lideranga e estilos de
administragdo  factor critico do
comportamento humano

Autoridade e ¢ g Douglas
lideranca Teoria X e Teoria Y McGregor

Fonte: Chiavenato (2008) adaptado pelo autor.

Ficou evidente que a hist6ria da motivagio
se remete aos focos, teorias, principais figuras e

principais enfoques.

2. TIPIFICACAO MOTIVACIONAL NAS ORGANIZACOES

Para Bergamini (1994), a motivagdo §é
baseada em emogdes, especificamente pela busca
por experiéncias emocionais positivas e por evitar as
negativas, onde positivo e negativo sdo definidos
pelo estado individual do cérebro, e ndo por normas
sociais: uma pessoa pode ser direccionada até a
automutilagdo ou a violéncia caso seu cérebro esteja
condicionado a criar uma reagdo positiva a essas

acgdes. Entretanto, a motivagdo pode ser:

Motivacéo individual

institucional

Motivagdo nas
organizacgoes

Fonte: Bergamini (1994, p.28) adaptado pelo autor.

Como se pode aferir nas ideias acimas
apresentadas, quanto ao tipo de motivagio as
organiza¢des devem considerar quatro, desde a
motivacio individual até financeiro. No entanto, o
percurso salarial pode servir de uma ampla

dimens3o no sector motivacional.
3. TEORIAS MOTIVACIONAIS

3.1. TEORIA DA HIERARQUIA DAS NECESSIDADES DE
MASLOW

Para Maximiano (2000) a motivacdo é

importante numa empresa. Os gestores devem

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
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compreender o que motiva os seus trabalhadores e ir
ao encontro da satisfagdo dessas necessidades.
Trabalhadores motivados tendem a ser mais
eficientes e contribuem de forma positiva para o
sucesso de muitas empresas. Muitas teorias
tentaram explicar o que motiva as pessoas para
trabalhar.

Todas estas pessoas passam uma parte
consideravel do seu tempo a trabalhar. Nio é de
surpreender que esperam ser recompensados e
retirar satisfacdo daquilo que fazem. Para alguns,
trabalhar é um prazer, para outros uma forma de
ganhar a vida.

Figura SEQ Figura \* ARABIC 2 - Classe das

(Ao )

Foa N
\‘~)\/l\/ A )J -,

Fonte: Fleury (2002, p.54) adaptado pelo autor.

necessidades de Maslow - Necessidades primarias
Figura SEQ Figura \* ARABIC 3 - Teoria da
hierarquia das necessidades de Maslow - Pirdmide

Necessidades de
Auto-realizagio

Necessidades de Estima \ \

Necessidades de Sociais \ \
Necessidades de Seguranca \

Necessidades Fisiologicas

4

Fonte: Fleury (2002) adaptado pelo autor.

das necessidades

Em linhas gerais, a teoria de Maslow
apresenta os seguintes aspectos conforme descreve
Fleury (2002, p.55):

1. Necessidades fisioldgicas ou bdasicas -
relacionadas com a sobrevivéncia e incluem a
necessidade de comer, vestir, abrigo.

2. Necessidades de seguranca - relacionadas
com a seguran¢a fisica em casa ou no
emprego que deve oferecer um espago de
trabalho limpo e organizado.

¥EVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br




3. Necessidades sociais - sdo exclusivas do ser
humano e tém a ver com a necessidade de
afeicdo, do auto-respeito e de participagio.
Num ambiente de trabalho estas necessidades
sdo satisfeitas pela camaradagem com colegas,
o prazer de trabalhar em grupo, a sensagio de
pertenga aquela organizag3o.

4. Necessidades de auto-estima - tém a ver com
a necessidade de reconhecimento pessoal, com o
desejo de dominio e de prestigio, isto §,
possuirmos auto-imagem positiva e vermos os
nossos desempenhos valorizados e apreciados
pelos outros.

5.Necessidades de auto-realizagdo - sdo
motivagdes de nivel mais elevado, pois tém a ver
com a necessidade de expressdo critica e de
conhecer, com a ambigdo pessoal: num contexto
de trabalho seria obter grande satisfagio através
da execugdo de trabalho que envolva muita
responsabilidade ou que seja altamente criativo
ou em que haja um amplo reconhecimento da
sua qualidade e importancia.

Em suma, as necessidades bésicas tendem a
girar em torno de assuntos diversificados da
natureza do trabalho, e os comportamentos que se
produzem, visando satisfazer tais necessidades,
tenderdo a ser menos maduros e construtivos do que

a maioria daqueles relacionados com o trabalho.

3.2. TEORIA DA EXPECTACAO DE LAWLER III

Dentro das chamadas teorias de processo,
em que entram para explicar a motivagio, factores
cognitivos e de percepcdo individual sobre as
relagdes entre seu objectivo, seu desempenho, a
situagdo externa e a tarefa, Lawler III em 1968
publicou algumas conclusdes sobre seus estudos em
esforco-desempenho e

torno das variaveis:

desempenho-resultados. Destas conclusdes €
apresentada aqui a que parece mais interessante
num pafs que vive o tormento da infrac¢do e da

perda de poder aquisitivo dos trabalhadores.

Carvalho (1999) enfatiza esta teoria de que
se assenta na evidéncia de que dinheiro pode

motivar n3o sé desempenho, mas também, o

ramnanhaivicrma o o dodicasia hacta nara ictn aue

- Crenca de que o dinheiro satisfard as
necessidades; Motivacao

’{h [ Parac

- Crenca de que a obtencdo de dinheiro ]

requer desempenho

Necessidades
Ndo satisfeitas

Desempenhar

Fonte: Carvalho (1999, p.41) Adaptado pelo autor.

Conclui o autor, que se ndo ocorre esta

situagdo nas organizagdes ¢é porque seus

administradores nao tem se destacado:?

3.3. TEORIA MOTIVACIONAL DE X E Y DE MC GREGOR

De acordo com Chiavenato (2008, p.54), «Mc
Gregor opde a visdo pessimista do homem (teria x) a
visdo optimista do homem (teoria y) caracterizada

Teoria X
Visao pessimista

*O homem so trabalha se for castigado
*N&o tem ambigdes, € preguigcoso

+O homem tem responsabilidade no trabalho
para atingir os objectivos

*Veé o frabalho de forma natural. Auto-dirige-
se, controla-se

Teoria Y

Visao optimista

Fonte: Chiavenato (2008) adaptado pelo autor.

pelo seguinte esquemogramax:*

Existem um paralelismo entre a teoria X, os
modelos cléssicos e a teoria Y, como um modo de ver
o trabalhador que se enquadra na abordagem das
Rela¢des Humanas. O conhecimento das diferentes
teorias da motivagio fornece-nos algumas pistas
para a andlise daquilo que pode ser considerado um
trabalho compensador.

3.4. TEORIA DOS DOIS FACTORES DE FREDERICK
HERZBERG

Segundo Fleury (2002) a partir de 1959,
Frederik Herzberg, demonstrou uma pesquisa
realizada com engenheiros, e contadores nos EUA.> A
teoria de Herzberg, vem na sequéncia da teoria de

Maslow. Esta teoria aponta para dois conjuntos de

@ FACTORES - MOTIVACONAIS

FACTORES - HIGIENICOS »>

- Saldrio;

- Delegacdo de
responsabilidade;

- Liberdade de decidir como
executar o trabalho;

- Promogdo;

- Uso pleno das habilidades
pessoais;

- Ampliagdo ou
enriquecimento do cargo.

factores:

Fonte: Fleury (2002, p.51).

- Seguranga;

- Pollticas organizacionais;
- Condigbes do ambiente de
trabalho;

- Relacionamento
interpessoal;

- Relacdo com os superiores
- Modelo de Gestdio

3 Ferreira, A. A.; Reis, A.C.F; Pereira M. L. (2002). Gestdo Empresarial:de Taylor aos nossos dias - Evolugdo e Tendéncias da Moderna Administrago de

Empresas. S3o Paulo: Thomson Learning. P.41

4 Chiavenato, Idalberto. (2008). Gestdo de pessoas: 0 novo papel dos recursos humanos nas organizagdes. 3 ed. Rio de Janeiro: Elsevier.

5 Fleury, M. T. L. (2002) As pessoas na Organizag4o. So Paulo:Gente. P.51
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No entanto, Herzberg nunca conseguiu
provar que um trabalhador feliz é um trabalhador
produtivo. O que consegui provar é que um
trabalhador que tem um bom desempenho é um
trabalhador feliz.¢

4. FACTORES MOTIVACIONAIS NO AMBIENTE
ORGANIZACIONAL

Bergamini (1997), aponta que em algumas
organizagles, ou mesmo departamentos observa-se
que ha uma chama de entusiasmo na motivagdo da
equipa. Cada um se envolve com suas fungdes e faz
os esforcos necessdrios para ajudar os colegas,
trabalha-se bastante com alegria, todos estdo
comprometidos com as metas. Em outros lugares
parece que as pessoas estdo simplesmente
“cumprindo tabela - trabalham apenas o suficiente
para manter as coisas andando, ndo existe

entusiasmo, nem alegria.

Em primeiro lugar, é necessdrio nio
desmotivar as pessoas. Segundo Herzberg (1959)
citado por Chiavenato, (2008, p.89) «existem fatores
que impedem o surgimento da motivacio ou
travam-na». Chamou esses factores de higiénicos,
isto é, aqueles fatores que ndo sdo capazes de

motivar, mas podem impedir a motivagéo, se ndo

|
Salario e E— .
e e ‘ Realizagao Crescimento
Supervisao ‘ Reconhecimento i Responsabilidade
|
5 Desafio no
Status | Vida pessoal ' e ERinG
J
Seguranca no Relacao entre
trabalho funcionarios

Fonte: Chiavenato (2008, p.61)
estiverem equacionados de modo adequado.

Viu-se que varios factores condicionam a
motivagio, sejam eles externos ou internos, para tal os
processos técnicos e administrativos devem ser sempre
considerados, para que haja alinhamento das ac¢es.

4.1. OITO PRINCIPAIS
MOTIVACIONAIS DAS ORGANIZAGOES

FACTORES

Cortello (2010, p.21) destaca sete factores

6 Fleury, M. T. L. (2002) As pessoas na Organizagdo. Sdo Paulo:Gente. P.51
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a Seguranga e " Bom
(b Comunicaci | | Expetactiva Objectivos - | | Reconhecim Salirio e
L"‘"ﬂ"F“J fc'i'ba"::“m":J o J crescimento J netas J k aito relacionane | | peneficios
r \ \ \ \ |

Fonte: Cortello (2010, p.21).

motivar as pessoas no ambiente de trabalho:

Enfim, é necessario destacar que esses oito
factores transformam os ambientes organizacionais,
servindo de exceléncia empresarial, dando vez aos

resultados e a transformacao institucional.

METODOLOGIA

O presente artigo, tem bases de um estudo
descritivo, pois possibilitou investigar e estudar em
profundidade sobre o impacto da motivagdo no
sector organizacional, onde, essa parte metodoldgica

assenta-se nas ideias de Gil (2008).

Conforme os objectivos, o presente artigo
tem base no método descritivo, pois descreveu a
parte tedrica e pratica sobre o tema em estudo, onde
o método descritivo permitiu descrever ocorréncia
provida da populagdo. Quanto a natureza o estudo é
aplicado, por resolver um problema pratico.

Quanto aos procedimentos, socorreu-se da
pesquisa bibliografica para compor o aporte tedrico
do trabalho, através da consulta em livros, artigos
cientificos e revistas de satide com a temética
semelhante ou a fim. Freixo (2012), a pesquisa
bibliografica é uma técnica de investigagdo cientifica
que faz recurso a obras ji analisadas, tratadas,
publicadas e classificadas como livros, artigos

cientificos e revistas.

Em suma, quanto aos instrumentos de
recolha de dados, utilizou-se um inquérito por
questiondrio de perguntas fechadas de mdltipla
escolha, onde respondeu-se via online, onde a
populacio foi de 65 e amostra de 45, dos inqueridos
selecionados numa das empresas em Luanda, sendo
a amostra significativa de 69%.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi um estudo temdtico com recurso as
obras ja publicadas universalmente. O artigo deu
preferéncia as questdes bibliograficas, onde os
resultados e discussdes sdo apresentadas abaixo,
numa primeira fase é apresentada a tabela das
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variaveis iniciais e na segunda a tabela as questdes

VARIAVEIS FREQUENCIA %
Sexo
Feminino 17 38
Masculino 28 64
Faixa etdria
24-29 11 24
30-35 12 27
36-41 15 33
42-47 7 16
Grau de académico
Técnico médio 23 51
Licenciado 20 44
Especialista 1 2
Mestre 1 2
Carreira
Técnico Administrativo 27 60
Auxiliar de Recursos Humanos 13 29
Gestor de Recursos Humanos 5 11

Fonte: Inquérito aos colaboradores (2024).

apresentadas:

Tabela 1: Profissionais inqueridos

0 estudo foi diretivo, onde participaram 45
colaboradores/funciondrios de duas empresas
privadas, situadas em Luanda, onde a tabela,
apresentou os seguintes dados: o sexo masculino foi
predominante com 64%. J4, a faixa etdria, dos
profissionais relevou-se dos 36 até 41 anos de idade,
como determinou-se com 33%. Quanto ao nivel de
escolaridade, destacou-se o Ensino Médio/Técnico
com 51%. Finalmente, quanto a carreira/funcgdes dos

inqueridos, o maior numero foi de técnicos

Questdes Opgoes £ %
Considera indispensavel a motivagdo para o desempenho organizacional? Sim 40 | 89
Nao 1 2
S/resposta 4 9
Acha que os factores motivacionais determinam o desenvolvimento Sim 43 96
organizacional?
Nio 1 2
S/resposta 1 2
Concorda que as actividades de melhoria salarial, organizacional e pessoal, sdo Sim 45 | 100
factores de desempenho organizacional?
Nao 0 0
Shesposta 0 | 0
45 | 100

Fonte: Andlise das questdes dirigidas aos funcionarios (2024).

administrativos com 60%.

Tabela 2: Apresentacgdo das questdes
Foi feita uma comparagio literdria dos dados
obtidos, a fim de obter objectividade que é uma das

caracteristicas do conhecimento cientifico, onde as
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questdes obedeceram a uma nomenclatura de

primeira, segunda e terceira questdo (2).

A 1¢ questdo, apresentou que os inqueridos
consideram indispensdvel a motivagdo para o

desempenho organizacional.

Ja na 22, os inqueridos enfatizaram que os

factores motivacionais determinam 0

desenvolvimento organizacional, pois assim

acharam dizer.

A 3% e tltima questio, fez perceber que as
actividades de melhoria salarial, organizacional e
pessoal, sdo factores de desempenho organizacional.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo, é resultado de uma
pesquisa aturada sobre impato da motiva¢do no
desempenho organizacional, o que permitiu
descorar também sobre os fatores motivacionais em
ambiente organizacional, que de resto ji vem sendo
acabo a muito vérios

levado tempo por

pesquisadores.

Contudo, as organiza¢des que mais levam em
contam os factores motivacionais, mais contribuem
no desenvolvimento do seu capital humano e
consequentemente no aumento da produtividade.

Em suma, os fundamentos levantados

permitiram  compreender que os factores
remuneratdrios como o saldrio, e tantos outros
constituem no factor

beneficios principal

motivacional dos  colaboradores.  Permitiu
compreender também que a lideranca é um factor
importante para a motivacio, o que implica dizer que
a relacio entre lideres e liderados deve ser
constantemente  aperfeicoada. Os inqueridos
afirmaram que hd uma relagio sadia entre eles e as

chefias.

Diante dos pressupostos apresentados,
percebeu-se que, é possivel motivar continuamente
os colaboradores para aumentar nio sé o grau de
satisfacdo mais o crescimento e desenvolvimento
pessoal e profissional. E importante enfatizar que
motivagio intrinseca e extrinseca fazem parte das
técnicas e fatores individuais e coletivos.
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PREVALENCIA DE DEPRESSAO EM ANGOLA: O CASO DOS RECLUSOS
ATENDIDOS NO HOSPITAL PENITENCIARIO PSIQUIATRICO

Manuel Paulo Chamorro!

RESUMO: O presente estudo visa analisar a prevaléncia de depressdo em Angola, especificamente aos reclusos
atendidos no Hospital Penitenciario Psiquiatrico e, constatou-se que os mesmos apresentam algum tipo de
transtorno mental, sendo que, muitos ingressam no sistema penitencidrio sem diagndstico ou tratamento
adequado pois, ao ingressarem naquela institui¢do, os sintomas psiquicos se agravam por auséncia de
acompanhamento psicoldgico e clinico, além da superlotagio, do ambiente hostil, da caréncia de assisténcia
médica, da falta de qualidade e precariedade da alimentagio, além da m4 higienizagio presente no dia-a-dia
e do fraco fornecimento da 4gua potéavel. Trata-se de um estudo de natureza quantitativa, com recurso a
técnica de inquérito por questiondrio. Observou-se também elevada prevaléncia de depressio grave (40,6%)
e depressado continuada (34,4%) aos reclusos atendidos no Hospital acima indicado. A presenca da depressdo
associou-se a varios padrdes como de auto desmotivacio com (21,8%) e a angustia com (18,7%) como um dos
factores de risco. Com esse estudo, foi possivel perceber que no mencionado Hospital ha alta prevaléncia de
depressdo entre os individuos do sexo masculino em detrimento do feminino. Estes factores destacam a
necessidade de intervengdes em saide mental nos estabelecimentos prisionais de origem, tendo em conta a

vulnerabilidade daquela populagio.
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INTRODUGAO procurar saber se o individuo A ou B, é homicida ou

0 presente estudo tem como objectivo psicopata, estdo ali para ouvir, incluir, respeitar as

. . ~ diferengas, promover a saide mental e o bem-estar,
analisar os factores associados a depressdo em

. . conhecer o interior da pessoa, fazer avaliacio
reclusos privados de liberdade, levando em P ’ s

. - . Y sicoldgica enfim, criar vinculo com a pessoa que
consideracio os factores sociodemograficos, P g ’ P !

X - _ . estd privada de liberdade. Nesse processo, o
condi¢des clinicas, hébitos comportamentais e

. ~ sicélogo deve agir com base em critérios éticos
situacdo penal. Estudar sobre esses factores P & & ’

. . . visto que, o trabalho prestado por aqueles
relacionados aos sintomas nos estabelecimentos que, p P !

ce A especialistas naqueles locais ndo deve ser visto como
prisionais é de extrema relevancia, visto que, a

- . um “mar de rosas”, antes pelo contrario, também
prisdo subjuga o detendo ao comando de uma

. ;. . existe “espinhos” pois, hd reclusos que apesar de
estrutura autoritdria e de uma rigida rotina de P pois, que ap

s . estarem deprimidos, reagem de forma violenta.
controlo sobre os individuos de forma continuada. P »reag

. . O sistema prisional angolano enfrenta
Os psicdlogos nos estabelecimentos

e ~ . dificuldades de vérias ordens como: superlotagio,
prisionais ndo estdo para rotular qualquer que seja,

1Manuel Paulo Chamorro, é Doutorando em Ciéncias Sociais, opgdo: Psicologia Social e Mestre na mesma especialidade pela Faculdade de Ciéncias Sociais
da Universidade Agostinho Neto, é graduado em Ensino de Sociologia pelo ISCED-Luanda, Email:chamorro1484@gmail.com; Orcid: https://orcid.org/0009-
0006-7049-3973

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573




condigdes precérias de saneamento, causando assim,
diversas patologias de caracter psicolégico como:
sentimentos de impulsividade, agressividade e
desesperanca, podendo desencadear futuramente
em préticas suicidas. E preciso rever o caricter da
prisdo para que seja capaz de ressocializar e cuidar
das pessoas com transtornos depressivo, que muitas
vezes aparece mascarado por sintomas fisicos,
psicolégico e outras vezes, quando se nota a
gravidade, sdo encaminhados para o referido
Hospital Penitencidrio Psiquidtrico.

A depressdo é uma doenga que tem levado
inimeras vidas nos estabelecimentos prisionais e
ndo s6, fruto das condic¢bes precdrias vivenciadas
pelos reclusos ao longo da vida nos estabelecimentos
prisionais. O modo de funcionamento dessa
instituicdo, onde predomina a manutengdo da
seguranca e da ordem, em detrimento da
ressocializacdo do recluso, pode produzir efeitos
colaterais como a depressio, estresse, ansiedade e

tantas outras patologias.

A saida da prisdo traz consigo uma série
elementos, sociais e psicoldgicos coercitivos para o
individuo. Nesse sentido, ao retornarem ao convivio
social, estes sujeitos se deparam com uma infinidade
de dificuldades e misto de sentimentos como
angustias e anseios, além de queixas, ddvidas e

demandas.

DEPRESSAO EM RECLUSOS
ESTABELECIMENTOS PRISIONAIS

NOS

O termo depressdo tem sido amplamente
empregue para designar tanto um estado afectivo
como a tristeza, quanto um sintoma, uma sindrome
e uma ou vérias doencas. As emogdes de tristeza e
alegria encobrem o fundo afectivo da vida psiquica
normal. A tristeza constitui-se na resposta humana
universal as situagdes de perda, derrota,
desapontamento e outras adversidades (Correia,
2009, p. 11). Assim sendo, as verdadeiras causas da
depressdo nem sempre sdo percebidas pelos doentes
e pelas pessoas com quem convive, por estarem
carregadas de contetudos inconscientes e processos

psicoldgicos e orginicos complexos.

Essa situagdo, frequentemente, requer apoio

profissional especializado de médicos e psicélogos.
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Importa clarificar que em Angola, a depressdo tem
atingido niveis bastante alarmante. S6 para se ter
uma ideia a Directora do Hospital Psiquidtrico de
Luanda, Dra Antdnia de Sousa, firmard em 2019 que
anualmente os ndmeros no Banco de Urgéncia
daquela unidade hospitalar tende a aumentar. Sé
para se ter uma ideia:

“Em 2014, num total de 28.579 pacientes
atendidos no Banco de Urgéncia, 4.276
eram pacientes com depressdo e em 2015,
entre 30.418 pacientes, 4.665 tinham casos
de depressdo. Em 2016, dos 29.693 vistos
no Banco de Urgéncia, 4.725 tinham casos
de depressdo.

As causas da depressdo sdo multiplas e
podem estar agrupadas em vdrias categorias dentre
elas: genéticas, ambientais, psicoldgicas, étnicas e
somdticas. Desta feita, Cury (2009, p. 19) considera
que a pior prisdo do mundo ndo sdo as celas
gradeadas, muito menos os muros altos vigiados
24/24 horas ao dia mas sim, é aquela que aprisiona a
emocdo humana e nos impede de ser livres e felizes.
Ninguém pode contemplar o belo e irrigar sua diva
com sentido se for prisioneiro dentro de si mesmo.

O autor insiste dizendo que quem estd
aprisionado exteriormente, por barras de ferro,
ainda pode ser livre para pensar e sentir mas, quem
é prisioneiro interiormente, no 4mago da sua alma,
além de perder a liberdade de pensar e sentir, perde
também o encanto pela vida, esmaga o mais belo elo
da existéncia. Com essas palavras se quer dizer que a
depressdo é mas que uma prisdo pois, o individuo do
ponto de vista fisico estd livre mas,
psicologicamente, aprisionado. Por essa razdo as
prisdes sdo definidas como locais de pessoas
impulsivas, agressivas e com emocionalidade
reactiva diminuida, como no caso da psicopatia ou
perturbagdo anti-social da personalidade, devendo
na sua opinifo, estas pessoas permanecerem em
institui¢des psiquidtricas e ndo nas prisdes (Moreira,

2008, p. 72).

Autores como Foucault (2004, p. 41) e
Bernabé (2000, p. 25), consideram a prisdo como um
espaco fechado, recortado, vigiado em todos os seus
pontos, onde os individuos estdo inseridos num
lugar fisico, onde os menores movimentos sio

controlados, onde todos os acontecimentos sdo

registados. Por seu torno, Goffman (2008, p. 39), faz
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uma andlise na perspectiva do individuo, descrevendo
todo o processo doloroso que o sujeito sofre, de forma
a poder adaptar-se ao novo mundo em que se vé
inserido. Em alguns estabelecimentos prisionais, os
presos passam por um processo intenso de libertagdo
de apegos emocionais ou materiais que podem estar
impedindo o seu eu, logo no momento da sua entrada

no estabelecimento prisional.

O autor analisa a prisdo como “um local de
residéncia e trabalho onde um grande ndmero de
individuos com situac¢do semelhante, separados da
sociedade mais ampla por consideravel periodo de
tempo, leva uma vida fechada e formalmente
administrada”. Como se pode observar, estar na
prisdo (detido ou condenado) pode ser uma situagdo
dolorosa, pois, limita o individuo de direitos e deveres
uma vez que o ser humano nio foi concebido para
habitar num espaco reduzido e privado de liberdade,
mas sim, foi-lhe dado o livre arbitrio.

A entrada para a prisdo representa a medida
punitiva mais severa que um individuo pode sofrer,
0 que vem a reforgar o caricter negativo que a

reclusdo pode ter na personalidade de um individuo.

Na prisdo, os reclusos vivenciam muitas
vezes situacdes frustrantes, e saber lidar com essa
frustragio nem sempre é fécil, e nem todos
conseguem fazé-lo porque por vezes nido estdo
preparados nem dispostos a isso. No entanto,
aprender a lidar com a frustragio faz parte e pode de
certo modo ser estruturante para o recluso ao nivel
dos seus padrdes de comportamento. Por estas e
outras razdes, Moreira (2008, p. 25) adverte que a
entrada para a prisdo constitui um momento de
“choque” para muitos individuos, pelo facto de
muitos deles evidenciarem vulnerabilidades
psicoldgicas significativas, a ideia suicida aparece
como uma estratégia adaptativa (ainda que
paradoxal) ao cumprimento da pena, que permanece

ao longo do tempo de reclusdo.

Por isso, Gongalves (2002, p. 42) é de opinido
que a adaptagido a prisdo nio é tarefa facil: a vida
entre quatro paredes, a convivéncia com sujeitos
desconhecidos, a nova rotina, o facto de predominar
o poder coercivo. Logo, o controlo, concretizado nas
ameagas e sangdes fisicas e psicoldgicas e,

principalmente, a privacdo da liberdade, tornam a
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adaptacdo ao meio prisional bastante dificil para
qualquer ser humano, podendo inclusivamente
originar sintomas psicopatoldgicos. Os traumas,
humilhagGes e depressdes sofridas na prisdo sdo por

vezes dificilmente superados na sua vida pds-reclusio.

Como se pode constatar, a adaptagdo bem-
sucedida perante uma situagio de adversidade passa
também pela capacidade de resiliéncia ou seja, se
adaptar e se recuperar de situagles adversas,
desafiadoras e traumadticas que cada individuo vai
encarando, quando deparado com multiplos riscos e
ameagas internas e externas ou ainda a capacidade
de recuperagio na sequéncia de uma experiéncia
traumatica prolongada (Novais et al, 2010, p. 211).
Por esta razdo, Muvundo (2017), considera que:
“quando o recluso chega ao estabelecimento, pode
desencadear uma depressdo até adaptar-se a nova
realidade de vida. A mudanga de personalidade do
ser humano nio é facil. Ndo é facil moldar uma
pessoa privada de liberdade, daf a importancia do
apoio da familia. A familia desempenha um papel
importante, principalmente as mdes, no
arrependimento moral do recluso. Com a prisdo,
espera-se que o recluso reflicta sobre o mal que
provocou a sociedade e interiorize que a referida
conduta contraria as normas vigentes na sociedade.

POPULAGAO RECLUSA EM ANGOLA

A populagio prisional constitui “um grupo
de individuos que sdo obrigados a viver em
determinadas condi¢Ges de espago e clima social,
por tempo igualmente determinado, mas bastante
variavel de individuo para individuo” (Gongalves,
1999, p. 209). Esta populacdo depara-se nessa
situagdo, ndo por sua prépria vontade mas porque
outrem (policia, tribunais e a sociedade, assim o
decretaram). Além disso, trata-se de individuos que,
na maioria dos casos, provém dos estratos mais
desfavorecidos da populacio geral, com modos de

pensar e agir.

Estudos conduzidos por Dumbo (2021, p.
219), estimam que em 2013 estavam integrados nos
34 estabelecimentos prisionais de Angola 22.985
reclusos, dos quais 643 eram do sexo feminino
representando 2,9% da populagdo penal do pais. Ja
de 2014 a 2017, o pais uma populagio estimavel de
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22.748 reclusos, dos quais 22.158 correspondiam ao
sexo masculino e 590 ao sexo feminino. Em 2015, o
nimero de reclusos aumentou ligeiramente,
passando para 23.648. Em 2016 houve um decréscimo
da populagdo penal para 22.963 reclusos. Deste
nimero, 22.455 pertenciam ao sexo masculino e 508
ao feminino. Em 2017, verificou-se 21.495, onde
11.392 eram condenados e 10.103 estavam na

condicdo de prisdo preventiva.

Assim, o modo de funcionamento dessa
instituicdo, onde predomina a manutengio da
seguranca e da ordem, em detrimento da
ressocializacio do preso, pode produzir efeitos
colaterais como a depressdo, estresse e ansiedade.
Outro problema que chama a atengéo tem a ver com
questdes higiénicas porque muitos detidos e
condenados tém contraido infec¢des na pele,
conhecida nos seus meandros como “fagulha” (sarna),
enfermidade que resulta da partilha de uniformes,
colchdes, da baixa qualidade e o mau fornecimento da
dgua. O cheiro apavorante a que muitos reclusos estdo
expostos nos Estabelecimentos Prisionais em Angola,
coloca em risco a satide de vérios detidos, condenados

e funciondrios dos servigos prisionais.

Com isso, o Estado Angolano se tornou
incapaz de cumprir com a obrigacdo de oferecer
tratamento adequado aos presos e a capacidade das
administra¢des penitencidrias de assegurar os
direitos humanos fundamentais dos reclusos e de
trabalhar com vistas a materializacio de seu
principal objectivo que é de reabilitar as pessoas
presas e prepara-las para uma futura reintegracio
na sociedade. Neste contexto, os reclusos nao lhes
resta outra alternativa a ndo ser aprender a lidar
com as condigGes miseraveis, o que lhes obriga a
enfrentar diariamente problemas de estresse, raiva,
6dio, desespero, vicios, isolamento e falta de
esperanga, causando depressdo. Os estudos citados
em epigrafe sugerem que a populacgdo prisional
necessita de cuidados psiquidtricos e psiquicos para

transtornos mentais graves.

TEORIA EXPLICATIVA DA RECLUSAO

Recorreu-se a teoria da Aprendizagem Social
desenvolvida por Albert Bandura, por partir do

principio de que o comportamento humano é
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resultado da interac¢do dindmica entre factores
pessoais (cognitivos e afectivos), comportamentais e
ambientais. No campo da saide mental, a teoria de
Bandura (1997, p. 203), permite compreender a
reclusdo como parte de um ciclo auto-reforgador
pois, transtornos como depressdo e ansiedade,
reduzem a percepgdo de auto-eficicia, levando a
evitacdo social. Segundo ainda Bandura, o
sofrimento psiquico pode ser agravado pela
observacdo de modelos sociais que enfrentam
dificuldades emocionais por meio do isolamento,
enfrentamento

fortalecendo  padrdes  de

inadequados.

A partir da teoria da aprendizagem social, a
prevaléncia da reclusdo deve ser analisada como um
fenémeno multidimensional, sustentado por
processos de modelagem social; reforco directo e
indirecto; interac¢do continua entre individuo e o
ambiente. Intervengdes eficazes devem, focar na
reorganizacgdo dos ambientes sociais, na introdugo
de modelos positivos de interacgdo, na promogio de
experiéncias graduais de sucesso social e no
fortalecimento da auto-eficicia, especialmente em
populagbes vulnerdveis como pessoas com
sofrimento psiquico dentre os quais encontramos os

reclusos.

A prevaléncia da depressdo em reclusos

indica uma reorganizagdo dos padrdes de
aprendizagem social, na qual o isolamento deixa de
ser excepgdo para se tornar alternativa legitima de
adaptacdo. A teoria da Aprendizagem Social, permite
compreender a reclusio nio como patologia
individual, mas como produto de processos sociais

de aprendizagem, legitimacéo e auto-regulagdo.

A teoria de Bandura (1997, p. 229) mostra
que os reclusos recém-chegados tendem a observar
e imitar comportamentos dominantes para garantir
sobrevivéncia, aceitacio e seguranga. Assim, a
prevaléncia de comportamentos violentos ou anti-
sociais ndo se explica apenas por caracteristicas
individuais, mas sobretudo, pela aprendizagem
social no contexto prisional. No caso dos reclusos
angolanos, a auséncia de programas estruturados de
educacio, formagio profissional e apoio psicoldgico,

contribui para a manutencdo de uma auto-imagem

negativa pois, o comportamento criminal ndo é
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apenas produto de factores individuais, mas resulta
da interacgdo continua entre individuo, ambiente e

modelos sociais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a materializagdo do estudo, optou-se
pela abordagem quantitativa. Quer-se com isso dizer
que o método quantitativo nos permitiu descrever,
explicar, predizer, discutir e apresentar os
resultados através de tabelas, usando técnicas
numéricas e/ou estatisticas. Foi possivel perceber
que os factos falam por si, e que nada existe além dos
dados recolhidos. Todavia, os pacientes foram
convidados a verbalizar livremente os seus
conteudos psiquicos através da associagdo livre,
confrontagdo, interpretagdo, afim dos mesmos
transferirem os sentimentos e atitudes outrora

vivenciados (Michel, 2009, p. 37; Porto, 2010, p. 35).

Para garantir o processo adequado de
recolha de dados, recorreu-se a técnica de inquérito
por questiondrio. A mesma técnica permitiu obter
informagdes sobre o objecto de investigagdo.
Utilizou-se o inquérito por questiondrio com
perguntas abertas e fechadas como nos elucida
(Ghiglione & Matalon, 2011, p. 64). O inquérito por
questiondrio permitiu aceder a um elevado nimero
de informagdes sobre os individuos acerca do
passado, da intimidade, de praticas actuais
dificilmente abertas, a observacdo. Embora com
alguns limites, possibilitou analisar o estudo
sistemdtico das atitudes, das opinides, das
preferéncias, das representacdes e do sentido
subjectivo das acgdes. Para a recolha de dados foi
feito um questiondrio com perguntas abertas e

fechadas.

Portanto, para o levantamento das
informacdes referentes ao perfil socio-demografico
dos reclusos do Hospital Penitencidrio Psiquidtrico,
foi utilizado um questiondrio com perguntas
relacionadas aos itens ligados ao sexo, grupo etdrio,
estado civil, nivel de escolaridade, dentre outros.
Neste caso em concreto, a amostra foi de 32 reclusos
internados no Hospital Penitenciario Psiquidtrico
dos quais 25 sdo do sexo masculino e 7 do sexo

feminino todos diagnosticados com depresséo.
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ANALISE DOS RESULTADOS

0 indicado Hospital, est4 localizado na
provincia de Luanda e tem como missdo acompanhar
em consultas e internamento hospitalar de reclusos
doentes provenientes de 42 estabelecimentos
prisionais existentes em Angola. O referido Hospital,
faz fronteira com o Estabelecimento Prisional de
Viana, Comarca Central de Luanda (CCL), Hospital
Prisdo de Sdo Paulo, todos localizados na provincia
de Luanda. Estabelecimento Prisional de Kakila e o
Estabelecimento Prisional de Calomboloca situados
na provincia de Icolo e Bengo. O Hospital
Penitenciario Psiquiatrico também faz fronteira com
o Estabelecimento Prisional de Caboxa na Provincia
do Bengo e a Cadeia de Cassosso na provincia de
Cuanza Sul, bem como do Estabelecimento Prisional

do Cuanza Norte.

Importa frisar que o mesmo estabelecimento
hospital e o Hospital Prisdo de Sdo Paulo, s3o as tinicas
unidades hospitalares especializadas na prestacgdo de
cuidados intensivos de sadde mental para a populagdo
reclusa em Angola. O Hospital Penitencidrio
Psiquidtrico, distribui medicamentos para todos os
estabelecimentos prisionais bem como assegura e
recebe qualquer tipo de reclusos com disturbios
psicolégicos, independentemente do grau de

perigosidade.

O referido Hospital estd equipado com
servigo de vigilancia, a qual estd a cargo dos Agentes
de Seguranga e auto proteccido Prisional, que tém
como objectivo promover a seguranga interna do
perimetro da institui¢io, bem como escoltar os
reclusos doentes nas suas saidas ao exterior do pafs,
assim como aos tribunais. Os reclusos recebem
tratamento médico, apoio psicolégico conciliado com
o procedimento penitenciario, onde existem regras e
rotinas didrias, cuja vigilancia é 24 horas por dia.

Tabela n® 1- Relagdo dos reclusos atendidos no

Hospital Penitencidrio Psiquidtrico com a idade e o

sexo
TR . Sexo - Total Percentagem
Masculino | Feminino (%)
25-30 9 4 13 25-30
31-35 4 2 6 31-35
36-40 8 1 9 36-40
41-45 4 - 4 41-45
Total 25 7 32 Total

Fonte: Elaboracdo prépria
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No que diz respeito ao grupo etdrio, averiguou-
se que 40,6% dos inqueridos da populacio penal
inquerida no Hospital Penitencidrio Psiquiatrico, tém
idades compreendidas entre os 25 e os 30 anos de idade
ao passo que 12,5%, tém idades que vdo dos 41 aos 45
anos de idade. Estes dados levam a reflectir que os
crimes s3o maioritariamente praticados por jovens e,
ao depararem-se com as condi¢Oes das prisGes, acabam
apresentando distdrbios psicoldgico.

Importa referenciar que maior parte dos
inqueridos que sdo encaminhados para aquele Hospital,
s3o do sexo masculino e, uma minoria é do sexo feminino.
0 que nos leva a inferir que as mulheres adaptam-se

melhor as prisdes comparativamente aos rapazes.

Tabela n°. 2- Relagio entre o nivel de escolaridade e
o estado civil dos reclusos no Hospital Penitencidrio
Psiquiatrico

A tabela em referéncia, indica que 37,5% da

Fonte: Elaboragdo propria

populagio penal inquerida no Hospital Penitencidrio
Psiquidtrico, tém o nivel de escolaridade que vai da
10® a 122 classe, ao passo que 3,1% frequentou o
ensino primario. Esses dados levam-nos a entender
que a prevaléncia da depressdo ocorrer a todos
reclusos independentemente do nivel de
escolaridade e o grau académico. Esses estudo
mostra-nos também um grau de preocupagio pois,
presumia-se ver indice elevado de reclusos com
baixo nivel de escolaridade nas prisGes e,
concomitantemente a apresentarem disturbios
psiquicos mas, é o contrario, pois, mostra que quanto
mais se tem conhecimento, maior é o cometimento
do crime e por sua vez, a probabilidade de apresentar

disturbios psiquicos.

Outro dado importante a se reter tem a ver
com o estado civil pois, verificou-se a predominancia
de individuos (as) solteiros comparativamente aos
casados (as) ou seja, os solteiros cometem mais
crimes que os casados e, este ultimo gere melhor os
conflitos psicoldgicos que os solteiros.
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Nivel de Escolaridade Estado civil Total | Percentagem
Solteiro(a) | Casado (a) (%)

Ensino Primario - 1 1 34

1 Ciclo 2 - 2 e

10 a 12* Classe 10 2 12 37.5

1° a 2° Ano do Ensino 4 - 4 12,5

Superior

3° a0 4° ano 4 hl 8 25

Licenciado(a) 3 2 5 15

Total 23 9 32 100

Tabela n° 3- Numero de vezes que os reclusos

receberam visitas no estabelecimento prisional de

origem

N* de visitas ao Sexo Total | Percentagem
Estabelecimento Prisional Mascilino | Feninino (%)

de origem

Um vez por semana 6 - 6 19
Duas vezes por més 6 - 6 19

Trés vezes por semana 3 - 3 9

Uma vez por més 4 5 9 28
Nunca recebeu visitas 6 2 8 25
Total 25 7 32 100

Fonte: Elaboragdo propria

Os inquéritos feitos aos reclusos do Hospital
Penitencidrio Psiquidtrico, se apurou que 28% dos
reclusos naquela unidade hospitalar receberam
visitas pelo menos uma vez por més nos
25%

alegaram que nunca receberam visitas, ao passo que

estabelecimentos prisionais de origem,
9% receberam visitas trés vezes por semana.
Queremos com esse estudo dizer que auséncias de
visitas por longos periodos desencadeiam aos
reclusos crises psicéticas, ideias suicida e como se
ndo bastasse, aumento de comportamentos
autodestrutivos. Foi também possivel deduzir que a
irregularidade nas visitas por parte dos familiares,
amigos e outros membros do recluso, pode estar na
base da prevaléncia da depressdo dos reclusos
atendidos no Hospital Penitenciario Psiquidtrico

devido a auséncia afectos.

Importa referir também que nos
estabelecimentos prisionais de Angola, as visitas se
limitam de 15 a 30 minutos e o visitante, fica de pé,
conversando através de uma grade com barras. A
nosso ver, é possivel melhorar as condi¢des das
visitas, aproveitando parte do espagco da
penitencidria como drea para visitas e colocando
bancos e cimaras de vigilancia, o que certamente
poderd motivar outras pessoas a visitarem os

reclusos.

Tabela n® 4- Sintomas apresentados pelos reclusos
antes de serem transferidos para o Hospital

Penitenciario Psiquiatrico

Sintomas apresentados Sexo Total | Percentagem
pelos reclusos Masculino | Feminino (2%0)
Insénia 3 = 3 94
Falta de apetite 3 1 a 12,5
Alteracdes de humor i 1 2 6.3
Angustia - ] 1 6 18.7
Auto-desvalorizacao G 1 7 218
Desmotivacao 1 = 1 3
Trritabilidade 1 - 1 32
Dificuldades para se 3 1 a 12.5
concentrar

Isolamento total 2 2 1 12.5
Total 25 (e 32

Fonte: Elaboragao prépria
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Na tabela em epigrafe, foi notério que 21,8%

dos reclusos transferidos para o Hospital
Penitencidrio Psiquidtrico, sio do sexo masculino e,
apresentaram sintomas de auto-desmotivagio, 18,7%
demonstraram sentimentos de angustia, ao passo
que 3,1% apresentaram sintomas de desmotivagio.
Desta feita, esses factores reforcam que a populagio
penal inquerida no Hospital Penitencidrio
Psiquidtrico, apresentam indices elevados de
sintomas de depressao por causa da insénia, falta de
apetite, alteracbes de humor, angustia,
desmotivagdo, isolamento e dificuldade de se

concentrar.

Com isso, queremos dizer que deve-se
trabalhar nas causas da depressdo, e nido nos
sintomas, sendo a psicoterapia o caminho mais
indicado para os reclusos do referido Hospital
Penitencidrio Psiquidtrico que sofrem daquela

patologia.

Tabela n® 5- Condigdo da populagdo penal no
Hospital Penitencidrio Psiquitrico

Condicao dos Sexo Total | Percentagem

Reclusos Masculino | Feminino (%)
Detidos 15 4 19 593
Condenados 1 1 2 6.3
Estrangeiros 2 - 2 6.3
Sob medidas de 74 2 9 28.1
seguranca
Total 25 ¥ 4 32 100

Fonte: Elaboragdo propria

Como se pode observar, a maior taxa de
reclusos no Hospital Penitencidrio Psiquidtrico é
coberta por individuos do sexo masculino e em
menor grau as do sexo feminino. Foi possivel
confirmar que 59,3% dos reclusos hospitalizados
naquela unidade hospitalar se encontravam em
condicdo de detidos e, 28,1% estavam sob medidas de
seguranga, ao passo que 6,3% se encontravam em
condicdo de condenados e, com igual percentagem
encontravam-se os estrangeiros. Por essa razao
Foucault (2004, p. 47) considerou que os sistemas

prisionais s3o indispensdveis a producio de
criminosos, tornando erudito o dito popular que

considera a prisdo universidade do crime.

Importa referéncias que a realidade actual
dos Estabelecimentos prisionais em Angola, é bem
diferente do que a Lei determina, pois, ainda sio
notérias falhas nas tarefas e no cumprimento dos

objectivos devido a superlotagido, o ambiente hostil,

a caréncia de assisténcia médica, a falta de qualidade
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e precariedade da alimentacdo, além da ma
higienizagdo presentes no dia-a-dia dos reclusos
desencadeiam situagées de risco, diversas doencas
fisicas e consequéncias psicoldgicas. Por essa razio
Assis (2007, p. 234), pensa que “dentro da prisdo, o
preso sofre principalmente com a pratica de torturas
e de agressdes fisicas. Essas agressdes geralmente
partem tanto dos outros presos como dos préprios

agentes dos estabelecimentos prisionais”.

Tabela n® 6- Reacgdes aos sentimentos dos reclusos

no Hospital Penitenciario Psiquidtrico

Reaccoes aos sentimentos Sexo Total | Percentagem
Masculino | Feminino (%)
Sentimento de culpa 6 1 7 219
Nio conseguia pensar em algo 8 2 10 31,2
Pensamento em se suicidar 11 R 15 46.9
Total 25 q 32 100

Fonte: Elaboragdo propria

A partir da tabela acima citada, nos foi
possivel constatar a predominancia de individuos do
sexo masculino comparativamente aos do sexo
feminino e, também foi verificado que 46,9% dos
reclusos  hospitalizados naquela instituicdo
penitencidria, manifestaram sentimentos de suicidio
ou seja, ndo pensavam em outras coisas a no ser por
fim a sua prépria vida. Sobre esta situagio, Nucci
(2003, p. 42) considera que “quem atentou contra a
prépria vida, por conta de alvorogo social, religiosa
ou politica, estado de miséria, desagregacio familiar,
doengas graves, causas téxicas, efeitos neuroldgicos,
infecciosos ou psiquicos e até por conta de
sensibilidade ou imaturidade, ndo merece punigio,
mas compaixdo, amparo e atendimento médico”.

7

A mesma ideia é corroborada por Freud
(1980b, p. 275) ao afirmar que todo suicida tem o
desejo anteriormente reprimido de matar outra
pessoa. No suicidio, h4 o deslocamento de impulsos
assassinos, pois, os desejos destrutivos, em relagdo a
um objecto internalizado, sdo dirigidos contra o self
ou seja, a identidade pessoal ou a consciéncia de si
mesmo. A avaliagio que uma pessoa faz de si, inclui
a auto-estima, identidade pessoal e consciéncia de si

mesmo.

Diante dessa situagéo, verificou-se também
que 31,2% dos reclusos hospitalizados naquela
unidade hospitalar ndo conseguiam se concentrar e
21,9% carregavam consigo sentimentos de culpa

pelos crimes cometidos. Por essa razdo, Cooper e
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Berwick (2001, p. 179) trazem a ideia de que os

reclusos com  antecedentes  psiquiatricos,
sentimentos de culpa, falta de amigos e visitas
externas, que ndo participavam em programas de
formagdo, desporto ou passatempos e que
interiorizavam a severidade, constrangimentos e
preocupagdes do ambiente prisional, tinham maior
probabilidade de desencadear niveis elevados de

ansiedade, depressdo e morbilidade psicolégica.

Tabela n® 7- Razdes que levaram a transferir os

reclusos para o Hospital Penitencidrio Psiquiatrico

Razoes da transferéncia para o Sexo Total | Percentage
Hospital Penitenciario Masculino | Feminino m
Psiquiatrico (%)
Apresentar depressao leve 2 1 3 9.4
Apresentar depressio moderada 4 1 5 15.6
Apresentar depressao grave 10 3 13 40.6
Apresentar depressao continuada 9 2 11 344
Total 25 7 2 100

Fonte: Elaboragio prépria

No que diz respeito as razdes que levaram
os reclusos a transferirem-se para o Hospital
Penitencidrio Psiquidtrico, temos a dizer que 40,6%
dos inqueridos manifestaram depressdo grave nos
estabelecimentos prisionais de origem, o que nos
remeteu a analisar o CID 10 (1997, p.120) a
considerar que os pacientes com depressdo grave
ficam angustiados ou agitados, manifestam perda da
auto-estima, sentimentos de inutilidade e/ou culpa;
o suicidio é um risco marcante; tem também a
sindrome somética onde os sintomas estdo presentes
em maior gravidade. O recluso com depressdo grave,
nio consegue desenvolver suas actividades sociais e
domésticas didrias, podendo apresentar sintomas
psicéticos como: retardo psicomotor, alucinagées e
delirios.

Constatou-se de igual modo que 34,4% dos
inqueridos no Hospital Penitencidrio Psiquiatrico,
apresentaram depressdo continuada, facto que nos
levou a deduzir que os reclusos que apresentam esse
tipo de depressdo, manifestam geralmente episédios
recorrentes sem presenca da deméncia, psicose e/ou
loucura, podendo durar em média seis meses.
Verificou-se também que 9,4% dos reclusos naquele
estabelecimento prisional demonstraram quadro de
depressio leve.

Neste estudo, foi notdério que 9,4% dos

reclusos inqueridos no Hospital Penitencidrio

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573

Psiquiatrico, tiveram uma ligeira adaptagio aos
estabelecimentos prisionais onde os reclusos
estavam inseridos. Ficou visivel a presenca massiva
de individuos do sexo masculino relativamente a do
sexo feminino, fruto das dimensdes que a depressio

apresentou por aqueles utentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Chegou-se a conclusio que a prisdo tem o
papel de transformar o individuo, impondo-lhe
disciplina. Todavia, afastada do ato de ressocializar
os individuos, a prisdo acaba por demonstrar a
faléncia de seus métodos através das seguintes
constatagdes: as prisdes ndo diminuem as taxas de
criminalidade; a detengdo provoca reincidéncia e,
depois do individuo sair da prisdo, tem-se mais
possibilidades de voltar para ela do que antes, facto
que ocorre se as oportunidades de emprego no

mercado escassearem;

Quando um recluso entra num
Estabelecimento Prisional para cumprir a sua pena,
é essencial que seja logo avaliado psicologicamente,
pois assim, muitas patologias podem ser detectadas
antecipadamente, especialmente no que diz respeito
a questdo de uma eventual reincidéncia ou até
mesmo problemas de violéncia entre reclusos e
situacdes mais drasticas, como o caso das tentativas

de suicidio.

Apés a entrada no estabelecimento
prisional, torna-se essencial a elaboragdo de um
plano individual que ird acompanhar o recluso nessa
nova etapa, baseado nas particularidades do mesmo,
sendo para isso, necessdrio fazer um registo
intensivo das suas aspiracbes e necessidades de
forma a garantir uma reinser¢do com &xito. Com a
criagdo desse plano, surge toda uma preocupagio
face ao modo como as entidades responsaveis

procuram a adaptacio do recluso a prisdo.

E necessdrio evitar a superlotagio nos
estabelecimentos prisionais e converter as penas em
multas e/ou trabalhos cujo beneficios possam trazer
para a comunidade (mecénica, carpintaria,
sapataria, alfaiataria, pedreira, agricultura s6 para
citar, cujo resultados possam ser reflectivo para

todos os angolanos, pois, a se persistir em manter os

individuos nas prisdes (fechadas), estaria a se
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promover as diversas patologias dentre elas a

depressio, estresse e concomitantemente o suicidio.
Por isso, esta é uma intervengdo que obviamente nio
depende apenas do individuo em questdo, devendo
por isso englobar todo o sistema prisional e as
entidades competentes, dentro e fora da prisdo.
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ENTRE AUTONOMIA E NORMATIZA(;AO: METODOLOGIA ELOS -
CONSTRUINDO COLETIVOS

Marcelo Cunha!

RESUMO: Com o objetivo de analisar os discursos presentes no Guia do Componente Escolar - Elos
Construindo Coletivos (BRASIL, 2025), a partir da arqueologia do saber, na perspectiva de Michel Foucault,
essa pesquisa toma como categorias analiticas as nogdes de conjugacio, justaposicdo e conciliagdo entre
discursos. Compreendendo o discurso como pratica histdrica, regulada por regras de formagio e atravessada
por relagbes de poder, o estudo investiga os modos pelos quais distintas racionalidades pedagdgicas sdo
mobilizadas no documento. Os resultados evidenciam a predominincia de uma conjugagio discursiva entre
enunciados de matriz construtivista, que enfatizam a colaboragio, o desenvolvimento de habilidades sociais
e o fortalecimento do sentimento de pertencimento, e discursos de orienta¢do comportamentalista, voltados
a normatizagido das condutas, ao cumprimento de regras e a autorregulacio dos sujeitos. Identifica-se, ainda,
a presenca de justaposicdes discursivas cujas tensdes se mostram ténues, uma vez que os enunciados
potencialmente divergentes sdo apresentados de forma complementar, sem rupturas significativas no plano
argumentativo. Observa-se também a conciliagdo discursiva como estratégia recorrente, por meio da qual
conceitos como autonomia, participacio e cooperagio sdo reconfigurados para se adequarem a uma légica
normativa, produzindo um efeito de coeréncia e consenso institucional. No dmbito dos objetivos da
Metodologia Elos, destaca-se a centralidade atribuida ao desenvolvimento de habilidades sociais e ao
fortalecimento dos vinculos coletivos, compreendidos como fatores de prote¢io que podem contribuir para a
prevengio de problemas relacionados ao uso de substincias. Conclui-se que o guia opera como uma tecnologia
discursiva de governo das condutas, articulando diferentes discursos pedagdgicos na produgio de sujeitos
colaborativos, autorregulados e socialmente ajustados as racionalidades educacionais vigentes.

Palavras-Chave: Andlise do discurso. Arqueologia do saber. Discursos pedagdgicos. Metodologia Elos.
Prevengao.

UMA LEITURA FOUCAULTIANA DOS DISCURSOS  ano do Ensino Fundamental I, articulando educagio,
PEDAGOGICOS NO GUIA DO COMPONENTE

ESCOLAR DA  METODOLOGIA  ELOS - ' . .
CONSTRUINDO COLETIVOS. cooperativas e contextualizadas ao cotidiano

saude e cidadania a partir de préticas ladicas,

) ) ) escolar.
A Metodologia Elos - Construindo Coletivos _
“Trata-se de uma metodologia de

configura-se como uma proposta pedagdgica e promocio e fortalecimento de habilidades
socioeducativa voltada & promogio de habilidades sociais e prevencdo do uso de dlcool e
outras drogas para criancas de 6 a 10 anos,
estudantes do 1° ao 5° anos do Ensino
do uso de dlcool e outras drogas na infincia. Destina- Fundamental I.” BRASIL 2025 p.8

sociais, ao fortalecimento de vinculos e a preven¢io

se a criancas de 6 a 10 anos, matriculadas do 1¢ ao 5°

1 Mestre em Ensino e Histéria da Ciéncia pela Universidade Federal do ABC, UFABC. Graduado em Licenciatura Plena em Ciéncias e Quimica pela Faculdade
de Sdo Bernardo do Campo, FASB, e em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul, UNICSUL. Interlocutor dos Programas de Prevengdo na Diretoria
Regional de Ensino de Sdo Mateus, DRESM. Professor de Ensino Fundamental II e Ensino Médio na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.

EVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573




A Metodologia Elos nio se orienta por uma
abordagem objetiva ou informativa acerca de
substincias psicoativas junto as criangas e seus
familiares. Em nenhum momento de sua proposta
trabalhados
especificos sobre tipos de substincias, formas de uso,

pedagégica sdo conhecimentos
efeitos farmacoldgicos ou problemas diretamente
relacionados ao consumo. Tal escolha metodoldgica
ndo representa uma lacuna, mas uma decisdo
tedrico-pedagdgica coerente com os fundamentos
que sustentam a metodologia.

0 foco da Metodologia Elos concentra-se
exclusivamente no campo do desenvolvimento
humano e relacional, priorizando o fortalecimento

de habilidades

comportamentais.

sociais, comunicacionais e

Nesse sentido, as a¢des propostas buscam
favorecer a constru¢io da autonomia dos sujeitos, a
ampliacdo da capacidade de tomada de decisGes
responsaveis e o exercicio do didlogo, da escuta e da
cooperagdo. A metodologia aposta na criagdo de
ambientes educativos que promovam vinculos
positivos, confianca mutua e o sentimento de
pertencimento aos grupos e as comunidades das
quais os participantes fazem parte, por meio de um
conjunto de ag¢des intersetoriais, mobilizando satide

e educagdo.

Assim, a Metodologia Elos compreende que a
prevencdo e a promogio do bem-estar nfo se ddo por
meio da transmissdo de informacgdes sobre
substincias, mas pelo investimento sistematico em
competéncias socioemocionais e em processos
educativos que fortalecam o protagonismo, a

convivéncia e a responsabilidade coletiva.

Metodologia Elos - Construindo Coletivos

Terceira Edigdo, enquanto politica publica,
fundamenta-se em principios norteadores que
expressam o compromisso do Estado com a
promogdo de direitos, a equidade social e a
prevengdo ampliada de vulnerabilidades no contexto

escolar.

Sua concepgio ultrapassa uma abordagem

pY

restrita a prevencdo do uso de substincias

psicoativas, assumindo um cardter estruturante de

enfrentamento as desigualdades histéricas e as
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opressdes que atravessam a sociedade brasileira, em
especial o racismo e o sexismo Por compreender que
os problemas com o uso de substincias muitas vezes
podem ser potencializados pelas questdes raciais e
de género, no viés cultural e no contexto

socioecondmico.

Nesse sentido, a metodologia incorpora de
forma explicita a perspectiva antirracista como eixo
transversal, alinhando-se a intencionalidade da
Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas e
Gestdo de Ativos (SENAD) de integrar as discussdes
sobre equidade e justica racial em todas as suas

agoes.

Tal diretriz reafirma o papel das politicas
publicas educacionais e de satide na defesa das

infancias, reconhecendo que determinados

desfechos negativos — como violéncias simbdlicas,
exclusdes e desigualdades de oportunidades — sdo

frequentemente naturalizados em contextos

marcados por assimetrias estruturais.

“Assim, esta edi¢do da Metodologia Elos
reflete a intencionalidade da Secretaria
Nacional de Politicas Sobre Drogas e
Gestdo de Ativos (Senad) de que as
discussdes sobre equidade e justica racial
sejam transversais a todas as suas a¢des. A
Metodologia Elos é uma proposta de
preven¢do nio apenas ao consumo de
substancias psicoativas, mas também de
prevencio a outros desfechos negativos e
desdobramentos, por vezes, naturalizados
na 6tica de uma sociedade desigual e que
carrega opressdes como elemento
fundante.” (BRASIL, 2025, p. 10).

A metodologia estrutura-se em dois

componentes estratégicos e interdependentes
porém correlacionados: o Componente Escolar e o
Componente Familiar e Comunitdrio, que se
complementam na perspectiva da protecio integral
da crianca e do fortalecimento das redes de

pertencimento.

No Componente Escolar, as agdes sdo
conduzidas por profissionais da educagio junto as
turmas participantes, tendo como principal
instrumento o Jogo Elos, desenvolvido em sala de
aula. Durante as partidas, as criangas realizam
atividades pedagédgicas rotineiras organizadas em
equipes heterogéneas, seguindo critérios de
diversidade e orientadas por acordos de convivéncia

previamente construidos de forma coletiva.
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“As atividades do Componente Escolar se
referem a condugio do Jogo Elos em sala
com as/os estudantes. Durante as partidas,

as  criangas  realizam  atividades
pedagdgicas rotineiras em equipes
organizadas de acordo com alguns

critérios, seguindo quatro acordos do jogo,
trabalhados previamente em sala de aula.”
BRASIL 2025 p.8

O objetivo central desse componente é
fomentar o engajamento, a cooperagio e a melhoria
da qualidade das interagdes escolares, contribuindo
para a redugdo de conflitos e desgastes em sala de
aula, a0 mesmo tempo em que se fortalecem
habilidades socioemocionais essenciais ao processo
de ensino-aprendizagem, tendo como foco a
compreensio de que o cumprimento de acordos traz
beneficios coletivos dentro e fora do ambiente

escolar.

Os quatro acordos do Jogo Elos organizam a
convivéncia e regulam as condutas das criangas no
contexto pedagdgico. Escutar quando alguém esta
falando estrutura a circulagdo da palavra e promove
o respeito mutuo; usar palavras e gestos respeitosos
normatiza as interagdes verbais e corporais; cuidar
do espaco e dos materiais estimula a
corresponsabilidade pelo ambiente coletivo; e seguir
as regras do jogo reforca a adesdo as normas

comuns.

Em conjunto, esses acordos funcionam como

dispositivos  pedagégicos de autorregulagio,
favorecendo a cooperacgdo, o pertencimento e a
internalizagdo de comportamentos socialmente

ajustados.

O objetivo do Jogo Elos nio se orienta pela
l6gica da competigio entre individuos ou equipes,
mas pela promogio de praticas colaborativas no
contexto educativo. Nessa perspectiva, a conquista
alcancada por uma ou mais equipes ndo é
compreendida como um resultado excludente ou
hierarquizante, mas como um éxito coletivo,

compartilhado e celebrado por toda a turma.

Tal dindmica contribui para o
fortalecimento do espirito de grupo, ao deslocar o
foco do desempenho individual para a construgdo
conjunta de resultados, além de favorecer o
desenvolvimento do sentimento de pertencimento

dos participantes.
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Dessa forma, o Jogo Elos se configura como
uma estratégia pedagdgica que valoriza a cooperagio,
a interdependéncia positiva e a coesdo do coletivo,
elementos fundamentais para a promogdo de
ambientes educativos mais inclusivos e solidarios.

O Componente Familiar e Comunitario, por
sua vez, é composto por trés encontros realizados ao
longo do ano letivo com a participagdo das criangas e
de suas familias, mediados por profissionais das 4reas
da Educagdo e da Saude. Essa dimensdo amplia o
alcance da metodologia para além da escola,
promovendo o didlogo intersetorial e o
fortalecimento das redes de protecio social.

“O objetivo deste componente é contribuir
para o fortalecimento do sistema de
garantia de direitos, bem como das redes de
protecio e pertencimento das criangas
participantes da proposta.” BRASIL 2025

p.8

Do ponto de vista tedrico-pedagdgico, a
Metodologia Elos fundamenta-se na utilizagdo de
jogos cooperativos como estratégia de mediagdo das
relagdes sociais, alinhando-se as contribuicées de
Jean Piaget sobre o desenvolvimento infantil,

especialmente no estagio das operagdes concretas.

Nesse periodo, a crianca desenvolve a
capacidade de cooperacio, coordenacdo de agdes
coletivas e compreensdo do ponto de vista do outro,
aspectos essenciais para a convivéncia democratica.

“A partir desta etapa, o pensamento da
crianga evolui para situacbes cada vez
mais concretas (..) A crianca neste
momento adquire a capacidade de

7

realmente cooperar, isto é, operar em
conjunto, consegue coordenar suas
atividades com as das outras criangas e
conversar, admitindo e entendendo o
ponto de vista de outras pessoas.” BRASIL
2025 p.9

O Jogo Elos, enquanto materializagdo
pratica da metodologia, torna lddico e significativo o
compromisso com regras de convivéncia coletiva,
favorecendo aprendizagens que consideram o bem
comum como valor transversal. Sua implementagao
ocorre de forma concomitante aos conteudos
curriculares, sem substitui-los, mas qualificando o

ambiente pedagdgico.

A metodologia organiza-se a partir de

quatro elementos centrais: os Acordos Elos, que

orientam uma convivéncia colaborativa; as Equipes
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Diversificadas, heterogéneas, formadas com critérios
habilidades

comunicacionais pré-existentes e desenvolvimento

de género, raga, sociais e
cognitivo e outras dimensdes da diversidade; as
Devolutivas Instrutivas, que sinalizam as quebras de
acordos de maneira descritiva e respeitosa; e o
Reconhecimento, entendido como ferramenta
fundamental = para a  consolidagio  de
comportamentos cooperativos e habilidades de vida.

“A valorizagdo e o elogio sdo as
ferramentas mais eficazes da metodologia
para consolidar comportamentos de
cooperagio e demais habilidades de vida.”
(JOHANSSON et al., 2020; LORENZO et al.,
2018). BRASIL 2025 p.465

Dessa forma, a Metodologia Elos -

Construindo Coletivos afirma-se como uma

estratégia  integrada de  promogdo  do
desenvolvimento integral da crianga, articulando
praticas pedagdgicas, fundamentos tedricos do
desenvolvimento humano e agdes intersetoriais. Ao
priorizar a cooperagdo, o didlogo e o
reconhecimento, contribui para a construcdo de
ambientes escolares mais democraticos, inclusivos e
socialmente comprometidos (JOHANSSON et al.,

2020; LORENZO et al., 2018) p. 479.

O presente estudo parte do pressuposto de
que a Metodologia Elos pode ser compreendida como
um discurso interdisciplinar, constituido a partir da
conjugacio, justaposicdo e conciliagio — nem
sempre isenta de tensdes — de discursos pré-
existentes oriundos dos campos da Educagido e da
Psicologia da Educagdo, os quais transitam no
dominio da Ciéncia da Prevengdo. Visando
especificamente o desenvolvimento de habilidades
sociais, promover o sentimento de pertencimento,
fatores estes compreendidos como estratégia de
problemas  futuros

prevencdo a  possiveis

relacionados ao uso de substancias licitas e ilicitas.

Tal compreensio permite situar a
Metodologia Elos ndo como um constructo tedrico
homogéneo ou fechado em si mesmo, mas como um
arranjo discursivo hibrido, historicamente situado,
que dialoga com diferentes matrizes epistemoldgicas

e pedagdgicas.

Nesse sentido, a andlise do discurso da

Metodologia Elos revela-se uma estratégia analitica
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relevante, na medida em que possibilita
compreender nio apenas suas potencialidades e
limites, mas também os modos pelos quais esse
discurso se articula, se diferencia e, por vezes, se
contrapde a outros discursos externos a ele,
especialmente aqueles que disputam sentidos no
campo da prevencgdo, da educagio e da formagio de

sujeitos.

A investigacdo discursiva permite, assim,
evidenciar os fundamentos implicitos que orientam
préticas, objetivos e modos de intervengio propostos

pela metodologia.

Como hipétese central deste estudo,
considera-se que o discurso da Metodologia Elos
incorpora elementos oriundos do
comportamentalismo, em especial da tradi¢do
skinneriana, ao enfatizar a aprendizagem de
habilidades sociais e comportamentais por meio da
modelagem, do reforco positivo e da observagio de

comportamentos socialmente desejaveis.

Essa aproximagdo pode ser identificada na
concepgdo de que comportamentos sdo aprendidos
em interagdo com o ambiente e podem ser
modificados a  partir de  contingéncias
adequadamente organizadas. Conforme Skinner
afirma:

“O comportamento operante é moldado e
mantido pelas suas consequéncias, e o
ambiente exerce papel central na selegdo
das respostas emitidas pelo organismo”
(SKINNER, 1981, p. 32).

Tal perspectiva parece ressoar no discurso
da Metodologia Elos ao priorizar intervengdes que
criam contextos favordveis ao desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, compreendidas
como comportamentos passiveis de aprendizagem e

fortalecimento a partir da experiéncia coletiva.

Paralelamente, levanta-se a hipétese de que
o discurso da Metodologia Elos também dialoga com
o construtivismo critico de Paulo Freire, sobretudo
no que se refere a centralidade do didlogo, da
autonomia e do sentimento de pertencimento como

elementos constitutivos dos processos educativos.

A énfase na construcio coletiva de sentidos,
no reconhecimento dos sujeitos como protagonistas

de suas trajetdrias e na valorizagdo das experiéncias
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vividas aproxima a metodologia de uma concepgio
freireana de educagdo como pratica de liberdade.
Segundo Freire:

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa
asi mesmo, 0s homens se educam entre Si,
mediatizados pelo mundo”(FREIRE, 1987,
p-79).

Essa perspectiva permite compreender a
Metodologia Elos como um discurso que, embora
incorpore técnicas e fundamentos associados ao
comportamentalismo, nio se reduz a uma
abordagem instrumental ou tecnicista, na medida
em que reconhece a dimens3o relacional, dialdgica e
contextual da aprendizagem e do desenvolvimento

humano.

As questdes de pesquisa que orientam o
presente estudo concentram-se na andlise dos
sustentam a

fundamentos discursivos que

Metodologia Elos.

Nesse sentido, busca-se investigar de que

modo os discursos comportamentalista e

construtivista se manifestam na referida
metodologia, considerando suas bases tedricas,

pressupostos pedagdgicos e praticas educativas.

Ademais, procura-se examinar a natureza da

relagdo estabelecida entre esses discursos,
indagando se entre eles ha predominincia de tens3o,

complementaridade ou contradigao.

A andlise dessas questdes visa contribuir
para uma compreensdo mais aprofundada da
Metodologia Elos, evidenciando os modos pelos quais
diferentes matrizes tedricas se articulam, coexistem
ou entram em conflito no interior de sua proposta

pedagdgica.

MATERIAIS E METODOS

A metodologia adotada neste estudo
fundamenta-se na andlise do discurso na perspectiva
da arqueologia do saber, conforme elaborada por
Michel Foucault.

Tal abordagem parte do pressuposto de que
os discursos ndo sdo meros veiculos neutros de
ideias, mas praticas historicamente situadas que
produzem saberes, regulam condutas e instituem

relagdes de poder.
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Nesse sentido, a analise discursiva permite
compreender como determinados enunciados
emergem, se estabilizam e passam a orientar
praticas e modos de pensar no interior das

instituicdes, entre elas, a escola.

A relevéncia da andlise do discurso nessa
perspectiva reside na possibilidade de apreender os
modos de governamentalidade que operam no
espaco escolar. A escola, enquanto instituicdo
moderna, constitui-se como um campo privilegiado
de producdo e circulagio de discursos que
normatizam comportamentos, organizam saberes

legitimados e moldam subjetividades.

No campo da andlise do discurso,
especialmente nas ciéncias humanas e na educagio,
as nogdes de conjugacio, justaposicdo e conciliagio
entre discursos designam formas distintas de
articulacdo discursiva e ndo devem ser tomadas

como sindnimos.

A conjugacio entre discursos ocorre quando
diferentes formacgGes discursivas operam de modo
articulado e funcional, mantendo suas matrizes
préprias, mas produzindo efeitos complementares,
como se observa na associa¢do entre discursos
construtivistas e comportamentalistas em
documentos pedagdgicos que articulam autonomia e

normatizagdo (FOUCAULT, 1996, p. 21-22).

A justaposigdo entre discursos, por sua vez,
refere-se a coexisténcia de enunciados heterogéneos
sem integracdo efetiva, o que pode gerar tensdes ou
contradicbes  internas, revelando  disputas
discursivas ou processos de transi¢do histérica no
interior dos textos institucionais (FOUCAULT, 2008,

p. 30-31).

Ja a conciliacdo entre discursos caracteriza-
se por uma tentativa explicita de harmonizagio
potencialmente conflitantes,

entre discursos

mediante a reconfiguracio conceitual de

determinados enunciados, frequentemente
acompanhada do apagamento de dissensos e da
producdo de uma aparéncia de consenso e

neutralidade.

Nessa operacao, conceitos como autonomia
sdo redefinidos para se adequarem a ldgicas

normativas de controle e

autorregulacio
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(FOUCAULT, 1996, p. 9-11). Em chave foucaultiana,
tais modalidades discursivas evidenciam diferentes
tecnologias de poder: a justaposi¢do torna visiveis
rupturas e antagonismos, a conjugacdo revela
estratégias de governo dos sujeitos, e a conciliagdo
atua como mecanismo de normalizagio discursiva no

Ambito institucional.

A arqueologia do saber, ao recusar
explicagdes lineares e teleoldgicas, possibilita
evidenciar como tais discursos se articulam a
estratégias de governo das condutas, operando de

forma difusa e capilar no cotidiano escolar.

Conforme Foucault, o discurso deve ser
compreendido como uma pratica que possui regras
préprias de formagdo e funcionamento, e ndo apenas
como expressio de uma intencdo subjetiva ou
reflexo de uma realidade objetiva. Nesse sentido, o
autor afirma:

“Os discursos devem ser tratados como
préticas descontinuas, que se cruzam por
vezes, mas também se ignoram ou se
excluem” (FOUCAULT, 2008, p. 56).

Essa concepg¢do é central para a andlise
proposta, pois permite identificar como diferentes
discursos pedagdgicos, psicoldgicos e educacionais
coexistem, se tensionam ou se complementam no
espaco escolar, produzindo efeitos especificos de

poder e saber.

Além disso, Foucault destaca que o discurso
estd intrinsecamente ligado as condigGes histéricas
que tornam certos enunciados possiveis e legitimos:

“N3o se trata de saber quem fala, mas de
determinar as regras que tornam possivel
o aparecimento de determinados
enunciados” (FOUCAULT, 2008, p. 31).

A partir dessa perspectiva, a andlise
discursiva nio busca revelar um sentido oculto ou
uma verdade subjacente aos discursos, mas
compreender os regimes de verdade que os

sustentam e os efeitos que produzem.

No contexto escolar, isso implica investigar

como determinados discursos pedagdgicos

participam da constituicdo de praticas de
governamentalidade, orientando formas de gestdo

dos corpos, dos comportamentos e das relagdes

sociais.
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Desse modo, a anélise do discurso inspirada
na arqueologia do saber mostra-se particularmente
fecunda para compreender a escola como um espaco
de produgio de subjetividades e de exercicio de
poder, permitindo problematizar as racionalidades
que sustentam as praticas educativas e os modos de

condugdo das condutas no cotidiano escolar.

O corpus textual empregado na presente
pesquisa serd constituido por um conjunto de
documentos institucionais e obras tedricas que
possibilitam a anélise discursiva da Metodologia Elos
- Construindo Coletivos, bem como a compreensdo
de seus fundamentos pedagdgicos, psicoldgicos e
politicos.

A sele¢do do corpus fundamenta-se na
necessidade de articular o discurso oficial da politica
publica com referenciais classicos das ciéncias
humanas, especialmente da anélise do discurso, da

psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem.

Integra o corpus, em primeiro lugar, o Guia
do Componente Escolar da Metodologia Elos,
(BRASIL, 2025), trata-se de um documento normativo
que sistematiza a implementacdo da metodologia no
contexto escolar, o qual serd analisado como
enunciado institucional produtor de sentidos no

campo educacional e da prevengio:

No plano tedrico-metodolégico, o corpus
incorpora também as contribui¢des de Michel
Foucault, fundamentais para a anélise do discurso
enquanto pratica social historicamente situada. A
obra A arqueologia do saber (FOUCAULT, 2008)
oferece subsidios para a compreensio das condi¢des
de possibilidade dos discursos, enquanto A ordem do
discurso (FOUCAULT, 1998)
mecanismos de controle, selecio e legitimagdo que

permite analisar os

atravessam as produgdes discursivas institucionais.

Além disso, o corpus contempla a obra
Ciéncia e comportamento humano (SKINNER, 2003) ,
que fornece aportes tedricos para a compreensao do
reforgo positivo enquanto estratégia de consolidagdo
de comportamentos socialmente desejaveis,
dialogando com os dispositivos de reconhecimento

presentes na Metodologia Elos.

No campo da psicologia do desenvolvimento,

inclui-se a obra O juizo moral na crianca (PIAGET,
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1994) que aborda a educagdo moral, a construcdo das
regras e a passagem da heteronomia a autonomia,
aspectos centrais para a andlise das praticas
cooperativas propostas pela metodologia.

Complementarmente, o corpus incorpora a
obra A formacdo social da mente (VIGOTSKY, 2007),
que compreende o desenvolvimento cognitivo como
processo social e culturalmente mediado,
permitindo analisar o papel das interacdes coletivas

e da linguagem no desenvolvimento infantil.

Em consonincia com os referenciais da
pedagogia critica, as obras Pedagogia da autonomia:
saberes necessdrios a pratica educativa e Pedagogia
do oprimido, de Paulo Freire, constituem-se como
fundamentos tedrico-metodoldgicos centrais para a
andlise do discurso da Metodologia Elos no que se
refere ao desenvolvimento da autonomia das

criangas.

Tais obras oferecem categorias analiticas
relevantes para a compreensio da autonomia como
um processo histérico, ético e relacional, construido
na praxis educativa e mediado pelo didlogo, pela
problematizagdo  da  realidade e  pelo
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos

e de saberes.

Nesse sentido, a partir das contribuicoes
freireanas, a andlise do discurso da Metodologia Elos
buscard identificar em que medida suas proposicoes
pedagdgicas se articulam com uma concepgio de
educagio voltada a emancipagio, a formagdo da
consciéncia critica e a promogdo da autonomia, em
oposi¢io a praticas educativas de caréter
verticalizado e heterénomo (FREIRE, 1987; FREIRE,

1996).

Dessa forma, o corpus textual articula
documentos normativos e referenciais tedricos
classicos, possibilitando uma anélise interdisciplinar
da Metodologia Elos - Construindo Coletivos, situada
na interface entre educagdo, sadde, cidadania e

discurso.

A andlise de discurso a ser desenvolvida tera
como objetivos:

Identificar os discursos de matriz
comportamentalista e construtivista presentes no

Guia do Componente Escolar - Elos Construindo
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Coletivos e na formulagdo da Metodologia Elos,

considerando seus enunciados, conceitos e

estratégias de produgio de sentido.

Analisar os modos pelos quais tais discursos
se articulam, se justapdem ou se tensionam no
interior do texto institucional, observando suas
condigdes de emergéncia, seus regimes de verdade e
seus efeitos de legitimagdo no campo educacional.

Mapear as regularidades discursivas que
atravessam o material analisado, identificando
recorréncias  terminoldgicas, seminticas e
normativas que estruturam a proposta metodoldgica
e orientam a construcdo dos sujeitos pedagdgicos

envolvidos.

Relacionar os discursos identificados as
praticas pedagdgicas propostas pela metodologia,
buscando compreender como os enunciados tedricos
se materializam em dispositivos concretos de
intervencdo, tais como o Jogo Elos, os acordos de
instrutivas e os

convivéncia, as devolutivas

mecanismos de reconhecimento.

Compreender os efeitos desses discursos na
constituicdo de praticas educativas voltadas a
cooperagio, a autonomia, ao engajamento escolar e
a regulacio dos comportamentos, situando a
Metodologia Elos no contexto das politicas publicas
de educacio, satde e cidadania.

A andlise do discurso, na perspectiva
foucaultiana, distancia-se de abordagens que
concebem o discurso como mera expressdo de
intengdes individuais ou simples reflexo de uma

realidade objetiva.

Para Michel Foucault, os discursos devem
ser compreendidos como préticas histdricas e sociais
que produzem efeitos de verdade e se inscrevem em
relagdes de poder. Nesse sentido, a arqueologia do
saber constitui um método de investigagdo que
busca descrever as condi¢Ges histéricas de
possibilidade dos discursos, isto é, as regras que
determinam o que pode ser dito, por quem, em que

contexto e com que efeitos.

Pela Stica de Michel Foucault (1996, p. 17-
18), os discursos sdo construtos sociais que carregam
marcas de sua época, bem como vestigios de

formagdes discursivas anteriores.
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Eles ndo apenas refletem disputas de poder,
mas também as produzem e as reorganizam,
funcionando como instrumentos por meio dos quais
determinadas verdades se impdem socialmente.
Assim, o discurso é simultaneamente objeto e
operador do poder, uma vez que participa da
constituicio dos saberes

legitimos em uma

determinada conjuntura histérica.

Na Arqueologia do saber, Foucault enfatiza
que sua proposta ndo consiste em buscar a origem
ultima dos discursos nem a intengdo subjetiva de
seus autores, mas em analisar os sistemas de
dispersdo que organizam os enunciados, como os
discursos se relacionam em suas exterioridades,

como um discurso se relaciona com outros discursos.

O discurso, nessa perspectiva, é entendido
como um conjunto de enunciados regulados por
regras especificas de formagdo, que ndo sdo
necessariamente conscientes para os sujeitos que
falam. Conforme afirma o autor:

“A arqueologia descreve os discursos como
préticas especificadas no elemento do
arquivo. N3o interroga o discurso sobre o
que ele quer dizer, mas sobre o que o torna
possivel” (FOUCAULT, 2008, p. 149).

Desse modo, a arqueologia foucaultiana
volta-se para a andlise das regularidades discursivas,
buscando identificar as condi¢des histéricas que
permitem o aparecimento, a permanéncia ou o

desaparecimento de determinados enunciados.

O poder, nessa abordagem, nio é concebido
como algo centralizado ou exclusivamente repressivo,
mas como uma rede de relagBes que atravessa os
discursos e se manifesta na produgio dos saberes
socialmente validados. Como observa Foucault:

“0 discurso ndo é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de
dominagio, mas aquilo por que, e pelo que,
se luta; o poder do qual nos queremos
apoderar” (FOUCAULT, 2008, p. 10).

A arqueologia do discurso, portanto,
permite compreender como certos regimes de
verdade se constituem historicamente, revelando os
mecanismos pelos quais determinados discursos se

legitimam em detrimento de outros.

Ao evidenciar as relagbes entre saber e

poder, a andlise arqueoldgica contribui para

desnaturalizar verdades estabelecidas, mostrando
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que elas sdo produtos de condi¢des histéricas
especificas e de disputas simbdlicas e politicas.

Assim, o método arqueoldgico proposto por
Foucault oferece um instrumental tedrico relevante
para a investigacdo critica dos discursos, ao
evidenciar seu carater histdrico, contingente e

profundamente imbricado nas relagdes de poder.

Conforme argumentam Cunha e Steinberger-
Elias, em didlogo com o pensamento foucaultiano, os
discursos encontram-se organizados em sistemas que
possibilitam sua retomada e andlise, permitindo a
identificacdo das regularidades que orientam sua
construgio. Nesse sentido, afirmam os autores:

Os discursos estdo associados a um
contexto, trazem as marcas de uma época,
estdo “guardados” pela memdria, ou, como
afirma Michel Foucault, os discursos estdo
disponiveis “no arquivo”, de tal modo que,
ao acessa-los, podemos observar as leis que
regem sua construgio e as motivagdes de
suas escolhas, que sdo sempre, em suas
regularidades,  regras  estabelecidas
institucionalmente. (CUNHA;
STEINBERGER-ELIAS, 2017, p. 4).

A nogdo de “arquivo”, conforme mobilizada
a partir de Michel Foucault, nio se restringe a um
conjunto fisico de documentos, mas refere-se ao
sistema de enunciabilidade que define as condi¢des

histéricas de possibilidade dos discursos.

O arquivo, nesse sentido, estabelece os
limites do dizivel e organiza os regimes de verdade

que operam em determinado campo institucional.

A luz dessa concepgio, o presente estudo
serd centrado em recortes do Guia Escolar (BRASIL,
2025), o qual serd tomado como o “arquivo” e,
portanto, como o objeto principal da anélise.

Considerar o Guia Escolar como arquivo
implica compreendé-lo como um dispositivo
discursivo institucional que materializa saberes
legitimados, normas pedagdgicas e orientacOes
oficiais, revelando as regularidades, silenciamentos
e escolhas discursivas que estruturam o campo

educacional no qual se insere.

Dessa forma, a andlise do discurso permitird

examinar as condi¢des de producdo desses

enunciados, bem como suas implicagdes na
constituicio de praticas e sentidos no contexto

escolar.
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O Guia do Componente Escolar da
Metodologia Elos Construindo Coletivos (BRASIL,
2025) configura-se como um material técnico-
pedagdgico de carater institucional, destinado
prioritariamente aos docentes que atuam como

facilitadores da metodologia no contexto escolar.

0 documento tem como objetivo orientar a
implementacio do Jogo Elos e das demais estratégias
pedagdgicas associadas a metodologia, oferecendo
fundamentos conceituais, diretrizes metodoldgicas e
orientagdes praticas para a condugdo das atividades
em sala de aula.

O referido guia foi produzido e editado pela
Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas e
Gestdo de Ativos (SENAD), vinculada ao Ministério
da Justica e Seguranca Publica, em parceria com a
Fundagdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), o que lhe
confere legitimidade técnica e cientifica no 4mbito
das politicas publicas de prevengido e promogido da
satde no ambiente escolar.

Trata-se, portanto, de um documento que
articula saberes provenientes dos campos da
educagdo, da psicologia e da saude coletiva,
traduzidos em um material normativo-formativo

voltado a prética docente.

Como ponto de partida tedrico-
metodoldgico, o guia fundamenta-se no The Good
Behavior Game (GBG), desenvolvido por Carla B.
Ford, Jeanne M. Poduska, Sheppard G. Kellam e Judi
Litman (2013), documento esse no inicio, adaptado

pelo Ministério da Satde.

A metodologia Elos apropria-se desse
modelo originalmente concebido no contexto
internacional, promovendo adaptagGes ao cendrio
educacional brasileiro e as diretrizes das politicas
publicas nacionais.

Nesse processo, 0 GBG é ressignificado como
um dispositivo pedagédgico voltado a promogio da
colaboracdo, do autocontrole e da convivéncia
coletiva, afastando-se de perspectivas estritamente
comportamentalistas e incorporando elementos de
mediagio pedagdgica e construgio coletiva de regras
em contexto muito especifico da Ciéncia da

Prevencao.

No que se refere a constitui¢do do corpus, os
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trechos analisados no presente estudo foram
selecionados com base no critério de comodidade da
pesquisa, considerando-se a relevincia temadtica dos

excertos para os objetivos propostos.

Assim, foram privilegiados,
fundamentalmente, os segmentos do documento que
abordam processos de socializa¢do do conhecimento
e da aprendizagem, as nogdes de autonomia e
heteronomia no contexto escolar, bem como as
préticas de devolutivas e de celebragio no 4mbito do

Jogo Elos.

Esses elementos sdo compreendidos como
centrais para a andlise dos discursos pedagdgicos
que sustentam a metodologia, na medida em que
evidenciam concepgdes de sujeito, aprendizagem e

convivéncia coletiva mobilizadas pelo guia.

Dessa forma, o Guia do Componente Escolar
da Metodologia Elos Construindo Coletivos (BRASIL,
2025) é tomado como um documento-chave para a
compreensdo dos pressupostos pedagbgicos e
discursivos da metodologia, constituindo-se como
um objeto privilegiado de andlise para investigar as
regularidades, tensdes e articulagdes entre saberes
pedagdgicos, psicoldgicos e institucionais presentes
na proposta.

Os procedimentos metodoldgicos desta

pesquisa podem ser assim descritos:

Inicialmente, realizou-se uma leitura
exploratéria do documento Guia do Componente
Escolar da Metodologia Elos Construindo Coletivos
(BRASIL, 2025), com o objetivo de apreender sua
organizacdo geral, seus objetivos declarados, sua
linguagem institucional e os eixos temdticos
predominantes.

Essa etapa permitiu a familiarizagdo com o

material e a identificagdo preliminar de

regularidades  discursivas, bem como de

silenciamentos e énfases recorrentes.

Na sequéncia, procedeu-se a identificagio de
enunciados normativos e de estratégias de

prescri¢io de condutas presentes no documento.

Essa etapa buscou mapear os modos pelos
quais o discurso institucional orienta préaticas

pedagdgicas, define papéis para docentes e
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estudantes e estabelece padrdes de comportamento
considerados desejaveis no contexto escolar.

Tal abordagem dialoga diretamente com a
concepg¢do foucaultiana de que o discurso §é
atravessado por procedimentos de controle e
selecdo, conforme explicita o autor:

“Em toda sociedade, a produgio do
discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida
por certo nimero de procedimentos que
tém por fun¢do conjurar seus poderes e
perigos” (FOUCAULT, 1996, p. 8).

Em um terceiro momento, a andlise

concentrou-se na identificacido de discursos
pedagdgicos inspirados no comportamentalismo, no
construtivismo e no socioconstrutivismo, buscando
compreender como essas matrizes tedricas sdo
mobilizadas, articuladas ou tensionadas no interior

do documento.

Tal procedimento permitiu observar a

coexisténcia de  diferentes  racionalidades

pedagdgicas, bem como os efeitos de sentido
produzidos por essa articulagdo no que se refere as
concepgdes de aprendizagem, socializagdo,
autonomia, heteronomia e regulagdo das condutas,
os conceitos de devolutivas e celebracdo e suas

aplicabilidades.

Essa etapa da andlise fundamenta-se na

compreensdo de que os discursos ndo sdo

homogéneos, mas resultam de disputas e

acomodacdes  entre  diferentes  formacdes

discursivas, as quais se inscrevem em jogos de poder
e saber. Conforme aponta Foucault:

“0 discurso ndo é simplesmente aquilo que
manifesta (ou oculta) o desejo; é também
aquilo que é o objeto do desejo; e visto que
— isto a histdéria nio cessa de nos ensinar
— o discurso ndo é simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou os sistemas de
dominagdo, mas aquilo por que, e pelo
que, se luta” (FOUCAULT, 1996, p. 10).
Dessa forma, os procedimentos metodoldgicos
adotados visam nio apenas descrever o contetido do
analisado, mas

documento compreender os

mecanismos discursivos que sustentam suas
proposi¢bes pedagdgicas, evidenciando as relagdes

entre saber, poder e praticas educativas.

A anélise do discurso, nesse sentido,

possibilita problematizar as verdades instituidas no
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material, bem como os modos de subjetivacio que

ele promove no contexto escolar.

RESULTADOS

A andlise do discurso, na perspectiva da
arqueologia do saber proposta por Michel Foucault,
desloca o foco da intengdo dos sujeitos ou da
linearidade histérica das ideias para as condigbes de
possibilidade que tornam certos enunciados diziveis
em determinados contextos histdricos.

Em A ordem do discurso, Foucault (1996)
enfatiza que os discursos sdo regulados por
procedimentos de controle, selegio e distribuicio,
que delimitam o que pode ser dito, quem pode dizer
e em que condigdes. Assim, mais do que simples
instrumentos de comunicagdo, os discursos
participam ativamente da produgio de saberes e da

constitui¢do de sujeitos.

Ao se analisar excertos normativos

presentes em  documentos  educacionais
contemporidneos, como aqueles que orientam
praticas de mediagdo comportamental no contexto
escolar, tal qual o Guia do Componente Escolar da
Metodologia Elos - Construindo Coletivos (BRASIL,
2025), torna-se possivel identificar regularidades
discursivas que dialogam, de maneira explicita ou
implicita, com o campo do comportamentalismo

formulado por B. F. Skinner.

Em Ciéncia e comportamento humano,
Skinner (2003) concebe o comportamento como
produto de contingéncias ambientais, passivel de
modificagdo por meio de reforgos positivos e
negativos, sendo a educagdo um espago privilegiado
de controle e modelagem comportamental.

“0 comportamento humano é em grande
parte determinado pelas consequéncias
que o seguem. As respostas que produzem
consequéncias refor¢adoras tendem a ser
repetidas, enquanto aquelas seguidas por
consequéncias aversivas ou pela auséncia
de reforco tendem a enfraquecer. Ao
modificar as contingéncias de reforco,
torna-se possivel alterar 0
comportamento” (SKINNER, 2003, p. 23).

Os excertos analisados evidenciam a
centralidade das regras e dos acordos como
dispositivos discursivos que organizam as condutas

infantis. Ao orientar que a quebra de um acordo seja

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573




imediatamente descrita em tom neutro, observa-se a
tentativa de afastamento do cardter punitivo
explicito, a0 mesmo tempo em que se mantém a
fungio reguladora da norma:

“Quando uma crianga ou equipe quebrar
um acordo, descreva imediatamente a
quebra a equipe, em tom de voz neutro,
uma devolutiva (que pode ocorrer com a
entrega de cartdo de Devolutiva Oops)”
(BRASIL, 2025, p. 37).

Esse enunciado revela uma linguagem
prescritiva e normatizadora que, embora se
apresente como descritiva e n3o punitiva, opera
como mecanismo de controle dos comportamentos.
Tal funcionamento discursivo aproxima-se da logica
skinneriana, na medida em que a descri¢io da
quebra do acordo atua como estimulo
discriminativo, sinalizando quais comportamentos

sdo indesejaveis dentro daquele sistema de regras.

Essa racionalidade ¢é reforcada pelo
enunciado que explicita a fun¢do comunicativa da
intervengdo, negando seu carater sancionatério:

“Essa condugio deve cumprir a fungdo de
somente comunicar, sem punir” (BRASIL,
2025, p. 37).

Do ponto de vista foucaultiano, essa negagdo
da punicdo ndo implica auséncia de poder. Ao
contrario, evidencia uma forma mais sofisticada de
exercicio do poder disciplinar, que se distancia da
sancdo corporal ou explicita e se aproxima de
mecanismos sutis de normaliza¢do. Foucault (1987)
destaca que o poder moderno ndo se exerce
prioritariamente pela repressdo, mas pela produgio
de condutas ajustadas e reguladas.

“A disciplina ‘fabrica’ individuos; ela é a
técnica especifica de um poder que toma
os individuos ao mesmo tempo como
objetos e como instrumentos de seu
exercicio. Ndo é um poder triunfante que
se manifesta pelo espetdculo, mas um
poder modesto, desconfiado, que funciona
como uma  economia  calculada,
permanente e minuciosa” (FOUCAULT,
1987, p. 143).

O uso sistematico do reforco positivo, por
sua vez, aproxima-se ainda mais diretamente do
arcabougo tedrico do comportamentalismo. O elogio
é apresentado como técnica central de
fortalecimento de comportamentos desejados:

“Realizar elogios, valorizando a equipe
toda, sempre que possivel, descrevendo o
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que a crianga ou equipe esta fazendo ao
demonstrar comprometimento com os
acordos e combinados. Quanto mais
especificos os elogios, mais eficazes eles
serdo, porque indicardo as criangas
exatamente o que estd sendo valorizado e
esperado delas, aumentando a chance de
repetirem as a¢des que foram elogiadas no

futuro” (BRASIL, 2025, p. 37).
Nesse excerto, observa-se com clareza a
nogéo skinneriana de reforgo positivo, segundo a
qual a probabilidade de repeticdo de um
comportamento aumenta quando este é seguido por
consequéncias agraddveis (SKINNER, 2003). Ao
mesmo tempo, do ponto de vista arqueoldgico, o
discurso  constréi um sujeito pedagdgico
autocontrolado, que internaliza as normas a partir
da identificagdo do que é valorizado e esperado,

ajustando suas ag¢Oes as expectativas institucionais.

As préticas de celebragio coletiva também
operam como dispositivos de refor¢o simbdlico e
social, substituindo a puni¢do individual por
recompensas compartilhadas:

“A agdo de celebragio pode configurar a
celebragio didria que deve ocorrer apéds
cada partida, mas é recomendado que
juntamente com ela, possa haver uma
celebragdo ndo material. Por exemplo:
uma salva de palmas as equipes
conquistadoras; uma  brincadeira...”
(BRASIL, 2025, p. 38).

“Ao final de uma semana, verifique o
Cartaz de Pontuagdo Semanal do jogo Elos.
Se todas as equipes tiverem conquistado
pelo menos 1 partida naquela semana,
proponha a Celebragdo Surpresa. [...]
Comemorem com alegria os ganhos
coletivos...” (BRASIL, 2025, p. 38).

Esses enunciados evidenciam a produgéo de
sujeitos ajustados nio apenas individualmente, mas
coletivamente, refor¢ando comportamentos
considerados adequados por meio da valorizagio
publica e da celebragdo. Em termos foucaultianos,
trata-se de uma tecnologia de poder que articula
normalizagdo e pertencimento, produzindo sujeitos
normas

que desejam corresponder as para

permanecer integrados ao grupo.

A articulagio entre observagio, registro de
comportamentos e devolutivas remete ainda a nogéo
de panoptismo desenvolvida por Foucault em Vigiar

e punir. No modelo pandptico, o controle se efetiva

menos pela coer¢do direta e mais pela internalizagio
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da vigilancia, levando os individuos a regularem a si
mesmos (FOUCAULT, 1987).

A constante observagdo das condutas, o
registro das quebras de acordos e a devolutiva
imediata configuram um campo de visibilidade
permanente, no qual as criangas passam a se
perceber como objetos de observagdo e avaliagdo
continuas.

“0 efeito mais importante do Pandptico é
induzir no detento um estado consciente e
permanente de visibilidade que assegura o
funcionamento automatico do poder. [...]
Fazer com que a vigilancia seja permanente
em seus efeitos, mesmo se é descontinua em
sua acdo; que a perfeigdo do poder tenda a
tornar inutil a atualidade de seu exercicio”
(FOUCAULT, 1987, p. 166).

7

No excerto supracitado, ¢é suficiente
considerar a perspectiva foucaultiana, segundo a
qual a instituicdo escolar pode ser compreendida de
modo andlogo ao sistema prisional, enquanto
tecnologia de controle dos corpos e de exercicio
difuso do poder, transpondo-se, assim, as
formulagdes originalmente dirigidas ao detento para
a andlise das praticas e dos sujeitos escolares.

(FOUCAULT, 1987)

Dessa forma, embora o discurso analisado se
apresente como nio punitivo e orientado ao
desenvolvimento de habilidades sociais, ele participa
da produgio de sujeitos autocontrolados, regulados
e normalizados. A aproximagdo com o
comportamentalismo de Skinner é evidente na
centralidade do reforgo positivo e na concepgdo do

comportamento como passivel de modelagem.

0O distanciamento, por outro lado, pode ser

identificado na incorporagio de elementos
discursivos que enfatizam a autonomia, a troca de
experiéncia entre os pares, o sentimento de
coletividade, a mediagdo de didlogos e o pensamento
critico em relagdo aos acordos mais adequados para
o grupo em condic¢Ges especificas, aspectos menos

centrais na formulagio skinneriana classica.

A andlise arqueoldgica permite, assim,
compreender que tais praticas ndo sdo neutras ou
meramente técnicas, mas se inscrevem em uma
formacdo discursiva especifica, atravessada por
relagbes de poder e saber. Ao colocar em

funcionamento acordos,

regras,

registros e
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celebrages, o discurso pedagdgico analisado
contribui para a produgdo de determinados modos
ideais de

de subjetivagdo, alinhados a

autorregulacio, ajuste  comportamental e
conformidade normativa, caracteristicas centrais

das sociedades disciplinares descritas por Foucault.

Observa-se, nos excertos analisados a seguir,
uma regularidade discursiva que enfatiza a
participacdo infantil na construgdo das normas,
sugerindo um deslocamento em relagio a modelos
estritamente  heter6nomos, propondo uma
hibridagdo discursiva que busca conciliar o
comportamentalismo com o construtivismo e o
socioconstrutivismo. Tal deslocamento pode ser
identificado no seguinte enunciado:

“A implementa¢do da Metodologia Elos
nos mostrou que sua pratica leva as
criangas comecarem a sugerir novos
combinados para cada acordo e/ou refletir
sobre os combinados propostos pelas
pessoas adultas.” (BRASIL, 2025, p. 38).

Esse enunciado aproxima-se da concepgdo
piagetiana de autonomia moral, segundo a qual a
crianca desenvolve juizos morais auténomos a
medida que participa da elaboragio das regras e
compreende sua fungio social. Conforme Piaget:

“A autonomia aparece quando o individuo
descobre que a necessidade da regra é
imanente as préprias relagdes sociais.”
(PIAGET, 1994, p. 64).

Entretanto, a arqueologia do saber permite
evidenciar que essa autonomia emerge em um
campo discursivo previamente estruturado. Os
enunciados que orientam a reflexdo coletiva revelam
uma mediagdo adulta que organiza as condi¢des do
didlogo:

“A partir da Consolidagdo, se isso ainda
ndo aconteceu, sugerimos que incentive a
turma a refletir junto com vocé: ‘Se vocés
vao trabalhar em duplas, qual o nivel de
voz preferem usar? Por qué?”” (BRASIL,
2025, p. 39).

Essa forma de conducdo discursiva
aproxima-se da perspectiva vigotskiana, para a qual
o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores ocorre por meio da mediagio social e
simbdlica:
“Todas as funges superiores originam-se
das relagdes reais entre individuos
humanos.” (VIGOTSKY, 2007, p. 57).
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Assim, a autonomia infantil, longe de ser
esponténea, é produzida discursivamente por meio
de préticas mediadas, nas quais a linguagem ocupa
papel central na regulacio das condutas.

A centralidade da linguagem normativa
torna-se ainda mais evidente quando a metodologia
orienta a discussdo de exemplos concretos e das
consequéncias das agdes:

“Em quaisquer atividades utilizadas para

apresentar os quatro acordos do jogo Elos

a turma, discuta exemplos concretos do

que é cumpri-los. E importante ajudar a

turma a refletir sobre as varia¢des de

contexto de atividades, destacando as
consequéncias individuais e coletivas de

cada forma de agir.” (BRASIL, 2025, p. 31).

Do ponto de vista foucaultiano, tais
enunciados produzem sujeitos reflexivos que
aprendem a avaliar a si mesmos, antecipando os
efeitos de suas a¢des. Trata-se de uma tecnologia
discursiva de normalizagdo, que desloca o controle
do plano da

coer¢do direta para o da

autorregulagio.

Essa producdo discursiva estd articulada a

instncias institucionais mais amplas, como
evidenciado no seguinte excerto:

“Seja qual for a maneira como vocé
preferir apresentar os acordos e
combinados, ela deve ser coerente para as
criangas em seu contexto cultural, estando
de acordo com as especificidades de cada
turma, bem como em concordancia com os
valores da escola e seu Projeto Politico
Pedagdgico.” (BRASIL, 2025, p. 31).

Aqui, observa-se a inscri¢do do discurso
pedagdgico em um regime institucional de verdade,
no qual a escola aparece como instancia legitima de
defini¢io dos valores e comportamentos desejaveis,

produzindo sujeitos ajustados as normas coletivas.

Os excertos que enfatizam a formacgdo de
grupos heterogéneos e a ampliagdo das relagdes
sociais mobilizam um discurso de aprendizagem
coletiva e convivéncia democratica:

“Temos o propésito de favorecer, nestes
grupos, trocas e aprendizagens de
tolerancia, além de ampliar o universo de
relagdes sociais das pessoas participantes.”
(BRASIL, 2025, p. 15).

Esse discurso aproxima-se da pedagogia
freireana, que compreende a educagio como pratica

dialégica e coletiva:
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“Ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1987,
p-79).

No entanto, a arqueologia do saber permite
evidenciar uma tensio: embora o discurso convoque
didlogo e troca, ele opera dentro de uma estrutura
normativa previamente estabelecida, na qual os

objetivos formativos ja estdo definidos.

A referéncia explicita a Piaget como
fundamento tedrico da metodologia reforca a
filiacdo construtivista do discurso:

“A utilizagdo de jogos cooperativos no
processo de ensino-aprendizagem [...] é
pautada pelas proposicdes de Piaget, uma
vez  que esse  momento  do
desenvolvimento infantil coincide com o
periodo de Operagdes Concretas.” (BRASIL,
2025, p. 15).

Todavia, ao articular desenvolvimento
cognitivo, competéncias socioemocionais e valores
transformadores, o discurso pedagdgico amplia seu
alcance para a produgio de sujeitos coletivos:

“Trata-se de possibilitar o acesso a
condi¢bes de fortalecimento de uma
pratica pedagdgica que contemple a
formacdo de sujeitos coletivos em todas as
suas dimensdes.” (BRASIL, 2025, p. 9).

Essa formulagdo dialoga com Freire,
especialmente no que se refere & autonomia como
construgao ética e politica:

“Ensinar exige respeito a autonomia do ser
do educando.” (FREIRE, 1996, p. 59).

Contudo, do ponto de vista foucaultiano, a
autonomia aqui proposta nao se opde ao poder, mas
é produzida no interior de relagdes discursivas que
visam a formagdo de sujeitos participativos,

cooperativos e governaveis.

Por fim, a cria¢do de identidades coletivas
para as equipes evidencia a articulagdo entre
protagonismo infantil e pertencimento grupal:

“Apds a apresentagdo dos Acordos do jogo
Elos, vocé ird propor a turma a criagdo de
uma identidade para cada equipe, com o
objetivo de favorecer a motivagdo para
jogar e proporcionar uma primeira
experiéncia de tomada de decisdo
coletiva.” (BRASIL, 2025, p. 32).

Essa pratica aproxima-se das concepgdes de

cooperagdo em Vygotsky e de didlogo em Freire, mas

também pode

ser compreendida, em chave
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foucaultiana, como um dispositivo de subjetivacio

que produz identidades coletivas reguladas.

No contexto da sociedade brasileira —
marcada por uma democracia recente e por
experiéncias histéricas de autoritarismo —, esses
discursos pedagdgicos adquirem um sentido
particular. A valorizagio do didlogo, da participagdo
e da autonomia pode ser lida como resposta histérica
a praéticas educativas heterénomas. Contudo, a
arqueologia do saber permite problematizar se tais
praticas conduzem a emancipagdo plena ou se
constituem formas refinadas de governamento, nas
quais a producio de sujeitos auténomos ocorre sob
condi¢des cuidadosamente delimitadas por discursos

institucionais legitimados.

DISCUSSAO

Os resultados da andlise de discurso
evidenciam que a Metodologia Elos - Construindo
Coletivos, tal como apresentada no Guia do
Componente Escolar (BRASIL, 2025), constitui-se
como um dispositivo pedagédgico hibrido, conjugado,
cuja tensdes entre duas matrizes tedricas, os
discursos construtivista e comportamentalistas
foram atenuados, o que leva a desconsiderar os
fendmenos de justaposicdo e conciliagio como

relevantes no quadro geral da andlise.

Sob a ética da arqueologia do saber de
Michel Foucault (2008), essa coexisténcia nio deve
ser compreendida como simples incoeréncia teérica,
mas como efeito de uma formagdo discursiva que
articula saberes distintos em resposta a demandas
histdricas, sociais e institucionais especificas.

Do ponto de vista foucaultiano, o arquivo
analisado revela regularidades discursivas que
inscrevem a metodologia em um regime de saber-
poder caracteristico das sociedades disciplinares. A
centralidade das regras, dos acordos, do registro de
comportamentos e das devolutivas configura
praticas de normalizacdo que produzem sujeitos
autocontrolados e regulados. Como afirma Foucault:

“A disciplina fabrica assim corpos

submissos e exercitados, corpos ‘déceis’.
(FOUCAULT, 1987, p. 118).

Nesse sentido, a aproximagdo com o

comportamentalismo skinneriano é evidente. O uso
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sistemadtico de reforcos positivos, elogios especificos
e celebragdes coletivas revela a concepg¢do do
comportamento como passivel de modelagem a
partir das contingéncias ambientais. Conforme
Skinner:

“O comportamento humano é em grande
parte determinado pelas consequéncias
que o seguem.” (SKINNER, 2003, p. 23).

Entretanto, diferentemente de um
comportamentalismo classico estrito, o discurso da
Metodologia Elos nio se limita a modificagio direta
do comportamento observavel. Observa-se um
deslocamento discursivo que incorpora elementos
do construtivismo piagetiano e do
socioconstrutivismo vigotskiano, especialmente no
que diz respeito a participagio infantil na elaboragio

dos combinados e a valorizagdo da reflexdo coletiva.

A proposi¢do de que as criangas sugiram

novos acordos ou reflitam sobre aqueles
apresentados pelos adultos aproxima-se da nogdo de
autonomia moral em Piaget, segundo a qual a regra
deixa de ser mera imposi¢do externa e passa a ser
compreendida como produto da cooperagio social:

“A autonomia aparece quando o individuo
descobre que a necessidade da regra é
imanente as préprias relagdes sociais.”
(PIAGET, 1994, p. 64).

Todavia, a andlise arqueoldgica evidencia
que essa autonomia é cuidadosamente mediada e
conduzida. As reflexes propostas as criangas
ocorrem dentro de um quadro normativo
previamente estabelecido, no qual o adulto organiza
as condigbes do didlogo e delimita o campo do
dizivel. Tal configuracio aproxima-se da perspectiva
de Vigotsky, para quem o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores ocorre por meio
da mediagdo social e simbdlica:

“Todas as fun¢des superiores originam-se
das relagdes reais entre individuos
humanos.” (VIGOTSKY, 2007, p. 57).

Nesse ponto, emerge uma tensio discursiva
central: a metodologia articula a promoc¢io da
autonomia e do protagonismo infantil com praticas
de vigilincia, registro e avaliagdo continua. Essa
chave

tensio pode ser compreendida, em

foucaultiana, como efeito da racionalidade

governamental moderna, na qual o poder se exerce
menos pela coer¢do direta e mais pela produgio de
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sujeitos que se autorregulam. Como assinala
Foucault ao tratar do panoptismo:

“0 efeito mais importante do Pandptico é
induzir no individuo um estado consciente
e permanente de visibilidade que assegura
o funcionamento automdtico do poder.”
(FOUCAULT, 1987, p. 166).

Assim, a autonomia promovida pelo
discurso pedagédgico analisado nio se opde ao poder,
mas constitui-se como uma de suas formas de
exercicio. Trata-se de uma autonomia regulada,
produzida no interior de dispositivos que orientam
condutas, definem valores desejaveis e delimitam os

horizontes da a¢io infantil.

A incorporacio de elementos da pedagogia
freireana acrescenta outra camada a essa hibridaco
discursiva. A valorizagdo do didlogo, da
aprendizagem coletiva, da troca de experiéncias e da
formagdo de sujeitos coletivos remete diretamente
as proposicdes de Freire, para quem a educagdo é
uma pratica politica e relacional:

“A educagdo auténtica, repitamos, ndo se
faz de A para B ou de A sobre B, mas de A
com B, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 1987, p. 78).

Além disso, a énfase no respeito a
autonomia do educando, presente no discurso da
metodologia, encontra ressonincia em Pedagogia da
autonomia:

“Ensinar exige respeito a autonomia do
ser do educando.” (FREIRE, 1996, p. 59).

No entanto, a arqueologia do saber permite
problematizar essa apropriagdo do discurso
freireano. Embora categorias como didlogo,
protagonismo e coletividade estejam presentes, elas
operam dentro de um dispositivo institucional
fortemente normatizado, no qual os objetivos
formativos ja estdo definidos e alinhados aos valores
da escola e ao Projeto Politico-Pedagédgico. Desse
modo, o didlogo assume frequentemente a forma de
uma técnica pedagdgica orientada a produgido de
consensos e a adesdo as normas, mais do que de um
processo aberto de problematizacdo radical da

realidade.

No contexto da sociedade brasileira —
marcada por uma democracia recente e por
experiéncias histdricas de autoritarismo —, essa

hibridagdo discursiva adquire um significado
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particular. A valorizagdo da participacio, da escuta e
da decisdo coletiva pode ser lida como resposta
histérica a praticas educativas heterénomas e
autoritdrias. Contudo, como indica Foucault, os
dispositivos modernos de poder ndo desaparecem
com o discurso democrético; eles se reconfiguram:

“O poder ndo se exerce simplesmente
como obrigag¢do ou proibi¢do, mas como
uma rede produtiva que atravessa todo o
corpo social.” (FOUCAULT, 1987, p. 119).

Dessa forma, a Metodologia Elos pode ser
compreendida como um dispositivo pedagdgico
discursos

contemporaneo que articula

comportamentalistas, construtivistas,
socioconstrutivistas e criticos, produzindo um
campo de ambiguidades e tensdes. A coexisténcia
desses discursos nao resulta em sintese harmoniosa,
mas em uma sobreposicdo que permite tanto a
promocio de experiéncias coletivas significativas
quanto a intensificagdo de mecanismos sutis de

governamento.

Em sintese, a discussdo dos resultados
evidencia que a Metodologia Elos - Construindo
Coletivos opera como um espaco de hibridagio
discursiva, no qual se articulam praticas de controle
e estratégias de participagdo, produgdo de sujeitos
regulados e promogdo de autonomia mediada. A
arqueologia do saber possibilita, assim,
compreender que tais ambiguidades nio constituem
falhas do dispositivo, mas efeitos préprios de uma
formagdo discursiva situada historicamente, que
de uma sociedade

responde as exigéncias

democratica em construgdo, sem romper
completamente com as 1dgicas disciplinares que a

antecederam.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises desenvolvidas ao longo deste
estudo permitem afirmar que o discurso presente no
Guia do Componente Escolar da Metodologia Elos -
Construindo Coletivos (BRASIL, 2025) materializa-se
em praticas pedagdgicas orientadas, de modo
explicito, 3 modelagdo de comportamentos e ao
desenvolvimento de habilidades sociais das criancas

no contexto escolar.

Trata-se de um discurso que articula

praticas no cotidiano escolar, por meio de
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conjugacdo, mostra por tanto, tecnologias de
governo dos sujeitos, sem ocorrer rupturas e
disputas evidentes, ostensivas, entre os discursos
comportamentalista, construtivista e
socioconstrutivista, por vezes opera como uma
estratégia de normalizagio discursiva, de maneira
pragmadtica, organizando intervencdes educativas
voltadas a regulagdo das condutas, a convivéncia
N <

coletiva e a promocdo de formas mediadas de

autonomia.

A presenca de justaposi¢des discursivas
cujas tensdes se mostram significativamente ténues,
uma vez que os enunciados potencialmente
divergentes sdo apresentados de forma
complementar, porém sem rupturas significativas no

plano argumentativo,

As agdes propostas pela metodologia —
como a elaboragdo e 0 acompanhamento de acordos,
o uso de reforgos positivos, a valoriza¢do da reflexdo
coletiva e a mediagdo adulta — indicam uma
compreensdo do ambiente escolar como espago

privilegiado de intervencZo psicossocial.

Nesse sentido, tais praticas podem
contribuir para o desenvolvimento psicossocial das
criangas, ao favorecer competéncias
comunicacionais, afetivas e cooperativas, bem como
ao instrumentalizd-las para a construgio de
autonomia

processos de autorregulacio e

progressiva.

Ao deslocar o foco do conhecimento sobre
substincias para o fortalecimento de habilidades
sociais e de vinculos coletivos, o discurso da
Metodologia Elos apresenta-se também como
estratégia preventiva, na medida em que a promogio
de pertencimento, didlogo e participagdo pode
reduzir a probabilidade de relagdes problematicas
com substincias com a emergéncia da adolescéncia e

da vida adulta em momentos futuros.

Ademais, a organizacido de prdticas
cooperativas e de aprendizagem compartilhada
tende a impactar positivamente o clima escolar,
contribuindo para o aprimoramento das habilidades
cognitivas, da

capacidade de aprendizagem

colaborativa e, potencialmente, para a redugio de

conflitos e violéncias no ambiente escolar.
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Outro aspecto relevante evidenciado é a
énfase na intersetorialidade e na

interdisciplinaridade, uma vez que o uso
problemadtico de substincias é compreendido como
responsabilidade compartilhada entre escola,
familias, profissionais da saide e demais atores da
comunidade escolar. Tal perspectiva reforca a
constituicdo de uma rede de protegdo, ampliando o
alcance das acdes pedagdgicas para além dos limites
institucionais da escola e situando-a como parte
ativa de um campo mais amplo de cuidado e

prevencao.

Do ponto de vista discursivo, a Metodologia
Elos configura-se, portanto, como um dispositivo
hibrido, marcado por tensdes internas entre
racionalidades comportamentalistas, construtivistas
e socioconstrutivistas.

Essas tensdes ndo sdo resolvidas

teoricamente, mas administradas de forma
pragmatica, por meio da organizagdo objetiva de
praticas adaptdveis ao cotidiano escolar. Tal
caracteristica produz efeitos relevantes sobre a
pratica docente, ao provocar reflexdes sobre os
limites e as possibilidades de aplicagdo de
referenciais tedricos complexos em contextos

concretos de sala de aula.

Por fim, este estudo abre espaco para

investigagGes futuras, entre as quais se destacam:

* Quais sdo os efeitos de longo prazo dessas
praticas na constituicdo da autonomia moral e
social dos estudantes?

«Como os educadores negociam, na pratica
pedagégica, as tensGes entre controle,
mediagdo e protagonismo infantil?

+ Em que medida a Metodologia Elos contribui
efetivamente para a redugdo de violéncias
escolares e para a prevengdo de
comportamentos de risco?

+Como a intersetorialidade proposta pelo

discurso se concretiza nas relagdes entre
escola, familia, satide e comunidade?

Tais questdes indicam que a Metodologia

Elos - Construindo Coletivos constitui um campo

fértil para novas andlises discursivas e empiricas,

capazes de aprofundar a compreensdo de seus

efeitos pedagdgicos, sociais e politicos no contexto

da educacio brasileira contemporanea.
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A FORMA(}AO DOS PROFESSORES DE LETRAS: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Marli Aparecida Rosa!

RESUMO: Este artigo apresenta a questdo da formagédo dos professores de Lingua Portuguesa, iniciando-se
pelos fundamentos legais que orientam o Curso de Letras. Toma-se como pardmetro a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n° 9.394/96 (LDB) e o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), da CAmara de
Educacdo Superior (CES), que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Histdria,
Geografia, Servico Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.Para apontar
as tendéncias contemporaneas no ensino de Lingua Portuguesa, o estudo fundamenta-se nas contribuicdes
tedricas de Soares (2001), Lerner (2001), entre outros pesquisadores que discutem a formagio docente e as
praticas de linguagem. O objetivo é analisar como os fundamentos legais e as perspectivas tedricas
contemporaneas contribuem para a constituicdo da identidade profissional do professor de Lingua
Portuguesa, considerando os desafios impostos pelas transformagdes educacionais e sociais.

Palavras-Chave: Formagdo de professores; Ensino de Lingua Portuguesa; Cursos de Letras; Politica
educacional.

ensino fundamental, e oferecida em nivel

INTRODUCAO
médio, na modalidade normal (Brasil, art.

Para compreender qual é o perfil esperado
de um professor da 4rea de Letras, entende-se como
ferramenta importante a anélise dos documentos
oficiais do Brasil que regulamentam o
funcionamento dos cursos de Letras em territério
nacional e que definem a formagdo que um egresso
do curso de Letras deve levar para sala de aula ou

outro campo de atuagio que possa ocupar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional 9394/96 (LDB), no seu artigo 62 prevé:

A formacgdo de docentes para atuar na
educagdo basica far-se-4 em nivel superior,
de licenciatura, de gradua¢io plena, em
universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida confirmag¢do minima
para o exercicio do magistério na educagio
infantil e nas quatros primeiras séries do

62,1996).

Os cursos de licenciatura destinam-se a
formagdo de professores para diferentes niveis de
ensino da Educacdo Bdésica, modalidades como
Educacio Especial e Educacdo de Jovens e Adultos e
areas de conhecimento especifico, para a docéncia na
Educagido Bésica e no Ensino Médio. As licenciaturas
associam formacio especifica do conhecimento aos
conhecimentos pedagdgicos. O curso de Letras tem
como diretriz o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara educacio
ne 492/2001,
300100126/2001-69, aprovado em 03/04/2001, tendo

por assunto as Diretrizes Curriculares Nacionais dos

Superiorde

sob o ndmero

cursos de Filosofia, Histria, Geografia, Servico Social,

! Mestre em Educagdo pela Universidade Catélica de Santos, Pés Graduada em Lingua e Literatura pela Faculdade Dom Doménico e em Direito Educacional
pela Faculdade Marinho Paulista (FAM), Professora de Lingua Portuguesa aposentada pela Secretaria de Educagdo do Governo de Sdo Paulo, Professora
universitéria da Faculdade de Tecnologia de Sdo Vicente (FATEF). Atualmente Supervisora do quadro permanente da Secretaria de Educagdo do Municipio
de Sdo Vicente
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Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia
e Museologia, que em sua introdugio diz:

[0 curso de Letras] (..) leva em

consideracdo os desafios da educagio

superior das intensas transformacdes que

tém ocorrido na sociedade
contemporanea, no mercado de trabalho e

nas condigdes de exercicio profissional.

Concebe-se a Universidade ndo apenas

como produtora e detentora do
conhecimento e do saber, mas, também

como instancia reflexa da sociedade e do

mundo do trabalho. Ela deve ser um

espaco de cultura e de imaginacio

criativa, capaz de intervir na sociedade,
transformando-a em termos éticos (p.29).

Nestas Diretrizes, o Curso de Letras é
considerado como pertencente a drea de Ciéncias
Humanas, ressaltando a relacdo dialética do
pragmatismo da sociedade atual e o cultivo dos
valores humanistas, ao que propde um curso de
estruturas flexiveis, numa sintese de; 1) dominio do
conhecimentos para a atuagdo no mercado de
trabalho; 2) desenvolvimento de habilidades e
competéncia profissional; 3) priorizacio de uma
abordagem pedagégica como um fim ao
desenvolvimento da autonomia do aluno; 4)
promocgdo constante entre o ensino, pesquisa e

extensio.

Nela ainda fixa o Curriculo, visto como
construgio cultural que propicie a aquisi¢do do saber
de forma articulada, levando em consideracdo a
natureza  tedrico-pritica de conjuntos de

habilidades e

objetivos. Esta se desdobra no conceito de atividade

conhecimentos, competéncias,
académica, algo considerado como relevante, para
que o estudante adquira competéncias e habilidades
necessdrias a sua formagio e que possa ser avaliada
interna e externamente como processo continuo e

transformador.

A estrutura dos cursos de Letras deve incluir
no  projeto pedagdgico os critérios para o
estabelecimento das disciplinas obrigatérias e
optativas das atividades académicas do bacharelado e
licenciatura, e sua forma de organiza¢io: modular,

por crédito ou seriado.

0 artigo 2° disp&e sobre 200 (duzentos) dias
letivos/ano dispostos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), podendo ser integrados em,

no minimo, 3 (trés) anos letivos.
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Os cursos de licenciatura deverdo ser
orientados também pelas Diretrizes para a Formagido
Inicial de Professores da Educagdo Bdsica em cursos

de nivel superior.

Segundo o Parecer que fundamenta as
Diretrizes, o profissional em Letras deve ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de
seu estudo, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestacdes culturais, além de
ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias
e de compreender sua formagio profissional como
processo continuo, autdnomo e permanente. A
pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem
articular-se neste processo. Este profissional devera,
ainda, estar comprometido com a ética, com a
responsabilidade social e educacional, e com as
consequéncias de sua atuacdo no mundo do

trabalho.

Finalmente, deverd ampliar o senso critico
necessdrio para compreender a importincia da
busca permanente da educagio continuada e do

desenvolvimento profissional.

FORMACAO CONTINUADA: A CONSTITUICAO DO
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
0 reconhecimento da insuficiéncia da

formagdo inicial para o desenvolvimento

profissional de professores trouxe como
consequéncia, a propagacio de formagio continuada
de diferentes naturezas, organizada por diferentes
grupos e abrangendo uma grande diversidade de
temas. Lib4neo (2001) argumenta que a construgio e
o fortalecimento da identidade profissional sdo
partes integrantes do curriculo e das praticas de

formacio inicial e continuada.

Nos ultimos anos, os estudiosos da formagéo
de professores como Soares (2001), Lerner (2001),
vém insistindo na importancia do desenvolvimento
pessoal e profissional no contexto de trabalho,
mediante a educagdo ou formacgio continuada. Os
cursos de formacdo inicial tém um papel muito
importante na construgdo dos conhecimentos,

atitudes e convicgdes dos futuros professores,

necessario a sua identificagdo com a profissdo. Mas é
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na formagdo continuada que essa identidade se
consolida, uma vez que ela pode desenvolver-se no
préprio trabalho.

A formagdo continuada visa o
desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores, faz que o docente reflita e
avalie a sua praética, ganhando autonomia
para construir e investigar novas teorias
para o seu trabalho. £ comum as
Secretarias de Educa¢do promoverem a
capacitagdo dos professores através de
cursos de treinamento ou de reciclagem,
com grande ntiimero de pessoas (Libineo,
2001 p. 66).

Nos cursos que sdo oferecidos para os
professores pelas Secretarias e Departamentos de
Educacdo, de um modo geral, sdo transmitidas
propostas para serem executadas ou os conferencistas
dizem o que os professores devem fazer. Desse modo,
o docente nio é instigado a ganhar autonomia
profissional, a refletir sobre sua pratica, a investigar e
construir teorias sobre seu trabalho.

Para Libaneo (2001), a nova concepgédo de
formacdo é aquela em que o professor é inserido
como intelectual critico, como profissional reflexivo,
pesquisador e elaborador de conhecimentos, como
participante qualificado na organizagio e gestdo da
escola.

Assim, o professor é formado teoricamente
para poder realizar a reflexdo sobre sua pritica;
torna-se investigador em sua aula analisando suas
praticas; revé suas rotinas, buscando novas solugdes,
desenvolve habilidades de participagdo grupal e de
tomada de decisdes seja na elaboragdo do projeto
pedagdgico e da proposta curricular seja nas vérias
atividades da escola como execucdo de a¢des. Esse é
o sentido mais ampliado que assume a formagio

continuada.

Corroborando com Libaneo (2001), Pimenta
(1999), afirma que o alargamento da consciéncia se
da pela reflexdo que o professor realiza na agdo. Em
suas atividades cotidianas, o professor toma decisdes
diante das situagdes concretas com as quais depara,
com base nas quais constréi saberes na a¢do. Para
isso, é necessario mobilizar a reflexdo, possibilitando

uma elaboracio tedrica de seus saberes.

E dessa forma que o professor torna-se um

construindo sua autonomia

pesquisador,
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profissional, aprimorando seus conhecimentos e
praticas e aprendendo a resolver problemas. Assim,
compreende-se que o aprender nio é s6 o dominio
de contetdos, mas também saber como se busca

conhecimentos.

Garcia (2000, p. 17) esclarece que:

A formagio de professores deve promover
nos docentes uma identidade prépria,
como pessoas com capacidade de
aprender, de serem responsaveis e com
iniciativa. Uma capacidade de aprender
que se concretiza no que se tem
denominado aprendizagem auto regulada,
mediante a qual se desenvolve nos
docentes um estilo préprio de envolver-se
na resolucdo de tarefas, estabelecendo
suas préprias metas, planejando suas
préprias estratégias para avaliar o grau de
cumprimento de suas metas, processando
informagdes e encontrando recursos para
aprender. E isto, que é necessdrio para os
alunos em uma sociedade em mudanga, o é
também para os professores.

O professor de Lingua Portuguesa, dentro
deste contexto, parece atravessar uma crise de
identidade. A ele ndo cabe mais o papel de guardiio
da lingua, sempre a caca de erros por parte daqueles
que ndo utilizam o modelo padrio de lingua, a
norma culta, tinica e correta. Ele tornou-se entdo um
especialista, repetindo o tradicional ensino recebido
em sua formagdo, pautado no discurso sobre a

lingua, a metalinguagem.

Diante das «criticas a esse ensino

descontextualizado, centrado na norma, na
gramdtica, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
sofreu mudangas significativas a partir da década de
90, quando os avangos decorrentes de pesquisas nas
diversas 4reas da linguistica contribuiram para a
reflexdo e reformulagio do ensino dessa disciplina.

Ao professor cabe planejar, implementar e
dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar
o esfor¢o de agdo e reflexdo do aluno,
procurando  garantir  aprendizagem
efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado,
que tematiza aspectos prioritarios em
funcdo das necessidades dos alunos e de
suas possibilidades de aprendizagem
(PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p. 22).2

Considerando que as fungdes do professor
descritas pelos PCN apontam para a ideia de um

ensino competente, chegamos ao ponto de recuperar
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0 que Rios (2001) trata sobre o tema. Segundo a
autora, o ensino competente é um ensino de boa
qualidade. O conceito de qualidade é totalizante e
esta é, em nossos dias, uma palavra de ordem
mobilizadora. O que se tem, no entanto, é uma
“retérica da qualidade”, a qual é preciso superar,
denunciando-se e evitando-se o “discurso
competente”, o discurso do conhecimento que

dissimula a dominac¢io na sociedade.

A reflexdo sobre os conceitos de
competéncia e qualidade tem o propésito de ir a
busca de uma significagdo que se alterou
exatamente em virtude de certas imposi¢Ges
ideolégicas. Segundo Perrenoud (2000), o oficio de

by

professor estd ligado a pratica reflexiva, a
profissionalizacio, ao trabalho em equipe, projetos,
autonomia e

responsabilidade  crescentes,

pedagogias  diferenciadas, centralizadas em
dispositivos e em situagdes de aprendizagem, todas

direcionadas a sensibilizacdo, ao saber.

Algumas tendéncias contemporineas no
ensino de Lingua Portuguesa apontam o letramento
como um novo caminho para uma aprendizagem
efetiva. Para cumprir a necessidade de definir esse
conceito, recupera-se a elaboragio de Soares (2001,
p. 20) que ensina que:

Letramento é muito mais que
alfabetizacio. E o estado ou condicio de
quem interage com diferentes portadores
de leitura e de escrita, com diferentes
géneros e tipos de leitura e a escrita, com
as diferentes funcgbes que a leitura e
escrita desempenham em nossa vida.

Portanto, letramento é o conjunto de
préticas sociais que usa a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos. Desta forma,
quais os caminhos que o professor de Lingua
Portuguesa teria que seguir para efetivar essa nova
concepgio de ensino da Lingua Portuguesa?

Segundo Soares (2001), a primeira condi¢do
é que haja escolarizagdo real e efetiva da populagdo
e uma segunda condicdo é que haja disponibilidade
de material de leitura. O que ocorre nos paises do
Terceiro Mundo é que se alfabetizam criangas e
adultos, mas ndo lhes ddo as condigbes para ler e
escrever: ndo ha material impresso posto a

disposicio, ndo ha livrarias, o preco dos livros e até
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dos jornais e revistas é inacessivel, ha um niimero

muito pequeno de bibliotecas.

Para Lerner (2001), o necessario é fazer do
espago escolar uma comunidade de leitores.
Individuos que recorrem aos textos buscando
respostas para os problemas que necessitam
resolver, tratando de informagdo para compreender
melhor algum aspecto do mundo que é objeto de
suas preocupagdes, buscando argumentos para
defender
comprometidos, ou para rebater outra que

uma posicdo com a qual estdo
consideram perigosas ou injustas, desejando
conhecer outros modos de vida.

Além disso, hé o processo de identificar-se
com outros autores e personagens ou se diferenciar
deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras
histérias, descobrir outras formas de utilizar a
linguagem para criar novos sentidos. Cabe ao
professor, mostrar que leitura e escrita sdo praticas
vivas, instrumentos poderosos que permitem
repensar o mundo e reorganizar o préprio
pensamento, onde interpretar e produzir textos
legitimo

sejam direitos que ¢é exercer e

responsabilidades que é necessério assumir.

Cabe ao professor de Lingua Portuguesa,
portanto, estar atento ao seu objeto de ensino, no
caso, a lingua. Mas como sujeito que reflete sobre a
avaliando-a,

sua  pratica, questionando-a,

confrontando-a com as necessidades dos alunos.

Desta forma, utilizando-se de vdrias
linguagens como instrumento do seu fazer/pensar
pedagégico, o professor contribuira para a formagdo

de futuros “leitores e escritores”.

H4 que se considerar e assumir o professor
como sujeito que possui, utiliza e produz saberes
especificos ao seu trabalho, como ator que assume
sua pratica baseada em significados que ele mesmo
lhe d4 possuidor de conhecimentos e um saber fazer
oriundos de sua prépria agio e partindo destes,
estrutura e orienta a mesma. Isso leva a concluir que
esse professor sujeito, ator, assim o é em fungio de
sua reflexdo sobre e durante sua atuagio na pratica,

no cotidiano escolar.

Destituido o paradigma tradicional da

dissociagdo entre teoria e pratica, instituido o
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professor como sujeito do conhecimento, aspectos
esses que pressupdem e implicam reflexdo, que
constituem a formacao continuada do professor, faz-
se necessario abordar a questdo do espago e da
autonomia, elementos imprescindiveis para que

estas praticas se efetivem.

A consideragdo efetiva do professor de
Lingua Portuguesa como sujeito do conhecimento e
suas implicacdes sdo possiveis se lhe for
possibilitado maior tempo e espago, gerando assim
sua agdo como ator autdnomo e reflexivo de sua
prépria pratica e como sujeito competente em seu

oficio.

O Estado assumiu a tutela da profissdo e os
professores tiveram que se submeter as missdes que
lhe eram atribuidas pelas autoridades publicas.
Dessa forma, as relagdes de subordinacdo estdo
arraigadas no histérico da profissdo docente nio por
questBes cognitivas, mas sim explicitamente por

questdes de poder.

A formagio nio se constréi por acumulagio
(de cursos, de conhecimentos ou técnicas), mas sim,
por meio de um trabalho de reflexividade critica
sobre as préticas de (re)construgio de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir
na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(Névoa, 1997).

CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo dos professores de Letras,
especificamente dos docentes de Lingua Portuguesa,
ndo se esgota na formacio inicial oferecida pelos
cursos de licenciatura. Ao longo da presente
investigacdo, foi possivel evidenciar que os
fundamentos legais, expressos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, delineiam um
perfil profissional que exige sélida formagio tedrica,
dominio do conhecimento especifico e competéncia
pedagdgica articulada a reflexdo critica sobre a

pratica docente.

As reflexGes tedricas  apresentadas
permitiram compreender que as transformagdes

ocorridas no ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo

a partir das contribui¢des da linguistica, dos estudos
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sobre letramento e das abordagens socioculturais da
linguagem, impdem novos desafios ao professor. Este
deixa de ocupar o lugar de mero transmissor de
normas gramaticais para assumir o papel de
mediador, formador de leitores e produtores de
textos, comprometido com praticas de linguagem

socialmente significativas e contextualizadas.

Sob esta perspectiva, a formagdo continuada
emerge como elemento central na constituicdo da
identidade profissional docente. Conforme apontam
autores como Libaneo, Pimenta, N4évoa e Garcia, é
por meio da reflexdo sistemdtica sobre a pratica, do
didlogo entre teoria e agdo pedagdgica e do
reconhecimento do professor como sujeito produtor
de saberes que se torna possivel o desenvolvimento
de uma atuagdo critica, autbnoma e comprometida

com a qualidade do ensino.

A luz do exposto, conclui-se que a formagio
dos professores de Letras deve ser compreendida
como um processo continuo, que articula formagéo
inicial, formacdo continuada considerando as
condi¢Bes concretas de trabalho docente e as

politicas educacionais vigentes. Investir na

valorizacdo do professor, na ampliagio de sua
autonomia intelectual e no reconhecimento de sua
pratica reflexiva constitui um caminho indispensavel
para o fortalecimento do ensino de Lingua
Portuguesa e para a formacio de sujeitos criticos,
leitores e produtores competentes da cultura escrita.
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EDUCAGAO SOCIOEMOCIONAL NA EDUCAGCAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

Maria de Lourdes Ferreira da Silva®

RESUMO: A educagdo socioemocional na Educagdo Infantil constitui um elemento essencial para o
desenvolvimento integral da crianga, contribuindo para a constru¢io da identidade, da autonomia e das
relagdes sociais. Este artigo aborda a relevincia das praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento das
competéncias socioemocionais no contexto escolar, considerando a necessidade de promover o equilibrio
entre os aspectos cognitivos, emocionais e sociais da aprendizagem. O objetivo é analisar as contribui¢des da
educagdo socioemocional na Educagdo Infantil, a partir de uma revisdo da literatura. Os principais resultados
indicam que a insergdo intencional de praticas socioemocionais favorece o bem-estar infantil, o fortalecimento
dos vinculos afetivos e o desenvolvimento de habilidades como empatia, cooperagio e autorregulagdo

emocional, refletindo positivamente no processo educativo.

Palavras-chave: Educagio Infantil; Desenvolvimento Socioemocional; Praticas Pedagdgicas.

INTRODUGCAO como dificuldades de convivéncia, conflitos

= . o L interpessoais, baixa tolerdncia a frustracdo e
A Educagdo Infantil constitui a primeira P ’ ¢

etapa da Educacio Basica e desempenha papel fragilidade nos vinculos afetivos. Tais desafios

. . evidenciam a necessidade de préaticas educativas que
fundamental no desenvolvimento integral da P q

. . ~ o . promovam o equilibrio emocional, a empatia, o
crianga, abrangendo dimensd&es cognitivas, fisicas,

- L . respeito mutuo e a cooperagido, contribuindo para
sociais e emocionais. Nesse contexto, a educac;ao

. . . . um ambiente escolar mais acolhedor e favorével a
socioemocional tem se consolidado como um eixo

" - . aprendizagem.
relevante das préticas pedagdgicas, ao considerar p &

que o processo educativo ultrapassa a transmissdo A educagdo socioemocional, quando
de contetidos e envolve a formagdo de sujeitos integrada de forma intencional a rotina da Educagéo
capazes de reconhecer, expressar e regular emogdes,  Infantil, possibilita as criangas experiéncias
bem como estabelecer relagdes sauddveis consigo  significativas que favorecem o autoconhecimento, o
mesmos e com 0s outros. desenvolvimento da autonomia e a construgio de

- [ habilidades sociais essenciais para a vida em
Nas dultimas décadas, observa-se um

. . sociedade. Contudo, ainda se observa que muitos
crescente interesse por abordagens que valorizam o
. A . L profissionais  enfrentam  dificuldades  na
desenvolvimento das competéncias socioemocionais
e . . ) implementagdo dessas praticas, seja pela auséncia de
desde a infancia, especialmente diante dos desafios P ¢ P »S9Jap
A . . . formacdo especifica, seja pela predominincia de
contemporaneos vivenciados no ambiente escolar,
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modelos pedagdgicos centrados exclusivamente nos

aspectos cognitivos do ensino.

Diante desse cendrio,
deste

sistematizacdo de conhecimentos tedricos sobre a

justifica-se a
realizacio estudo, uma vez que a
educacdo socioemocional pode contribuir para
ampliar a compreensdo acerca de sua importincia e
de suas possibilidades de aplicacio na Educacdo
Infantil. Assim, este artigo caracteriza-se como uma
revisdo de literatura, fundamentada em producdes
académicas que abordam o desenvolvimento
socioemocional infantil e suas implicagdes no

contexto educativo.

O objetivo geral deste artigo é analisar as
contribuicdes da educagdo socioemocional na
Educagdo Infantil, a partir de estudos presentes na
literatura cientifica. Como objetivos especificos,
busca-se: compreender o conceito de educagdo
socioemocional e suas principais caracteristicas;
identificar os desafios relacionados a insercdo das
praticas socioemocionais no contexto da Educagio
Infantil; e evidenciar as contribuicdes dessas
praticas para o desenvolvimento integral das
criangas e para a melhoria das relagdes no ambiente
escolar.

A EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL NA EDUCACAO
INFANTIL: CONTRIBUICOES E  DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

A educagdo socioemocional tem se
consolidado como um campo fundamental no debate
educacional contemporineo, especialmente no
admbito da Educagdo Infantil. Essa abordagem
compreende o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a identificagdo, expressido e regulagio
das emocdes, bem como a constru¢do de relagdes
sociais saudaveis, elementos essenciais para o
desenvolvimento integral da crianca (GOLEMAN,
2012). Ao considerar a crianga como um sujeito
histérico, social e emocional, a escola passa a
assumir um papel ampliado no processo educativo.

Diversos estudiosos apontam que as

emocbes exercem influéncia direta sobre os
processos de aprendizagem e socializagdo. Wallon
(2007) destaca que o desenvolvimento infantil

ocorre de forma integrada, envolvendo aspectos
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afetivos, motores e cognitivos, sendo impossivel
dissociar emogdo e aprendizagem. Dessa forma,
praticas pedagdgicas que desconsideram o aspecto
emocional tendem a limitar as possibilidades de

desenvolvimento pleno da crianga.

Sob a
Vygotsky (2008) enfatiza que o desenvolvimento

perspectiva  histérico-cultural,
humano se d4d por meio das interagdes sociais
mediadas pela linguagem e pelas rela¢Ges afetivas.
Nesse sentido, a educagio socioemocional favorece a
construgo de significados, uma vez que possibilita a
crianca compreender a si mesma e ao outro no
contexto social em que estd inserida, fortalecendo os

vinculos interpessoais desde a primeira infincia.

A Base Nacional Comum Curricular
reconhece a importincia do desenvolvimento
socioemocional ao afirmar que a Educagéo Infantil
deve garantir experiéncias que promovam o
convivio, o respeito, a empatia e a participagio das
criancas em diferentes contextos sociais (BRASIL,
2017). Assim, o trabalho com competéncias
socioemocionais deixa de ser complementar e passa
a integrar os objetivos centrais da pratica

pedagdgica.

Autores como Delors (2010) defendem uma
educacgio pautada em quatro pilares fundamentais,
dentre os quais se destaca o “aprender a conviver”.
Esse principio refor¢a a necessidade de preparar as
criangas para lidar com as diferengas, resolver
conflitos de forma pacifica e atuar de maneira
diretamente

colaborativa, competéncias

relacionadas a educac¢io socioemocional.

No contexto escolar, a promogdo das
competéncias socioemocionais contribui para a
constru¢io de um ambiente mais acolhedor e seguro,
favorecendo o bem-estar das criancas e dos
profissionais da educagio. Segundo Elias et al. (2015),
escolas que investem no desenvolvimento
socioemocional apresentam melhorias significativas
no clima escolar, na redu¢do de comportamentos
agressivos e no fortalecimento das relagdes

interpessoais.

A infincia é um periodo sensivel para o

desenvolvimento emocional, uma vez que as

experiéncias vivenciadas nessa etapa influenciam a
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forma como o individuo ird lidar com suas emocdes
ao longo da vida. Piaget (1999) ressalta que a
construg¢do da  autonomia moral  ocorre
progressivamente, sendo fundamental que a crianca
tenha oportunidades de vivenciar situagdes de

cooperagao, respeito e didlogo.

Entretanto, apesar do reconhecimento
tedrico e normativo da importincia da educagio
socioemocional, sua implementacdo na Educagdo
Infantil ainda enfrenta desafios. Entre eles,

destacam-se a formagdo insuficiente dos
professores, a falta de materiais pedagdgicos
especificos e a pressdo por resultados centrados
exclusivamente  no

(ANTUNES, 2018).

desempenho  cognitivo

A formagdo docente aparece como um
aspecto central nesse debate, uma vez que o

papel
desenvolvimento socioemocional das criangas. Para

educador  exerce mediador  no
Névoa (2019), é imprescindivel que os professores
sejam preparados para lidar com as dimensdes
emocionais do processo educativo, desenvolvendo
também suas

préprias competéncias

socioemocionais.

Além disso, a intencionalidade pedagdgica é
um fator determinante para o sucesso das préticas
socioemocionais. Segundo CASEL (2020), programas
eficazes de educagio socioemocional sdo aqueles que
integram essas competéncias a rotina escolar de
forma continua, contextualizada e alinhada aos
objetivos educacionais.

As préticas pedagdgicas voltadas a educagio
socioemocional devem respeitar as especificidades
da infancia, considerando o brincar, o didlogo e as
interacdes como estratégias centrais. Kishimoto
(2011) destaca que as experiéncias lidicas favorecem
a expressdo emocional e a construgio de relagdes
sociais, tornando-se aliadas importantes no trabalho

com competéncias socioemocionais.

Outro aspecto relevante refere-se a parceria
entre escola e familia no desenvolvimento
socioemocional das criancas. Bronfenbrenner (2011)
enfatiza que o desenvolvimento humano ocorre em

sistemas interligados, sendo fundamental que haja

coeréncia entre os contextos familiares e escolares
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para potencializar os resultados das ages

educativas.

A literatura aponta ainda que o
desenvolvimento socioemocional contribui para a
prevencdo de dificuldades futuras, como problemas
de comportamento, evasio escolar e dificuldades de
aprendizagem. Durlak et al. (2011) afirmam que

habilidades

socioemocionais apresentam maior engajamento

criangas que desenvolvem
escolar e melhor desempenho académico ao longo

da escolarizaggo.

Nesse sentido, a educac¢do socioemocional
nio deve ser compreendida como uma proposta
pontual, mas como um processo continuo e
integrado ao curriculo da Educagio Infantil. Essa
abordagem amplia o olhar sobre a crianga,
reconhecendo-a em sua totalidade e promovendo

uma educagio mais humana e significativa.

Por fim, a anélise da literatura evidencia que
investir na educa¢do socioemocional na Educagdo
Infantil é um caminho promissor para a formagio de
sujeitos mais conscientes, empdticos e preparados
para os desafios da vida em sociedade. Ao integrar
emogdo e aprendizagem, a escola reafirma seu
compromisso com o desenvolvimento integral da
crianca e com a constru¢do de uma educacido de
qualidade.

PRATICAS PEDAGOGICAS E IMPACTOS DA
EDUCAGAO SOCIOEMOCIONAL NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A inser¢do da educagdo socioemocional nas
Infantil

representa um avanco significativo na concepgéo de

praticas pedagdgicas da Educagio
ensino voltada ao desenvolvimento integral da
crianca. Essa abordagem reconhece que aprender
envolve ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos,
mas também a capacidade de lidar com emocgdes,
estabelecer relacdes e conviver de forma ética e

respeitosa no coletivo (GOLEMAN, 2012).

As préticas pedagdgicas socioemocionais
estdo fundamentadas na intencionalidade do
educador em promover situagdes que favorecam a
expressdo emocional, a escuta, o didlogo e a
resolucio de conflitos. Segundo Freire (2011), o ato

educativo deve estar pautado no respeito ao outro e
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na valorizagdo das experiéncias vividas, elementos
que dialogam diretamente com a educagio

socioemocional desde a infancia.

Nesse contexto, o papel do professor assume
centralidade, pois é ele quem media as interagdes e
cria oportunidades para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais. Para Tardif (2014),
os saberes docentes sdo construidos na prética
cotidiana e influenciam diretamente a forma como o
professor conduz as relagdes no ambiente escolar,
impactando o desenvolvimento emocional das

criancas.

A organizacio do espago e do tempo na

Educacdo Infantil também exerce influéncia
significativa sobre 0 desenvolvimento
socioemocional. Ambientes acolhedores, que

favorecem a interagio e a autonomia, contribuem
para que as criangas se sintam seguras para
expressar sentimentos e construir vinculos afetivos
(HORN, 2017).

De acordo com Wallon (2007), a afetividade é
um elemento estruturante do desenvolvimento
infantil, estando presente em todas as etapas da
infincia. Assim, praticas pedagdgicas que
consideram o aspecto emocional ampliam as
possibilidades de aprendizagem, uma vez que
emogdo e cognicdo se desenvolvem de forma

interdependente.

A Base Nacional Comum Curricular reforca
essa perspectiva ao destacar que as experiéncias
vivenciadas na Educac¢io Infantil devem possibilitar
a construcdo da identidade, da autonomia e da
convivéncia social, promovendo interagoes baseadas
no cuidado, na cooperacio e no respeito as
diferencas (BRASIL, 2017).

Entre as praticas pedagdgicas que
favorecem o desenvolvimento socioemocional,
destacam-se as rodas de conversa, as atividades
colaborativas e as situacdes de resolucdo de conflitos
mediadas pelo professor. Segundo Oliveira (2018),
essas estratégias permitem que as criangas
desenvolvam habilidades como empatia, escuta ativa

e autocontrole emocional.

A interagdo entre pares é outro aspecto

essencial no desenvolvimento socioemocional.
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Vygotsky (2008) afirma que a aprendizagem ocorre
nas relagbes sociais, sendo por meio da interagdo
que a crianga internaliza valores, normas e
comportamentos socialmente construidos. Dessa
forma, o convivio cotidiano na Educa¢do Infantil
torna-se um

espago privilegiado para o

desenvolvimento dessas competéncias.

Além disso, a educacdo socioemocional
contribui para o fortalecimento da autonomia
infantil. Piaget (1999) destaca que a construgéo da
autonomia moral ocorre quando a crianga participa
ativamente das decisGes e compreende as regras
como fruto de acordos coletivos, e ndo como

imposi¢des externas.

Estudos recentes apontam que criangas que

vivenciam préticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento socioemocional apresentam maior
capacidade de lidar com frustragdes e desafios
cotidianos. Durlak et al. (2011) evidenciam que essas
competéncias estdo associadas a melhores indices de
adaptacdo escolar e desempenho académico ao

longo do tempo.

Entretanto, a efetivagdo dessas praticas
ainda enfrenta desafios no cotidiano escolar. A
auséncia de formagio continuada especifica e a
sobrecarga de demandas pedagdgicas dificultam a
insercdo sistemdtica da educagio socioemocional na
rotina da Educacio Infantil (NOVOA, 2019).

A formacio docente, portanto, é um fator
determinante para a consolidagdo de praticas
socioemocionais. Segundo Imbernén (2016), investir
na formagédo continuada dos professores é essencial
para que possam refletir sobre sua prética e
desenvolver estratégias pedagdgicas alinhadas as

demandas contemporaneas da educagio.

Outro desafio refere-se a compreensdo da
educagio socioemocional como parte integrante do
curriculo, e ndo como uma agio isolada. Para CASEL
(2020), a efetividade dessa abordagem depende de
sua integracdo aos objetivos pedagdgicos e as
praticas cotidianas da escola.

A parceria entre escola e familia também se

mostra fundamental para o desenvolvimento

socioemocional das criancas. Bronfenbrenner (2011)

ressalta que o desenvolvimento humano é
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influenciado por multiplos contextos, sendo
essencial a articula¢do entre os diferentes ambientes

nos quais a crianca estd inserida.

A literatura aponta que préticas pedagdgicas
socioemocionais contribuem para a construgio de um
clima escolar mais positivo, reduzindo conflitos e
promovendo relagdes mais cooperativas. Elias et al.
(2015)
emocionalmente saudaveis favorecem o engajamento

afirmam que ambientes escolares

das criancas e o bem-estar coletivo.

Além disso, a educagdo socioemocional atua
de forma preventiva, auxiliando na reducdo de
comportamentos agressivos e dificuldades de
(2018) destaca que o
desenvolvimento dessas competéncias na infancia

socializagdo. Antunes
impacta positivamente a trajetdria escolar e social do
individuo.

Diante do exposto, observa-se que as

praticas pedagdgicas voltadas a educagdo
socioemocional na Educagdo Infantil desempenham
papel essencial na formacio integral da crianca. Ao
integrar emogdo, interacdo e aprendizagem, a escola
contribui para a formagdo de sujeitos mais
conscientes, empdticos e preparados para os

desafios da vida em sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente revisdo de literatura permitiu
analisar a relevancia da educagdo socioemocional no
contexto da Educacio Infantil, evidenciando suas
contribuicdes para o desenvolvimento integral da
crianca. Ao longo do estudo, foi possivel
compreender que as competéncias socioemocionais
desempenham papel fundamental na construgio da
identidade, da

interpessoais,

autonomia e das relagdes

influenciando  diretamente os
processos de aprendizagem e socializagio na
infincia.

Os estudos analisados apontam que a
integracdo da educac¢io socioemocional as praticas
pedagdgicas favorece a criagido de ambientes
escolares mais acolhedores, cooperativos e
emocionalmente seguros. Nesse sentido, praticas

intencionalmente planejadas contribuem para o

desenvolvimento de habilidades como empatia,
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autorregulacdo emocional, respeito as diferencgas e
resolucdo de conflitos, aspectos essenciais para a

convivéncia social e para o bem-estar das criangas.

Além disso, a literatura evidencia que o
trabalho com competéncias socioemocionais desde a
Educagdo Infantil possui impacto positivo a longo
prazo, refletindo no engajamento escolar, na
adaptacdo social e no desempenho académico ao
longo da trajetéria educacional. Dessa forma, a
educagdo socioemocional configura-se como um
investimento preventivo, capaz de minimizar
dificuldades

comportamento, a aprendizagem e as relagdes

futuras relacionadas ao

interpessoais.

Entretanto, o estudo também revelou
desafios significativos para a efetivacdo da
educagdo socioemocional no cotidiano das
institui¢des de Educagdo Infantil, destacando-se a
necessidade de formacdo docente continuada, a
reorganizacdo das praticas pedagdgicas e a
superagdo de concepgdes que priorizam
exclusivamente os aspectos cognitivos do ensino.
Torna-se imprescindivel que os profissionais da
educacdo estejam preparados para atuar como
mediadores das relagdes emocionais e sociais no

ambiente escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a
importancia da articulagdo entre escola e familia,
reconhecendo que 0 desenvolvimento
socioemocional da crianga ocorre em multiplos
contextos. A parceria entre esses espagos
potencializa os resultados das a¢des educativas,
garantindo maior coeréncia nas experiéncias

vivenciadas pela crianga.

Por fim, conclui-se que a educagio
socioemocional deve ser compreendida como um
componente essencial do curriculo da Educagio
Infantil, integrada de forma continua e intencional
as praticas pedagdgicas. Espera-se que este estudo
contribua para ampliar as reflexdes sobre o tema e
incentive novas pesquisas, especialmente de
natureza empirica, que aprofundem a
compreensio sobre as estratégias e os impactos da
educagdo socioemocional no desenvolvimento

infantil.
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A INCLUSAO DO ALUNO COM SINDROME DE DOWN

Orlaneide Ferreira Santos Diamante!

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar quais recursos e estratégias pedagdgicas favorecem a
inclusdo de criangas com Sindrome de Down na Educagéo Infantil regular, especialmente na faixa etéria de 4
a 6 anos, em turmas comuns. A pesquisa caracteriza-se como um estudo exploratério, realizado por meio de
revisdo de literatura, com base em livros e artigos cientificos que abordam a Educagio Inclusiva e o
desenvolvimento infantil. Os resultados indicam que estratégias lddicas e multissensoriais, como atividades
que envolvem artes, musica, movimento e experiéncias corporais, contribuem para ampliar a participagio, a
interagdo social e as oportunidades de aprendizagem das criangas, respeitando seus ritmos e necessidades de
apoio. Constatou-se, ainda, que a efetivagdo da proposta da Educagio Inclusiva depende de agdes articuladas
entre equipe gestora, professores, familia e profissionais de apoio, além de formagdo docente continuada,
adaptagdes curriculares e recursos pedagdgicos adequados. Conclui-se que a inclusio na Educacgio Infantil
exige praticas intencionalmente planejadas para garantir participagdo, aprendizagem e desenvolvimento
integral de todas as criangas.

Palavras-chave: Inclusio. Educacio Infantil. Sindrome de Down.

INTRODUGAO de criangas com Sindrome de Down, a fim de

A presente pesquisa aborda o processo de planejar estratégias pedagdgicas que considerem

seus ritmos, necessidades de apoio e

inclusdo de criancas com Sindrome de Down na
experiéncias

potencialidades, assegurando

Educagio Infantil regular, especificamente na faixa

etdria de 4 a 6 anos, inseridas em turmas comuns.
Historicamente, pessoas com deficiéncia foram
excluidas dos espacgos escolares e tiveram seus
direitos educacionais negados, o que reforca a
importincia de estudos que contribuam para a
consolidacdo de praticas pedagdgicas inclusivas
desde os primeiros anos da escolarizagio.

O estudo justifica-se pela necessidade de

fortalecer a constru¢io de wuma escola
verdadeiramente inclusiva, comprometida com a
garantia de participagdo, aprendizagem e
desenvolvimento integral de todas as criangas. No
contexto da Educacio Infantil, torna-se fundamental

compreender as especificidades do desenvolvimento

significativas no cotidiano escolar.

Embora a inclusdo escolar ainda represente
um desafio que exige mudancas culturais,
pedagégicas e institucionais, reconhece-se que a
efetivagdo desse processo depende da formacgio
docente, do engajamento da equipe gestora, da
parceria com as familias e da adogio de praticas que

valorizem a diversidade como principio educativo.

Diante desse contexto, a pesquisa orienta-se
pela seguinte questio norteadora: quais recursos e
estratégias pedagdgicas favorecem a inclusdo de
criancas com Sindrome de Down na Educagio

Infantil regular, em turmas comuns?

! Licenciada em Pedagogia pela Universidade Norte do Parand, UNOPAR; Pés graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Faculdade Associada
Brasil, FAB; Extensdes Universitdrias em: Literatura Infantil; Mdltiplas Competéncias para os Professores em Educago; Ensino de Artes; Ludicidade e
Psicomotricidade; Professora de Educagio Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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O objetivo geral consiste em analisar os
recursos necessarios para efetivar a inclusio de
criancas com Sindrome de Down na Educagdo
Infantil. Como objetivos especificos, busca-se:
apresentar os fundamentos da Educagdo Inclusiva;
contextualizar a Sindrome de Down sob a
perspectiva educacional; e identificar praticas
pedagdgicas

que promovam participacdo e

desenvolvimento na faixa etéria investigada.

A metodologia adotada caracteriza-se como
revisdo de literatura, com selec¢do de livros e artigos
cientificos relacionados a temética, consultados em
bases de dados como Scielo, Biblioteca Digital e

Google Académico.

A SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down é uma condi¢io
genética caracterizada pela presenca de um
cromossomo extra no par 21, denominada trissomia
do 21 (MENDES, 2001; SCHWARTZMAN, 1999). Essa
alteracdo ocorre na constitui¢io genética da pessoa
e pode influenciar aspectos do desenvolvimento

fisico, motor, cognitivo e comunicativo.

Historicamente, pessoas com Sindrome de
Down foram alvo de estigmatizagdo e denominagdes
inadequadas, como o termo “mongoloide”, hoje
reconhecido como ofensivo e superado. A
terminologia atual respeita a condi¢gdo como uma
caracteristica genética, sem reduzi-la a identidade da
pessoa, reforcando a importincia do uso de
expressdes como “pessoa com Sindrome de Down”
ou “crianca com Sindrome de Down” (SILVA;

DESSEN, 2005).

No campo do desenvolvimento, criangas
com Sindrome de Down podem apresentar
caracteristicas  especificas, como hipotonia
muscular, maior tempo para aquisi¢do de algumas
habilidades motoras e desafios na linguagem oral.
Também podem ocorrer diferengas na memdria de
curto prazo auditiva e no processamento de
informacdes verbais, o que pode demandar
(SILVA;

estratégias pedagdgicas diferenciadas

DESSEN, 2005; SCHWARTZMAN, 1999).
E importante ressaltar que ndo existe um

padrdo dnico de desenvolvimento. Cada crianga

apresenta ritmos, interesses e formas préprias de
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aprender, sendo o contexto familiar, social e escolar
determinante para ampliar suas oportunidades de
participagdo e aprendizagem. Conforme destaca
Schwartzman (1999),
depende exclusivamente da alteracdo genética, mas
das

o desenvolvimento nio

também dos estimulos e interacdes

proporcionadas pelo meio.

Nesse sentido, a abordagem educacional
deve evitar generalizagdes ou comparagdes rigidas
com marcos cronoldgicos, priorizando a observagdo
individualizada e a oferta de apoios adequados. Em
vez de focalizar limitagGes, a pratica pedagdgica
deve reconhecer potencialidades, promover
interagdes significativas e garantir experiéncias que
favorecam a autonomia e o desenvolvimento

integral.

Estudos indicam que criangas com Sindrome
de Down tendem a responder positivamente a
estratégias que utilizam recursos visuais, apoio
concreto, repeticdo significativa, organizagdo da
rotina e atividades que integrem movimento, musica
e linguagem (MENDES, 2001; SILVA; DESSEN, 2005).
Tais recursos contribuem para ampliar a
compreensao, a comunicagao e a participagao nas

atividades coletivas.

Além disso, aspectos como sensibilidade
social, interesse por interacdes e expressividade
podem favorecer processos de aprendizagem
quando valorizados no contexto escolar (SASSAKI,
1999). Assim, a atuacdo docente deve fundamentar-
se na mediagdo intencional, na adaptagio de
estratégias e na construgio de um ambiente
inclusivo, no qual a diversidade seja compreendida

como parte constitutiva da prética educativa.

Dessa forma, compreender a Sindrome de
Down sob uma perspectiva educacional implica
reconhecer as especificidades do desenvolvimento
sem reduzir a crianga a condigdo genética. A inclusdo
efetiva na Educagdo Infantil exige planejamento
pedagdgico que considere necessidades de apoio,
promova ativa e

participagao assegure

oportunidades equitativas de aprendizagem.
A ESCOLA INCLUSIVA

A inclusdo de criangas com deficiéncia na

escola regular tem sido amplamente discutida nas
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ultimas décadas, impulsionando a formulagio de
politicas publicas e marcos normativos que
garantem o direito a educagdo em igualdade de
condigdes. No entanto, a efetivacio dessas politicas
ainda enfrenta desafios relacionados a formacio
docente, a organizacio institucional e a oferta de

recursos adequados (CARVALHO, 2007).

No contexto brasileiro, a Lei Brasileira de
Inclusdo assegura o direito da pessoa com deficiéncia
a educagdo inclusiva em todos os niveis e
modalidades, vedando qualquer forma de
discriminacdo e garantindo condi¢Ges de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem. Esse
principio também estd alinhado a Base Nacional
Comum Curricular, que estabelece direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para todas as
criangas, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagido Infantil, que orientam praticas
pedagégicas fundamentadas na diversidade, na

equidade e na valorizacdo das experiéncias infantis.

Nesse sentido, a escola inclusiva deve
reconhecer cada crianga como sujeito de direitos,
respeitando suas singularidades e promovendo um
ambiente que valorize a diversidade como principio
educativo. A inclusio ndo se restringe a matricula na
classe comum, mas implica reorganizagio curricular,
adaptacdo de estratégias pedagdgicas, eliminagio de
barreiras e oferta de apoios necessdrios para

garantir participagio efetiva.

A consolidagdo desse processo exige
mudanca de postura institucional e pedagdgica.
Professores precisam de formagdo inicial e

continuada que os prepare para atuar em contextos

diversos, superando praticas homogéneas e
conteudistas (BUENO, 1999). No entanto, a
responsabilidade pela inclusio ndo recai

exclusivamente sobre o docente. A equipe gestora
deve atuar de forma articulada, promovendo
condigdes estruturais, organizacionais e pedagdgicas

que sustentem o trabalho em sala de aula.

A gestdo democrdtica constitui elemento
fundamental nesse processo, especialmente pela
valorizagdo da participagdo das familias. Cada
crianga apresenta caracteristicas préprias, e a

parceria entre escola e familia contribui para

ampliar o conhecimento sobre suas necessidades de
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apoio, interesses e formas de comunicagdo (MENDES,
2001).
acompanhamento por profissionais de diferentes

Além disso, quando necessdrio, o
areas pode complementar o trabalho pedagdgico,
favorecendo o desenvolvimento integral (ARTIOLI,

2006).

Autores como Schimer (2007) e Costa (2007)
destacam que a escola inclusiva fundamenta-se no
respeito, na aceitagio das diferencgas e na confianca
no potencial de cada estudante. O ambiente escolar
deve ser acolhedor, acessivel e estimulante,
garantindo que todas as criancas tenham
oportunidades reais de participagio nas atividades

cotidianas.

No 4mbito da Educagio Infantil, as praticas

pedagdgicas devem priorizar interacdes e
brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo,
conforme orientam o DCNEI e a BNCC. A ludicidade,
defendida por Praga (2011), constitui estratégia
relevante para

promover experiéncias

diversificadas, respeitando os ritmos de
aprendizagem e favorecendo o desenvolvimento
social, emocional, motor e cognitivo das criancas

com Sindrome de Down.

Dessa forma, a escola inclusiva configura-se
como um espaco de transformagio social, no qual a
diversidade €é compreendida como elemento
constitutivo da pratica educativa e a garantia de
direitos se materializa por meio de agles

pedagdgicas intencionalmente planejadas.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA
0 ALUNO COM SINDROME DE DOWN

Como visto na se¢do anterior, a crianga com
Sindrome de Down possui comprometimento no
desenvolvimento cognitivo, possuindo mais lentiddo
para dar respostas aos estimulos, além da pouca
capacidade de memorizagdo. Sendo assim, através
das brincadeiras e jogos, é possivel tornar o
ambiente propicio a aprendizagem deste publico,
uma vez que trabalha com a linguagem natural da
crianga, favorecendo a aprendizagem de forma leve,
dinidmica e efetiva.

De acordo com Rau (2011), o termo “ladico”
indica agdes que proporcionam prazer enquanto
realizadas, tais como brincadeiras e jogos. Sendo
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assim, através da ludicidade, o individuo socializa,
interage, reflete, torna-se mais critico, amplia a
visdo de mundo, desenvolve linguagem, criatividade,
sem deixar de lado a satisfagdo pessoal, que é muito
importante para que o desenvolvimento seja efetivo
e a aprendizagem transformadora.

Neste contexto, percebe-se a importincia
da educagio lidica na formacgio global do
individuo, bem como o para a socializagio
da criatividade, das diversas linguagens,
sendo fundamental na formagéo integral
do ser humano. Se for dada a possibilidade
a crianga de brincar na sala de aula,
entendendo essa ag¢do como um ato
educativo certamente terd o resgate da
prépria esséncia de interagir (KISHIMOTO,
2015, p. 34).
Kishimoto (2015) evidencia que a ludicidade
é fundamental para o desenvolvimento individual e
processo educativo, pois através desta linguagem
que a crianga passa a se interessar pelo aprendizado,
com atengio, construindo conhecimento através dos
mais diferentes papéis sociais possiveis.

7

A atividade lddica é especificamente
humana, mediada pela linguagem e por
instrumentos materiais, sendo social por
natureza, porque somente existe na
condi¢do de interagdo social. Por meio
dela, a crianga conhece e transforma os
modos simbdlicos, material e humano
criativamente. (PRACA, 2011, p. 32).

Cabe ressaltar que o professor que trabalha
em prol da inclusdo deve ter sensibilidade em gerar
a curiosidade, desafios e descobrir interesses de seus
alunos. Sendo assim, se na sala de aula existir essas
possibilidades da crianga aliar ou aprender o jogo
com a diversdo, estard vinculando a aprendizagem
ao saber, a descoberta e a produgdo do saber,
tornando assim a aprendizagem significativa
(FRIEDMANN, 2014).

Além disso, considerando que estes
individuos possuem pouca coordenacdo devido a
hipotonia, faz-se necessério apropriar-se de recursos
que ampliam o desenvolvimento psicomotor (JESUS,
2005). Com isso, entende-se que os recursos lddicos
podem ser associados a atividades fisicas, dangas,
gincanas e até mesmo atividades artisticas através
das pinturas e colagens, que nio sé exploram a
sensibilidade nata destas criangas, como também
permite que reforcem a coordenagdo motora fina,

concentracgio, atencdo, entre outros (MENDES, 2001).
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Scwartzan (1999) ao considerar que estas
criangas possuem problemas de memorizacdo e
linguagem, afirma que o trabalho desenvolvido com
a musicaliza¢do pode ser crucial no desenvolvimento
de duas capacidades mentais, uma vez que permite a
assimilacdo dos contetidos de forma lddica, bem
como a ampliagio do repertério através do
conhecimento dos mais variados termos, além da

organizagio do pensamento.

No entanto, ressalta que uma grande parcela
do publico possui problemas auditivos associados.
Assim, para que as atividades sejam efetivas, é
preciso que a familia faga acompanhamento médico
da crianga e insira aparelhos auditivos caso

necessario.

Pode-se dizer que a musica desenvolve a
linguagem e o pensamento, relembrando os estudos
de Vygotsky que mostram a necessidade de
interrelagdo entre os dois campos, dando condigGes
para a crianga descobrir os sons que estdo a sua volta
e os que ela pode criar, e através desses criar novas
maneiras de se expressar e se comunicar com as
pessoas que estdo ao seu redor (ANNUNZIATO, 2003).

A musica é, cada vez mais, considerada uma
ferramenta de agdo pedagdgica e, usada para
alfabetizar, resgatar a cultura e ajudar na construgio
do conhecimento de criancas (FERREIRA, 2008).

Diante do foco da agdo pedagdgica, pode-se
considerar que, por meio de atividades aonde se
relacione objetos a sons, o educador pode perceber
da crianga, sua capacidade de memdria auditiva,
observagdo, discrimina¢do e reconhecimento dos
sons, podendo assim, vir a trabalhar melhor o que
estd defasado, na questdo visual, auditiva e
propriamente escrita (FERREIRA, 2008).

Nos estudos apresentados por Bréscia (2003,
p.60), é destacado que “[...] a musica pode melhorar
o desempenho e a concentragdo, além de ter um
impacto positivo na aprendizagem de matematica,
leitura e outras habilidades linguisticas nas

criangas”.

Trabalhar, concomitantemente, as letras das
musicas, as musicas, seus sons e contexto histérico-
cultural, ajuda e fixa o trabalho pedagdgico de

maneira a levar o aluno a construir uma rela¢do com
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a sociedade e o papel da musica naquele contexto
(ANNUNZIATO, 2003).

Assim, ler poemas, textos ou letras das
cangdes antes e também depois de ouvir a musica,
reforga promove a integragdo de aspectos sensiveis,
afetivos, estéticos e cognitivos da criangca com
Sindrome de Down, promovendo uma interagio e
comunicacio social (BRESCIA, 2003).

Além disso, se faz necessdrio uma
organizagdo dos grupos, diminui¢do do nimero de
alunos, media¢do do professor com o grupo,
simplificar as atividades, selecionar materiais e
recursos de apoio para que a crian¢a possa
participar de todas as atividades e desenvolver sua
autonomia moral e intelectual junto com as outras

criancas (BUENO, 1999).

A avaliagio deve ser individualizada,
criteriosa e completa para cada crianga, as
informagdes e  orientagdes devem  ser
compartilhadas pelas instituicdes no momento da
construgdo do Projeto Politico Pedagdgico, para
assim buscar estratégias de melhor aprendizagem
por parte da crianca. Sendo assim é importante o
dificuldades e as

professor registrar  as

possibilidades de cada crianga,

A crianga com deficiéncia Sindrome de
Down tende a ser mais lenta para agir e dar
respostas, é preciso dar mais tempo para que ela se
expresse e realize uma atividade. Assim, os recursos
pedagdgicos devem ser planejados e adaptados pela
equipe de inclus3o, é necessario equipamentos que
possibilitem o ir e vir na escola, que dé mais

agilidade para locomogio.

Muitas vezes as escolas centram- se nas suas
limitagGes e ndo nas suas possibilidades, e isso faz
com que deixem de lado o real desenvolvimento
dessa crianca, limitam- se somente em suprir as
necessidades e assim acabam nfo explorando as
reais possibilidades dessa crianga para que ela possa
se desenvolver. Corroborando com os dizeres de
Almeida (2013), é preciso uma transformacio da
cultura pedagégica e uma reavaliagdo sobre o

Projeto Politico.

As adaptagdes curriculares estdo garantidas

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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N° 9.394/96 e pelas Diretrizes nacionais para a
educacgdo especial na educagdo bésica (BRASIL,
2001), que orientam adaptacdes no projeto politico
pedagdgico, no curriculo, no nivel individual.

A construgdo de um projeto de inclusdo
deve ser elaborada de forma coletiva, ou seja, todos
devem participar dessa construgio, e é exigido um
trabalho de pesquisa agdo, onde devem conter:
Estudos, debates

estratégias conjuntas entre professores do ensino

avaliagdo, planejamento,
regular e especialistas que acompanhem o processo
de inclusdo, contando com a participagdo de todos
da comunidade escolar (UNICEF, 2000).

Almeida (2013), ao analisar a LDB 96, afirma

que os professores sdo capacitados com
especializacdes adequadas para integracdo dos
alunos com necessidades especiais nas classes
comuns dentro da sua formagdo superior, mas sé

isso nao é o suficiente.

Por lei os alunos com necessidades especiais
tém direito ao acesso as classes comuns, e com essa
obrigatoriedade houve um aumento desses alunos
nas escolas o que demanda investimentos para

assegurar aprendizagem e desenvolvimento.

A educacdo inclusiva é vista tdo somente
como socializagdo do aluno, no qual as praticas
pedagdgicas os excluem, discriminam e os isolam. E
necessdria a superagdo dessas préticas para que a
acdo educativa seja um segmento de transformagio
(ARTIOLI, 2006; ARANHA, 2001).

Os professores devem ser capazes de
analisar os alunos e suas diferentes necessidades no
processo de aprendizagem para que dessa maneira
possam elaborar e adaptar atividades diferenciadas,
no intuito de aprimorar o atendimento ao aluno e

abastecer com novas técnicas o seu planejamento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude do trabalho desenvolvido,
percebe-se que ndo sé os professores como as
escolas ndo estdo aptas a desenvolverem um
trabalho que explore as potencialidades do
deficiente, visando corresponder adequadamente a

proposta da Educagio Inclusiva.
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Isto se deve ao fato de que a escola ndo
dispde de recursos fisicos, humanos e estruturais
para receber estas criangas, seja no dmbito da
ou até mesmo

disponibilidade de materiais

despreparo da equipe que os atende.

Além disso, através do estudo pode-se
perceber que a inclusdo exige um trabalho em
conjunto que envolve mais do que garantir a
matricula do aluno na sala de aula, e sim a parceria
entre equipe gestora, familia e professores para que o
escolar  torna-se

ambiente propicio ao

desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos.

Assim, apds toda a adequagdo da escola
visando tornéa-la verdadeiramente inclusiva, é preciso
que o professor esteja plenamente capacitado para
trabalhar

atendendo as necessidades de cada um dos alunos.

sob uma perspectiva diferenciada

Como visto durante o estudo, embora o
aluno com Sindrome de Down tenha diversas
limitagGes citadas na literatura, é preciso que o
professor trabalhe buscando explorar as suas
potencialidades. Como tende a possuir problemas
com a memorizagdo e capacidade de resolugio de
problemas, conclui-se que trabalhar com a
ludicidade apresenta-se como o melhor caminho

para trabalhar o seu desenvolvimento integral.

Embora a ludicidade abrange intimeras
possibilidades de trabalho, foram encontrados
estudos recentes enfatizando os beneficios da musica
no desenvolvimento da crianca com Sindrome de
Down, justamente por trabalhar os aspectos que

limitam o seu desenvolvimento cognitivo.

Além disso, ainda no campo da ludicidade,
atividades que envolvam artes, mdsica, danga, entre
outras que exploram o esquema corporal, favorecem
o desenvolvimento psicomotor, auxiliando que a
crianga tenha o preparo adequado para conseguir
escrever, desenvolver concentracio, atengdo, nogdo

de tempo e espago, entre outros.

Por fim, entende-se que os recursos para
trabalhar as potencialidades dos alunos com
Sindrome de Down sdo amplos e é imprescindivel
que a escola disponha de todos os recursos e esforcos
para proporcionar este conhecimento essencial para

o desenvolvimento humano, no entanto, é preciso
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rever a base da inclusdo através da formacio
profissional e disponibilidade de materiais adequados
para que o trabalho final, ou seja, aquele realizado em
sala de aula, seja de fato efetivo e que estes individuos

usufruam da cidadania de forma plena.
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A EDUCACAO PSICOMOTORA COMO BASE DAS APRENDIZAGENS NA
EDUCACAO INFANTIL

Paula Dulcidio Rosseto!

RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar a educagdo psicomotora como fundamento essencial das
aprendizagens na Educagdo Infantil, compreendendo o corpo e 0 movimento como elementos estruturantes
do desenvolvimento integral da crianca. A pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa, de cunho
bibliografico e documental, fundamentada em autores classicos da psicomotricidade e em documentos
normativos nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil (RCNEI). A metodologia consistiu na andlise critica de produgdes teéricas que
abordam o desenvolvimento psicomotor, a coordenagdo motora, o brincar e a mediagdo pedagdgica, buscando
compreender suas implicagdes no processo educativo. Os resultados evidenciam que a educagio psicomotora,
quando planejada e intencional, contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social
e motor das criangas, constituindo-se como base para aprendizagens futuras, como a leitura, a escrita e o
raciocinio 1égico. Conclui-se que investir em praticas psicomotoras desde a primeira infincia favorece a

prevengdo de dificuldades de aprendizagem e promove uma educagdo mais integral, respeitosa e significativa.

Palavras-chave: Psicomotricidade; Educagio Infantil; Desenvolvimento infantil; Movimento; Aprendizagem.

INTRODUGAO verbal e organiza as primeiras formas de

A Educagdo Infantil constitui-se como etapa pensamento, - constituindo-se como  linguagem

fundante do desenvolvimento humano, ndo apenas primordial da infancia. O corpo, portanto, nio se
7

. 1 reduz a suporte biolégico ou instrumento funcional;
por inaugurar o percurso na educagdo bésica, mas

) . ele é territério de experiéncias, de expressdo
por consolidar as bases estruturais que sustentam os

.\ . .. emocional e de elaboracio simbdlica. E no
processos cognitivos, afetivos, sociais e motores da

. . ~ movimento que a crianga experimenta limites,
crianga. Nessa fase, a aprendizagem nio pode ser

. descobre possibilidades, constrdi nocdes espaciais e
compreendida de forma fragmentada ou P ’ ¢ P

o . ~ temporais e desenvolve as bases da autonomia.
antecipatdria, como simples preparacio para etapas

posteriores da escolarizagio. Ao contrério, trata-se
de reconhecer a infincia como tempo legitimo de
experiéncias significativas, nas quais o corpo ocupa

posicdo central na construgio do conhecimento.

Nesse contexto, a educagdo psicomotora
emerge como eixo estruturante da pratica
pedagégica na Educagdo Infantil. Ao integrar

dimensdes motoras, cognitivas e afetivas, a

o g . sicomotricidade  rompe com  concepgdes
Desde os primeiros anos de vida, é por meio P P p¢

. . ~ dicotdmicas que historicamente separaram corpo e
do movimento que a crianca estabelece relagdes com

. . mente no ambito educacional. Tal perspectiva
o mundo. O agir corporal antecede a linguagem

! Graduada em Pedagogia pelas Faculdades Integradas Torricelli. Pés-graduada em Inclusdo e Formagao Docente, com énfase em Deficiéncia Intelectual, pela
mesma instituigdo. E também pés-graduada em Neuropedagogia e em Psicanlise dos Contos de Fadas na Educagio Infantil pela Faculdade de Educagio e
Tecnologia Iracema, com atuagdo voltada aos processos de aprendizagem e as préticas inclusivas no contexto escolar.); Professora de Educagao Infantil, PEI
na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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sustenta que o desenvolvimento ocorre de forma
global e interdependente, sendo o movimento
elemento mediador da aprendizagem e da

constituicdo subjetiva da crianca.

A relevincia dessa abordagem torna-se
ainda mais evidente quando se considera que
habilidades escolares como leitura, escrita e
raciocinio légico nio se desenvolvem isoladamente,
mas apoiam-se em aquisicbes psicomotoras
construidas na primeira infincia. Consciéncia
corporal, lateralidade, coordenagdo motora e
organizagdo espacial e temporal sdo fundamentos
que sustentam aprendizagens formais posteriores.
Desse modo, negligenciar experiéncias corporais
planejadas pode comprometer o percurso
educacional, gerando dificuldades que poderiam ser
prevenidas por meio de intervengdes pedagdgicas

intencionais.

Além disso, os documentos que orientam a
Educacio Infantil no Brasil, como a Base Nacional
Comum Curricular e o Referencial Curricular
Nacional para a Educagio Infantil, reafirmam o
corpo e o movimento como direitos de
aprendizagem e como dimensdes indissocidveis do
desenvolvimento integral. Contudo, a efetivacdo
dessas diretrizes depende de uma compreensio
tedrica consistente e de praticas pedagdgicas que
superem abordagens meramente recreativas do

movimento.

Diante dessas consideraces, este artigo
propde analisar a educagdo psicomotora como base
das aprendizagens na Educacdo Infantil, articulando
referenciais tedricos da psicomotricidade as
orientac¢Ges curriculares nacionais. Busca-se, assim,
aprofundar a compreensio acerca do papel
estruturante do corpo e do movimento na formagao
infantil, defendendo uma prética pedagdgica que
reconheca a crianca em sua integralidade e que
valorize o movimento como condi¢io essencial do

aprender.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como
um estudo de natureza qualitativa, com abordagem
Essa escolha

bibliografica e documental.

metodoldgica justifica-se pela necessidade de

ISSN 2675-2573

compreender, de forma aprofundada, os
fundamentos tedricos que sustentam a educagio

psicomotora no contexto da Educagio Infantil.

A pesquisa bibliografica foi realizada a

partir da andlise de obras classicas e
contemporaneas que abordam a psicomotricidade, o
desenvolvimento motor e a aprendizagem infantil,

como os estudos de Le Boulch e Fonseca.

Paralelamente, realizou-se uma pesquisa
documental, com foco nos principais documentos
normativos da educagio brasileira, especialmente a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (RCNEI),
pedagdgicas na Educagdo Infantil.

que orientam as préticas

O procedimento de andlise consistiu na

leitura critica e interpretativa das fontes
selecionadas, buscando identificar convergéncias
conceitos centrais e

tedricas, implicaces

pedagdgicas relacionadas a educagdo psicomotora.

A partir dessa andlise, os dados foram
organizados em categorias temdticas, possibilitando
a construcgdo de reflexdes que articulam teoria e
pratica, com vistas a compreender a educagio

psicomotora como base das aprendizagens infantis.

A EDUCAGAO PSICOMOTORA COMO
FUNDAMENTO DO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

A educagdo psicomotora fundamenta-se na
compreensdo de que o desenvolvimento infantil
ocorre de maneira integrada, envolvendo dimensdes
motoras, cognitivas, afetivas e sociais que se inter-
relacionam continuamente. Essa perspectiva rompe
com a tradicdo pedagdgica que historicamente
fragmentou o sujeito, separando corpo e mente, e
afirma que é na agio corporal que se estruturam as
bases

do pensamento, da linguagem e da

constitui¢do da identidade.

0 movimento, nesse contexto, ndo pode ser
reduzido a execugdo mecinica de gestos ou a
aquisicio de habilidades motoras isoladas. Ele
constitui forma de expressio, de comunicagio e de
organizacdo interna. Ao movimentar-se, a crianga

explora o espago, estabelece relagdes, experimenta

limites e constréi referéncias sobre si mesma e
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sobre o mundo. Cada experiéncia corporal
vivenciada contribui para a elaboragio progressiva
de esquemas perceptivos e cognitivos que sustentam

aprendizagens mais complexas.

A concepgdo psicomotora compreende o
corpo como mediador da experiéncia humana. E por
meio dele que a crianga organiza nogdes espaciais e
temporais, desenvolve consciéncia de lateralidade,
aprimora a coordenagio global e fina e estrutura sua
imagem corporal. Esses elementos ndo sdo
acessoérios do desenvolvimento; constituem-se como
fundamentos para a aquisicdo de competéncias
académicas futuras. Nessa perspectiva, a educagio
psicomotora nio se configura como complemento
curricular, mas como base estruturante da

aprendizagem.

Os estudos de Jean Le Boulch reforcam essa

compreensio ao defenderem a educagdo
psicomotora como uma educagdo de base,
responsdvel por sustentar as aprendizagens

escolares posteriores. Para o autor, a organizagio
corporal antecede e condiciona a organizagido
cognitiva, de modo que fragilidades nas aquisi¢des
psicomotoras podem repercutir diretamente no
desempenho académico. Tal entendimento desloca o
foco da intervencgio pedagdgica corretiva para uma
abordagem preventiva e formativa desde a primeira
infincia.

Além disso, a psicomotricidade reconhece a
dimensdo afetiva do movimento. O corpo expressa
emocgdes, desejos e insegurangas, sendo espago
privilegiado de manifestacio subjetiva. Ao
proporcionar experiéncias corporais diversificadas e
significativas, o educador favorece ndo apenas o
desenvolvimento motor, mas também a constru¢io
da autoestima, da autonomia e da seguranca
emocional. Assim, a agdo pedagédgica psicomotora
assume carater formativo amplo, contribuindo para

a constitui¢do do sujeito em sua totalidade.

Nesse sentido, a educagdo psicomotora
exige intencionalidade e planejamento. Nio se trata
de permitir que a crianca apenas “se movimente”,
mas de organizar contextos que desafiem suas

possibilidades corporais, ampliem sua percepgio e

favorecam a integracio entre agio e pensamento. A
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mediagdo do educador é fundamental para
transformar a experiéncia motora em experiéncia de
aprendizagem, promovendo reflexdo, interagdo e

significado.

Defender a educagdo psicomotora como
fundamento do desenvolvimento infantil implica
reconhecer que o aprender comega no corpo e se
expande para a elaborac¢io simbdlica. Ao valorizar o
movimento como elemento estruturante da pratica
pedagdgica, a Educagdo Infantil reafirma seu
compromisso com uma formagdo integral,
preventiva e inclusiva, capaz de respeitar os ritmos

e as singularidades de cada crianca.

CORPO, ~MOVIMENTO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

O corpo constitui-se como a principal via de
interagdo da crianga com o mundo, sendo por meio
dele que se estabelecem as primeiras formas de
comunicacio, exploragio e construgdo de
significados. Na Educa¢do Infantil, o movimento
assume papel central no processo de aprendizagem,
uma vez que antecede e sustenta a elaboragio de
conceitos mais abstratos. Assim, aprender implica
agir corporalmente sobre o meio, experimentar
possibilidades e atribuir sentidos as experiéncias

vividas.

As vivéncias corporais possibilitam a
crianca conhecer e reconhecer o préprio corpo,
desenvolvendo progressivamente habilidades como
equilibrio, forga, coordenagdo motora ampla e fina,
bem como nogdes de lateralidade, espago e tempo.
Esses elementos constituem a base das fungdes
perceptivo-motoras e cognitivas, indispensaveis
para aprendizagens escolares posteriores. Desse
modo, o corpo ndo é apenas instrumento da
aprendizagem, mas condi¢do essencial para que ela

ocorra de forma significativa.

Sob essa perspectiva, o movimento deve ser
compreendido como linguagem expressiva e
comunicativa da infincia. Por meio dos gestos, das
posturas e das a¢des corporais, a crianga expressa
emocdes, desejos e intengdes, a0 mesmo tempo em
que constrdi conhecimentos sobre si, sobre o outro e
sobre o ambiente. Essa dimensdo expressiva do

movimento contribui para o desenvolvimento da
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identidade, da autonomia e das relacdes sociais,
aspectos fundamentais do desenvolvimento infantil.

O Referencial Curricular Nacional para a
Educagio Infantil destaca que o movimento é uma das
formas privilegiadas de expressdo e comunicagio das
criangas, favorecendo tanto o desenvolvimento das
capacidades perceptivo-motoras quanto a ampliacdo
das possibilidades de interagdo social (BRASIL, 1998).
Essa orientacdo reforca a necessidade de que o corpo
e o movimento estejam integrados a rotina
pedagdgica, permeando as diferentes experiéncias

propostas na Educagdo Infantil.

Nesse sentido, o trabalho com o corpo nio
deve restringir-se a momentos isolados ou a
atividades meramente recreativas. Ao contrério, o
movimento precisa ser intencionalmente planejado,
articulando-se aos demais campos de experiéncia e
respeitando as especificidades do desenvolvimento
infantil. A organizacdo do espago, a escolha dos
materiais e a media¢do do educador desempenham
papel
aprendizagens corporais.

fundamental na potencializagdo das

Dessa forma, ao reconhecer o corpo e o
movimento como dimensdes indissocidveis da
aprendizagem, a Educagdo Infantil reafirma seu
compromisso com uma abordagem pedagdgica
integral. O investimento em experiéncias corporais
significativas contribui para a construgio de
aprendizagens mais consistentes, respeitosas e
coerentes com as necessidades e potencialidades das

criangas.

COORDENACAO MOTORA E APRENDIZAGENS
ESCOLARES

A coordenacgdo motora constitui-se como
um dos pilares centrais da educacdo psicomotora,
estando diretamente relacionada a capacidade da
crianca de organizar, controlar e executar
movimentos de forma eficiente e intencional. No
contexto da Educagio Infantil, seu desenvolvimento
ultrapassa a dimensio motora propriamente dita,
estabelecendo vinculos profundos com os processos
cognitivos, afetivos e sociais que sustentam as

aprendizagens escolares.

0 desenvolvimento da coordenagdo motora

envolve a integragdo de diferentes sistemas do
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organismo, como o neuromuscular, o perceptivo e o
sensorial, possibilitando a crianga realizar a¢Ges cada
vez mais precisas e ajustadas as demandas do
ambiente. Essas aquisi¢des ndo ocorrem de maneira
espontinea ou isolada, mas s3o construidas
progressivamente a partir das experiéncias corporais
vivenciadas no cotidiano, especialmente aquelas

mediadas de forma intencional pelo educador.

Sob o ponto de vista psicomotor, a
coordenagio motora pode ser compreendida em suas
dimensdes ampla e fina, ambas fundamentais para o
desempenho escolar. A coordenagdo ampla estd
relacionada a movimentos globais, como correr,
saltar e equilibrar-se, enquanto a coordenacio fina
envolve movimentos mais precisos, como segurar
objetos, desenhar e manipular materiais. Essas
habilidades constituem a base para aprendizagens
como a escrita, o uso de instrumentos escolares e a

organizagdo espacial no papel.

Lopes et al. (2003) destacam que a
coordenacdo motora pode ser analisada sob
diferentes perspectivas, incluindo os aspectos
biomecinicos, fisiolégicos e  pedagdgicos,
considerando desde a ordenacdo dos impulsos
musculares até a aprendizagem e o refinamento de

habilidades

evidencia que o desenvolvimento coordenado do

novas motoras. Essa abordagem

movimento estd intrinsecamente ligado as
oportunidades de aprendizagem oferecidas no

contexto educativo.

Dessa forma, praticas pedagdgicas que
valorizam experiéncias corporais diversificadas e
desafiadoras contribuem significativamente para o
fortalecimento da coordenacdo motora e,
consequentemente, para o desempenho escolar da
crianga. Atividades que envolvem manipulagio de
objetos, jogos motores, exploracio do espago e
desafios corporais favorecem a consolidagdo de

habilidades necessarias a leitura, a escrita e ao

raciocinio légico-matematico.

Assim, a coordenagdo motora deve ser
compreendida como um elemento estruturante das
aprendizagens escolares, e ndo como um aspecto
secunddrio do desenvolvimento infantil. Investir em

sua promogio desde a Educagdo Infantil significa

criar condigdes para que a crianga avance em seu
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percurso escolar com maior seguranga, autonomia e
confianga, prevenindo dificuldades de aprendizagem
e favorecendo uma formagéo integral.

0 BRINCAR COMO EXPERIENCIA PSICOMOTORA

O brincar constitui-se como uma das
experiéncias mais significativas da infincia, sendo
reconhecido como eixo estruturante das
aprendizagens na Educacdo Infantil. Por meio da
brincadeira, a crianga age sobre o mundo,
experimenta possibilidades, elabora hipéteses e
constréi conhecimentos de forma ativa e
significativa. Nesse processo, o corpo e o movimento
assumem papel central, tornando o brincar uma

experiéncia essencialmente psicomotora.

As atividades lddicas envolvem uma
complexa articulagdo entre aspectos motores,
sensoriais, cognitivos, afetivos e sociais. Ao brincar,
a crianca mobiliza diferentes fung¢ées psicomotoras,
como coordenagio, equilibrio, orientacio espacial e
temporal, além de desenvolver a capacidade de
planejamento, atencdo e resolugdo de problemas.
Dessa forma, o brincar favorece ndo apenas o
desenvolvimento motor, mas também a organizagdo

do pensamento e das emogdes.

Fonseca (2008) destaca que o brincar
contribui para o enriquecimento da organizagdo
sensorial e cognitiva da crianga, permitindo que ela
estruture de maneira integrada sua coordenagio
motora adaptativa. Segundo o autor, as experiéncias
ludicas possibilitam a vivéncia do corpo em
movimento de forma prazerosa e significativa,

favorecendo a construgdo de esquemas motores e

cognitivos  indispensdveis ao processo de
aprendizagem.
Sob a perspectiva histérico-cultural,

Vygotsky (1984) enfatiza que a brincadeira cria um
espago privilegiado para a aprendizagem mediada,
ao possibilitar que a crianca atue além de seu nivel
de desenvolvimento real, aproximando-se de seu
potencial. Na chamada zona de desenvolvimento
proximal, o brincar favorece a internalizacdo de
sociais e formas de

conhecimentos, normas

comportamento, ampliando as possibilidades de

desenvolvimento integral.
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Nesse sentido, o brincar ndo deve ser
compreendido como um momento secundario ou
desvinculado da intencionalidade pedagégica. Ao
contrério, cabe ao educador planejar, organizar e
mediar experiéncias lddicas que potencializem o
desenvolvimento psicomotor, respeitando os
interesses, as necessidades e os ritmos das criangas.
A escolha dos materiais, a organizagdo dos espagos e
a observacio sensivel das intera¢des sdo elementos

fundamentais nesse processo.

Assim, o brincar configura-se como uma
experiéncia psicomotora essencial na Educagio
Infantil, integrando corpo, movimento, emogéo e
cognic¢do. Valorizar a brincadeira como linguagem
prépria da infancia significa reconhecer seu papel na
promogio de aprendizagens significativas, na
construgido da autonomia e na formagio integral da

criancga.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise das produgdes tedricas e dos
documentos normativos evidenciou a convergéncia
entre os fundamentos da psicomotricidade e as
diretrizes que orientam a Educagdo Infantil no Brasil.
Observou-se que tanto os estudos cldssicos da area
quanto os documentos oficiais reconhecem o corpo e
o movimento como dimensdes estruturantes do
desenvolvimento infantil, embora nem sempre essa
compreensdo se traduza de forma efetiva nas
préticas pedagdgicas cotidianas.

Os resultados da pesquisa bibliogréfica
indicam que a educagido psicomotora ndo pode ser
compreendida como atividade complementar ou
recreativa, mas como eixo central da organizagio
curricular na infincia. Autores como Jean Le Boulch
defendem que as aquisi¢des psicomotoras sustentam
aprendizagens escolares posteriores, o que foi
corroborado pelas anélises realizadas neste estudo.
Aspectos como lateralidade, organizagio espacial e
coordenacdo fina revelam-se indispensaveis para o
desenvolvimento da escrita, da leitura e do

raciocinio légico-matematico.

Na mesma dire¢do, as contribui¢des de Lev
Vygotsky reforcam que a aprendizagem ocorre em
interacdo e que o brincar constitui espago

privilegiado para o avango do desenvolvimento
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infantil. A articulagdo entre psicomotricidade e
mediagdo pedagdgica evidencia que o movimento,
quando intencionalmente planejado, amplia as
possibilidades de aprendizagem e fortalece a

autonomia da crianca.

A andlise documental da Base Nacional
Comum Curricular e do Referencial Curricular
Nacional para a Educagio Infantil demonstra que os
campos de experiéncia propostos valorizam o corpo,
o0 gesto, 0 movimento e o brincar como direitos de
aprendizagem. Contudo, a efetivagdo dessas
diretrizes depende da formagdo docente e da
intencionalidade pedagdgica, fatores que emergem
como elementos decisivos para que a educagio

psicomotora se concretize na pratica.

A discussdo evidencia ainda que a auséncia
de experiéncias corporais sistematizadas pode
contribuir para dificuldades posteriores no percurso
escolar. Quando o corpo é negligenciado no
planejamento pedagdgico, a crianga pode apresentar
fragilidades na organizagio espacial, na coordenagio
motora fina e na atengio, impactando diretamente a
aprendizagem formal. Assim, investir em praticas
psicomotoras na Educagdo Infantil configura-se
como estratégia preventiva e promotora de

equidade educacional.

Os resultados permitem afirmar que a
educacio psicomotora, ao articular desenvolvimento
motor, afetivo e cognitivo, fortalece uma concepgio
de educagio integral. Mais do que preparar para
etapas futuras, ela reconhece a infincia como tempo
de experiéncias significativas, nas quais o aprender
acontece pela acglo, pela experimentacdo e pelo
brincar mediado.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo psicomotora evidencia-se, ao
longo deste estudo, como um fundamento essencial
para o desenvolvimento e a aprendizagem das
criancas na Educacdo Infantil. Ao reconhecer o corpo
e o movimento como dimensdes centrais da acdo
pedagdgica, amplia-se a compreensdo sobre o
processo educativo na infincia, superando
concepgdes reducionistas que dissociam aspectos

cognitivos, motores e afetivos.
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As anélises realizadas demonstram que as
experiéncias corporais e psicomotoras, quando
planejadas de forma intencional e contextualizada,
contribuem significativamente para 0
desenvolvimento integral da crianca. Habilidades
relacionadas a coordenagdo motora, a organizagio
espacial e temporal, 4 consciéncia corporal e a
autonomia constituem a base para aprendizagens
escolares posteriores, como a leitura, a escrita e o

raciocinio l6gico-matematico.

Verificou-se, ainda, que o brincar ocupa
lugar central nesse processo, configurando-se como
uma experiéncia psicomotora privilegiada na
Educacdo Infantil. Por meio da brincadeira, a crianca
aprende de forma ativa, significativa e mediada,
articulando movimento, emogdo e cognicdo. Dessa
forma, o brincar reafirma-se como linguagem
prépria da infincia e como elemento estruturante
voltadas  ao

das  préticas  pedagdgicas

desenvolvimento psicomotor.

A articulagio entre os referenciais tedricos
da psicomotricidade e os documentos oficiais da
educacdo brasileira, como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacio Infantil e a Base Nacional
Comum Curricular, evidencia que a valorizagdo do
corpo e do movimento estd alinhada as diretrizes
curriculares nacionais. Tal consonancia reforca a
legitimidade da educagdo psicomotora como eixo

central do trabalho pedagégico na Educagio Infantil.

Diante disso, destaca-se a importincia do
papel do educador como mediador das experiéncias
corporais, sendo fundamental que possua formagdo
tedrica e pratica que lhe permita planejar, observar
e intervir de maneira sensivel e intencional. A
formacdo continuada dos professores configura-se,
portanto, como condi¢do indispensdvel para a
efetivacdo de praticas psicomotoras que respeitem
as singularidades e os ritmos de desenvolvimento

das criangas.

Por fim, conclui-se que investir na educagéo
psicomotora desde os primeiros anos de vida
constitui uma estratégia pedagdgica fundamental
para a promogdo de aprendizagens significativas,

para a prevencgio de dificuldades escolares e para a

construcio de uma educacdo verdadeiramente
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integral, inclusiva e humanizadora, comprometida

com o desenvolvimento pleno da infancia.
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O PANINHO DE APEGO COMO PRIMEIRO BRINQUEDO: REFLEXOES A
PARTIR DA PEDAGOGIA MONTESSORI

Renata da Costa Braz!

RESUMO: O presente estudo tem como objetivo analisar a pedagogia Montessori aplicada a primeira infincia,
com énfase no uso do “paninho de apego” ou objeto de transigdo, considerado o primeiro brinquedo do bebé
dentro dessa perspectiva. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de cardter exploratdrio e
descritivo, baseada em revisdo bibliografica das obras de Montessori (1949; 1965; 2017) e de estudiosos da
tematica, como Cesdrio (2007), Silvestrin (2012) e Santos (2008). A metodologia adotada envolveu a andlise de
textos tedricos sobre a mente absorvente da crianca, a liberdade, a autonomia e a preparacdo do ambiente
montessoriano, buscando compreender como o paninho de algoddo contribui para a seguranga afetiva, o
desenvolvimento sensorial e a exploragdo independente do bebé. Os resultados indicam que, ao oferecer ao
bebé um objeto simples, seguro e sensorialmente atrativo, a crianga é estimulada a desenvolver sua
capacidade de exploragio, autoconfianca e vinculo emocional, consolidando a aprendizagem espontinea.
Além disso, a pratica fortalece a interagdo entre adultos e crianga, respeitando seu ritmo, potencial e iniciativa
prépria, reafirmando que o brincar, ainda que simples, é fundamental para o desenvolvimento integral da

criancga na perspectiva Montessori.

Palavras-chave: Montessori; paninho de apego; autonomia; mente absorvente; brincar sensorial.

INTRODUGAO compreendida como a capacidade singular da

A pedagogia desenvolvida por Maria crianca pequena de internalizar o ambiente de
forma inconsciente e intensa, especialmente nos
primeiros anos de vida (MONTESSORI, 1949). Nessa

perspectiva, o desenvolvimento nio ocorre por

Montessori fundamenta-se na concepgdo de que a
criancga possui forcas internas capazes de orientar

seu préprio desenvolvimento quando inserida em

. ; . . . imposicdo externa, mas pela interagao ativa com o
um ambiente favoravel. Ao afirmar que a crianga é

meio, mediada por experiéncias sensoriais,

portadora de “poderes desconhecidos” que podem

conduzi-la a um futuro luminoso (MONTESSORI, movimento livre e autonomia progressiva.

1949, p. 12), a autora desloca o centro da agdo
educativa do adulto para a prépria infincia,

reconhecendo-a como protagonista de sua formagio.

Entre os conceitos estruturantes dessa
pedagogia, destaca-se a nogdo de mente absorvente,

Entretanto, ao revisitar esses fundamentos a
luz das realidades contemporineas da educa¢io
infantil — especialmente em contextos publicos
desafios estruturais, turmas

marcados por

numerosas e exigéncias institucionais — emergem
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questionamentos inevitaveis: como sustentar a
proposta de autonomia em ambientes atravessados
por rotinas rigidas? De que maneira o ideal
montessoriano do “ambiente preparado” pode
dialogar com espagos escolares limitados em
recursos? E, sobretudo, como reconhecer valor
pedagdgico em objetos simples, muitas vezes

considerados secundarios no planejamento formal?

E nesse ponto que se insere a reflexdo
proposta neste estudo: o “paninho de apego”,
também denominado objeto de transi¢io, pode ser
compreendido como o primeiro brinquedo do bebé
na perspectiva montessoriana? Embora nio figure
como material didatico estruturado nas obras
classicas de Montessori, entende-se aqui que sua
simplicidade, textura, constincia e potencial
sensorial o aproximam dos principios da mente
absorvente e do ambiente preparado. Defende-se,
portanto, que o paninho nio deve ser reduzido a um
objeto meramente afetivo, mas reconhecido como
mediador de experiéncias iniciais de autonomia,

seguranga emocional e exploragio sensorial.

Nas salas montessorianas, conforme observa
Vilela (2014), a organizacdo em classes de multi-
idades favorece a cooperagdo, a liberdade e o
respeito a  individualidade. = Contudo, a
implementacdo concreta desses principios exige
mais do que organizagdo espacial: requer uma
mudanga de postura do educador e uma revisio das
concepgdes adultocéntricas ainda presentes na
pratica pedagdgica. A liberdade defendida por
Montessori ndo se confunde com auséncia de
limites, mas com a construgdo progressiva de
atividade

disciplina interna por meio da

significativa.

Nesse sentido, refletir sobre o paninho de
apego implica tensionar teoria e pratica. Se, por um
lado, Montessori enfatiza materiais estruturados e
cientificamente elaborados, por outro, sua filosofia
valoriza objetos simples, reais e sensorialmente
ricos. Assim, questiona-se: seria o paninho uma
atualizagdo contemporinea coerente com o0s
fundamentos montessorianos? Ou estariamos
projetando sobre a teoria interpretacdes que

respondem mais as necessidades atuais da educagio

infantil do que as formulagdes originais da autora?
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Este estudo parte da hipétese de que o

apego,
intencionalmente em um ambiente preparado e

paninho  de quando  inserido
apresentado com observacgio sensivel do educador,
configura-se como potente recurso pedagdgico na
primeirissima infancia. Mais do que um artefato de
conforto, ele pode representar uma das primeiras
experiéncias de independéncia emocional do bebé —
momento em que a crianca comega a construir
seguranga nio apenas na presenca do adulto, mas

também na relagdo mediada com o objeto.

Ao propor essa reflexdo, ndo se pretende
romantizar a aplicacdo do método Montessori, mas
analisd-lo criticamente, reconhecendo tanto sua
poténcia quanto seus limites na realidade
educacional brasileira. A discussio aqui apresentada
busca, portanto, ir além da descrigdo tedrica,
confrontando os principios montessorianos com os
desafios concretos da pratica pedagdgica, e
problematizando o lugar do afeto, do sensorial e da

autonomia nos primeiros anos de vida.

METODOLOGIA

O presente estudo insere-se no campo da

pesquisa  qualitativa,  assumindo  cardter
exploratdrio e descritivo, fundamentado na revisio
bibliografica de obras cldssicas e contemporaneas
sobre a pedagogia desenvolvida por Maria
Montessori e sobre o desenvolvimento infantil na
primeirissima infincia. A escolha dessa abordagem
nio se deu apenas por adequagio metodoldgica ao
objeto, mas por coeréncia epistemoldgica com o
préprio pensamento montessoriano, que privilegia a
observacdo atenta, a interpretacio sensivel e a

compreensio dos fendmenos em sua complexidade.

Optou-se pela pesquisa qualitativa por
compreender que o fenémeno investigado — o
paninho de apego como possivel primeiro brinquedo
na perspectiva montessoriana — ndo pode ser
reduzido a mensuragles objetivas ou dados
estatisticos. Trata-se de um objeto simbdlico,
relacional e sensorial, cujo significado emerge das
interagdes entre crianga, ambiente e adulto. Assim,
mais do que medir efeitos, buscou-se interpretar os

sentidos.
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Conforme aponta Gil (2008), a pesquisa
exploratéria possibilita maior familiaridade com o
problema, favorecendo a construcio de hipéteses.
No entanto, neste estudo, a exploragﬁo nao se
limitou ao levantamento de conceitos ja
consolidados; ela implicou tensionar a literatura
com indagagdes oriundas da prética pedagdgica na
educacdo infantil pablica. Ao revisitar as obras de
Montessori (1949; 1965; 2017), tornou-se evidente
que o “paninho de apego” nido aparece como
material sistematizado na estrutura classica do
método. Esse dado nio foi tratado como lacuna a ser
ignorada, mas como ponto de problematizagio: em
que medida a incorporagdo contemporinea desse
objeto dialoga legitimamente com os fundamentos

montessorianos?

A dimensdo descritiva da pesquisa,
conforme Cervo, Bervian e Silva (2007), permitiu
organizar e sistematizar os principios centrais da
filosofia Montessori — mente absorvente, ambiente
preparado, liberdade e autoeducagdo. Contudo,
optou-se por ndo restringir o estudo a exposigio
conceitual. A descri¢do foi acompanhada de anélise
interpretativa, buscando compreender como tais
principios podem sustentar, ou ndo, a leitura do
paninho como recurso pedagdgico coerente com o

método.

A fundamentagdo tedrica apoiou-se em
fontes primdrias — especialmente as obras de
Montessori (1949, 1965, 2017) — e em produgdes
académicas que discutem sua aplica¢do no contexto
brasileiro, como Cesdrio (2007), Silvestrin (2012),
Moraes (2009), Santos (2008; 2018) e Vilela (2014). A
opgdo por articular autores classicos e
contemporineos teve como objetivo evitar tanto a
leitura anacrénica da teoria quanto sua atualizagdo
acritica. Buscou-se compreender o pensamento
montessoriano em sua origem histérica, ao mesmo
tempo em que se analisaram suas ressignificagdes

nas praticas atuais da educagio infantil.

0 procedimento metodoldgico desenvolveu-

se em trés movimentos articulados:

1. Levantamento bibliografico intencional -
A selegdo das obras ndo ocorreu de forma
aleatdéria, mas orientada por -categorias
analiticas previamente definidas: mente
ambiente

absorvente, autonomia,
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preparado, objeto sensorial e vinculo
afetivo. Tal recorte permitiu delimitar o
campo de andlise e evitar dispersdo
conceitual.

2. Leitura analitica e tensionamento tedrico
- As obras foram examinadas ndo apenas
para extrair defini¢des, mas para identificar
convergéncias, siléncios e  possiveis
contradi¢des internas. Nesse processo,
assumiu-se postura critica diante das
fontes, questionando a aplicabilidade direta

de certos principios em contextos
educacionais marcados por desigualdades
estruturais.

3. Sintese interpretativa articulada a

pritica - A etapa final consistiu em
elaborar uma reflexdo tedrico-pedagdgica
que articulasse 0s fundamentos
montessorianos a realidade da educacido
infantil contemporinea. Embora este
estudo ndo se configure como pesquisa de
campo, a experiéncia docente da autora na
rede publica municipal constitui horizonte
interpretativo que orienta a andlise,
especialmente no que se refere as
condicdes concretas de implementacdo do
ambiente preparado.

Reconhece-se, ainda, que a pesquisa
bibliografica possui limites. Ao n3o envolver
observagdo empirica direta de bebés em interagio
com o paninho de apego, o estudo opera no plano da
interpretagdo tedrica. No entanto, tal delimitagio
ndo reduz sua relevancia; ao contréario, explicita sua
natureza: trata-se de uma investigagdo conceitual
que busca ampliar a compreensio sobre os
sustentam

fundamentos  pedagdgicos  que

determinadas praticas na primeirissima infancia.

Ao adotar como principio metodoldgico a
observacdo reflexiva — conceito caro a pedagogia
montessoriana — este trabalho assume que
pesquisar também é um exercicio de escuta tedrica.
Assim como o educador observa a crianga antes de
intervir, a pesquisadora observa a teoria antes de
aplicd-la, interrogando-a, reinterpretando-a e
confrontando-a com as demandas do presente.

Dessa forma, a metodologia aqui adotada
ndo se limita a descrever referenciais, mas procura
dialogar criticamente com eles, reconhecendo tanto
sua poténcia quanto seus limites. Entende-se que
apenas por meio dessa postura analitica é possivel

sustentar a proposta de compreender o paninho de
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apego nio como elemento acessério, mas como
possivel expressdo contemporinea dos principios

montessorianos aplicados a primeirissima infancia.

A FILOSOFIA MONTESSORI E (o)
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A pedagogia formulada por Maria
Montessori fundamenta-se na compreensio da
crianga como sujeito ativo do préprio
desenvolvimento, portadora de forgas internas que
orientam sua formacio psiquica e moral. Ao afirmar
que a infincia contém “poderes desconhecidos”
capazes de conduzir a humanidade a um futuro
luminoso (MONTESSORI, 1949), a autora desloca o
eixo da

educacdo tradicional, centrada na

transmissdo, para uma perspectiva de autoformacio.

Entretanto, a radicalidade dessa proposicdo
exige andlise cuidadosa. Se, por um lado, Montessori
inaugura uma pedagogia que reconhece a autonomia
infantil, por outro, sua proposta depende de
condigdes estruturais especificas: formagdo docente
rigorosa, ambiente cuidadosamente planejado e
organizagdo institucional coerente com seus
principios. A liberdade defendida pela autora nao é
espontaneismo; ela estd intrinsecamente vinculada a

ordem e a intencionalidade do adulto.

Nesse sentido, a disciplina, para Montessori
(1965), nasce da atividade significativa. Contudo, essa
formulagio levanta uma tensdo central: em contextos
educacionais marcados por curriculos prescritos,
avaliagOes padronizadas e metas de desempenho, até
que ponto é possivel sustentar a ideia de disciplina
interna como resultado exclusivo da liberdade de
escolha? A préatica contemporinea revela que a
autonomia frequentemente convive com pressdes
institucionais que limitam o tempo da exploragio e da

repeticdo — elementos essenciais ao método.

A nogdo de mente absorvente constitui
outro pilar da teoria montessoriana. Durante os
primeiros anos de vida, a crianca internaliza o
ambiente de maneira intensa e inconsciente,
construindo as bases de sua inteligéncia e
personalidade. Tal concepc¢do atribui enorme
responsabilidade ao meio, pois o ambiente ndo é

cendrio neutro, mas agente formador. Todavia, essa

énfase suscita questionamentos: se o ambiente é
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determinante na construgio psiquica, como lidar
com realidades escolares marcadas por precariedade
material e desigualdades sociais? A teoria pressupde
um ambiente preparado; a pratica frequentemente

apresenta ambientes possiveis.

Autores como Cesério (2007) e Silvestrin
(2012) apontam que a esséncia do método reside
menos na sofisticagdo dos materiais e mais na
postura observadora do educador. Essa leitura
amplia a aplicabilidade da pedagogia montessoriana,
deslocando o foco da materialidade para a
intencionalidade pedagdgica. Defende-se, neste
estudo, que é nesse deslocamento que se torna vidvel
reinterpretar o método a luz das realidades

contemporaneas, sem descaracteriza-lo.

Assim, compreender a filosofia Montessori
implica reconhecer sua poténcia transformadora,
mas também seus limites histéricos e institucionais.
A pedagogia cientifica proposta pela autora exige
mediacdo critica quando transposta para contextos
diversos daqueles em que foi originalmente
concebida. Essa media¢do constitui o ponto de
partida para analisar, nos capitulos seguintes, como
objetos simples — como o paninho de apego —
podem dialogar com seus fundamentos sem reduzir-

se a apropria¢des superficiais.

O AMBIENTE PREPARADO E A EXPLORAGAO
SENSORIAL

O conceito de ambiente preparado ocupa
posi¢do estruturante na pedagogia montessoriana.
Para Montessori (1949), a mente absorvente orienta-
se pelo meio e necessita de estimulos adequados
para construir-se. O ambiente, portanto, ndo é mero
fisico, mas dispositivo

suporte pedagdgico

intencionalmente organizado para favorecer

autonomia, ordem interna e desenvolvimento

sensorial.

Tradicionalmente, esse ambiente inclui

mobilidrio proporcional a crianca, materiais
especificos e organizagdo espacial que permita
liberdade de movimento. Contudo, a centralidade
atribuida ao espago suscita um debate
contemporineo relevante: o ambiente preparado é
condicdo indispensavel ou principio adaptavel? Em

instituicbes publicas, onde salas frequentemente
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comportam nimero elevado de criangas e recursos
limitados, a reproducgio fiel do modelo original

torna-se inviavel.

Essa tensdo nio invalida a teoria, mas exige
reinterpreté-la. Machado (1983) afirma que a ordem
exterior repercute na ordem interior da crianca,
promovendo seguranga e familiaridade. Entretanto,
a ordem nio se confunde com padronizagio rigida. A
analise critica sugere que o principio organizador do
ambiente — clareza, acessibilidade, previsibilidade
— pode ser mantido mesmo quando os recursos

materiais sdo escassos.

A exploragdo sensorial, elemento central do
método, também merece andlise ampliada. Embora
Montessori tenha desenvolvido materiais especificos
com finalidade cientifica, sua filosofia valoriza a
experiéncia concreta com objetos reais. Nesse ponto
emerge uma possibilidade interpretativa: a
sensorialidade ndo depende exclusivamente de
materiais estruturados, mas da qualidade da

experiéncia oferecida.

Silvestrin (2012) destaca que o adulto e os

materiais  tém  fungdo  mediadora  no
desenvolvimento infantil. Contudo, essa media¢io
nio deve resultar em intervencdo excessiva. A
pratica revela que, muitas vezes, a ansiedade adulta
por resultados compromete o tempo da exploragdo
livre, convertendo o ambiente preparado em
ambiente controlado. Essa contradi¢do evidencia

que o desafio ndo é apenas estrutural, mas cultural.

Defende-se, neste trabalho, que o ambiente
preparado deve ser compreendido como principio
relacional e nio apenas como configuragio fisica.
Trata-se de uma postura ética diante da infancia:
oferecer condi¢des para que a crianga atue com
independéncia progressiva. E a partir dessa
compreensio ampliada que se torna possivel
analisar o paninho de apego ndo como elemento
periférico, mas como microambiente sensorial
portatil, capaz de produzir estabilidade emocional e

continuidade experiencial.

0 PANINHO DE APEGO: PRIMEIRA EXPERIENCIA
SENSORIAL E AFETIVA

A discussdo acerca do “paninho de apego”

como primeiro brinquedo na

perspectiva
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montessoriana exige cautela conceitual.
Diferentemente dos materiais classicos sistematizados
por Montessori, o paninho ndo figura como
instrumento didatico formalmente estruturado no
corpus original da autora. Sua inser¢do no contexto
montessoriano contemporaneo decorre de uma leitura
ampliada dos principios da mente absorvente, da
sensorialidade e da independéncia progressiva.

Essa constatacio nio fragiliza a proposta; ao
contrério, convida a andlise critica. Se o método
valoriza objetos simples, reais e acessiveis, cuja fungdo
é favorecer a exploragio ativa e a autoeducagio, o
paninho — geralmente confeccionado em algodao, de
textura suave e cor neutra — dialoga diretamente com
tais fundamentos. Sua poténcia ndo reside na
complexidade, mas na constincia sensorial e na

previsibilidade afetiva que oferece ao bebé.

Nos primeiros meses de vida, a experiéncia
sensorial ndo é separada da experiéncia emocional. A
crianga pequena constréi seguranca por meio da
repeticio tatil, do cheiro familiar, da textura
reconhecivel. Nessa perspectiva, o paninho pode ser
compreendido como mediador entre o corpo da
crianga e o ambiente, funcionando como elemento de
continuidade em contextos de transi¢io — como a

entrada na creche ou a adaptagio a novos espagos.

Entretanto, é necessdrio evitar uma
romantizagdo acritica. Nem todo objeto de apego
configura-se  automaticamente como  recurso
pedagdgico. A intencionalidade adulta e a inser¢do do
objeto em um ambiente coerente com principios de
autonomia sdo condi¢des fundamentais. Caso
contrdrio, o paninho corre o risco de ser tratado
apenas como instrumento de conten¢do emocional,
reforcando dependéncias em vez de favorecer a

independéncia progressiva.

Defende-se, portanto, que o valor
pedagdgico do paninho nio estd no objeto em si,
mas na forma como é compreendido e apresentado.
Quando inserido em um contexto que respeita o
tempo da crianga, permite exploragio livre e ndo
substitui a presenca atenta do adulto, ele pode
constituir uma das primeiras experiéncias de
autorregulacdo emocional e exploracdo sensorial

autébnoma.
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A FUN(;AO DO AMBIENTE PREPARADO E DO
EDUCADOR NA UTILIZACAO DO PANINHO DE
APEGO

Na pedagogia montessoriana, o ambiente

preparado ¢é frequentemente descrito como
elemento estruturante do desenvolvimento infantil.
Contudo, ao analisar a utilizagdo do paninho de
apego, torna-se evidente que o ambiente nfo é
apenas fisico, mas relacional. Ele se constréi na

interacdo entre espaco, objetos e postura adulta.

A introdugdo do paninho nio pode ocorrer
de maneira aleatdria. Exige observacdo sensivel do
momento de desenvolvimento da crianga,
compreensdo de suas necessidades emocionais e
respeito ao ritmo individual. Nesse ponto, emerge
uma tensdo relevante: em contextos institucionais
com rotinas rigidas e niimero elevado de criangas
por adulto, o exercicio da observagio individualizada

torna-se um desafio concreto.

A teoria  montessoriana  pressupde
educadores formados na pratica da observacido
cientifica. Contudo, a realidade contemporinea
muitas vezes impe ao professor multiplas demandas
administrativas e pedagdgicas que reduzem o tempo
disponivel para acompanhamento individual
aprofundado. Assim, a implementagdo coerente do
uso do paninho como recurso de autonomia depende
menos da materialidade do objeto e mais das

condicdes estruturais de trabalho docente.

Outro risco identificado na pratica é a

utilizagdo do objeto como mecanismo de
silenciamento — oferecendo-o a crianca apenas para
evitar choro ou inquietagdo. Tal uso contradiz o
principio montessoriano de independéncia
progressiva, pois desloca o foco da construgio

interna para o controle externo da conduta.

Defende-se, neste estudo, que o educador
exerce papel decisivo na transformagdo do paninho
em recurso pedagdgico legitimo. Sua func¢do nio é
estimular apego indiscriminado, mas favorecer a
autonomia emocional da crianga, permitindo que o
objeto seja explorado, manipulado e eventualmente
abandonado conforme o amadurecimento psiquico.
O ambiente preparado, nesse sentido, é aquele que

sustenta transi¢Ges sem produzir rupturas abruptas.
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O PANINHO DE APEGO: DESENVOLVIMENTO
INICIAL DA AUTONOMIA E AFETIVIDADE

A relagdo entre autonomia e afetividade
constitui um dos pontos mais delicados na
interpretagdo  contempordnea do  método
montessoriano. Frequentemente, a autonomia é
confundida com independéncia precoce ou
afastamento emocional do adulto. Contudo, na
perspectiva de Montessori, a independéncia é um

processo gradual, sustentado por seguranga interna.

0 paninho de apego pode ser compreendido
como um dos primeiros suportes dessa transi¢do. Ao
oferecer estabilidade sensorial, o objeto permite que
a crianca experimente breves momentos de
afastamento do adulto sem vivenciar ruptura
emocional. Nesse sentido, autonomia e vinculo ndo

se opdem; complementam-se.

Entretanto, é preciso reconhecer que a
autonomia defendida pelo método nio é produto
automdtico da exposicdo a objetos especificos. Ela
emerge da interagdo continua entre ambiente,
liberdade de movimento e confianca adulta nas
capacidades infantis. O paninho pode favorecer esse

processo, mas nio o substitui.

H4 ainda um debate implicito: até que ponto
a valorizagdo de objetos de apego dialoga com a ideia
montessoriana de independéncia em relagdo ao
adulto? A andlise aqui proposta sugere que o objeto
nao substitui o adulto, mas atua como mediador
simbdlico, ampliando gradativamente a capacidade

da crianga de autorregulagio.

Assim, o paninho deixa de ser apenas simbolo
de conforto e passa a representar uma etapa do
desenvolvimento psiquico inicial: a passagem da
dependéncia absoluta para a independéncia
progressiva. Sua relevincia reside na fungio transitéria

que desempenha — nio na permanéncia indefinida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo
permitiu compreender que a inser¢io do paninho de
apego na perspectiva montessoriana nao se sustenta
como simples adaptagio contemporanea, mas como
interpretacdo possivel — e defensdvel — dos
fundamentos da mente absorvente, do ambiente
preparado e da independéncia progressiva.
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Entretanto, tal interpretacio exige rigor
conceitual e mediacdo critica. O paninho nfo é
material cldssico do método, nem substitui os
recursos estruturados concebidos por Montessori.
Seu valor pedagdgico emerge quando compreendido
como extensdo coerente dos principios sensoriais e

afetivos que sustentam a formacao psiquica inicial.

A reflexdo também evidenciou que a
implementacdo desses principios na educagio
infantil contemporanea enfrenta limites concretos:
condicdes estruturais, organizagdo institucional e
concepgdes ainda marcadas por adultocentrismo
podem dificultar a vivéncia plena da autonomia
defendida pelo método. Nesse cendrio, a poténcia do
paninho reside justamente em sua simplicidade —
ele ndo exige infraestrutura sofisticada, mas exige

postura pedagdgica consciente.

Conclui-se que o paninho de apego pode
constituir uma das primeiras experiéncias de
autorregulacio emocional e exploragdo sensorial
autbnoma quando inserido em ambiente
relacionalmente preparado e mediado por educador
atento. Sua fungio nio é prolongar dependéncias,
mas sustentar transicGes, favorecendo a construcéo

de seguranca interna.

Ao tensionar teoria e prética, este estudo
reafirma que a pedagogia montessoriana permanece
atual nio pela reproducio literal de seus materiais,
mas pela vitalidade de seus principios. O desafio
contemporineo ndo estd em replicar modelos
histéricos, mas em reinterpreta-los criticamente a
luz das demandas e possibilidades reais da educagio

infantil brasileira.
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MOVIMENTO E INFANCIA: A IMPORTANCIA DA MOTRICIDADE NO
COTIDIANO ESCOLAR

Simone Gomes de Macédo Miranda Ferreira!

RESUMO: Este artigo, de natureza tedrica e bibliografica, analisa o papel da motricidade no desenvolvimento
infantil e suas implicagbes para a prética pedagdgica na Educagio Infantil. A pesquisa adota uma metodologia
de revisdo bibliografica fundamentada em autores classicos e contemporaneos da psicomotricidade, como Le
Boulch, Vayer, Fonseca, Kolyniak Filho e Gallahue, além da anélise de documentos oficiais — BNCC (2017),
RCNEI (1998) e DCNEI (2009). A partir dessa revisdo, discute-se como o movimento constitui linguagem,
expressdo e forma de construcio de conhecimentos pelas criangas, articulando aspectos motores, cognitivos,
afetivos e sociais. Os resultados da andlise indicam que a motricidade, quando valorizada de maneira
intencional no curriculo, favorece autonomia, criatividade, consciéncia corporal e competéncias motoras
diversificadas. Evidencia-se ainda que a organiza¢io dos espacos, o tempo pedagdgico e a mediagio docente
sdo determinantes para a garantia de experiéncias motoras ricas e significativas. Conclui-se que praticas
sensiveis a corporeidade fortalecem o desenvolvimento integral e reafirmam a importincia do movimento

como eixo estruturante da Educacio Infantil.

Palavras-chave: motricidade; psicomotricidade; Educagio Infantil; desenvolvimento motor; curriculo.

INTRODUGCAO simbolizar a realidade. A Base Nacional Comum

. Curricular reconhece essa centralidade ao afirmar
Compreender o movimento como elemento

S e . que o corpo envolve “as possibilidades de expressio
constitutivo da infincia transforma a maneira como

das criancas por meio do corpo [..] e o

pensamos a Educagdo Infantii — e essa

~ , . . desenvolvimento da motricidade ampla e fina”
transformacdo torna-se ainda mais evidente no

cotidiano da rede municipal de Sdo Paulo, onde as (BNCC, 2017, p. 43), revelando que o movimento ¢

. R fundamento e ndo consequéncia das aprendizagens.
criangas chegam a escola trazendo no corpo suas

primeiras formas de expressdo, resisténcia e
descoberta. O corpo ndo é um acessério das
aprendizagens, mas o primeiro territério de
experiéncias, de pertencimento e de comunicagio da
crianca. Desde os primeiros meses de vida, o
movimento é o meio pelo qual o bebé explora,
expressa desejos, busca objetos, percebe ritmos e
interage com o mundo. Com o crescimento, torna-se

linguagem, pensamento em acdo e forma de

Essa concepc¢do dialoga com autores
classicos da psicomotricidade, que destacam a
inseparabilidade entre os aspectos motores,
cognitivos, afetivos e sociais do desenvolvimento. Le
Boulch, Vayer e Fonseca, entre outros, demonstram
que a crianga organiza sua percepcdo de si e do
ambiente por meio das agGes corporais, construindo
nogles essenciais para aprendizagens escolares

futuras. Quando brinca, sobe, corre, equilibra-se ou
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manipula objetos, a crianga estrutura a nogdo de

espaco, desenvolve lateralidade, explora
possibilidades expressivas e aprende a lidar com
conflitos refletir sobre a

e regras. Assim,

motricidade implica compreender )

desenvolvimento infantil em sua totalidade,
reconhecendo o corpo como mediador ativo e

criador de significados.

Este artigo discute os fundamentos tedricos
da motricidade, a articulacio com documentos
curriculares e as implicagbes pedagdgicas para a
pratica docente. Ao estabelecer esse didlogo, busca
fortalecer o entendimento de que a motricidade é
eixo estruturante da Educacdo Infantil e condi¢io
para aprendizagens profundas, significativas e
sensiveis a corporeidade.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa tedrica e bibliografica, cuja finalidade é
analisar os fundamentos da motricidade e suas
implicagdes pedagdgicas para a Educagdo Infantil. A
escolha por uma abordagem bibliografica se justifica
pela necessidade de compreender, a partir de
diferentes referenciais tedricos, como o movimento
se constitui como linguagem, experiéncia e
dimensio estruturante do desenvolvimento infantil.
Assim, buscou-se integrar contribuicdes classicas da
psicomotricidade — representadas por autores como
Le Boulch, Vayer e Fonseca — e perspectivas
contemporaneas, como Kolyniak Filho, Gallahue e

Ozmun.

0 procedimento metodolégico envolveu a
selecdo, leitura, andlise e sistematizacdo de obras
que abordam a motricidade, o desenvolvimento
motor e o papel do movimento na aprendizagem.
Paralelamente, realizou-se uma anélise documental
dos principais referenciais normativos que orientam
a Educacdo Infantil no Brasil, tais como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), o
Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (RCNEI, 1998) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Infantil (DCNEI, 2009).

A partir desse corpus tedrico e documental,

foram identificados e discutidos elementos

relacionados ao papel do corpo, da brincadeira, dos
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espacos educativos e da mediacdo docente no
processo de desenvolvimento da motricidade. As
interpretagdes foram produzidas por meio de leitura
analitica e confronto entre perspectivas tedricas,
buscando evidenciar convergéncias, contribui¢des e
implicagbes pedagdgicas para o contexto escolar.
Essa metodologia permitiu construir uma
compreensio abrangente e fundamentada sobre a
centralidade da motricidade na Educagio Infantil e
seus desdobramentos para praticas pedagdgicas

intencionais e significativas.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA MOTRICIDADE

A literatura psicomotora evidencia que a
motricidade ndo se limita as dimensdes bioldgicas do
movimento, constituindo-se como fendmeno
complexo que articula estrutura corporal, emogio,
percepgdo e experiéncia social. Nesse sentido, Le
Boulch é enfitico ao afirmar que a educagdo
psicomotora deve ocupar um lugar central na escola,
destacando que “a educagdo psicomotora deve ser
considerada como uma educacio de base na escola
primdria” (LE BOULCH, 1988, p. 11). Para o autor,
essa formacdo inicial deve iniciar “desde a mais
tenra idade”, pois é nos primeiros anos que a crianga
organiza sua consciéncia corporal, desenvolve
lateralidade e constréi nogdes de tempo e espaco,
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo

posterior.

Vayer aprofunda essa concepgdo ao
compreender a psicomotricidade como uma
intervengdo que integra aspectos motores,
comportamentais e emocionais, justificando que a
acdo psicomotora ajuda a “melhorar ou normalizar
o comportamento geral da crianga” (VAYER, 1977, p.
30). Seu entendimento reforca que a educagio do
corpo tem papel decisivo na formagdo do sujeito,
pois permite que a crianca compreenda limites,
reconheca sensagdes, desenvolva seguranca e
elabore respostas diante de desafios cotidianos.
Fonseca amplia essa discussdo ao evidenciar que,
durante o brincar, a crianca aciona sistemas
sensoriais e neurais que enriquecem o
desenvolvimento global. Para ele, o ato motor
infantil é complexo, envolvido por elementos

cognitivos, afetivos e simbdlicos, ja que “ao brincar,
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a crianca engaja-se em uma atividade psicomotora
complexa” (FONSECA, 2008, p. 392).

A motricidade, entretanto, nio é apenas
resultado da maturagio bioldgica; ela emerge das
interagBes sociais e das aprendizagens culturais.
Kolyniak Filho enfatiza esse carater histdrico e social
do movimento ao afirmar que a motricidade se
desenvolve por meio de processos de mediagio,
indicando que seu avango ocorre na passagem “da
reacdo imediata as agbes planejadas” (KOLYNIAK
FILHO, 2002, p. 31-32). Essa transicdo revela que a
crianca aprende a

organizar suas acgoes

temporalmente, antecipando consequéncias e
integrando experiéncias anteriores. Gallahue e
Ozmun reforcam essa perspectiva ao afirmar que os
padrdes fundamentais de movimento — correr,
saltar, lancar, equilibrar — sdo estruturados ao longo
da infancia e permitem que a crianga desenvolva
competéncia e controle motor diante de diferentes

estimulos (GALLAHUE; 0ZMUN, 2005, p. 60).

Dessa forma, os fundamentos tedricos da
motricidade demonstram que o movimento §é
simbdlica e elemento

linguagem, construgdo

organizador das aprendizagens, reforcando a
necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem o

corpo como protagonista do desenvolvimento infantil.

MOTRICIDADE, CURRICULO E DOCUMENTOS
OFICIAIS

Os documentos curriculares brasileiros
reconhecem o movimento como eixo fundamental
da Educacdo Infantil, reforcando a necessidade de
praticas que considerem o corpo como linguagem e
meio de expressio das criangas. A BNCC indica que
cabe ao professor criar condigdes para que elas
“explorem, desafiem e aprimorem suas capacidades
motoras, seu equilibrio, sua forga, seu ritmo, sua
expressdo corporal e sua coordenacgdo” (BNCC, 2017,
p. 44). Ao incorporar o movimento como experiéncia
estética, cognitiva e social, a base aponta para uma
pedagogia que respeita os modos de ser e aprender
da infincia, reconhecendo que o corpo é produtor de
cultura.

O RCNEI aprofunda essa concep¢do ao
orientar que as experiéncias corporais sao essenciais

para o desenvolvimento integral da crianca,
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afirmando que o movimento constitui “forma
importante de expressdo e comunicagio infantil”
(BRASIL, 1998, p. 15). Essa perspectiva revela que o
corpo expressa sentimentos, desejos e ideias,
tornando-se recurso indispensavel nas relacdes
sociais e nas aprendizagens. Além disso, o
documento destaca que o movimento permite
desenvolver forga, equilibrio e coordenagio
(BRASIL, 1998, P

habilidades s3o construidas ao longo da rotina e ndo

17), indicando que essas

apenas em momentos isolados. Por isso, 0 RCNEI
recomenda que o espago escolar seja organizado de
modo a permitir mdltiplas possibilidades de agdo
corporal (BRASIL, 1998, p. 18), compreendendo que
ambientes ricos favorecem formas variadas de

exploragio e criagdo.

As DCNEI reforcam a importincia do
movimento ao definir que as préticas devem
articular saberes das criangas com experiéncias
culturais, promovendo o desenvolvimento integral
(BRASIL, 2009, p. 97). Ao reconhecer as interagdes e
a brincadeira como eixos estruturantes (BRASIL,
2009, p. 99), o documento destaca que o corpo é
parte constitutiva das culturas infantis. Assim, o
movimento nfo é visto como atividade a parte, mas
como elemento continuo e estruturante da rotina
escolar, que possibilita expressdo, descobertas,

criagdo e formagio de vinculos.

MOVIMENTO,
DESENVOLVIMENTO

BRINCADEIRA E

O brincar é um dos contextos mais
significativos de desenvolvimento motor e cognitivo
na infincia, pois articula imaginagio, agdo, emogio e
linguagem corporal. A psicologia histérico-cultural,
especialmente por meio das contribuicdes de
Vygotsky, reconhece que durante a brincadeira a
crianca opera em niveis superiores de
desenvolvimento. O autor explica que, nessas
situagdes, o brincar cria uma zona de
desenvolvimento proximal, na qual o sujeito
vivencia a¢des mais complexas do que aquelas
realizadas espontaneamente (VYGOTSKY, 1984, p.
97). Esse processo impulsiona o desenvolvimento
motor, permitindo que a crianga avance em

habilidades de coordenacio, equilibrio e resolugdo

de problemas.
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Soler aprofunda essa visdo ao afirmar que o
jogo amplia a capacidade de convivéncia, reforca
valores e promove liberdade de escolhas, tornando-
se uma pratica fundamental tanto para o
desenvolvimento emocional quanto motor (SOLER,
2003). Lobo e Vega contribuem ao descrever o “jogo
de exercicio”, caracteristico da primeira infincia, no
qual a repeticio de movimentos gera prazer
funcional e aprimoramento sensério-motor (LOBO;
VEGA, 2010). Estudos da 4rea da motricidade, como
os de Lopes et al. (2003), mostram que a coordenagdo
envolve fatores biomecanicos, fisiologicos e
pedagdgicos, reforcando que seu desenvolvimento
depende de experiéncias ricas e variadas. Silva e
Giannichi defendem que esse processo deve ser
continuo, pois seus beneficios se estendem para
diferentes dimensdes da vida, incluindo atividades
sociais e laborais (SILVA; GIANNICHI, 1995). Chaves
et al. (2012) destacam a importancia de considerar a
variabilidade entre as criangas, oferecendo instrucdo
adequadas as

e oportunidades de pratica

especificidades de cada uma.

Desse modo, a relacdo entre movimento e
brincadeira evidencia que a agdo corporal nio é
apenas forma de gastar energia, mas espago de
vinculos e

aprendizagem, formagdo de

desenvolvimento de competéncias essenciais.

ESPACO, TEMPO E MEDIAGAO DOCENTE

O espago escolar desempenha papel
determinante no processo de construgdo da
motricidade. A maneira como o ambiente §é
estruturado interfere na qualidade das experiéncias
do corpo, podendo estimular, reduzir ou expandir as
formas de exploragdo e interagdo. Sitta e Mello
afirmam que o ambiente deve ser multiplo, sensorial
e carregado de significacdes, pois regula atitudes e
sustenta vivéncias motoras diversas (SITTA; MELLO,
2013, p. 112). Sob essa perspectiva, fica claro que o
espaco ndo é apenas um cendrio, mas um
componente pedagdgico que interfere nas a¢des das

criancas e nas formas de interacio entre elas.

O RCNEI estabelece que salas e ambientes
devem comportar artes, jogos, leitura, faz-de-conta,
movimento e aconchego (BRASIL, 1998, p. 68). Essa

indicacdo refor¢ca que o movimento deve compor
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toda a rotina educativa, relacionando-se com
variadas linguagens e situagdes de aprendizagem. As
DCNEI ampliam essa discussdo ao defender que as
criancas devem ter acesso a ambientes naturais,
como pragas, jardins e parques, para que possam
explorar texturas, ritmos, alturas e superficies
diversas (BRASIL, 2009, p. 94). Desse modo, a
natureza constitui um contexto de experimentagio
corporal e sensorial, contribuindo para o exercicio
da autonomia e para o desenvolvimento da
consciéncia ambiental.

7

A mediagdo docente é elemento central
nesse processo. O RCNEI ressalta que a interagio
social deve ser estratégia central da pratica
pedagdgica (BRASIL, 1998, p. 31), destacando que
cabe ao professor promover situagdes de didlogo,
brincadeira orientada e trocas que favorecam
seguranca e autoestima. Mello exemplifica essa
dimensio ao explicar que agoes simples, como pular
corda, envolvem percepgdes temporais, corporais e
sociais, revelando que o movimento é sempre
dotado de significados (MELLO, 2001, p. 288). Filho
reforca que o movimento é uma agdo social e
pedagédgica realizada pela prépria crianga (FILHO,
2011, p. 28).

No cotidiano da Educagdo Infantil da PMSP,
é possivel observar como a organizagdo do espago
interfere diretamente na qualidade das experiéncias
motoras. Em uma turma de 5 anos, por exemplo, ao
reorganizar a sala retirando mesas fixas e ampliando
areas livres para circulagio, as criangas passaram a
criar circuitos espontineos com cadeiras, tecidos e
blocos, demonstrando maior autonomia e iniciativa

corporal.

Assim, a mediagdo sensivel do professor,
aliada a espagos bem planejados, é determinante
para a construgdo de experiéncias motoras
significativas, fortalecendo autonomia, criatividade,

interagdo e desenvolvimento integral.

AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO MOTOR NA
EDUCAGAO INFANTIL

A avalia¢do do desenvolvimento motor na
Educagio Infantil constitui um processo continuo,

formativo e qualitativo, cujo objetivo é compreender
como as criangas constroem suas habilidades
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corporais, expressivas e motoras ao longo da rotina.
Diferentemente de praticas avaliativas tradicionais,
baseadas em quantificagdo de desempenhos ou
comparagdo entre criangas, a avaliagdo em
motricidade deve considerar a singularidade dos
percursos, valorizando o modo como cada crianga
explora, cria, experimenta e se relaciona com o
movimento. Nessa perspectiva, a avaliagdo ndo busca
medir o corpo, mas interpretd-lo em sua poténcia de

comunicar, agir e transformar.

Segundo Gallahue e Ozmun (2005), o
desenvolvimento motor acontece de forma gradual e
estd associado as oportunidades de préatica, as
interagdes sociais e a qualidade das vivéncias. Assim,
a avaliacdo deve observar nio apenas o resultado da
acdo, mas os processos envolvidos — intengdo,
iniciativa, estratégias corporais, expressividade,
seguranca e autonomia. Fonseca (2008) destaca que a
motricidade € constituida por componentes
perceptivos, cognitivos e afetivos, o que exige do
professor um olhar sensivel e abrangente, capaz de
interpretar o gesto como manifestagdo global do

sujeito.

Os documentos oficiais igualmente orientam
para uma avaliacdo que valorize processos, registros
pedagdgicos e documentagio das aprendizagens. As
DCNEI (2009) reafirmam que a avaliagdo na Educagio
Infantil deve ter cardter diagndstico, continuo e
interpretativo, evitando préticas classificatdrias
(BRASIL, 2009, p. 26). A BNCC (2017), ao reconhecer o
corpo como campo de experiéncias e direitos de
aprendizagem, indica que o professor deve observar
como as criancas desenvolvem equilibrio,
coordenacgdo, forca, ritmo e expressividade em
diferentes contextos, vinculando esses elementos a
organizagdo dos espacos, as interacgdes e as situagdes
de brincadeira.

Entre os instrumentos possiveis, destacam-

se os registros fotogrificos, as narrativas

pedagégicas, os portfélios, as observagdes
sistemdticas, os mapas de movimento e a
documentac¢do das brincadeiras. Esses materiais
permitem observar a evolugio individual e do grupo,
facilitando a identificagdo dos avancos, desafios e

interesses corporais das criangas. Kolyniak Filho

(2002) lembra que o movimento se qualifica quando
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a crianca passa “da reagdo imediata as agles
planejadas”, processo que pode ser identificado por
meio de registros que documentem expressdes
corporais cada vez mais intencionais, organizadas e

criativas.

A avalia¢do em motricidade, portanto, ndo
deve restringir-se a mensuracgio de habilidades ou a
aplicagdo de testes padronizados, mas ao
acompanhamento atento das experiéncias corporais
que emergem das interagdes, dos espagos e da
brincadeira. Ao compreender como cada crianga se
movimenta, interage e cria, o professor pode
planejar intervengdes mais qualificadas, reorganizar
ambientes, ampliar desafios motores e promover
situagdes que respeitem ritmos individuais. Assim,
avaliar torna-se gesto ético e pedagdgico, voltado a
reconhecer as multiplas possibilidades do corpo
infantil e a garantir préticas inclusivas e sensiveis a

diversidade das infancias.

Na pratica pedagdgica, os registros
fotograficos e as narrativas didrias revelam avangos
que nem sempre sdo perceptiveis em observagdes
rapidas. Em uma situacdo de parque, uma crianca
que inicialmente evitava subir na estrutura de
madeira passou, apés semanas de encorajamento e
observagdo dos colegas, a explorar o espago com
seguranca, revelando nio apenas ganho motor, mas

fortalecimento emocional.

MOTRICIDADE E INCLUSAO NA EDUCACAO
INFANTIL

A relagdo entre motricidade e inclusdo na
Educacdo Infantil constitui um campo fundamental
para compreender como diferentes criangas
acessam, vivenciam e significam o movimento no
contexto escolar. O desenvolvimento motor nio

ocorre de forma homogénea; ele é marcado por

singularidades, ritmos préprios, experiéncias
prévias, condi¢des de saude, contextos familiares,
culturais e socioafetivos. Nessa perspectiva,
trabalhar a motricidade de forma inclusiva implica
reconhecer que toda crianga possui capacidades,
modos de expressdo e necessidades que devem ser
respeitados e acolhidos, garantindo-lhe participagio,

pertencimento e dignidade na rotina escolar.
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Os documentos oficiais reforcam esse
compromisso. As DCNEI (2009) afirmam que a
Educacdo Infantil deve assegurar igualdade de
oportunidades e o direito de participar de todas as
praticas, respeitando a diversidade humana
(BRASIL, 2009, p. 18). A BNCC (2017) complementa
ao definir que as experiéncias corporais devem ser
acessiveis, garantindo que cada crianga possa
explorar o corpo, 0 movimento e os espacgos de
acordo com suas possibilidades, interesses e
autonomia. Assim, a inclusdo nao é um adendo ao
curriculo, mas eixo central que orienta o modo
materiais

como ambientes, e propostas sdo

organizados.

Ao tratar da psicomotricidade, Vayer (1977)
destaca que o movimento estd profundamente
vinculado a formagdo emocional e comportamental,
0 que torna a inclusdo ainda mais necessaria:
criangas com diferentes trajetdrias podem expressar
tensdes, insegurancas, medos ou potenciais por
meio do gesto. Fonseca (2008), por sua vez, refor(;a
que a complexidade do ato motor envolve dimensio
afetiva e simbdlica, indicando que préticas
inclusivas devem considerar subjetividades e nio

apenas aspectos motores isolados.

Promover a inclusdo na motricidade requer
intervengdes pedagdgicas que oferecam multiplas
formas de participagdo. Criangas com deficiéncias
fisicas podem beneficiar-se de materiais adaptados,
superficies variadas ou apoios corporais. J4 aquelas
com transtornos do neurodesenvolvimento, como o
TEA, podem necessitar de clareza nas instrugdes,
previsibilidade e apoio na regulagdo emocional.
Outras enfrentam barreiras menos visiveis —
desigualdades socioeconémicas, pouca experiéncia
prévia de movimento, timidez, inseguranca ou falta
de espacos adequados para brincar —, e o papel da
escola é minimizar essas desigualdades garantindo
acesso a experiéncias motoras ricas e multiplas.

Nesse sentido, o professor assume fungio
decisiva como mediador sensivel. Seu olhar deve
ndo apenas identificar barreiras, mas criar
oportunidades. Como afirmam Sitta e Mello (2013), o
ambiente precisa ser multiplo e significativo,
permitindo que cada crianga encontre formas de

agir e se expressar. Quando a escola organiza
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espacos acessiveis, prevé diferentes desafios
corporais, oferece materiais variados e acolhe o
gesto de cada crianga, ela produz inclusdo concreta.
Kolyniak Filho (2002) lembra que o desenvolvimento
motor ocorre em interagio social e cultural, o que
reforca que praticas inclusivas precisam incentivar
cooperagdo, respeito a diversidade e construgio

conjunta de experiéncias motoras.

Em turmas da rede municipal, é comum
encontrar criancas com diferentes ritmos de
desenvolvimento motor. Em uma experiéncia
recente, ao propor uma atividade com bolas de
diferentes tamanhos e pesos, foi possivel garantir
que todas participassem — inclusive uma crianga
com dificuldades de coordenagio ampla, que
encontrou na bola menor maior possibilidade de

controle e protagonismo.

Assim, a inclusdo na motricidade vai além
de atender necessidades especificas; ela representa
uma atitude ética e pedagdgica que entende o corpo
como um direito e como forma de expressdo. Ao
criar condi¢des equinimes de participacio, a escola
fortalece identidades, amplia repertérios corporais
e garante que todas as criangas — sem exce¢do —
vivenciem o movimento como possibilidade de

expressdo, descoberta, autonomia e pertenca.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das praticas motricionais no
cotidiano escolar demonstrou que a qualidade das
interac¢des, dos materiais e dos espacos influencia
diretamente as possibilidades de acdo e
experimentacdo das criancgas. Assim, ambientes
ricos, desafiadores e seguros favorecem a
autonomia, a imaginagdo, a criatividade e a
construcdo de identidades, conforme apontam os
estudos de Ferraz e Fusari (2010). Nessa perspectiva,
o papel do professor é central: cabe-lhe observar,
interpretar e propor situacdes de movimento que
acolham as singularidades das criangas e ampliem

suas vivéncias corporais.

A BNCC (2017), ao reconhecer o corpo e o
movimento como direitos de aprendizagem,
reafirma a necessidade de intencionalidade

pedagdgica para que o trabalho com a motricidade

ultrapasse praticas repetitivas ou meramente
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recreativas. Trata-se de compreender que o

desenvolvimento motor estd intrinsecamente ligado
a formagio integral, contribuindo para a resolugdo
de problemas, a comunica¢io, a convivéncia e a

expressdo emocional.

A luz das reflexdes apresentadas e das
experiéncias vividas no cotidiano da Educacdo
Infantil da rede municipal de Sao Paulo, reafirma-se
que a motricidade nio pode ocupar um lugar
periférico no planejamento. O corpo nio espera: ele
se move, experimenta, desafia e comunica antes
mesmo que a palavra organize o pensamento.

Ignorar essa poténcia é empobrecer a experiéncia

7

escolar. Valorizar o movimento é reconhecer a

infancia em sua inteireza.
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TEORIA DE ACEITACAO DA AUTORIDADE NAS ORGANIZACOES
ANGOLANA

Ucaca Venancio Anténio!

RESUMO: O referido artigo, tem como tema a “a teoria de aceita¢do da autoridade nas organizagGes
Angolana”. Tem como principal objetivo conceptualizar principais ideias sobre a teoria da aceitacio da
autoridade diante das organizagdes. Quanto a metodologia permitiu qualificar as informagGes de livros e
artigos. Utilizou-se a pesquisa bibliografica, por meio da andlise de diversas obras literdrias e publica¢des que
faz referéncia ao tema em propdsito. Nesta ordem de ideias os resultados desta investigagdo consubstancia a
forma como as autoridades devem pautar diante de um subordinado a quando a execugdo de tarefas diante
do exercicio laboral e por conseguinte os subordinados tomarem consideragdes quando estio numa
subordinagio para a sua aceita¢io ou nfo aceitagdo em fung¢io dos resultados que as organizagdes esperam
para seu desenvolvimento. A teoria contrapde o conceito comum e natural da autoridade emanada dos
superiores hierdrquicos ou seja ela ndo é algo que vem de cima para baixo e sim um processo que serd ou ndo

validado por aqueles que a recebem a ordem.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria da Aceitagdo. Autoridade. Organizagio.

INTRODUGCAO que as pessoas aceitam as ordens e decisdes dos

superiores sob determinadas condi¢des, a

A teoria da aceitacdo da autoridade nas

3

o autoridade é vista como um fenémeno psicoldgico.
organizagdes é

uma teoria comportamental da

administragdo, que foi desenvolvida por Barnard nas Nos anos 30 e 40 do século XX, trouxe a

décadas de 30 e 40 do século XX. A mesma contraria
os ensinamentos da Teoria Cldssica. A autoridade
ndo repousa no poder de quem a possui, mas sim na
aceitagdo ou consentimento dos subordinados. Deste
modo, a autoridade ndo depende do superior, mas da
decisdo do subordinado em aceitd-la ou nio, isto
porque a decisdo sobre a autoridade depende de
quem recebe a ordem e nio de quem a emite. Neste
processo, a pessoa obedece, nio pela legitimagio da
autoridade, mas decidindo entre as alternativas de
obedecer ou nio: se a obediéncia lhe traz vantagens
que deseja obter ou se a desobediéncia lhe traz

desvantagens que deseja evitar. Neste sentido, em

teoria da aceitacdo da autoridade através do seu
Chester
estudioso e tedrico da administracéo, ela aborda a

precursor Barnard, um importante
diferenciacio entre dar ordens e esperar obediéncia,
como na teoria cldssica. Todavia com o problema
acima e tornando mais identificativo surge a

seguinte questdo de pesquisa

Que importancia tem a teoria da aceitagdo
da autoridade para as organizacdes?

7

O principal objetivo deste estudo é
conceitualizar as principais ideias sobre a teoria da
aceitagdo da autoridade diante das organizagdes. E
como objetivos especificos:
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* Apresentar as principais ideias do autor
sobre a teoria.

« Apresentar argumentos tedricos e praticos
sobre a teoria da aceitacdo da autoridade no
contexto organizacional angolana.

¢ Descrever a importancia que a teoria tras,
diante do contexto organizacional angolana.

O tema justifica-se por ser de uma suma
impoténcia diante das organizagdes, porque é uma
teoria que vem com o intuito de ensinar como a
autoridade deve respeitar seus colaboradores, é uma
teoria que vé o capital Humano diante de uma
organizagdo como ser humano social. Para teoria, de
forma a evitar as respostas negativas da parte dos
trabalhadores, Bernard propde a comunicagdo
sistemdtica, entretanto diante destas e outras
suposicdes digamos que a teoria da autoridade da
aceitacdo se é bem aplicado por parte da autoridade

fixard um bom propésito e fins organizativos.
APRESENTAGAO DOS CONCEITOS

TEORIA

Segundo (KOCHE, 2011) o termo teoria tem
sido empregado de diferentes maneiras para indicar
distintas questdes. Ao revisar a literatura, para
construcdo de um trabalho cientifico, encontramos
expressdes contraditérias e ambiguas: conceitos
como ‘teoria’, ‘orientacdo tedrica’, ‘marco tedrico’,
‘esquema tedrico’, ‘referencial tedrico’ sdo utilizados
como sinénimos. Em outras situagdes o termo teoria
serve para indicar uma série de ideias que uma
pessoa tem a respeito de algo (eu tenho minha
prépria teoria para o relacionamento com sujeitos
rebeldes). Outra concec¢do é considerar as teorias
como conjuntos de ideias incompreensiveis e ndo
comprovaveis, geralmente verbalizadas por
professores e cientistas (ele é muito tedricol).
Frequentemente as teorias sdo vistas como algo
totalmente desvinculado do cotidiano. Sdo
entendidas como ideias que ndo podem ser
verificadas, nem tampouco medidas, evidenciando

uma concepg¢do mistica para a teoria.

Outro uso do termo é o de se entender
teoria como o pensamento de um autor: Teoria de

Marx, Teoria de Freud etc. Particularmente nas

ciéncias sociais aplicadas, como a ciéncia contabil,
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estas erréneas interpretagdes tém provocado
controvérsias e também conduzido as investigagdes

cientificas por diversos e preocupantes caminhos.

A verdadeira func¢do da teoria, concebida
como parte integrante do processo metodoldgico, é a
de ser o instrumento mais poderoso da rutura
epistemoldgica face as pré-nogdes do senso comum,
devido ao estabelecimento de um corpo de
enunciados sistemdtico e auténomo, de uma
linguagem com suas regras e sua dinidmica prépria
que lhes asseguram um carécter de fecundidade. A
teoria assim concebida empregado todo o processo
concreto da pesquisa, é imanente a toda observagio
empirica; toda experimentacdo, no sentido mais
amplo de confronto com o real, é uma questdo
colocada ao objecto real, sobre o qual se baseia a
investigacdo, em fungio da teoria construida para
apreendé-lo (KOCHE, 2011).

A fungdo mais importante de uma teoria é
explicarem: dizer-nos por que? Como? Quando? Os
fenémenos ocorrem. Outra funcdo da teoria é
sistematizar e dar ordem ao conhecimento sobre um
fenémeno da realidade. Também, uma funcdo da
teoria - associada com a fungéo de explicar - é a da
predigdo. Isto é, fazer inferéncias sobre o futuro,
orientar-nos como se vai manifestar ou ocorrer um
fenémeno, dadas certas condigGes. Todas as teorias
oferecem conhecimentos - explicagdes e predi¢des
sobre a realidade - a partir de diferentes perspetivas,
portanto algumas se encontram mais desenvolvidas

que outras e cumprem melhor suas fungdes.

Para decidir sobre o valor de uma teoria
pode-se, segundo, (SAMPIERI, 2011), leva-nos em
consideracio sobre a teoria nos seguintes critérios:
(1) capacidade de descricdo, explicagdo e predigio;
(2) consisténcia 18gica; (3) perspetivas; (4) fertilidade
1égica e (5) parciménia.

ACEITACAO

A aceitagdo é um termo que pode ser
definido de diferentes maneiras, dependendo do
contexto em que é utilizado. No 4mbito psicoldgico,
a aceitagdo refere-se a capacidade de uma pessoa em
reconhecer e lidar com suas emogdes, pensamentos
e experiéncias de forma néo-julgadora e compassiva.
E a habilidade de acolher a si mesmo e aos outros,
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sem tentar mudar ou controlar a realidade. No
contexto social, a aceita¢do envolve a inclusdo e a
tolerancia em relagdo as diferencas individuais,
sejam elas relacionadas a raga, religido, orientagio
sexual, género, entre outros aspectos. Trata-se de
respeitar e valorizar a diversidade, reconhecendo
que cada pessoa é tnica e tem o direito de ser quem
é, sem ser discriminada ou excluida. A "aceita¢do" é
definida como agdo de abragar efetivamente as
experiéncias internas enquanto elas estdo
ocorrendo. E vista como escolha e envolve uma
postura acolhedora para com a experiéncia que estd
sendo vivenciada, diminuindo o esforgo feito para

controld-la (MONTEIRO, 2015).

AUTORIDADE

Segundo (VICENTE, 2015), a palavra e o
conceito da autoridade sdo de origem romana. Nem
a lingua grega nem as vérias experiéncias politicas
da histéria grega mostram qualquer conhecimento
da autoridade e do tipo de governo que ela implica.

“Autoridade implica uma obediéncia na qual
os homens retém sua liberdade”, e de qualquer
modo que se possa analisar esse conceito, ele nunca
surgird como uma criagdo grega. O conceito de
autoridade como entendido por Arendt, encontra-se
diretamente ligado a politica romana. A autoridade
do Senado romano, por exemplo, de acordo com
observagdes da nossa autora, era sustentada pelos
cidaddos que valorizavam as tradi¢des dos seus
ancestrais e transmitiam tal reveréncia aos
senadores. O que marca a histdéria politica do
ocidente é a experiéncia romana da fundagio: Ndo
foram os gregos, e sim os romanos, estavam
realmente enraizados ao solo, e a palavra pétria
deriva seu pleno significado da histéria romana. A
fundagio de um novo organismo politico quase um
lugar-comum na experiéncia dos gregos - tornou-se,
para os romanos, o central, decisivo e irrepetivel
principio de toda a sua histéria, um acontecimento
unico.

A palavra autoridade é derivada do verbo
augere, “aumentar”, e aquilo que a autoridade ou os
de posse dela constantemente aumentam é a
fundacdo. Aqueles que eram dotados de autoridade

eram os ancidos, o Senado ou os patres, os quais a
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obtinham por descendéncia e transmissdo (tradicio)
daqueles que haviam langado as fundagdes de todas
as coisas futuras, os antepassados chamados pelos
romanos de maiores (VICENTE, 2015).

Direito de dispor de recursos, incluindo as
pessoas, de acordo com arbitrio e discernimento
pessoal, com o objetivo de realizar um trabalho ou
desempenhar um cargo.

Um dos significados da palavra autoridade é
poder atribuido a alguém. A autoridade é uma
pessoa revestida de poder para liderar, dar ordens,
tomar decisdes e agir dentro dos limites e dos

propdsitos estabelecidos por ela (idem, 2015).

TEORIA DA ACEITAGAO DA AUTORIDADE

Na perspetiva (MARCONDES, Defini¢do da
Teoria da Aceitacido da Autoridade de Chester
Barnard, 2021, p. 34) A teoria da aceitacdo da
autoridade desenvolvida por Barnard baseia-se na
necessdria aceitagdo da autoridade pelo individuo ou
grupo a quem ela se direciona. Este individuo ou
grupo passa a ter uma posicdo mais ativa no
processo de exercicio de autoridade.

Essa teoria pressupde que a autoridade
somente serd efetiva quando aceita pelo seu publico-
alvo, e nido existird simplesmente por uma
determinacgio formal de posicdo. Esta aceitagdo da
autoridade estd sujeita aos fatores bioldgicos,
psicoldgicos e sociais do individuo, bem como aos
seus propdsitos pessoais e ao que ele acredita ser o
propdsito da organizagdo (MARCOS , 2021).

A teoria da aceitac¢do da autoridade é uma
teoria comportamental desenvolvida por Chester
Barnard, um importante estudioso e tedrico da , ela
aborda a diferenciagio entre dar ordens e esperar
obediéncia, como na teoria cldssica. Na da aceitacio,
a autoridade acontece quando os trabalhadores
aceitam, entendem e cumprem a ordem dada.

Em 1937 Chester Barnard recebeu um
convite para ministrar oito sessdes de aulas sobre as
Fungdes do Executivo em um curso aberto em
Harvard. A aceitacdo de suas ideias foi excecional, a
ponto da editora da universidade solicitar que o
contetido fosse transformado em um livro “THE
FUNCTIONS OF THE EXECUTIVE” (MARCONDES,
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Defini¢do da Teoria da Aceita¢do da Autoridade de
Chester Barnard, 2021)

Segundo a Teoria de Barnard, todas
as deveriam ser entendidas como sistemas em
constante mudanqa, de caracter cooperativo, com
capacidade de construir uma integracdo entre as
contribuicdes individuais dos seus participantes. A

cooperacdo e a coordenacio se constituiriam na base

do trabalho do .

Embora a criatividade possa ser
compreendida como sendo o resultado natural da
cooperacdo, Barnard afirma que a em uma
organizacdo deve direccionar a criatividade para um
propdsito central. A finalidade é garantir que os
objectivos pessoais dos estejam alinhados com os da
organizacdo. A cooperagio se inicia pela necessidade
do individuo chegar aos seus objectivos que,
isoladamente, ele ndo teria capacidade de alcangar

(idem 2021).

BASES DA TEORIA DA ACEITAGAO DA
AUTORIDADE

Em seus estudos Barnard tratou a
Autoridade com uma ideia diferente dos preceitos
das escolas anteriores. Contrapds o conceito comum
e natural da autoridade, emanada dos superiores
hierdrquicos. Ou seja, ela ndo é algo que vem de cima
para baixo e sim um processo que serd ou nio
validado por aqueles a recebem (MARCONDES, 2021).

Com base em sua longa experiéncia,
Barnard observou que, de maneira geral, as ordens
sdo desobedecidas. Em muitas oportunidades elas
nio tém efetividade e a desobediéncia é uma
condigdo comum, corriqueira. Para ele a ideia de
autoridade envolve dois aspetos:

* Aspeto Subjetivo: pelo qual a pessoa aceita
oundoa como uma ordem.

7

* Aspeto Objetivo: em que é o contetddo que
faz com que a seja aceita como uma ordem.

“Autoridade é o cardcter de uma
comunicagdo (ordem) em uma
organizagio formal: em virtude disso, ela
(comunicagdo) é aceita pelo colaborador
ou membro da organizagio como
reguladora de sua atuagdo como membro
da organizagdo.”

A teoria da aceitacdo da autoridade baseia-

se na suposicio de que o direito dos executivos de
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dar ordens e o poder de se fazerem obedecer nio
garante que os subordinados se comportem no
padrio esperado. A decisdo sobre a autoridade de
uma determinada ordem é da pessoa a quem é
dirigida (subordinado) e nio da que a emite
(superior). A desobediéncia a uma ordem constitui a
prépria negacdo da autoridade. (MARCONDES,
Defini¢do da Teoria da Aceitagdo da Autoridade de
Chester Barnard, 2021).

QUANDO AS ORDENS SAO ACEITAS

Barnard supbe que os funciondrios sdo
quem determinam se uma ordem é legitima,
portanto aceitdvel ou ndo. De acordo com a teoria
desenvolvida, os subordinados sé aceitam uma
ordem quando quatro circunstincias ocorrerem ao

mesmo tempo:

1.0 subordinado pode compreender e
compreendem a comunicagio (a ordem).

2.0 subordinado pode julgar se a ordem é
compativel com os propésitos da organizagio.
Ou seja, no momento de decidir aceitd-la o
subordinado julga se ela é compativel com a
organizacao.

3.No momento de decidir aceitd-la, o

subordinado julga se a ordem é compativel
com 0s seus propdsitos e interesses gerais.

4. 0 subordinado é mental e fisicamente apto
para cumprir a ordem.

Barnard enfatizou em sua obra que a
legitimidade da autoridade da estd na sua habilidade
funcional (e ndo na sua posi¢do na hierarquia) e estd
na capacidade do executivo persuadir em vez de
mandar.

ACEITAGAO DA AUTORIDADE

A da grande énfase a aceitagdo de normas e
ordens pelas pessoas, ao tratar de autoridade.
Simon, Smithburg e Thompson reconhecem que ha
pelo menos duas formas de se encarar a autoridade,
isto é, como um fenémeno legal e como um
fenémeno psicoldgico, preferindo adotar a segunda,
de acordo com a qual, sob certas circunstincias, as

pessoas aceitam as ordens e as decisdes de outras.

Autoridade, portanto, é o caracter da
comunicac¢do numa organizagdo formal em virtude
do qual ela é aceita como algo que governa a agdo de
membros da organizagdo. Desse novo conceito de
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autoridade decorre a enorme importancia das , pois,

se elas ndo forem entendidas, ndo gerario autoridade.

Neste contexto, o executivo ndo deve emitir
ordens que nio serdo ou ndo poderio ser obedecidas,
pois isso destréi a autoridade, a disciplina e o moral
da organizacio.

A coordenacdo de esforcos em uma
organizacdo requer um sistema de comunicagdes.
Assim, surge um novo conceito de autoridade baseado
na forma de aceitagdo de normas e ordens de pessoas.
O individuo obedece ndo pela legitimagido da
autoridade mas decidindo entre as alternativas de
obedecer ou ndo: se a desobediéncia lhe traz
desvantagens que ele quer evitar ou se a obediéncia

lhe traz vantagens que ele quer conservar.

A decisdo sobre a autoridade de uma
determinada ordem é da pessoa a quem ¢é dirigida, e
nio da que a emite. A “autoridade repousa na
aceitagdo ou no consentimento dos individuos”, isto
é, s6 o recetor da ao qual ela é enderecada pode
decidir se vai encara-la como uma ordem ou nio. A
desobediéncia a uma ordem constitui a prépria

negacio da autoridade.

0 EXECUTIVO E A TEORIA DA ACEITAGCAO DA
AUTORIDADE

Segundo Drucker, executivos sdo todos
aqueles trabalhadores de conhecimento, gerentes ou
profissionais que, em virtude de sua posi¢do ou de
seu conhecimento, devem tomar decisdes no curso
normal de seu trabalho que influam no desempenho
e nos resultados da empresa como um todo. E a
executa algo nas dreas

funcdo de quem

administrativas e de grande responsabilidade.

A nivel empresarial, executivo é o
profissional que exerce cargo de lideranga. Ou seja,
ele dirige uma empresa, fazendo cumprir as
diretrizes desta, e promovendo os desenvolvimentos
sociais, financeiros e econémicos. E uma pessoa que
tem cargo de chefia, e tem como objetivo o lucro,
contratagdo de empregados, e modernizagido

empresarial.

Além da tarefa tradicional de planejar,
organizar, liderar e controlar, os executivos estdo

diante de um novo desafio: o de desenvolver sua
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eficiéncia como planejadores sociais. E justamente
essa falta de planeamento social que se constitui na
origem de grande parte da ineficiéncia de nossas
organizagdes, e os descumprimentos de ordens. Em
lugar de dirigir, no sentido real da palavra, muitos
executivos apenas forcam, toleram, criticam ou

comparam os esforc¢os de seus subordinados.

De acordo com Barnard, a administracdo
pode ser definida como um processo pelo qual se
criam oportunidades, removem-se obstdculos,
liberta-se o potencial do individuo, motiva-se o
desenvolvimento e durante o qual a organizagio age

como um guia mentor. Trata-se mais de

administracdo por meio de resultados do que de
administragdo por meio de controlo. Assim, a fun¢do
bésica do executivo é a de manter um sistema de

esforgos cooperativos.

FUNGOES DO EXECUTIVO

Como a cooperacdo é essencial para a
sobrevivéncia da organizac¢do, administrar consiste
na capacidade de tomar decisdes que emprestem
qualidade e moralidade a coordenacio da atividade
organizada. Dessa fungdo basica do executivo,
“manter um sistema de esforgos cooperativos”,
Barnard destaca trés subfungbes muito importantes:

1. Criar e manter sistemas de
comunicagdes eficientes: A coordenagdo dos
esforcos  individuais em um sistema
cooperativo requer necessariamente um
sistema de comunicagdo, em cujos pontos de
interconexao se encontram os executivos. A
fungdo do executivo é a de promover a agdo e
a manutenc¢do de sistemas de comunicacio,
isto é, de servir como canal de comunicacéo.

2. Assegurar os servicos fundamentais a
organizagio cumpridos pelas pessoas: Essa
fungdo do executivo consiste em garantir a
prestacdo dos servigos essenciais para cada
individuo na organizacio, trazendo-os para a
relagdo cooperativa por meio de um bom
recrutamento, supervisio e controle da
manutengdo do moral, da fixacdo de
incentivos, educacdo, treinamento, enfim,
tudo o que caracteriza a chamada gestdo de
pessoa.

3. Formular objetivos, propdsitos e fins da
organizagio e do trabalho a ser feito: Da
fixagdo dos propésitos gerais do esforgo
cooperativo formal é que surgirdo objetivos
especificos e ordenados no tempo e em
sequéncia 1dgica, os quais irdo levar a agGes
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detalhadas que, unidas, deverdo levar outra
vez ao proposito geral da organizagio.

MOTIVOS PELOS QUAIS AS PESSOAS ACEITAM
ORDENS

Segundo (MARCONDES, Defini¢do da Teoria
da Aceitacdo da Autoridade de Chester Barnard,
2021), os motivos pelos quais as pessoas aceitam

ordens e decisdes em relacio as autoridade so:
a) Autoridade por confianca

Muitas vezes as pessoas aceitam as
soletracdes daqueles em quem depositam grande
confianca, em func¢io de sua atuacio anterior, de sua
reputagio geral e de outros fatores pessoais. Assim,
um gerente pode assinar uma ordem de compra de
equipamento, preparada por sua secretdria, sem
examina-la, por ter confianca na capacidade dela

tomar decisGes nesse campo.
b) Autoridade por identificacdo

As pessoas tendem a admitir mais
prontamente a autoridade advinda de uma pessoa ou
grupo de pessoas com quem se sintam identificadas
profissionalmente, socialmente, ou de outra forma
qualquer. Por esta razdo, uma pessoa pertencente a
dois grupos diferentes, converte-se frequentemente

em importante meio de e de influéncia entre ambos.
¢) Autoridade por sang¢Ges

As pessoas podem obedecer em fungio de
recompensas ou por medo de puni¢des. Muitas
vezes, porém, certas circunstincias da organizagio

impedem a utilizacdo de determinadas sangdes.

Uma pessoa pode ter a seu cargo um nimero
de tarefas para o desempenho das quais depende de
empregados de outra unidade, aos quais ndo pode
nenhuma tomando-se

aplicar sancdo eficaz,

necessdrio recorrer a outras fontes de autoridade.

Vale lembrar que puni¢des também podem
partir dos subordinados, agindo como um instrumento
de ndo-aceitagido de uma ordem ou decisdo. Greves,
atrasos propositais, retardamento deliberado do
servico, sdo exemplos desse tipo de reag3o.

d) Autoridade por legitimagdo

Muitas vezes as pessoas obedecem porque

sentem que devem fazé-lo, em fungio de se sentirem
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obrigadas a seguir as regra do jogo. Tal atitude,
baseada em condicionamento social, é a mais comum

entre os subordinados e seus superiores.

CONSIDERACOES FINAIS

A teoria da aceita¢do da autoridade baseia-
se na suposicdo de que o direito dos executivos de
dar ordens e o poder de se fazerem obedecer nio
garante que os subordinados se comportem no
padrdo esperado. A autoridade caracteriza-se a
comunicagio eficaz quando o comando oriundo de

um superior é finalmente obedecido.

No contexto do executivo, o executivo nio
deve emitir ordens que n3o serdo ou ndo poderio ser
obedecidas, pois isso destréi a autoridade, a disciplina
e o moral da organizagdo.A desobediéncia a uma
ordem constitui a prépria negacdo da autoridade.

No ponto de vista lato sugerimos que as
organizagdes, implementem sempre a teoria quando
necessario autoridade dentro das organizagdes, assim,
é fundamental e particularmente, util no trabalho
com as chefias; que haja aceitacdo da autoridade dos
subordinados sempre quando necessario, em fun¢io
de se sentirem obrigadas a seguir as regras; que os
executivos implementem autoridade dos seus
subordinados quando necessario, em virtude de sua

posicdo ou de seu conhecimento.

Em suma no contexto angolano a teoria da
aceitacdo da autoridade é encarada como nio legitimo
para a teoria desenvolvida porque encontramos
instituicdes e o préprio estado a nio legitimizar a
teoria mas autoritarizar com seguintes adagios e
expressdes populista:

1.0rdem dada deve ser cumprida - adagio
popular usada em angola para legitimizar as

ordens emanada pelos superiores hierdrquicos
nas organizagoes.

2. A pétria com os seus filhos ndo imploram
ordena - legado usado pelas ordens das forgas
armadas angolana para legitimizar as ordens
pela qual é imposto naquela organizagio.

3.Seguranca privada em organizagdes:
plantam e cuidam do jardim da casa do boss
(Superior Hierdrquico), lavam carros entre
outras actividades.

E que ndo legitima, as ordens dadas nas
organizagGes angola com a teoria desenvolvida.
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Reconhecemos com toda humildade que todo
trabalho cientifico ndo é una obra acabada. Todas as
falhas e outros aspetos ndo benéficos constatados no
presente trabalho, vossas criticas e sugestdes serdo
bem-vindas para o nosso engrandecimento

cientifico.
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