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O DIREITO DE ACESSO A UMA EDUCACAO INCLUSIVA

HERBERT MADEIRA MENDES'

RESUMO
O presente estudo tem como objetivo conhecer como a inclusdo esta sendo aceita na rede regular de
ensino, suas implicacdes no trabalho pedagdgico dos professores e no que a legislacdo se respalda
nesse novo quadro da educacdo. Para atingi-los, foi feita uma pesquisa para conhecimento dos
dispositivos legais que ddo suporte ao trabalho de inclusdo, andlise sobre a capacitacdo dos
profissionais da educacdo e se as condicoes de trabalho favorecem a inclusdo. As principais conclusoes
mostram que apesar das dificuldades e de necessitarem ainda de se capacitarem mais, os educadores
procuram promover a inclusdo por terem consciéncia de sua importdncia para a pessoa com
necessidades educacionais especiais, no que tange o desenvolvimento de suas potencialidades,
mostrarem seus valores e participar da edificacdo de uma sociedade mais justa, humana e igualitéria.

Palavras-chave: Acesso. Acolhimento. Inclusdo. Pessoa com Deficiéncia.

A inclusdo de todos na escola e na rede
regular de ensino chegou sem planejamento;
nem as escolas, nem os professores estido
totalmente preparados para promover o
desenvolvimento dessas criancas, pois esta
parcela da populacdo sempre foi encaminhada
para a educacdo especial.

INTRODUGCAO

Este artigo versa sobre a inclusdo dos
alunos com necessidades especiais e suas
implicacoes no que tange ao processo de ensino
aprendizagem, tem como objetivo
apontamentos e analisar os processos de
desenvolvimento da educacdo inclusiva nas
redes regular de ensino para as criancas com

realizar

Um dos documentos mais citados é de

necessidades especiais, assim como a sua funcado
em estar proporcionando a estas criancas maior
interacdo com os demais a sua volta, enquanto
instrumento de atenuacdo da discriminacdo e do
preconceito da prépria sociedade.

Além disso, analisar a questdo dos
desafios encontrados na Educacdo Inclusiva,
onde por falta de informacdo, preconceito e
exclusdo tanto por parte dos professores quanto
da prépria familia, a crianca com deficiéncia
encontra barreiras que a impedem de crescer
junto com as demais criancas.

SALAMANCA STATEMENT, cuja producdo foi
realizada em 1994, por mais de trezentos
representantes de noventa e dois governos de
vinte e cinco organizacoes
priorizando, ensino igualitdrio a todos com
deficiéncia. Ha leis que obrigam garantir uma
sociedade mais justa, igualitaria, para todos. No
entanto, a pratica inclusiva aponta para algumas
dificuldades com profissionais
incapacitados, falta de estrutura fisica da escola,
materiais pedagdgicos, infelizmente esses
problemas ainda se encontram nas unidades de
educacdo.Na questdo da inclusdo dos educandos

internacionais,

reais,

1 Graduagdo em Pedagogia, pela Universidade Mackenzie. Pés-graduacao Lato-Sensu Universidade Mackenzie; Professor de Ensino Fundamental
Il e Médio na modalidade de Matematica na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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com necessidades especiais hd um agravante
maior que dificulta o avanco. Trata-se da
diversidade de problemas que podem ser
encontrados como as deficiéncias: auditiva,
motora, visual, multipla, disturbios psiquicos,
sindrome de Down, entre outras. Cada tipo de
deficiéncia exige um atendimento especifico que
por sua vez, exige profissionais preparados para
lidar com as necessidades e dificuldades
apresentadas por essas diferentes criancas
especiais. Crianca especial exige atencao
especializada.

E dentro destes pardmetros procura-se
analisar a formacao do professor e as condicoes
oferecidas para se processar uma educacdo
inclusiva que atenda as necessidades dos alunos,
apontando questdes fundamentais para sanear e
evitar que se repitam erros e desvios que
caracterizam a visdo que se tem de “Educacdo
Inclusiva” no pais.

POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

A inclusdo de alunos com necessidades
especiais no sistema regular de ensino é hoje a
diretriz  principal das politicas publicas
educacionais, tanto na esfera federal, quanto
estadual. Em ambito federal, dentre outras
iniciativas, o inciso Ill do artigo 208 da
Constituicdo Federal se refere ao atendimento
educacional especializado aos educandos com
deficiéncias, “preferencialmente na rede regular
de ensino”.

De acordo com a autora: “A questdo da
inclusdo de criancas
educacionais especiais na rede regular de ensino
insere-se no contexto das discussoes, cada vez
mais em evidéncia, relativas a integracdo de
pessoas com deficiéncia enquanto cidaddos, com
seus direitos e deveres de
participacdo e contribuicdo social” (SANTOS,
1997, p. 22-23).

com necessidades

respectivos

Pode-se dizer que esta discussdo mais
ampla sobre a fundada na
movimentacdo histérica decorrente das lutas
pelos direitos humanos, ndo mais se constitui

incluséao,
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numa novidade, levando-se em consideracdo que
tais principios ja vém sendo veiculados em forma
de declaracoes e diretrizes pelo menos desde
1948, quando da aprovacdo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos.

Em suas nuancas, no que diz respeito aos
varios cendrios em que tais principios de
participacdo e direitos humanos se inserem,
incluindo-se o educacional (tdo frequentemente
preconizado como uma das principais alavancas
de crescimento e projecoes sociais do mundo
moderno), ainda hd muito a ser esclarecido e
discutido a respeito das diferentes conotacdes
que ainclusdo pode assumir.

A politica Nacional de Educacao Especial,
elaborada em 1994 (Ministério da Educacdo e
Cultura/ Secretaria de Educacdo do Estado de
Sdo Paulo, 1994), o Ministério da Educacdo e
Cultura estabelece como diretrizes da Educacao
Especial apoiar o sistema regular de ensino para
a insercdo das pessoas com deficiéncias, e dar
prioridade ao financiamento de projetos
institucionais que envolvam acdes de integracao.

Esta mesma perspectiva foi
posteriormente reforcada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96) e
nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Basica (Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica, 2001). A
perspectiva apontada pela Declaracdo de
Salamanca, em 1994, enfatiza que a escola
inclusiva, deve reconhecer que esta sé se
efetivard com o aprimoramento dos sistemas de
ensino.

Como o conceito de “necessidades
educativas especiais” tem se alargado, a tal
ponto de se perder o consenso a respeito de qual
a populacdo ele abarca os principios de
Salamanca podem servir para sustentar posicoes
que nada tem de novas, mas, ao contrario,
travestem de modernas, posturas educacionais,
as mais retrogradas. Corre-se o risco de
perpetuar uma visdo entre anormalidade
baseada nas condicdes organicas da populacdo
escolar.

www.primeiraevolucao.com.br



Qualquer forma de educacdo que nao
seja adainclusdo no ensino regular é vista como
ultrapassada, pois perpetua a segregacdo, a
discriminacao e o preconceito dos ditos normais
em relacdo aos alunos com deficiéncias.

No Brasil, o atendimento especial as
pessoas com deficiéncias comecou oficialmente
o dia 12 de outubro de 1854, quando D. Pedro Il
fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
no rio de Janeiro. Em 1924, quando ja havia no
pais 40 escolas publicas regulares que prestavam
algum atendimento a deficientes intelectuais, o
Instituto Benjamin Constant editou o braile a
Revista para cegos, primeira do género no Brasil.

Gradativamente, as ONGs como
Sociedade Pestalozzi, a AACD (Associacdo de
Assisténcia a Crianca Deficiente) e a APAE
(Associacdo de Pais e Amigos Excepcionais), a
questao da deficiéncia foi saindo do dmbito da
saude, afinal deficiente ndo é doente, para o
ambito da educacao.

A necessidade de wuma politica
educacional foi se delineando nos anos 70,
quando o MEC assumia que a clientela da
educacdo especial é a que requer cuidados
especiais no lar, na escola e na sociedade. “Em
1986, a expressao “alunos excepcionais” Ffoi
substituida por portadores de
necessidades especiais” e recentemente novas
nomenclatura “pessoa com necessidade

especial”.

“alunos

Em 1990, finalmente o Brasil participou
da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos na cidade de Jomtien, na Tailandia:
estavam lancadas as sementes da Politica de
Educacdo Inclusiva. Na conferéncia mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizadas em Salamanca (Espanha) em 1994,
enfatizou-se a necessidade de transformacao
dos sistemas educativos, visando atender todas
as criangas, jovens e adultos, completando todas
as caracteristicas e necessidades.

Segundo a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1995), “as escolas comuns, com essa
orientacdo integradora, representam o meio

www.primeiraevolucao.com.br

combater

mais eficaz de atitudes
discriminatoérias, de criar comunidades
acolhedoras e oferecer educacdo para todos”.

Todavia, tanto na pratica educacional
como na lei ainda mantém a selecdo de
deficientes, caso seja dito que em func¢do de suas
condicoes ndo possam ser integrados. A pratica
da inclusdo social se baseia em principios
diferentes do convencional: aceitacdo das
diferencas individuais, valorizacdo de cada
pessoa, convivéncia dentro da diversidade
humana, aprendizagem por meio de cooperacao.

A integracdo significa a insercdo da
pessoa deficiente preparada para conviver na
sociedade. Ja a inclusdo significa a modificacdo
da sociedade como pré-requisito para a pessoa
com necessidades especiais
desenvolvimento e exercer a cidadania. Entdo é
preciso preparar a escola para incluir nela o aluno
especial, e ndo o contrério. Sem esquecer-se das
adaptacoes arquitetonicas.

buscar seu

A consecucdo do principio da educacao
inclusiva, ndo se efetuard simplesmente por
decreto, sem que avalie as reais condicdes que
possibilitem a inclusdo gradativa porque é
preciso que tanto os sistemas de educacdo
especial, como os ensinos regulares possam ir
adequando a nova ordem, construindo praticas
politicas, institucionais e pedagdgicas que
garantam o incremento da qualidade do ensino
que envolve ndo s6 os alunos com necessidades
especiais, mas todo o alunado do ensino regular
sendo continua, no sentido de ampliacdo
constante dos processos de inclusdo, para que
esta ndo se baseie, nas supostas dificuldades
genéricas de alunos, professores e escolas
abstratos. Embora deva se voltar as
possibilidades concretas dos alunos, dos
professores e das escolas, que se diferenciam de
classe para classe, de escola para escola, de
sistema para sistema, o incremento da qualidade,
como diria Gramsci (1984, p.501-510) “revela
incremento de qualidade”.

De nada adiantard vangloriar de ter
seguido a inclusdo de tantos e quantos alunos
com necessidades especiais, se ndo houver um
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incremento gradativo, continuo e consistente do
numero de inclusdes efetuadas.

Mas para que o professor especializado
possa se constituir em agente de qualificacdo do
ensino é importante que lhe sejam oferecidas
condicbes de adquirir competéncia para
enxergar, analisar e criticar o processo
pedagdgico de forma ampla e abrangente, e ndo
s6 voltado para as dificuldades especificas do
aluno sob sua responsabilidade:

Educacdo inclusiva, entendida sob a
dimensdo didatico-curricular, é aquela que
proporciona ao aluno com necessidades
educativas especiais oportunidades de participar
das atividades do dia-a-dia da classe regular,
aprendendo as mesmas coisas que os demais,
mesmo que de formas  diferentes,
preferencialmente sem defasagem idade-série.
Como agentes mediadores do processo ensino
aprendizagem, responsabilidade do
professor fazer as adaptacdes necessarias do
curriculo escolar (GLAT; OLIVEIRA, 2003).

é de

Para Ferreira (2003), “Este curriculo, no
entanto, ndo se limita as adaptacdes para
acomodar os alunos com necessidades especiais.
E necessario que haja uma nova concepcdo de
curriculo que seja capaz de atender
eficientemente a diversidade dos alunos”,
baseando-se na Declaracio de Salamanca
(UNESCO, 1994) considera “inclusiva” a escola
que “reconhece e satisfaz as necessidades
diversas de seus alunos, adaptando-se aos varios
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos [...].

E necessario lembrar também da Lei
7853/89 que reafirma a oferta obrigatéria e
gratuita de Educacdo Especial em escolas
publicas e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, de 1990, que registra o direito da
pessoa com deficiéncia a educacdo, a
profissionalizacdo e protecdo no trabalho.

Mais recentemente o programa de cotas
estabelecidas pelo governo para o servico
publico que reserva para deficientes 5% dos
cargos do Ministério da Justica, em empresas

fEVOLUCAQ Ano V - N° 54 - Agosto de 2024

terceirizadas e conveniadas, cargos estes que
requerem escolarizacdo, no caso as escolas
obrigatoriamente deverdo oferecer.

Ha um longo caminho a percorrer, onde o
empenho e competéncia dos governantes,
assisténcia aos educadores, apoio da familia e da
sociedade representa o primeiro passo para a
inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais se efetive com sucesso.
Pois, a inclusdo educacional é, certamente, o
caminho definitivo para que deixemos de ser o
pais de maior riqueza (potencial) e, ao mesmo
tempo, palco das maiores injusticas sociais da
histéria da humanidade para se tornar um Pais
verdadeiramente de todos.

Nas diretrizes para o ensino
fundamental, o Plano Nacional de Educacao
define o prazo de cinco anos para a sua
universalizacdo, considerando a estreita ligacao
entre acesso, permanéncia e qualidade da

educacdo escolar.

Entre outros objetivos e metas
estabelecidas pela educacdo especial, onde
define os educandos com necessidades especiais
como sendo os que apresentam: [...] dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares
vinculadas a uma causa organica especifica ou
relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitacoes
ou deficiéncias, dificuldades de comunicacdo e
sinalizacdo diferenciada dos demais alunos,
demandando linguagens e cédigos aplicaveis,
altas habilidades/superdotacao, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos
e atitudes (BRASIL, 1994).

Estabelece que a identificacdo das
necessidades educacionais especiais dos alunos
deve ser realizada pela escola, com
assessoramento técnico, mediante sua avaliagdo
no processo ensino aprendizagem.

Reitera que o atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais deve
ocorrer em classes comuns, indicando que as
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escolas devem garantir: professores comuns
capacitados e professores de educacao especial,

especializados, flexibilizacbes e adaptacdes
curriculares, servicos de apoio especializado
realizado nas classes comuns,
extraordinariamente, classes especiais em
cardter transitério, além de condicbes para
reflexdo e elaboracdo teédrica da educacdo
inclusiva.

Este documento oficial estabelece, ainda,
que o atendimento pode se dar,
extraordinariamente, em escolas especiais
pUblicas e privadas, em classes hospitalares e no
domicilio. Refere-se a responsabilidade dos
sistemas pu blicos de ensino pela garantia do
atendimento as necessidades educacionais
especiais de seus alunos, observados os
principios da educacao inclusiva.

Dessa forma, o desafio da educacdo
brasileira é a implementacdo da politica de
inclusdo educacional de promocao do acesso e da
qualidade do atendimento, com a organizacdo
das escolas de modo que atendam a todos os
alunos sem nenhum tipo de discriminacdo,
escolas que valorizem as diferencas como fator
de enriquecimento do processo educacional,
transpondo barreiras para a aprendizagem e a
participacdo com igualdade de oportunidades.

A transformacao das escolas para que se
promova a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais significa uma mudanca na
gestdo da educacdo. Outro foco de atencdo das
politicas publicas educacionais, na perspectiva da
inclusdo educacional se refere a defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia, dando
visibilidade para a situacdo de exclusdo que se
quer eliminar.

Estes avancos refletem uma nova visdo
das politicas publicas quanto ao direito a
educacdo que comeca a transpor as concep¢oes
tradicionais, alterando a visdo sobre a educacao
das pessoas com deficiéncia, proporcionando
uma mudanca na formac¢do dos professores e um
planejamento que objetive uma educacdo
inclusiva de qualidade.
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PENSANDO SOBRE A FORMAGCAO E A
PRATICA

Segundo Montoan (2001), o foco da
formacdo do professor é o desenvolvimento de
suas competéncias, bem como sua adequacéo a
todo tipo de problema encontrado em sala de
aula. Faculdades e Centros de Educacao, desde a
década de 30, deram pouca énfase a formacgao
docente, centrando suas atencdes na formacao
do pedagogo ou dos especialistas em Educacao.

Para o autor (2001), mesmo as
licenciaturas, responsaveis pela formacdo dos
professores para as quatro ultimas séries do
ensino fundamental e para o ensino médio, na
maior parte das vezes foram encarados como
apéndices dos cursos de pedagogia. Deve ser
fonte de preocupacao dos cursos de formacao
de professores a énfase na aprendizagem de
todo e qualquer aluno, independente de suas
diferencas na indissociabilidade da teoria e da
pratica, contemplando compulsoriamente o
“saber” e o “saber fazer”, ou seja, a articulacao
entre a teoria e a pratica. Nesta concepcéo, o
professor precisa saber que todos os seus alunos
deverao participar coletivamente da construcao
de um saber levando em conta as suas
necessidades, mas possibilitando-lhes
oportunidades para transformar-se em sujeitos

construtores de seu préprio futuro.

Por outro lado, os cursos de formacdo de
professores e especialistas que pretendem atuar
na educacdo de criancas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais frente as
novas perspectivas da educacdo inclusiva, uma
escola onde a diferenca estd presente, deverao,
oferecer a estes profissionais subsidios técnicos
e conhecimentos tedricos suficientes para que
possam definir suas acdes, de forma condizente
com sua opcdo de trabalho (MONTOAN, 2001).
Sob este prisma, a formacdo profissional deve
ter como eixo condutor uma formacdo bdsica
voltada para a indissociabilidade da teoria e
pratica, o principio de educacdo para todos e a
formacdo  especifica que atenda as
peculiaridades de uma determinada categoria de
necessidades do alunado. O autor (2001) ressalta
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que, ao mesmo tempo em que 0s principios
norteadores da educacdo inclusiva (o direito de
todas as criancas a educacdo, o respeito as
necessidades educativas as escolas comuns e a
importancia de uma pedagogia centrada na
etc) exigem dos professores e
especialistas uma formacdo com énfase ndo no
possivel déficit do aluno, mas
fundamentalmente, valorizando suas
potencialidades e capacidades. E mais, que os
profissionais tenham consciéncia e instrumental
tedrico que lhes permitam refletir e analisar o
contexto escolar em seu conjunto de forma que
possa contribuir efetivamente na busca de
solucbes, visando o aprimoramento dos
processos de escolarizacdo, objetivando uma
efetiva diminuicdo da exclusao escolar.

criancga,

Considera-se que todos os professores
devem ser levados a
responsabilidade na formacao dos propésitos e
condicoes de sucesso de todos os alunos. Ja na
visdo de Freire (1995), é imperioso que todos os
professores trabalhem com
pedagdgica centrada no aluno e na concepcao de
que o mundo que se tem pode e deve ser
transformado e reinventado. Para Paulo Freire
(1995) “é importante que os professores tenham
em mente que a educacdo nao é responsavel
pela transformacdo da sociedade, mas precisam
ter clareza do papel que ela representa neste
processo de transformacdo”, desenvolvendo com
seus alunos uma proposta pedagdgica que os
apropriarem-se dos contelddos
historicamente construidos de Forma critica e
reflexiva.

assumirem a

uma visao

leve a

Acredita-se assim, na importancia do
desenvolvimento de uma teoria critica de
educacdo de cidadania para a preparacao dos
profissionais. Uma vez que a escola deve ser
entendida espaco para as
transformacoes, a colaboracdo mutua e para a
criatividade. Assim, para atender as exigéncias
de uma educacado inclusiva, sdo necessarios que
os cursos de formacao de professores repensem
e as naturezas de seus curriculos, suas praticas,

como um

tendo como meta fundamental o ser humano
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que se deseja formar (FREIRE, 1995). Para o
autor (1995), faz-se necessario registrar que
estas mudancgas ndo podem ser isoladas, devem
estar integradas ao nucleo de uma politica
educacional, cujo objetivo seja alcancar a
verdadeira democracia através da emancipacao
de todos os homens, consequentemente uma
educacdo para a critica, para a transformacao e
para a resisténcia.

A preocupacdo dos educadores para
atender as necessidades especiais tem uma
dimensao coletiva que se traduz e se concretiza
no desenvolvimento do trabalho pedagédgico
criando um movimento de tomada de decisoes,
de estabelecimento de metas acerca dos
processos constitutivos da acdo educadora. Esta
dindmica permite diagnosticar os avancos e
dificuldades na implementacdo do projeto
politico-pedagdgico, expressdo de
construcdo coletiva. E necessario romper com a
légica da transmissdo, assimilacdo e reproducao
do saber, repensando o mito da especializacao
propondo uma nova formacdo que busque,
segundo Montoan: [..] aprimorar o que o
professor ja aprendeu em sua formacao inicial,
ora fazendo-o tomar consciéncia de suas
limitacOes, de seus talentos e competéncias, ora
suplementando esse saber pedagdgico com
outros, mais especificos, como o sistema braille,
as técnicas de comunicacdo e de mobilidade
alternativa/aumentativa, ora aperfeicoando a
maneira de conteddos
curriculares, ora levando- -o a refletir sobre as
areas do conhecimento, as tendéncias da
sociedade contemporanea, ora fazendo-o provar
de tudo isso, ao aprender a trabalhar com as
tecnologias da educacao, com o bilinguismo nas
salas de aula para ouvintes surdos (MONTOAN,
2001, P. 68) As manifestacoes das diferentes
dimensdes formuladoras do ser humano
articulam diversos saberes, experiéncias tanto
dos alunos quanto dos professores, curriculo,
producdo de conhecimento e diversidade
cultural. Portanto, a formacdo é um processo de
construcdo de identidades profissionais com
base nas experiéncias pessoais,
culturais.

uma

sua ensinar os

sociais e
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A formacdo dos educadores deve,
romper com a polaridade entre

portanto,
educacdo comum e especial, tendo como
referéncia a diversidade dos alunos e o
aprendizado sugerido pela inclusdo escolar. Escola
inclusiva exige nova estrutura e
consequentemente competéncias adequadas. A
formacdo em servico deve ir além das condicoes
objetivas e instrumentalizar a pratica pedagdgica,
buscando experiéncias concretas e situacoes
vivenciadas, visando transformar uma escola
comum em uma escola inclusiva. Ha ai uma ligacdo
entre o que os professores aprendem e o que
colocam em pratica em sala de aula. Montoan
afirma que: Na formacdo em servico, os
professores reagem inicialmente a metodologia
adotada, porque estdo habituados a aprender de
maneira fragmentada e essencialmente
instrucional. Eles esperam uma preparacao para
ensinar os alunos com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem e problemas de
indisciplina, ou melhor, uma formacdo que lhes
permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico
predefinido as suas salas de aula, garantindo-lhes
a solucdo dos problemas que presumem
encontrar nas escolas ditas inclusivas. Grande
parte desses profissionais concebe a formacao
como sendo mais um curso de extensdo, de
especializacdo, com uma terminalidade e um
certificado que convalida a capacidade de ser um
professor inclusivo (MANTOAN, 2004, p.79).

O que se coloca nao é uma visao simples
do que vem a ser um professor qualificado para
o ensino inclusivo, mas uma idéia distorcida do
que é formacdo em servico. Mais uma vez, a
impericia de concep¢des muda o fim de agoes
que precisam ser realizadas, o mais rapido
possivel e com objetivos bem claros. Assim, é
importante que o professor deixe de falar, e mais
ainda de pensar, em formas estigmatizadas de
atuacdo. Principalmente aquelas que levem o
aluno a se sentir humilhado e desvalorizado.
Torna-se necessario que o preparo do professor
alcance um nivel mais profundo, buscando
instrumentos que promovam construcao
interferindo na prépria produgdo de saberes do
professor.
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Dessa forma, qualquer professor ou
aluno, ndo consegue aprender no vazio. Por isso,
toda proposta de capacitacdo deve balizar-se do
saber que os profissionais ja acumularam, de
suas praticas e experiéncias ao candidatar- -se ao
trabalho inclusivo. Montoan relata: O sucesso
dessa proposta de formacao nas escolas aponta
como indicadores: o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas, como elemento
enriquecedor do processo
-aprendizagem: professores conscientes do
modo como atuam, para promover a
aprendizagem de todos os alunos; cooperacdo
entre os implicados no processo educativo,
dentro e fora da escola; valorizacdo do processo
sobre o produto da aprendizagem; e enfoques
curriculares, metodolégicos e estratégias
pedagdgicas que possibilitam a construcao
coletiva do conhecimento (MANTOAN, 2004,
p.89). Inclusiva total e & uma

ensino-

irrestrita é
oportunidade que a escola atribui aos alunos
com deficiéncia, buscando sempre “o que” e
“como” ensinar de forma que os alunos ndo
sintam penalizados pela repeténcia, evasao,
discriminacdo e exclusdo. Na perspectiva de que
“o especial da educacdo” seja a intencdo de
melhorar a qualidade do ensino das escolas,
atingindo todos os alunos que fracassam em sala
de aula. Assim pode-se vislumbrar um futuro
diferente para “pessoas com deficiéncia” e para
“os comuns”, na escola.

Assim fica claro que o que se pretende
oferecer a todos os alunos, ndo é sé o ser
ingresso nas escolas, mas uma educacdo de
qualidade. Visto desta maneira a sociedade
tornar-se-a eficaz para garantir a dignidade de
uma pessoa humana o que resultard na
edificacdo de uma sociedade democraitica,
solidaria, firmada nos principios de justicas.

A “inclusdo, portanto, vai muito além da
matricula na classe comum, de todos os alunos
com necessidades especiais, ignorando suas
necessidades especiais, mas significa dar ao
professor e a escola o suporte necessario a sua
acdo pedagodgica” (SEESP /MEC). Suporte este
que tem por objetivo principal, tornar possivel e
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inclusdo do aluno no sistema
educacional garantindo seu crescimento e
efetiva aprendizagem com sucesso.

sustentar a

O ponto principal da educacéo inclusiva é
a aceitacdo da diversidade, procurando evitar os
preconceitos. O respeito e a valorizacdo das
diferencas dos alunos sugerem que a educacao
redimensione sua responsabilidade na
construcdo de relacdes, acionando os
profissionais numa discussdao ampla, reflexoes e
estudos sobre a importancia e a necessidade de
inclusdo no processo escolar. Muito mais que
educar o aluno na escola, deve ser preocupacao
desta, as condicbes para que possa ser agente
construtor de sua prépria histéria e cidadao
capaz de interferir na realidade social.

E para esta diversidade representada no
alunado, que hoje, a educacdo se encontra frente
ao grande desafio de criar situacoes educativas
que promovam o desenvolvimento para a
participacdo ativa na vida social, no campo do
trabalho académico. Isto constitui o verdadeiro
processo de inclusdo escolar. Dai acreditar-se nas
escolas inclusivas. Elas se tornam inclusivas
porque recebem os alunos que apresentam uma
diversidade de tracos e peculiaridades, sem
impor-lhes condicdo, questionar sua capacidade
de adaptacdo, de aprendizagem ou de executar
tarefas, fazendo da educacdo um rio de aguas
mansas onde os alunos ndo correm o risco de se
afundarem. Onde os alunos que correm o risco
de se afastarem da turma por causa de déficits
temporarios sdo resgatados com a renovacao das
praticas e a coragem de enfrentar os desafios da
inclusdo (BRASIL, 2001).

INCLUSAO E SOCIEDADE

De acordo com os estudos de Canevaro
(1984). E natural ter preconceito. O preconceito
faz parte da natureza humana, desde o inicio dos
tempos. O homem desconfia e tem medo de
tudo o que é diferente. O outro inspira receio,
temos inseguranca; dai para adotar atitudes
defensivas e de ataque é um passo. A lista dos
pontos de divergéncia é grande, mas, no fundo, o
ponto essencial reside na diferenca entre Eu e o

fEVOLUCAQ Ano V - N° 54 - Agosto de 2024

Outro. Ai se estabelecem o julgamento ou
opinido formada sem se levar em conta os fatos
gue conteste. Antecipadamente se constréi um
rotulo e ao mesmo tempo os mecanismos de
exclusdo do diferente. Para o autor (1984), a
rotina das relacdes sociais nos leva, mais ou
menos conscientemente, a classificar as pessoas
de acordo com uma escala de valores a priori,
como resultante da nossa educacao e das nossas
referéncias culturais. Os critérios desta
classificacdo sdo variados e prevalecem tanto
para a familia e para a escola, como para a
sociedade como um todo. Muitas vezes a
segregacdo comeca a partir da colocacdo de
rotulos ou de etiquetas nas pessoas,
principalmente nas pessoas com deficiéncia, do
tipo ndo vai entender, ndo pode fazer tal
movimento, ndo vai conseguir realizar tal tarefa.

Estas etiquetas tém consequéncia sobre
as formas como estas pessoas sao aceitas no seu
meio de convivio e ndo permitem que ela se
exprime e se mostre capaz. A énfase recai sobre
a incapacidade, sobre a deficiéncia e ndo sobre a
eficiéncia, a capacidade, a possibilidade. E
preciso banir da sociedade, da escola e das
familias o Fantasma do preconceito. A realidade
é natural e diversa: nés ndao somos fisicamente,
todos iguais. Canevaro (1984 p.47) relata que:
“uma crianca deficiente ndo é respeitada se for
abandonada a sua deficiéncia, do mesmo modo
que ndo é respeitado se negar a realidade da sua
deficiéncia”. Assim, é respeitada se a sua
identidade, a sua originalidade, da qual a
deficiéncia também faz parte, for favorecida e
quase provocada, isto é, se ela for levada a
desenvolver-se. Tal é a atitude realista ativa, em
situacdo e em relacdo. Se for o contrario, temos
o realismo inerte. Para o autor (1984), esta
postura comeca a ser alterada e os profissionais,
principalmente na area da educacdo estdo
voltando o diag néstico e a atuacdo para
possibilidades e os recursos que a pessoa com
deficiéncia tem. Ao mesmo, as familias mudam
seu referencial quanto a convivéncia e
atendimento aos deficientes, que antes era de
rejeicdo e  superprotecao, para um
relacionamento igualitdrio que reconhece a
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capacidade escondida por detras da deficiéncia,
deixando que eles se descubram e facam Ffluir
suas potencialidades confiando e dando-lhes
liberdade de acdo. A partir do reconhecimento e

aceitacdo dos nossos preconceitos e da
desconfianca existente em cada um de nés, fica
mais facil mudar o comportamento e aceitar que
o objeto destes sentimentos seja uma pessoa
igual a todas as outras, ou seja, comeca-se a
identificar os pontos comuns entre os seres
humanos e ndo mais acentuar as diferencas.
Pode-se entdo, identificar o que une a todos e
constatar que todos sdo pessoas cuja diversidade
indica riqueza de situacoes e possibilidades de
intercdmbio, de vivéncia e de aprendizagem
(CANEVARO, 984).

Para Abranches (2000), com a abertura ao
acolhimento, as escolas tém um acolhimento
incondicional ao ser humano. Reconhece a
igualdade de direitos a educacdo. Independente
da sua “performance” particular, o aluno é bem-
vindo a escola que tem esse ideario. Um
ambiente educacional aberto a diferenca
trabalha com o principio de que a Unica igualdade
entre as pessoas ¢ a diferenca entre elas sendo
este o que nos afirma como seres particulares e
originais. Ou seja, a pluralidade pessoal é o senso
comum. Um principio fundamental, na escola
inclusiva, é a igualdade de valor, que se
diferencia do principio liberal que defende a
igualdade de oportunidades. A escola aberta a
diferenca é da ordem do indeterminado, do
imprevisivel, do local, do particular. Trata-se de
uma escola para um aluno sujeito constituida em
uma trama histérica, de multiplos elementos e
condicoes que se articulam e se modificam
conforme as possibilidades. O desenvolvimento
individual é resultante da interacdo do sujeito
com o meio e ndo com o estabelecimento de
padroes a prioridade.Sendo assim a escola
inclusiva recusa as técnicas de avaliacdo global,
por conhecer o desenvolvimento e a
aprendizagem como um processo particular e
ndo como produtos (ABRANCHES, 2000). Esses
processos ocorrem por meio de saltos
qualitativos, mediante os desequilibrios e as
condicoes proporcionais pela riqueza da
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heterogeneidade. Mais do que nunca, a inclusdo
precisa ser consciente e responsavel.

O processo de inclusdo desses alunos, no
curriculo regular, atravessa estdgios normais. No
inicio, havia um sentimento de pena em relacado
aos deficientes visuais: as vezes os colegas e,
também professores procuravam fazer as coisas
por eles, numa atitude de superprotec¢do. Hoje,
ja acreditam em suas capacidades e o primeiro
passo para que as criancas passem a considerar
os deficientes, tdo capazes quanto qualquer
outra pessoa, é da professora. Se ela exigir deles
tanto quanto dos outros, os colegas também
agirdo assim (ABRANCHES, 2000).

De acordo com o autora (2000), pode-se
dizer que a inclusdo, quando ji aceita pelo
professor, possui resultados muito positivos. Nas
classes, onde o professor, ainda ndo esta
totalmente imbuido do espirito de inclusdo, os
resultados sdo mais lentos. Ndo existe uma
féormula pronta. Busca-se um caminho e, com
certeza, nesta busca haverd acertos e erros, o
importante, no entanto, é que o
profissional goste muito de seu trabalho e esteja
sempre pronto a buscar novas formas de ensinar,
capacitado e, além disso, que esteja consciente
de que cada aluno é um ser humano diferente,
seja um portador de necessidades ou ndo.

mais

Baseando-se na teoria de Foucault
(1998), uma proposta de inclusdo do deficiente
na escola regular, implica em revisao criteriosa
de conceitos e consequentemente de postura
pedagdgica. Um breve retrocesso histérico do
movimento inclusivo aponta para uma abertura
que mostra uma ruptura da continuidade
histérica do contexto escolar, para que sejam
inseridas mudancas nos conceitos e concepcoes
de pessoa humana e de praticas que devem ser
aplicadas em determinadas condicbes, que
comecam a desvendar um novo “regime” no
discurso do saber: Foucault (1998) enfatiza que:
O importante de tais mudancas ndo é se serdo
rapidas ou de grande amplitude, ou melhor, esta
rapidez e esta amplitude sdo apenas o sinal de
outras coisas: uma modificacdo nas regras de
formacdo de enunciados que sdo aceitos como
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cientificamente verdadeiros (FOUCAULT, 1998,
pag 04). O movimento da educacdo inclusiva
inicia novidades, entre as quais, a concepgao de
escola de ensino, aberta incondicionalmente as
diferencas que compdem os perfis do ser
humano e a escola vista como sistema aberto,

onde a heterogeneidade de disposicoes
humanas requer nova visdo, nova abordagem na
organizacao da instituicao escolar.

Um principio fundamental, na escola
inclusiva é a atuacdo pedagdgica firmada na
igualdade de valores, que se diferencia do principio
liberal que defende a igualdade de oportunidade
igualdade de valor apoia-se em resignificacdo do
conceito de “deficiéncia” que é fundamental na
proposta de “educacdo para todos” como
pressupde a educacdo inclusiva, dada a
prerrogativa de que o ser humano deve ser
valorizado por sua prépria condicdo e ndo por sua
eficiéncia. Afinal, todos apresentam
porcentagem de anormalidade. “A inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia é compreendida como
parte de um contexto amplo de reivindicacdes
sociais, que englobam a exclusdo de todas as
minorias” (MONTOAN, 1999, p. 9).

uma

Para reverter este quadro de exclusdo é
necessario que sejam repensadas as propostas
pedagdgicas que hoje se apoiam em conceitos
universais, o sujeito com uma identidade
histérica, descontextualizada e particularizada.
Atuacdes pedagdgicas, voltadas para os ideais de
uma escola inclusiva, ndo se constréi da noite
para o dia. E um processo de reelaboracdo do
docente, um exercicio constante e infinito
(MONTOAN, 1999). Para o autor (1999), o
professor necessita ser um “construtor de
vinculos positivos”, o que exige um olhar
diferente para a pratica educativa. A partir de
vinculos construidos, é possivel perceber, através
de sinalizacoes dos alunos, como o propésito da
comunicacdo pedagogicamente estabelecida
estd acontecendo na sala de aula, sendo possivel
desenvolver uma atuacdo pedagdgica mais
eficiente que permita analisar a relacdo
professor/aluno em trés dimensdes: mente,
corpo e mundo exterior que se completam
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considerando a dimensdo mais importante: a
humana, ou seja, o ser humano em sua
totalidade, com uma ética direcionada para cada
sujeito, individualmente.

Uma vez que a deficiéncia ndo se
direciona a todos os campos da mente e da
psicologia do educando, ndo é também entrave
que cause sua segregacdao ou exclusdo. Os
indicadores pedagodgicos voltados para a
educacdo inclusiva apontam para uma pedagogia
igualitaria, construtiva, formadora de cidadaos
conscientes, vislumbrando a importancia do ser
humano em sua esséncia, lapidando suas
capacidades, formando competéncias sem,
jamais, se prender as limitacbes, buscando
sempre o sucesso de todos aqueles que fazem
parte do processo pedagdgico inclusivo.

A educacdo inclusiva nos mostra a
necessidade de o professor estar preparado para
respeitar e aceitar as diferencas, buscando
estratégias que tornem produtivo seu trabalho
voltado para a diversidade, preparando-se
sempre para aceitar as situacoes novas do seu
dia-a-dia. E de suma importéncia, investir na
formacdo do professor, pois isto, trard o suporte
necessario para desmistificar os preconceitos,
abrindo uma visdo mais justa, consciente, critica
tornando-o comprometido com o processo
inclusivo (COLL, 2004). Se quer que as mudancas
se processem em nossas escolas, é necessario
que se tenha em mente que a mudanca da
histéria da nossa educacdo tem também como
indicador importante a construcdo de novas
visdes que conduzam a construcdo de uma nova
pratica pedagdgica.

O professor é o artifice, no contexto das
relacdes em que vive, para construir o saber. E
um produto histoérico e também um ator. Outro
indicador a se avaliar é a construcdo de um
projeto pedagdgico partindo de uma reflexao
profunda acerca dos motivos de repeténcia e
indisciplina que causam o insucesso escolar. Um
projeto que seja capaz de contemplar a cultura, a
histéria e as experiéncias anteriores dos alunos.
Muitas escolas diversificam o programa, mas
esperam que no final todos os alunos alcancem

www.primeiraevolucao.com.br



os mesmos resultados. Os alunos precisam ter
liberdade para aprender do seu modo, de acordo
com suas limitacoes. E isto vale tanto para os
alunos de necessidades educacionais especiais
ou ndo (COLL, 2004). E necessario também
repensar os processos de avaliacdo.

Que seja uma avaliacdo planejada para
todos, de forma que o aluno seja capaz de
analisar seu progresso de forma critica e
auténoma, permitindo que o aluno diga o que
aprendeu, o quanto cresceu e de que maneira o
conhecimento adquirido modificou sua vida num
processo de avaliacdo, com olhar de incluséo,
procura-se saber o quanto a crianca foi capaz de
acrescentar em seus conhecimentos e ndo medir
0 quanto conseguiu memorizar. Mesmo porque,
nao se pode caminhar sobre os trilhos do ensino
tradicional, pois hoje a visdo é outra. Busca-se a
compreensao e a aplicacdo pratica dos conceitos
ensinados, na vida, ou seja, & fora da escola.
Numa escola inclusiva, vé-se a avaliacdo como um
esforco para ir além das limitacdbes e nao a
comparacdo com os demais (GUIMARAES, 2002).

A construcdo de educacao
verdadeiramente inclusiva é lenta e dificil,
propdem um rompimento com culturas ja
arraigadas. Muita gente ainda acredita que o
melhor é excluir, manter as criancas em
instituicoes especializadas que ministram um
ensino adaptado, por ter todas as criancas com
necessidades especiais. Mas ja houve um avanco.
Hoje, todos ja reconhecem que elas tém direito
de ir para a escola de ensino regular
(GUIMARAES, 2002).

uma

Agora, é continuar o trabalho de
conscientizacdo de que uma sociedade justa que
ofereca oportunidades para todos, sem qualquer
tipo de exclusdo ou discriminacdo, comeca na
escola, mas é responsabilidade de toda a
sociedade. O reconhecimento de que a formacao
de valores, nao é privilégio de alguns, mas uma
possibilidade de todos, deficientes ou ndo, deve
ser tanto da escola como de todos que estdo
inseridos na sociedade. S6 assim teremos escolas
inclusivas dentro de uma sociedade também
inclusiva (GUIMARAES, 2002).
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CONSIDERACOES FINAIS

Segundo estudos apresentados neste
artigo, a inclusdo, numa sociedade de excluidos,
passa a ser aspecto importante para que se
processe a democracia. A Constituicdo Brasileira
estabelece que haja igualdade de direitos e
deveres e a oportunidade de exercé-la
plenamente configura a cidadania.

A inclusdo é um programa de educacao
que objetiva assegurar a todos, indistintamente,
educacao de qualidade, através da insercao dos
educandos com necessidades educacionais
especiais nas escolas de ensino regular desde o
inicio de sua vida escolar. E animador constatar
que existe uma grande preocupacdo com a
aprendizagem de todas as criancas. Sabe-se que
€ um desafio para os profissionais, pois atender
as necessidades tanto dos alunos ditos normais
como dos deficientes supde dar um novo
significado para a diversidade, com vistas a uma
reestruturacdo do trabalho pedagogico para que
se processe uma aprendizagem efetiva e
inclusiva.

A partir do movimento de inclusdo, o
profissional tem buscado competéncias que
facilitem a convivéncia com os deficientes,
superando os preconceitos em relacdo a minoria
excluida. Tem buscado sempre formas de
adaptar-se as situagdes novas que aparecem no
seu dia-a-dia. E indispensdvel uma revisdo na
formacdo dos profissionais para que saibam
reconhecer e encontrar caminhos para atender a
todos, com deficiéncia ou ndo. No decorrer deste
trabalho pode-se perceber que sob o ponto de
vista legal, educacional, politico e filoséfico, o
direito a educacao inclusiva esta garantido, mas
na pratica o discurso se diferencia. O que ocorre
neste processo é a criacdo de fundamentos
legais inclusivos que sdo propostos para a escola
mesmo que esta ainda ndo tenha a estrutura
fisica necessaria para que possa se processar a
integracdo dos educandos com necessidades
educacionais especiais, e os profissionais, aos
quais foi a atribuida a tarefa de educar esses
alunos carecam de preparos especializados para
tal.
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A comunidade participa de forma
aleatoéria, passiva, exercendo na maioria das
vezes um papel que compete as autoridades
educacionais, ou seja, agindo como fiscais da
acdo educativa tanto da escola quanto dos
profissionais, cobrando o desenvolvimento de
acoes que estdo além da estrutura da escola e do
preparo dos profissionais. Foi perceptivel a
importancia de se reconhecer a potencialidade
que se descobre nos educandos com
necessidades educacionais especiais, apesar das
dificuldades. Os educadores, calcados na
valorizacdo dessas potencialidades tém
conseguido grandes progressos na alfabetizacdo
e socializacao destes alunos tendo como diretriz
as limitacoes escolares e a partir de curriculos e
processos avaliativos igualitarios para todos.

No entanto, ndo basta mudar a imagem
que a sociedade tem da pessoa com deficiéncia.
E preciso reconhecer que o espaco social ndo
estd organizado sé para alguns e ainda que é
preciso trabalhar pela igualdade, pelo
reconhecimento de valores pensando numa
sociedade melhor ndo sé para esse grupo, mas
uma sociedade que sendo inclusiva, seja melhor
para todos.
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