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APRESENTACAO

Mais uma vez, é um honor, ser indicado, como um dos participes na
apresentacdo da Revista Primeira Evolucdao do més de Maio.

O ultrapassar das dificuldades de aprender por parte do aluno/estudante,
nao depende somente do professor, mais sim é um colossal trabalho que deve
ser realizado por uma equipe pluridisciplinar tais como: as familias, os professores,
os psicopedagogos, os psicologos, os pedagogos, entre outros. Nao obstante a
essa colegialidade de profissionais educativos; é notério que toda a
responsabilidade primaria do ensino e educacdo formal, recai para o professor,
devido que é o professor quem diariamente lida com as dificuldades de aprender
dos educandos.

E oportuno ressaltar que os artigos contidos nesta revista sdo de extrema
importancia para o leitorado sejam eles educadores ou ndo. A cada més que passa
a referida revista vai aumentando e enriquecendo mais o seu leque de conteldos
diversificados. Neste contexto, é importante acentuar que os varios artigos
escritos continuam a ter um avanco substancialmente didactico e pedagdgico,
espelhando novos métodos de ensino como: as artes, as musicas, as narracoes,
as brincadeiras ou jogos, entre outros, sobretudo no ensino fundamental, enfim.

Por outro lado, sob entende-se que as autoras suplantam as suas
dificuldades metodoldgicas a cada passo que vao dando, ou seja aquando das
novas escritas dos seus artigos e isto é visivel a priori. Pois nesta edicdo, se notou
em grande medida o progredir dos resumos, das introducdes, assim como nos
desenvolvimentos dos conteldos e seus respectivos parafraseamentos, das
consideracoes finais e até das referéncias, tudo isto aponta para a atualizacdo e
eficdcia da mencionada revista.

Importa evocar que as varias autoras, sublinham que a integracdo e a
massificacao do ensino veio trazer uma maior democratizacdo a nivel do processo
de ensino e educacao no Brasil. E é precisamente neste intuito que o professor
sobretudo deve estar cabalmente preparado e ter uma formacao integral continua
para poder responder a demanda dos educandos em particular e da sociedade
em geral.

Manuel Francisco Neto
Coordenador Editorial da Rev. 12 Evolug¢do - Angola.

Doutor em Psicologia Social pela Universidade John Kennedy, (UK),
Buenos Aires-Argentina. Mestre em Ciéncias Pedagdgicas, opcao
Pedagogia e Psicologia pelo Instituto Pedagdgico Superior do Estado de
Moscovo-RUssia. Professor Auxiliar do Instituto Superior de Ciéncias da
Educacdo-Luanda (ISCED)-Angola.
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SYLVIA LIA GRESE

fw.

COMUNICAR E DE AGIR
COM AS MAOS!

Diz um adéagio que a grama do vizinho é sempre mais verde. As vezes, sobretudo em
condominio, temos vizinhos com quem compartilhamos dentre outras coisas do ambiente,
de mesmo jardim; Infelizmente, muitas vezes ndo temos tempo de conviver com nosso vizinho e perceber,
que nao é a grama dele que parece mais valiosa, mas valiosa é a aprendizagem que vocé pode ter com
ele. Se a familia é o primeiro nicleo social no qual nos inserimos, a vizinhanca é a primeira célula social
desse nucleo.

. Sempre defendi, em outros em textos e, sobretudo em minhas acdes, que se comece a mudanca
do mundo em esferas menores e mais préximas; As vezes queremos mudar o mundo, mas n3o0 somos

capazes de nos abrir a mudancas. Todo esse prélogo é anterior a apresentacao da homenageada do més

1 como educadora porque o contato inicial que tive com ela foi como vizinha e numa acdo que vai ao

Ano Il - N° 16 - Maio de 2021 - ISSN: 26752573 BEVOLUCAO 7
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encontro da minha busca de melhorar o mundo mais proximo de
mim: ndo em grandes coisas, mas em pequenas.

No condominio em que moro foi montada uma rede
social dos moradores para que em meio a informacoes sobre as
ocorréncias, oferecamos servicos e também doacoes e
escambos. Antes de me desfazer de um eletrodoméstico que
precisava de um reparo, pus a disposicdo dos moradores como
doacdo.

Foi assim que conheci a Sylvia: até entao, "apenas"
minha vizinha. Ainda com rapidez e com dificuldades
minhas, conversamos rapidamente. Dias depois, no mesmo
grupo, alguém anuncia que estao vendo a nossa vizinha na
televisdo, a mensagem chega simultaneamente ao envio
de video da minha mae que gravou o trecho de uma
reportagem exibida no jornal da noite.

Ambas as mensagens se referiam a matéria
sobre LIBRAS. Foi assim a descoberta de que a Sylvia era
professora, e essa informacdo despertou meu " °
interesse sobre afinidade profissional, sobretudo pela
monitoria em que eu estava atuando na Universidade Presbiteriana
Mackenzie. Passei a segui-la nas redes sociais e a me comunicar mais
regularmente.

Em nossas conversas e também na leitura da introducdo de seu texto de mestrado, conheci um
pouco de sua trajetoria: “tdo pessoal e ao mesmo tempo tdo comum”, como ela mesmo adjetiva. Como
eu defendi em outras homenagens/ biografias registradas por mim, cabe nessa revista ndo so registrar
os grandes feitos de uma pessoa, mas feitos que servem de inspiracao, como nas préprias palavras dela:
“meu caminho serve de ilustracdo para a vida de tantos outros sujeitos surdos com experiéncias
semelhantes". E sua experiéncia pessoal como nao-ouvinte conduziu sua pesquisa como forma de dar
visibilidade aos desafios e vitérias no mundo construido e constituido para ouvintes.

No mundo Surdo, seu sinal de batismo é: mao fechada, palma para frente, polegar distendido.
Passar a ponta do polegar sobre a bochecha, em direcdo a orelha repetidamente. No mundo ouvinte é
Sylvia Lia. Surda, numa familia como mais dois irmaos: a mais velha é ouvinte, e o do meio é surdo de
nascenca, como ela. Mesmo apés consulta a varios médicos para descobrir o motivo que desencadeou
a surdez, sem sucesso, também buscaram por intervencao cirdrgica, para possibilitar audicdo, mas
também sem possibilidade de reversdo. Segundo os especialistas, o Gnico jeito seria a utilizacdo de
aparelho auditivo e os encaminhou para uma escola especial.

Nos anos 80, a familia morava no interior de Sao Paulo, na cidade de Sdo Joao da Boa Vista, mas
se mudaram para Jundiai, local para onde seu pai foi transferido pela empresa. Quando sua mae descobriu
que havia uma escola especial em S3o Paulo, mudaram-se novamente, pois o atendimento educacional
para surdos era inexistente em outras regioes. Ela e seu irmao foram matriculados no Instituto Santa
Terezinha (IST), uma escola catélica particular em Sao Paulo para surdos.

Sylvia foi educada em um sistema de ensino extremamente rigido, segundo o método oralista,
cujo principio fundamental é que o sujeito surdo é um deficiente da fala e da audicdo. A missdo da
educacdo nesse modelo, portanto, é “corrigir” o defeito do surdo, aproximando-o do individuo ideal,
que é ouvinte. Nesse modelo médico enfatiza-se a dependéncia, considerando a pessoa incapacitada
como um problema, e o modelo social atribui as desvantagens individuais e coletivas das pessoas com
deficiéncia principalmente a discriminacgdo institucional.

N www.primeiraevolucao.com.br
8 EEVOLUCAO Ano Il - N° 16 - Maio de 2021 - ISSN: 2675-2573



2NAGEM

SYLVIA LIA GRESPAN NEVES

Sylvia rememora as varias horas e dias treinando a fala, aprendendo a ler os labios e a responder
com educacdo as freiras. Na escola onde estudou, as aulas eram muito tradicionais, avalia a homenageada:
"na classe, sentava e observava os professores movimentando a boca, sem que aquilo expressasse
qualquer sentido para noés, até a hora de irmos embora”.

Na época, era proibido usar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e por esse motivo, eram obrigados
a oralizar, mexendo a boca para produzir os sons da lingua portuguesa e aprendendo a ler os ldbios da
professora. Para aprenderem a falar, colocavam uma mao no pescoco dela e a outra no seu préprio
pescoco para sentir a vibracdo dos sons. Contudo, na hora do recreio e longe dos olhares das freiras, as
criancas surdas mais velhas nao utilizavam a lingua portuguesa
que aprendiam na sala de aula para se comunicar. Essa escola
catolica era administrada por freiras francesas, por isso, elas
apresentavam alguns sinais da Lingua de Sinais Francesa (LSF)
e sinais caseiros em algumas de suas interacdes. As vezes, ela
se deparava com as freiras surdas utilizando sinais e foi assim
que teve seu contato inicial com uma comunicacdo visual. Era
sinalizando que sentia fazendo parte do mundo e entendia os
acontecimentos ao seu redor.

Desde meu primeiro contato fisico com a Sylvia, percebi
que ela se comunicava por Libras, e mesmo sem dominar esse
sistema linguistico, ousei utilizar o alfabeto em libras para
compor algumas palavras, mas constatei em outras situacoes
que alguns dos condéminos, como eu, até tempo anterior, ndo
sabiam que tinhamos vizinhos surdos.

Um dia, na academia do condominio, conversando
sobre grupos para ginastica coletiva (antes da pandemia)
percebi que muitas nunca se deram conta de que ela ndo ouvia,
mesmo convivendo com ela nas atividades. Acredito que com
a escolarizacdo oralista e com as imposicoes sociais, Sylvia
tinha aprendido a fazer ndo s6 a vocaliza¢do, mas a ter uma
postura para encaixa-se no mundo ouvinte e dos sons. Mas em nossas conversas, agora como vizinhas,
comecei a listar dificuldades pelas quais num momento de emergéncia muitos de nés padeceriamos.
Pois algo que aprendi emblematicamente com Ana Paula Lima, também colunista nesta revista: “qualquer
estruturacao inclusiva, deve ser pensava para todos. Respeitando o formato de Desenho Universal, mas
considerando necessidades coletivas e individuais. E quando ndo é pensado globalmente, ndo deixando
de ser atentar as adequacoes necessarias”, lembrando acoes e estruturacoes inclusivas, engloba a todos.
A sinalizacdo por luzes e cores, é o que mais me vem a mente, pensando em casos de emergéncia que a
principal informacdo vem sonoramente. Mas, de modo mais imediato, ficou evidente minha ignorancia
em nao dominio de Libras, por exemplo, o que me possibilitaria tecer conversas com meus alunos e com
meus vizinhos que a dominam, sem que eu precisasse soletrar ou digitar, portanto o facil acesso a curso
de Libras é uma das principais acoes para possibilitar ndo sé a inclusdo, como fator especifico, mas a
comunicacao e entendimento de Libras como uma lingua com seus aspectos proprios como cada lingua tem.

Com a fonoaudiéloga responsavel pela terapia na época, comecou a compreender melhor a
lingua portuguesa. E suas estratégias nunca foram esquecidas: ela a pedia para recortar figuras de partes
do corpo humano encontradas em revistas, depois ensinava o termo correspondente em portugués e
mostrava como construir frases. Ela a incentivava a escrever ao invés de falar e orientava a familia a dar
continuidade as atividades e a reforcar os assuntos trabalhados nas sessoes. Eu seus relatos, Sylvia
comparou essa aprendizagem como renascimento e redescoberta do mundo, embora ja tivesse vivido
sete anos de idade. Apos dois anos na sala especial, uma das freiras recomendou a matricula na escola
regular, localizada ao lado da Instituicdo em que ja estudava; sendo assim, passou a estudar em periodo
integral: periodo da manha na sala regular e periodo da tarde na sala especial.

www.primeiraevolucao.com.br io 9
Ano Il - N° 16 - Maio de 2021 - ISSN: 26752573 8- VOLUCAO



10 &EVOLUCAO

Rl QM

2NAG

SYLVIA LIA GRESPAN NEVES

O primeiro dia de aula naquele lugar ficou
marcado em sua memaria. Acompanhada por sua
mae até a sala de aula, deparou-se com carteiras
enfileiradas, repletas de alunos. Essa visdao a
chocou, pois até entdo estava acostumada com
turmas pequenas e carteiras dispostas em “U". Nao
ter sido preparada e orientada para essa nova
experiéncia, gerou angustia e aflicdo.

Hoje adulta e
professora, constata
que, até hoje, esse tipo
de situacao é recorrente
entre familiares ouvintes
e profissionais da
educacao, porém,
ressalta e essa é sua
bandeira hasteada como
educadora: "é direito da
crianca surda ter acesso
a comunicacdo e a
informacoes claras a
respeito de mudancas
em sua vida". Sobre a
sala de aula, relata ter
ainda a lembranca de
olhar para todos aqueles
rostos desconhecidos e
querer  fugir.  Nao
entendia por que
precisava ficar naquele
lugar, e contra sua
vontade e com muitas
lagrimas, ficara. Recorre
a um trecho escrito por
Sacks, importante
tedrico do assunto, para
elucidar sua angustia:
“ser deficiente na linguagem, para um ser humano,
é uma das calamidades mais terriveis, porque é
apenas por meio da lingua que entramos
plenamente em nosso estado e cultura humanos,
que nos comunicamos livremente com nossos
semelhantes, adquirimos e compartilhamos
informacoes. Se ndo pudermos fazer isso, ficaremos
incapacitados e isolados, de um modo bizarro —
sejam quais forem nossos desejos, esforcos e
capacidades inatas.

Na escola de surdos ela se sentia viva.
Mesmo sendo um ambiente tradicional e oralista,
tinha amigos como ela, além de haver alguns
adultos surdos também. Era um mundo que a fazia
se sentir pertencente, mesmo ndo sendo perfeito.

Na escola regular, por sua vez, ela se sentia presa
e deslocada, pois ninguém era capaz de
compreendé-la. Por esse motivo, em momentos
oportunos sempre retornava para a escola
especial, buscando o conforto linguistico. E em
casa havia seu irmao que sinalizava e, a mae, apesar
de ndo dominar essa comunicacdo, permitia que
se comunicassem dessa forma.

Sua mae soube que na
vizinhanca havia dois irmaos
surdos adultos e foi conhecé-
los. Enfim Sylvia teve contato
com a Libras de fato, isto é,
uma lingua reconhecida, assim
como qualquer outra de
modalidade oral-auditiva, com
gramdtica proépria, definida
pelos sistemas fonoldgicos,
morfoldgicos, sintatico,
semantico e pragmatico, e em
contexto real. Seu contato nao
foi somente com a lingua, mas
também com a identidade,
cultura e, com isso, com a
inser¢do na comunidade surda.

Com o passar do
tempo Sylvia se adaptou a
escola regular, a estar
“incluida”, mesmo sem a
presenca do intérprete, que
ndo existia naquela época.
Concluiu o ciclo na escola de
surdos e continuou estudando
em escolas de ouvintes até o
€nsino superior.

Em sua primeira
graduacao, em Biblioteconomia, os desafios se
tornaram maiores. Diferente do Ensino
Fundamental e Médio, em que conseguia
acompanhar os conteldos através de livros
didaticos, na faculdade o modelo de aula e o
material eram bem mais complexos, pois havia a
presenca de conceitos e termos técnicos. Alunos
e professores dialogavam constantemente em sala,
as aulas eram expositivas, sem que ela conseguisse
acompanhar. Mesmo assim se formou, e
apresentou como trabalho de conclusdo de curso
uma pesquisa com o seguinte titulo: “Integracao
Social e Profissional dos Deficientes Auditivos e
Visuais: egresso na Faculdade Biblioteconomia e
Documentacdo”.
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Devido a sua dificuldade, os graduandos da turma uniram-se para arrecadar o valor necessario
para contratar uma intérprete que pudesse acompanha-la durante a apresentacdo do seu trabalho. Foi
a primeira vez que pode ser ela mesma naquele ambiente, pois o intérprete foi ser sua voz e ela pode
apenas e completamente Ser Sylvia.

Ela atuou na area durante trés anos, numa escola para surdos da cidade de S3o Paulo. Depois
dessa experiéncia decidiu fazer sua segunda graduacdo: ingressou no curso de Pedagogia nas Faculdades
Integradas Rio Branco, onde havia Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais/ Lingua Portuguesa (TILS).
Podia ser ela mesma e se sentia dvida para aprender e, ao final do curso, defendeu um trabalho sobre
a Cultura Surda. Na sequéncia, fez especializacdo na area de Surdez e Educacao do Deficiente da
Audiocomunicacao (EDAC) na FMU, onde defendeu a monografia “A crianca surda e o mundo da
brincadeira: a evolucdo do brincar na educacdo de surdos”.

No ano de 1999, foi chamada pelo Instituto Santa Terezinha (IST), a mesma escola onde havia
estudado, para ocupar a funcao de Professora de Libras no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Teve
a oportunidade de produzir materiais didaticos e se tornar uma escritora. O fato de estar em sala de
aula todos os dias, a desafiava a procurar novas metodologias e didaticas, para fazer o melhor possivel
e cumprir o juramento feito na Pedagogia e, inclusive, ndo permitir que os alunos passassem pelo que
ela passou. Para se aperfeicoar, continuou em formacao, enquanto também Formava alunos. Além da
pos-graduacdo, ingressou no curso de Letras-Libras da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
— polo da USP, uma das turmas pioneiras no Brasil. Lecionou no IST por oito anos, e precisou concluir
esse ciclo para realizar seu mestrado em Educacdo, na UNIMEP, onde defendeu a dissertacdo intitulada
“Um estudo dos recursos didaticos nas aulas de lingua brasileira de sinais para ouvintes” e para exercer
docéncia em Libras nas disciplinas obrigatorias dos cursos de Enfermagem e Fonoaudiologia e optativa
no curso de Medicina na Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo (FCMSCSP), onde
atua até hoje.

Dessa forma, atuar como professora nesse contexto, é de certa forma contribuir ndo sé na
formacao dos alunos do Ensino Superior, mas capacita-los para atender criancas e os pais, pois antes
mesmo de ingressar na escola, é na area da Saldde que os surdos deparam-se com os primeiros desafios
de identidade.

Mas sua atuagdo ndo se restringe a esses contextos: é possivel encontra-la como romancista,
autora de Maos ao vento, como consultora em projetos e acdes para acesso a Libras e ainda como
palestrante, atualmente em alguma live.

Atualmente esta concluindo o doutorado no programa de Linguistica da USP e isso ndo é um
marco so6 na sua vida, mas também a realidade académica, pois foi a primeira pessoa surda a ingressar
no Doutorado, na USP. Té-la conhecido, foi um assomo de aprendizagem e de reflexdo a minha atuacao
profissional estendendo-se a vida pessoal.

Mesmo nas poucas saidas, devido a pandemia, pude cruzar com ela no portdo do estacionamento
e me inspirar, sobretudo no sorriso que sempre me saudou, mesmo quando ndo nos conheciamos.
Cada contato para mim é uma experiéncia sobre linguas, sobre cultura e, portanto, sobre pessoas.
AN

A exemplo posso comentar o simbolo'"- que é ainda por muitos confundido. "Amo vocé" em todas as
linguas deveria ser entendido. Eis o continuo aprendizado!

Por Ivete Irene dos Santos, professora na Universidade
Presbiteriana Mackenzie. Atua oficialmente na educacao desde
1998, tendo experiéncia no desenvolvimento e aprendizagem da
pré-escola a pés-graduacdo. E também poeta e escritora, além de
palestrante e produtora de contetdos culturais. Encontra-se
acervo em buscas por #universoivetando e pelo seu nome nas
redes sociais e catalogos bibliograficos.

Colaboragdo: Giseli Aparecida Gobbo (argumentos)
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ISAC DOS SANTOS PEREIRA

A FAMILIA ENQUANTO BASE EMOCIONAL E ARTiSTICA} EM
TEMPOS DE PANDEMIA; REPRESENTACOES'

Catalog'Art

NAVEG'ACOES DE
ESTUDANTES

O presente tema nos parece um tanto recorrente e cansativo, contudo de
extrema importancia para se discutir as diversas dimensdes que o Coronavirus
atingiu em meio a esses longos meses de confinamento. Mudaram-se a forma de
aprender, estudar, interagir, pensar, andar, fazer Arte... Para uns, felizmente, para
outros, infelizmente.

De maneira um pouco mais contida em palavras e mais disposta a mostrar
algumas obras produzidas por criancas durante esse periodo pandémico, a
presente coluna anseia por dispor ao leitor uma visdo mais restrita concernente
aos relacionamentos familiares estabelecidos.

Em uma proposta de Arte dada pelo pesquisador da presente coluna, a
ideia era clara; deveriam os estudantes Fazer uma representacdo visual,
artisticamente livre, mostrando os fatores que fizeram e fazem parte sobremaneira
no dqcorrler desse processo de quarentena, principalmente como um auxilio
emocional.

Dentre as variadas conformacdes imagéticas, a familia apareceu
expressivamente como esse fator fundante e basal, como que um porto seguro,
abraco, carinho, um apoio e esperanca em uma passagem conturbada.

Acima, ha uma atividade de modelagem feita por uma estudante do terceiro
ano do ensino fundamental I. Para ela, em uma tentativa mais do que nunca feita
com sucesso, as cores, as expressoes dos familiares modelados e a maneira
disposta na folha salientaram a ela mesma e ao leitor de sua obra que o Estar

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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Juntos enquanto familia, amigos e proximos se torna componente imprescindivel
em sua vida.

Ainda que tenham havidos tribulacoes, restricoes e tudo o que o
confinamento imp6s para vencermos o virus, as relacoes familiares se fizeram
mais do que necessaria; se estenderam para as experiéncias artisticas, instigando
e balizando producoes.

Da mesma forma, um estudante do quinto ano fez abaixo sua producao,
mas com isopor e o outro, do segundo ano, com tinta guache. Ambos tentaram
do melhor jeito representar essa unido.

_Dentro dessa proposta, e vocé, leitor, como representaria a base de sua
Familia ou dos componentes que se tornaram imprescindiveis nesse momento
pOUCO auspicioso?

Isac dos Santos Pereira - Doutorando e Mestre em Comunicacgdo audiovisual pela Universidade
Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na sala de aula. Especialista em Arte/Educacao:
teoria e pratica, pela Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP.
Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educagdo pela Universidade Anhembi Morumbi - UAM.
Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte - FPA. Professor atuante de Arte no Ensino
Fundamental | da rede Municipal de Sdo Paulo, na EMEF Paulo SetUbal. E-mail:
isacsantos02@hotmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6351070667418404
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A CAMINHO DA ESCOLA

Ivete Irene dos Santos
-/
\ )

Na edicdo passada registrei como a formacdo de um grupo de mensagens me incitou
uma viagem no tempo desembarcando na minha infancia e adolescéncia. Ndo que ja ndo houvess
feito isso antes, como passeios esporadicos a porta da escola. Mas, neste momento, foi uma imersao
3o patio e as salas da memaria. O convivio foi ressignificado com este reencontro, agora analisando
e desculpando atitudes reprovadas daquelas criancas e adolescentes. Muito mais que isso: foi
possivel constatar como foi significativo o que vivemos ha 30 anos, quando entdo nos preparavamos
para a colecdo de grau e recebimento do certificado de conclusdo. Como na vida, encerramos
etapas, mas é um eterno recomecar, jamais do zero, pois cada novo (de)grau, geralmente é
continuidade de um (de) grau anterior, necessario para se chegar até ali, mesmo que seja para
contrapé-lo.

CAMINHANDO EM TORNO DA ESCOLA

Impossivel ndo evocar nas lembrancas os professores nao sé registrados na foto de
formatura, nos discursos como homenageados ou no caderno de atividades perdido numa caixa
de reliquias.

Muitos dos saberes atuais ndo sé em relacdo ao contetdo enciclopédico permanecem
intrinsecos nos adultos que somos. Eu nos anos 90, mas ja no segundo grau, optei pelo magistério
e, naquele periodo, ja percebia as contribuicoes insoluveis 8 minha pratica docente ja experienciado
como discente como aluna no Giulio David Leone e depois como estagiaria (4 pelo Cefam: e analisava
pedagogicamente como tinha vivido situacdes tao inovadoras que apontavam para mudancas
significativas que seriam referéncias na atuacao do professor do novo milénio.

Em uma década em que a séries iniciais do Ensino Bésico ainda era tida como uma atuacdo
feminina, tinhamos o professor Epaminondas lecionando numa 42 série. Na época eu era da sala
vizinha, da professora Rita, e me lembro que conciliando a aula que tivemos sobre eclipse e escrita,
fiz um poema sobre o tema, com certeza inspirada também pelos inGmeros pores-do-sol que
viamos ao entardecer entre os tijolinhos decorativos, privilégio de cursamos no periodo vespertino
e ter a sala localizada no segundo andar, com visdo para o Oeste.

O prazer da escrita também foi despertado na composicdo bimestre a bimestre sobre as
classes de palavras imitando um livro didético, e essa atividade inesquecivel para mim. A professora
Aureni Lima sempre foi evocada em minhas aulas, em minhas homenagens e, sobretudo na minha
gratidao, pois em mim ela semeou o desejo de ser escritora e desenvolver materiais didaticos anos
depois. Passei décadas a procura dela, até que no inicio do ano passado, em um evento, consegui
o contato por intermédio de uma coordenadora que ouviu, no meu relato de experiéncia como
autora, falar emocionadamente sobre o papel de educadores, como semeadores, adubadores ou
como jardineiros de habilidades.

Tive varios outros bons jardineiros: a professora Terezinha, de Geografia em todo ginasio
e a professora Isabel, nas aulas de Ciéncias. Essa incentivava a pesquisa formativa desenvolvendo
portfélios para entrega no Gltimo bimestre: na 52 série a andlise de minerais; na 62 série, a analise
de plantas com amostras de folhas.

O professor Augustinho, além de ministrar aulas de Histéria, despertou a nossa consciéncia
para a histéria que viviamos e também estavamos escrevendo. Devo relatar a importancia que
teve também como professor da minha irma e o apoio da escola manifestado inclusive por ele
quando ela faleceu.

www.primeiraevolucao.com.pnpr
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As aulas de Artes despertaram em mim o desejo do uso das diferentes linguagens expressivas:
conheci com o professor Osmar ndo soé as aulas de Educacdo Artistica, mas o que era um artista, pois
foi a primeira vez que vi de perto um quadro que nao fosse copia industrial ou obra intocavel em um
museu.

Vi outros tipos de artistas, os malabaristas da vida: inspetores de alunos se tornarem
professores, colegas de classe se tornarem colegas de profissao, colegas de escola se tornam amigos
da vida. O melhor foi perceber que todos nés nos portamos como eternos aprendizes: tenho prazer
de estar com alguns mestres na referéncia bibliografica e biografica e ainda aprender com eles. A
escola para mim é um dos lugares onde sempre quero estar. Para onde sempre quero voltar. Por qué?
Porque nunca saiu de mim: percebo que nem sempre estou a caminho da escola, mas ha sempre uma
escola em meu caminho, sobretudo na caminhada maior chamada vida.

Ivete Irene dos Santos, professora na Universidade Presbiteriana Mackenzie
(UPM), pesquisadora e palestrante sobre educacdo, comunicacdo, arte e
literatura; escritora de ficcado, de poesia e de textos académicos. Saiba mais
consultando as redes sociais #universoivetando.

Ndo vejo a hora
[ de abragar todo mundo,
até quem ndo gosta
de abrago.

\

Mariana0sa® ¢ uma personagem criada por Beto Mazieiro e Ivete Irene para apresentar reflexdes sobre o universo infantil e humano.
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INCLUSAO DA CRIANGCA COM DEFICIENCIA ATRAVES DAS BRINCADEIRAS

CARLA FERRAZ

RESUMO: Este artigo objetivou assinalar os pontos essenciais sobre as brincadeiras na Educacdo
Especial. Grande parte das praticas pedagdgicas em Educacdo Especial restringe-se ao desenvolvimento
perceptivo motor é focalizar o trabalho do educador como agente transformador e para isso, deve ter
competéncia e habilitacdo especificas. Contudo o trabalho com criancas com deficiéncias ou
transtornos, citando especificamente os autistas, tem sido pouco explorado na sociedade e carece de
informacoes para o auxilio dos professores em ambito escolar. Tendo em vista tais aspectos, o enfoque
principal deste artigo é proporcionar informacoes claras e objetivas. Mediante os resultados, observa-
se que alguns professores ndo possuem conhecimento suficiente e adequado para lidar com autistas.
Também nos parece que é de competéncia do professor e dos érgaos responsaveis pela educacao, a
busca e a oferta por cursos de formacao continuada. O artigo desenvolvido foi de natureza qualitativa,
utilizando a observacdo e desenvolvimento de bibliografias por autores com estudos focados em
autistas e diagnésticos precoces que predominam o comportamento desses individuos.

Palavras-chave: Autismo. Acessibilidade. Educacao Especial. Multiplas linguagens.

INTRODUCAO

Esse tema foi escolhido por que ha muito tempo discute-se a questao das brincadeiras como
processo de desenvolvimento na educacao, e sua finalidade no universo l4dico, até onde esse contexto
influencia o desenvolvimento psicomotor do aluno. Por fim, identificaremos a contribuicdo das brincadeiras
como, ferramenta de estimula¢do no processo de aprendizagem e desenvolvimento integral do aluno
na educacdo, sendo assim, determinar os objetivos precisos para que o processo pedagdgico aconteca
eficazmente, como agente facilitador e enriquecedor, respeitando o desenvolvimento da crianca em
suas especificidades. As brincadeiras estdo presentes em todas as culturas da histéria da humanidade
por meio da pintura, da escultura, da musica e da danca, representando uma via de acesso ao mundo.

O autismo é o nome dado a um padrao de comportamento peculiar caracterizado por
comprometimentos persistentes nas interagoes sociais reciprocas. Uma caracteristica muito marcante
no autismo é a dificuldade na comunicacdo, pois o desenvolvimento da linguagem e o comportamento
esperado, ndo se desenvolvem adequadamente ou sdo perdidos no inicio da infancia.

AS BRINCADEIRAS E O AUTISMO

Segundo Leo Kanner (1943), foi quem descreveu o autismo pela primeira vez, e publicou um
artigo intitulado “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”. Na época era considerado uma forma
incomum e precoce de esquizofrenia. Atualmente sabe-se que o autismo esta distinto das psicoses.
Pessoas com este padrdo de comportamento, podendo levar uma vida considerada normal desde que
haja respeito e compreensdo da parte dos que convivem com ela. As dificuldades na comunicacao, é
uma das caracteristicas mais marcantes no autismo; propoe-se utilizar o conhecimento artistico como
uma forma de linguagem entre o autista e o “mundo social” facilitando sua comunicacdo e consequente
interacdo com a sociedade. Descreveu onze criangas com um padrdo de comportamento peculiar em
comum que compreendia muitos diferentes aspectos. Considerou que tais caracteristicas definiam uma
sindrome especifica, completamente distinta de outras perturbacdes infantis e decidiu designa-las de
“autismo infantil precoce”.

De acordo com Orru (2011, p. 37) “O déficit de comunicacdo tem sido uma preocupacdo em
estudos sobre o desenvolvimento de pessoas com autismo, identificado nos critérios de diagnésticos
como severamente acometido por grandes danos, em razdo da propria sindrome”.
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Para Kathryn (1996), o diagnoéstico precoce e apropriado é o primeiro passo crucial no sentido
de assegurar um melhor futuro para criancas autistas, pois, criancas com transtornos autisticos possuem
relacionamentos perturbados, ou seja, uma capacidade perturbada de se relacionar afetando todas as
areas de desempenho, aprendizado e comportamento; enquanto o processo natural de maturacdo pode
provocar progressos, o déficit basico jamais é totalmente curavel. Porém, ninguém pode estar sempre
certo de um diagnéstico tao dificil. O autismo é um grande nivelador, e somente aqueles que convivem
com o autista tornam-se os melhores entendedores do assunto. Os sinais tipicos do transtorno variam
bastante, em geral, os autistas tém dificuldades de relacionamento interpessoal, atraso significativo ou
auséncia da linguagem verbal, mimica e gestual, ndo costumam olhar nos olhos dos interlocutores. Além
de comportamentos repetitivos e estereotipados. O CID 10 classifica o autismo como Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento sdo associados a diversas sindromes, os mais conhecidos sao:

Sindrome de Asperger;

Autismo Atipico;

Transtorno de Rett;

Transtorno Desintegrativo da Infancia;

Sindrome de Asperger: difere do autismo classico, principalmente por ndo ocorrer retardo
mental, atraso cognitivo e consideravel prejuizo na linguagem. Desenvolve interesses particulares em
campos especificos.

Autismo Atipico: esta categoria é usada quando existe um comprometimento grave e global do
desenvolvimento da interacdo social, da comunicacdo verbal e ndo verbal.

Transtorno de Rett: proveniente de causas desconhecidas e com severo retardo mental, apenas
criancas do sexo feminino. Possui severo prejuizo no desenvolvimento da linguagem expressiva e
receptiva, aliada a um grave retardo mental e psicomotor.

Transtorno Desintegrativo da Infancia: incide predominantemente em meninos, é acompanhado
de retardo mental, é uma regressdo em multiplas areas do funcionamento. No periodo que antecede a
doenca, a crianca pode se tornar inquieta, irritavel, ansiosa e hiperativa. E importante atentar ao fato
de que o autismo ndo é uma doenca, existem tratamentos que incluem medicamentos especificos e
técnicas pedagdgicas especializadas.

Cunha (2011) deixa claro que as manifestacoes do autismo variam intensamente, dependendo
do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica do individuo. Porém como ja foi mencionado, o
quanto antes for diagnosticado o autismo em uma crianca.

A partir dessa perspectiva, buscou-se entendimento de caracteristicas que definam a sindrome
especifica “autismo”; como educar um autista e as maiores dificuldades encontradas nesse percurso.

A elaboracdo foi feita principalmente por livros, artigos cientificos que buscou a interacao social
de alunos no cotidiano escolar, focalizando a investigacdo nas praticas pedagdgicas utilizadas, ou seja,
houve uma investigacdo detalhada ao ambiente, sujeito e situa¢des peculiares.

Para se educar um autista assim como qualquer crianca, é preciso inseri-lo na escola, que é o
primeiro passo para que aconteca esta integragao, sendo possivel a aquisicdo de conceitos importantes
para o percurso da vida. E a escola que deve conduzir o desenvolvimento intelectual e também afetivo
dessas criangas autistas, fazendo-as conhecer a realidade e proporcionando um saber da humanidade
e das relacoes que a cercam.

FORMAGAO DOS PROFESSORES PARA ENSINAR ARTES NA EDUCAGAO ESPECIAL

KANNER (2010), faz uma andlise e aborda a relacdo profissional e a atividade produtiva do
professor e qual resultado se espera entre o que foi apreendido em sua formacao pedagdgica e o que
é efetivado na pratica. Quando falamos em formacao, focalizamos inicialmente a formacao do individuo
que é sempre planejada e direcionada para que sua pratica profissional se concretize socialmente. Porém
ha uma contradicdo entre o que deve ser realizado durante o processo de assimilacdo do contetido e o
que realmente se executa em sala de aula como explica o seguinte autor:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educacdo, como pratica

institucionalizada, contribua para a integracdo dos homens no triplice
universo das praticas que tecem sua existéncia histérica relacdes
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econdmicas; no universo da sociabilidade, dmbito das rela¢des politicas;
e no universo da cultura simbélica, dmbito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relacoes intencionais. (KANNER, 1993, p.14).

Ha um dilema do trabalho educativo, que se equilibra entre a humanizacdo e a alienacdo que
explica no tocante a formacao docente isso é letal, pois o produto do trabalho educativo deve ser a
humanizacdo dos individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda a mediacdo da prépria
humanidade dos professores (KANNER,2010).

A autora afirma que o objetivo central da educacdo escolar, é a transformacao humana em novas
forcas criadoras. Extrair do aluno a sua capacidade maxima para que ele possa transformar sua vida
social e estender essa transformacao ao longo de sua vida social.

Ao longo do século XX, houve sucessivas reformas econdmicas que foram norteando e
estruturando os ideais pedagdgicos, se arrastando ao longo do tempo e influenciando a pratica docente
e a formacao dos professores (KANNER, 1993).

Dentre as renovacoes sociais surge na area da educacao o modelo da pedagogia nova. Qual foi
a contribuicdo dessa nova pedagogia para a formacao dos nossos professores, é um questionamento
que o socidlogo Barbosa (1991), nos traz no livro ““Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil .

O autor explica que entre 1932 e 1947, a pedagogia nova e a pedagogia tradicional, se equilibram
e se mantiveram na educacdo do pais.

A partir de 1960 a pedagogia nova se torna predominante. J4 no ano seguinte, da-se inicio ao
seu processo de declinio.

Profundas mudancas sociais que se faziam presentes (a exemplo da
industrializacdo/modernizacdo do pais, aceleracdo da urbanizacdo e
reivindicacoes pela democratizacdo da escola publica, influéncias da
“guerra fria” etc.) gestaram os primeiros sinais de esgotamento do
idedrio que fora aventado como icone de uma educacdo moderna,
democrética e humanista (KANNER, 1993, p.17).

Entre os anos de 1960 e 1970, ha um predominio do modelo de Taylor e Ford, cujo objetivo era
a producdo em massa e adequacgdo desses novos trabalhadores passa pela educagdo, com as “teorias
do capital humano”. Esse novo modelo de educacao priorizava a formacdo técnica adequando o cidadao
ao novo modelo de producao.

Ja no final do século XX, houve o crescimento da concepcao da pedagogia produtivista, que
entra em choque com as ideias da pedagogia tecnicista surgindo desse embate a “visdo critico
reprodutivista”. As ideias contra hegemonicas surgem baseadas na concepc¢ao de uma “educacao popular”,
bem como a pedagogia critico social e a pedagogia histérico-critica. Todas elas contribuiram para
importantes debates no ambito da educacdo e deram importante colaboracdo para os avancos na
educacdo inseridos na Constituicdo de 1986 (KANNER, 2010).

Outras vertentes pedagdgicas foram surgindo segundo o autor, porém sempre com um olhar
mercantilista sobre a educacao, frisando sempre maxima racionalizacdo e otimiza¢do dos recursos. Entre
elas podemos destacar os mais conhecidos como: Neoescolanovismo — “aprender a aprender”,
Neoconstrutivismo — “pedagogia das competéncias” aprendizagem individual, Neotecnicismo - “qualidade
total” escola como empresa (KANNER, 2010).

Para Figueiredo (2013), a formacao inicial e continuada de professores visando a inclusdo deve
ser pensada primeiramente na sua organizacdo e instrumentalizacdo de ensino, bem como a gestdo da
classe e seus principios éticos, filoséficos e politicos, que permitiram a esses professores a reflexao e
compreensao de seu verdadeiro papel e da escola na formacdo dessa nova geracdo que devera responder
as demandas profissionais.

A autora explica sobre a importancia da organizacdo dos tempos e espacos de aprendizagem
no agrupamento de alunos e no planejamento das atividades. Pensar na sequéncia didatica adaptada
as reais necessidades dos seus alunos e na consolidacdo da aprendizagem.

Nesta perspectiva de ensino, o professor situa-se como mediador,
considerando aspectos como: atencdo as diferencas dos alunos; variacdo
de papéis que o professor assume diferentes situacdoes de
aprendizagem; organizacdo dos alunos de forma que possibilite
interacoes em diferentes niveis, de acordo com os propésitos educativos
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(grupo — classe, grupos pequenos, grupos maiores, grupos fixos.
(BARBOSA, 1991, p.142).

Ha a necessidade de reconsiderar nossas crencas e valores. Alguns professores continuam
querendo controlar as situacdes em sala de aula, ndo dando a liberdade para o aluno e exercendo forte
autoridade no sentido de que o aluno precisa sempre olhar para ela, sentando em fileiras e com seus
materiais pedagdgicos sob sua supervisdo. Nesse aspecto o espaco é o ponto primordial enfatizado pela
autora, pois deve se pensar em espacos preparados para todos os niveis de desenvolvimento e idades
apropriadas, que sejam organizados e ativos que documentem e ensinem. Pensar o espac¢o de forma
que todos os alunos tenham oportunidades de aprendizado e de socializaco, e ficando ao professor a
responsabilidade de substituir a sua pedagogia tradicional pela pedagogia pensada na diversidade, é o
que expde a autora no seguinte trecho:

A escola, para se tornar inclusiva, deve acolher todos seus alunos,
independentemente de suas condicdes sociais, emocionais, Fisicas,
intelectuais, linguisticas, entre outras. Ela deve ter como principio basico
desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir todos aqueles com
necessidades educacionais especiais e também os que apresentam
dificuldades temporarias ou permanentes, pois a inclusdo ndo se aplica
apenas aos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia
(BARBOSA, 1991, p. 143).

Booth e Ainscow (2000, apud FIGUEIREDO, 2013), o percurso da inclusdo ird ampliar e elaborar
as competéncias e habilidades dos professores, e que as experiéncias obtidas irdo ajudar na sua formacao
continuada agregando valores e conhecimentos no contexto social, de histéria de vida e contribuiram
para uma pratica mais acolhedora. Ndo se pode exigir que todos os professores ajam da mesma forma,
pois cada um tera uma visdo propria das praticas pedagdgicas na inclusdo. Portanto, os autores concluem
que ndo se pode esperar na formacao dos professores o desenvolvimento de ritmos e competéncias
similares e que sua pratica pedagdgica so sera efetivamente inclusiva se o espaco possibilite sua atuacdo
inclusiva e a reflexao do seu préprio trabalho pedagdgico.

Seguindo na mesma linha de raciocinio Santos (2013, apud MANTOAN, 2013), ressalta que para
que a escola e as praticas docentes sejam condizentes com a inclusao devem proporcionar o fortalecimento
dos projetos politicos pedagégicos, sala de aula com eixo de aprendizagem para todos, articulacdo da
teoria e pratica, trabalho interdisciplinar, reorganizacdo dos tempos e espacos e investimentos na
infraestrutura material e pessoal, bem como a revisdo do processo de avaliacdo. A formacdo continuada
do professor deve ser em servico, pois, a aprendizagem é permanente e o desafio da educacdo é continuo.
Segundo a autora, sdo realidades que podem ou ndo acontecer nas escolas e dependem do nivel de
comprometimento com a inclusdo escolar.

O professor, dentro da perspectiva inclusiva e com uma escola de qualidade, ndo deve duvidar
da capacidade e das possibilidades de aprendizagem dos alunos e muito menos prever quando esses
alunos ndo irdo aprender. Ter um aluno deficiente em sala de aula, ndo deve ser um empecilho, para
que, suas praticas pedagdgicas, com relacdo ao deficiente seja de menor qualidade ou em menor tempo.

Dentro desse contexto a autora explica que ainda, ndo justifica um ensino a parte, individualizado,
com atividades que discriminam e que se dizem “‘adaptadas’’ as possibilidades de entendimento de
alguns. A aprendizagem é sempre imprevisivel, portanto, o professor deve considerar a capacidade de
todos os alunos, deixando de rotula-los e de categorizar seus alunos, entendendo que todos sdo capazes
de assimilar conhecimento e de produzi-los (MACHADO, 2013).

Cunha (2011), comenta que, embora saibamos que na educacao especial ha casos degenerativos
muito severos, ainda assim, essas pessoas, mesmo que impossibilitadas no espaco pedagdgico e afetivo,
por meio de atuacdo de profissionais interessados e dedicados, podem receber um acompanhamento
educacional reabilitativo em seu proprio lar. Sdo a¢oes inclusivas além dos muros da escola.

Michels (2006), explica que a formacdo de licenciatura, especificamente no curso de Pedagogia,
com habilitacdo em educacdo especial, e ndo em uma de suas areas definidas pelas deficiéncias e devera
estar relacionada com o atendimento educacional dos alunos com deficiéncia.

Seguindo ainda no pensamento da autora, podemos notar a variacdo de tipos de formacoes
continuadas e ela podera ser a modalidade para formar os professores para a educacao especial. Aos
professores capacitados cabe a tarefa de identificar quais sdo os possiveis discentes com necessidades
especiais e desenvolver com eles atividades e acoes pedagdgicas.
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Percebe-se ainda para a autora, a proposicao que o professor atualmente continua ligado com
o modelo da educacdo tradicional que, continua se organizando com base no modelo médico-pedagdgico,
que acaba se confundindo com o conhecimento da educacdo especial. Estudos mostram que a grande
dificuldade do professor é aceitar a critica a esse modelo, que esta vinculado ao pensamento dominante,
ndo somente na educacao especial, mas na educacdo de modo geral, causando por muitas vezes ao
resultado do fracasso escolar.

Ainda segundo a autora, na atualidade, a proposta dos professores, tém como maxima a inclusdo.
Porém sua manutencao tem sido o modelo médico-pedagdgico que nos faz pensar se este caminho esta
levando a qual caminho? Sucesso ou fracasso?

Se for verdade que para a democratizacdo da escolarizacao os alunos com deficiéncia por meio
de inclusdo do ensino regular, terdo que ser superadas as barreiras impostas pelos educadores nao
especializados e modificados as praticas escolares na perspectiva da absor¢ao com qualidade, das mais
diversas diferencas culturais, linguisticas, étnicas, sociais e fisicas. E também verdadeiro que a contribuicio
da 4rea da educacdo especial ndo se fara presente enquanto permanecer hegeménico o modelo médico-
pedagdgico (MICHELS, 2006).

Quanto a formacao de professores de hoje, ha constantes mudancas tanto do ponto de vista de
conceitos e valores como de praticas. As competéncias que se esperam que o professor domine se
revelam cada vez mais complexas e diversificadas. Espera-se que o professor seja competente dominando,
desde o conhecimento cientifico do que ensina a sua aplicacdo psicopedagdgica, bem como em
metodologias de ensino, de animacdo de grupos, atencdo a diversidade etc. Isto sem considerar as
grandes expectativas que existem sobre o que o professor deve promover no &mbito educacional. Alguns
autores tém, por isso, denominado a missdo do professor na escola contemporanea como uma “missao
impossivel” (BRASIL, 2008).

Poderia pensar que este problema se resolvera com mais contelido na formacao e assim com a
extensao dos curriculos de formacdo. Mas ndo parece ser esta a solucdo. Ndo é a simples aquisicao de
mais conhecimentos de teoria que fara o professor mais capaz de responder aos numerosos desafios
que enfrenta. Pode-se, assim, promover ao professor um conjunto de experiéncias que lhe permitam
aplicar estes conhecimentos num contexto real. A profissdo de professor envolve um grande nimero
de decisoes que tradicionalmente sdo da sua responsabilidade e que lhe contribui um elevado grau de
autonomia no quotidiano da sua profissdo. Por isso, é tdo complexa a profissdo e a sua devida formacado
e se torna claro o motivo pelo qual resulta insuficiente um simples aumento de formacao tedrica.
Conceder informacao era, tradicionalmente, um dos itens principais do processo educativo. Mas, a
profissdo docente deixou de estar tao intimamente comprometida com um ensino baseado na informacao.
O papel do professor mudou: de um transmissor de informacdo, ele passou a ser um Ffacilitador do
processo de aquisicdo de conhecimento. Este procedimento implica que para que a informacao se
transforme em conhecimento precisa ser discutido, refletido e, completada. Esta é uma nova competéncia
do professor e da escola. Tomando como exemplo uma dilatada experiéncia na formacdo de professores
na area das NEE (Necessidades Educativas Especiais) tanto no campo graduado como po6s-graduado,
vamos discutir os modelos e estratégias que nos parecem mais adequados para preparar os professores
para os desafios da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Um ponto especial a ser levantado neste tépico é a expressividade do homem pelas brincadeiras.
Nao fugindo a esta situacao positiva, por volta da década de 80, novas abordagens foram introduzidas
no ensino das brincadeiras no Brasil. A imagem ganhou um lugar de destaque na sala de aula, o que
representa uma das tendéncias das brincadeiras contempordnea e uma novidade para o ensino da
época. As imagens produzidas tanto pela cultura artistica (pintores, escultores) como as produzidas pela
midia (propaganda de TV e publicitaria gréfica, clipe musical, internet) passaram a ser utilizadas pelos
professores e alunos da educacdo basica.

Uma transcricdo literal sobre sua definicdo é debrucarmo-nos sobre a seguinte situacdo: a musica
ndo é tarefa facil porque apesar de ser intuitivamente conhecida por qualquer pessoa, é dificil encontrar
um conceito que abarque todos os significados dessa pratica. Mais do que qualquer outra manifestacdo
humana, a musica contém e manipula o som e o organiza no tempo. Talvez por essa razao ela esteja
sempre fugindo a qualquer definicdo, pois ao busca-la, a musica ja se modificou, ja evoluiu. E esse jogo
do tempo é simultaneamente fisico e emocional.

As brincadeiras sao formas do ser humano expressar suas emocoes, sua histéria e sua cultura
através de alguns valores estéticos, como beleza, harmonia, equilibrio. As brincadeiras podem ser
representadas através de varias formas, em especial na musica, na escultura, na pintura, no cinema, na
danca, entre outras.
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A musica sempre esteve presente ao longo da histéria da humanidade. Tao antiga quanto o
Homem, a mUsica primitiva era usada para exteriorizacdo de alegria, prazer, amor, dor, religiosidade e
os anseios da alma.

A musica tornou-se um objeto de estudo muito importante para os educadores e demais
envolvidos com o processo educativo, pois além de oferecer um grande leque de possibilidades e
abrangéncias, tornou-se uma disciplina obrigatéria na rede regular de ensino.

Nos dias atuais a musica pode ser considerada uma das artes que mais influenciaram e influenciam
na sociedade. Tudo o que acontece ao nosso redor, nos afeta diretamente ou indiretamente, pois vivemos
num conjunto de pessoas que compartilham propdsitos, gostos, preocupacoes e costumes, e que
interagem entre si constituindo uma comunidade.

Segundo Silva (1996) nas Gltimas décadas do século XX, assistimos a um acentuado movimento
de mudancas nas organizacdes sociais, consequente e interdependente dos movimentos de mudancas
politicas, econdmicas, cientificas e culturais.

Estamos vivendo nesta nova sociedade em constante mudanca, que estd
se organizando e reorganizando de acordo com as caracteristicas da
sociedade em rede, da globalizacdo da economia e da virtualidade, as
quais produzem novas e mais sofisticadas formas de exclusdo. (SILVA,
1996, p.1)

As brincadeiras sdo formas de criacdo de linguagens, sejam elas visual, musical, cénica, da danca,
ou cinematografica, essas formas de linguagens refletem o ser e estar no mundo, todas sdo representacoes
imagindrias de determinadas culturas e se renovam no exercicio de criar ao longo dos tempos. Ao
desenvolver-se na linguagem das brincadeiras o aprendiz apropria-se do conhecimento das préprias
brincadeiras. Essa apropriacao converte-se em competéncias simbélicas por que instiga esse aprendiz
a ampliar seu modo singular de perceber, sentir, pensar, imaginar e se expressar, aumentando suas
possibilidades de producao de leitura do mundo, da natureza e da cultura e também seus modos de
atuacdo sobre eles.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao, as brincadeiras, o conhecimento sensivel e o autismo foram os temas mais abordados
neste artigo. Constatou-se que a falta de atendimento especializado pode trazer consequéncias como
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimentos fisicos e emocionais, disturbios de
fala e atraso escolar. Uma vez que é crescente o nimero de pessoas com deficiéncia atuantes na
sociedade.

Pode-se ratificar que autismo ndo é doenca, portanto, ndo ha motivos para subestimar a
capacidade de um autista.

Nota-se que todo aquele que foge aos padrodes sociais é excluido, pois lhe é negado o direito de
ser e de viver diferentemente das regras sociais criadas e impostas a todos.

Quanto a expectativa de utilizar as brincadeiras como mediadora na comunicacdo do autista,
foi alcancada e superada. Confirmou-se que as brincadeiras sdo capazes de organizar e estruturar o
mundo respondendo aos desafios que dele emanam; as brincadeiras sdo vivéncias que expressam
representacdes imaginarias das distintas culturas que se renovam através dos tempos.

O processo artistico de ensinar arte é enfrentar muitos desafios, é ser capaz de comprometer-
se em refletir as questdes sociais, ecoldgicas e culturais. Perante questoes tdo complexas como o autismo,
as brincadeiras e a educacao.
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Revista

ARTE E PRATICAS NORTEADORAS NO DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES

CINTHIA CAROLINE GOMES LIMA DE OLIVEIRA

RESUMO: A presente pesquisa tem como principal objetivo discutir sobre o ensino de Arte e as técnicas
comumente utilizadas em sala de aula, bem como as multiplas linguagens relacionadas as novas
tecnologias. A metodologia utilizada foi qualitativa, baseada em observacdes, artigos, teses,
monografias entre outros documentos norteadores sobre o ensino de Arte. Os resultados encontrados
demonstraram que algumas técnicas artisticas também contribuem para o desenvolvimento de
estudantes com deficiéncias.

Palavras-chave: Arte. Aprendizagens. Linguagens. Tecnologias.

INTRODUCAO

A Arte comecou a ser observada no Brasil juntamente com a colonizacdo pelos jesuitas até o
século XIX, com o detrimento do Barroco em relagdo ao Neoclassico.

A partir do século XX comecaram a surgir documentos norteadores como os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Artes (PCN’s), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e mais
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dinamizando o ensino da disciplina através de atividades
diferenciadas como o desenho, a pintura e outros temas, fazendo com que, a criatividade e a sensibilidade
também fossem desenvolvidas.

O tema se delimita sobre o ensino de Arte e das técnicas comumente utilizadas em sua prética,
observando as suas contribuicoes no desenvolvimento dos estudantes.

Sua relevancia esta relacionada ao fato de que a disciplina de Arte deve contribuir para o
desenvolvimento dos estudantes, desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Ainda, é
preciso desenvolver diferentes linguagens a partir de perspectivas criadoras, imagindrias, reais e
construtivas, priorizando sempre o desenvolvimento dos mesmos.

O problema é que se observa ainda nas escolas, de modo geral, uma precarizacdo no ensino de
Arte. Os motivos sdo os mais variados possiveis, mas destacam-se a falta de estrutura fisica adequada
para a realizacdo dos processos de ensino e aprendizagem e o curto espaco de tempo para o
desenvolvimento das atividades.

ARTE E EDUCACAO BASICA

O ensino de Arte no Brasil passou por diferentes mudancas ao longo das politicas publicas que
foram instauradas. O movimento comecou a se intensificar nas décadas de 1980 e 1990, colocando a
Arte como disciplina obrigatéria dentro da Educacao Basica.

A sociedade atual requer constantes atualiza¢oes educacionais. Varios sdo os documentos
estudados para acompanhar tal evolu¢do. As Bases Curriculares Nacionais tém sido repensadas e
modificadas, sendo a Gltima a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a fim de igualar o conhecimento
a todos os estudantes.

Esta foi criada devido aos resultados das avaliacoes internas e sendo assim:

[...] o direito cuja universalizacdo se reivindica ndo é simplesmente o da
matricula em um estabelecimento escolar, mas o do acesso aos bens
culturais publicos que nela deveriam difundir: conhecimentos,
linguagens, expressoes artisticas, praticas sociais e morais, enfim, o
direito de um legado de realizag¢des histdricas as quais conferimos valor
e das quais esperamos que as novas geracoes se apoderem (CARVALHO,
2002, p.333).
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O documento até entdo utilizado era a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
que trazia em seu Artigo 26:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996,
p.19).

Apesar da Educacdo Infantil ndo apresentar um curriculo como o restante da Educacdo Basica,
o ensino de Arte estd presente mesmo assim, onde a crianca deve desenvolver a partir das atividades
a sensibilidade e a criatividade expressando-se através das mais variadas manifestacdes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009).

O ensino de Arte visa ampliar o repertério cultural, desenvolvendo a psicomotricidade e
contribuindo para a socializacdo. A LDBEN, trata a disciplina como uma area de cédigos e simbolos
especificos, assim:

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico e da percepcao estética, que caracterizam um modo préprio de
ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua
sensibilidade, percepcdo e imaginacdo, tanto ao realizar formas
artisticas quanto na acdo de apreciar e conhecer as formas produzidas
por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas (BRASIL,
1998, p.19).

As Diretrizes Curriculares de Arte trazem formas de intervencdo adequadas para trabalhar
recursos artisticos como a perspectiva, a luz, a anatomia, a sombra, as cores e a composicao:

O objetivo maior, entdo, ndo é simplesmente propiciar que os
aprendizes conhecam apenas artistas como Monet, Picasso ou Volpi,
mas que os alunos possam perceber como o homem e a mulher, em
tempos e lugares diferentes puderam falar de seus sonhos e de seus
desejos, de sua cultura, de sua realidade e de suas esperancas e
desesperancas, de seu modo singular de pesquisar a materialidade por
intermédio da linguagem da Arte (MARTINS, 1999, p. 57).

Assim, apesar de o documento ser antigo, suas concepc¢oes ainda se encontram no curriculo até
os dias de hoje, abrindo espaco para a imaginacdo, a criatividade e a capacidade de invencdo dos
estudantes:

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensdo do mundo na qual a dimensdo poética esteja presente: a
arte ensina que é possivel transformar continuamente a existéncia, que
é preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer
que criar e conhecer sdo indissociaveis e a flexibilidade é condicao
fundamental para aprender (BRASIL, 1997, p. 19).

A Arte possui a capacidade de apresentar um olhar diferenciado para a diversidade, apresentando
propostas flexiveis e discussoes que devem levar o professor a pensar em sua pratica, contemplando
assim, a diversidade de producdes artisticas, bem como as miltiplas concepcdes que definem essa area
de conhecimento (FREITAS, 2007).

Quanto ao estudante, é preciso entender como se da sua aprendizagem. Assim, é preciso se
aprofundar em seu mundo em especifico, descobrindo o por que ela faz e como ela faz. O estudante se
exprime de forma natural do ponto de vista verbal e corporal, por isso, € motivado pelo desejo da
descoberta e das fantasias. A expressao é marcada pelas sensacoes, sentimentos e percepc¢oes vivenciadas
em seu cotidiano. Ou seja, ocorre a exteriorizacao de sensacdes internas formada por um conjunto de
elementos cognitivos e afetivos através de uma linguagem prépria (FERRAZ e FUSARI, 1993).

Os adultos muitas vezes interrompem desde a infancia o desenvolvimento da linguagem grafico-
plastica como o rabiscar e o desenhar nas paredes. Fazemos isso devido a uma série de fatores, porém,
esse tipo de atitude leva a um atraso no desenvolvimento da percepcao da crianca, pois, é a partir dos
rabiscos iniciais que mais adiante o desenho se torna mais ordenado, trazendo consigo os primeiros
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simbolos. A partir dos rabiscos, os tracos comecam a ficar mais organizados na tentativa de apresentar
formas mais estruturadas. A estruturacdo e o manuseio adequado dos materiais comecam a dar inicio
a expressao grafico-plastica (CAVA, 2009).

Ainda, no caso da escola, muitas vezes o professor apresenta na Educacdo Infantil alguns formatos
ja padronizados como arvores, flores, casas, nuvens, sol, entre outros desenhos, reduzindo de certa
forma, o desenvolvimento visual das criancas. Isso muitas vezes acontece porque a escola estd mais
preocupada em desenvolver outras competéncias e habilidades que ndo a alfabetizacdo visual, justamente
em um momento em que a crian¢a comeca a desenvolver sua criticidade, percebendo que seus tracos
ndo sdo tdo parecidos com as formas reais, passando a acreditar que ndo sabe desenhar. E nesse momento
que as criancas deixam de construir a prépria linguagem e comecam a reproduzir os modelos impostos
pelos adultos.

Por isso, os documentos antigos que norteavam até entdo o ensino de Arte, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), ja discutiam o ensino da disciplina como sendo envolvente e desafiadora,
priorizando a imaginacdo, além de buscar instigar a criatividade e a capacidade de criacdo das mesmas:

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensdo do mundo na qual a dimensdo poética esteja presente: a
arte ensina que é possivel transformar continuamente a existéncia, que
é preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer
que criar e conhecer sdo indissociaveis e a flexibilidade é condicdo
fundamental para aprender (BRASIL, 1997, p. 19).

No caso da espontaneidade do desenho ja na Educacao Infantil, da ao professor condicoes de
conhecer melhor o universo simbélico da crianca, porque é no apice desse desenvolvimento que ela
desenvolve a criatividade e comeca a se expressar sem a intervencdo dos adultos. O desenho cria a
oportunidade de confrontar o seu mundo interior com o mundo exterior, por isso, os cédigos visuais
sdo tdo importantes para desenvolver a autonomia junto aos educandos. Assim, o desenho ajuda a
explorar o mundo imagindrio, envolvendo diferentes operacdes mentais a fim de facilitar a compreensao
de conceitos (CAVA, 2009).

Ou seja, ja nesta fase é fundamental a importancia da alfabetizacdo visual. A leitura visual, ndo
se resume a analise das formas, cores, ritmos e movimentos, mas a significacdo desses atributos
(BARBOSA, 2003).

CONTRIBUICOES PARA OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS

O ensino de Arte pode contribuir para o desenvolvimento das mais variadas func¢des psicossociais,
facilitando a interacdo, a criatividade e a imaginacdo, dentro de diferentes espacos e contextos.

A Arte faz parte da vida do ser humano desde o inicio da civilizacdo. As suas expressdes ocorreram
das mais variadas formas, desde a arte rupestre até as manifestacdes artisticas que conhecemos até
hoje. Assim, a Arte é uma das maneiras que o homem possui para se expressar, representar e trocar
experiéncias.

No caso das pessoas com deficiéncias, muitas vezes dependendo do seu grau, estas podem sentir
maior dificuldade para verbalizar pensamentos, sentimentos e emocoes, e é ai que o ensino de Arte
pode contribuir para que elas verbalizem o que ndo conseguem expressar somente com palavras (FERRAZ
e FUSARI, 1993).

Nesse caso, para que ocorra uma verdadeira inclusdo é preciso exercitar a paciéncia, a tolerancia,
a amizade, a solidariedade e a confianca, baseando-se no comportamento de individuos autistas, por
exemplo: “[...] para que ocorra a educacao para uma crianca autista, alguns fatores devem ser levados
em consideracdo, por exemplo: a dificuldade de comunicacdo do autista, dificuldade na fala e as alteracoes
repentinas de humor dessas criancas” (FERNANDES, 2010, s/p.).

Assim, é preciso intermediar o conhecimento e o desenvolvimento desses estudantes,
independentemente do tipo de deficiéncia que carregam consigo, com foco nas habilidades:

As possibilidades sdo condicbes humanas e estdo baseadas nas
interacdes socioculturais e que estabelecerdo o seu diferencial, pois é
na exploracdo dessas possibilidades que se determinard sua
transformacdo (BUENO, 2002, p. 24).
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Por isso, o ensino deve contemplar as mais variadas expressoes e niveis diferentes de operacoes
cognitivas constituidos pelo uso de imagens. Desta forma, a aprendizagem nao ocorreria somente a
partir da comunicacdo, mas sim pela metafora, ndo no sentido linguistico, mas no sentido imagético
(EFLAND, 2004). Ou seja:

[...] dar respostas as suas necessidades, de um modo geral, bem como
aos que apresentam necessidades especificas muito diferentes dos
demais. Considera os alunos, de um modo geral, como passiveis de
necessitar, mesmo que temporariamente, de atencdo especifica e poder
requerer um tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo
(BRASIL, 1998, p. 24).

A Arte também contribui para o desenvolvimento de estudantes que possuem deficiéncia
intelectual, porém, se faz necessaria adaptacoes pedagdgicas para propiciar aos estudantes a inclusdo.
Ocorrem no Brasil alguns problemas de ordem pratica dentro do ensino regular, com propostas de
repeticdo de acdes sobre os objetos sem que o estudante atribua significado préprio. Ou seja, sdo
praticas que ndo contribuem para o desenvolvimento intelectual desses estudantes, pois acabam nao
produzindo nada de novo, colocando-os em uma condicao funcional, inferior, enfraquecida e debilitada
diante das atividades (GUEBERT, 2007).

Por isso, uma forma de propiciar o conhecimento e desenvolver habilidades junto a esses
estudantes, seria através da ludicidade, fazendo com que estes participassem das atividades de forma
espontanea, ndo apresentando regras fixas nem barreiras. Assim, o estudante aprende a Arte pelo
prazer da descoberta. Por isso, a disciplina tem grande importancia no trabalho com estudantes com
deficiéncias, fazendo com que esses participem e superem limitacoes.

Assim, é possivel atingir a equidade, através da utilizacdo da danca, da musica e da expressao
corporal, onde o estudante com deficiéncia participa com prazer das atividades.

Por fim, pode-se concluir que no caso do trabalho com arte com os estudantes com deficiéncias,
o ensino é eficiente e democratico, porque desenvolve miultiplas inteligéncias, trabalhando nao sé os
aspectos cognitivos, mas também intuitivos, sensoriais e espaciais.

BNCC E O ENSINO DE ARTE

Atualmente o ensino de Arte envolve o desenvolvimento de quatro modalidades, Artes visuais,
Danca, Musica e Teatro, que necessitam formacao especifica diante dos professores da Educacdo Basica.
Por isso, a BNCC fez uma revisado dessa area de conhecimento vinculando-a a 4rea de Linguagens, por
conta das questdes complexas que a disciplina traz, bem como sua composicdo em modalidades que
variam de acordo com a linha epistemoldgica e os paradigmas conceituais que existem nela (PIMENTEL,
2018).

Ainda, segundo o autor, a perspectiva da integracao dos diferentes conhecimentos em Arte,
bem como os objetos de conhecimento, as temdticas e as Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicacdo (TDIC's), trazem novas competéncias que devem ser desenvolvidas junto ao estudante, ja
que estes convivem com multiplas linguagens no seu dia a dia, principalmente devido ao uso da internet
e de outras ferramentas tecnoldgicas.

Assim, o documento traz que:

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem expandir seu
repertério e ampliar sua autonomia nas praticas artisticas, por meio da
reflexdo sensivel, imaginativa e criativa sobre os contetdos artisticos e
seus elementos constitutivos e também sobre as experiéncias de
pesquisa, intervencao e criacdo. [...] A progressao das aprendizagens ndo
estd proposta de forma linear, rigida ou cumulativa com relacdo a cada
linguagem ou objeto de conhecimento, mas propde um movimento no
qual cada nova experiéncia se relaciona com as anteriores e as
posteriores na aprendizagem de Arte (BRASIL, 2017, p.195).

O documento se aproxima mais do cotidiano da escola e do trabalho docente, trazendo como
objetivo: “apontar aquilo que qualquer estudante em todo territério brasileiro precisa aprender desde
a Educacdo Infantil até o final do Ensino Médio” (BRASIL, 2015).

A BNCC discute os modelos de educacdo em Arte. Esse documento dimensiona novas propostas
de ensino, trazendo mais consisténcia e questionando os modelos prontos que geralmente sdo utilizados
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nas escolas. Ou seja: “nos curriculos ndo como adorno, tampouco como atividade meramente festiva
ou de entretenimento, mas como conhecimento organizado e sistematizado, que propicia aos
estudantes a recriacdo dos saberes artisticos e culturais. ” (BRASIL, 2016, p. 234).

Quanto ao ensino de musica, a orientacdo é que essa pratica esteja alinhada de forma cultural
e temporal, destacando essa linguagem artistica como a: “Arte de coordenar fenémenos acusticos para
produzir efeitos estéticos” (BARSA, 1994, p. 219).

Ainda: “A musica é uma expressao humana que se materializa por meio dos sons, que ganham
forma, sentido e significado nas interacoes sociais, sendo resultado de saberes e valores diversos
estabelecidos no ambito de cada cultura” (BRASIL, 2016, p. 116).

Por isso, a BNCC traz o estudo da musica, garantido a sonoridade como eixo central trazendo a
exploracdo de sons e objetos sonoros no mesmo patamar que a pratica e a audicdo musical.

As linguagens artisticas como a musica, a danca e o teatro apresentam suas especificidades,
experiéncias e vivéncias de forma ndo compartimentada ou estanque. Por isso, o ensino de Arte deve
levar em consideracdo o desenvolvimento de diferentes linguagens, articulando de forma indissociavel
e simultanea, a singularidade do fazer artistico (BRASIL, 2016).

A BNCC traz o ensino de Arte como a vivéncia e as experiéncias artisticas como pratica social,
possibilitando aos estudantes o protagonismo e o poder de desenvolver a criatividade.

O documento traz ao ensino de Arte, o compartilhamento de aprendizagens e producoes,
tornando o estudante protagonista do seu proprio conhecimento, se desenvolvendo através de saraus,
espetaculos, intervencoes e a participacdo em eventos artisticos e culturais, seja dentro da escola ou
em eventos fora dela (BRASIL, 2017).

Ainda, os processos de criacdo precisam ser compreendidos em sua totalidade, envolvendo a
exposicdo de atividades artisticas produzidas pelos estudantes, o que deve ocorrer ndo apenas em dias
especificos, mas ao longo de todo o ano (BRASIL, 2016).

_ Deste modo, a investigacao constitui o modelo de producao e organizacao dos conteudos em
Arte. E no fazer artistico que os estudantes tém a possibilidade de criar, se desenvolver, experimentar
e aprender.

O ensino de Artes nos dias atuais deve ser explorado em toda a sua intensidade. Dependendo
do conteldo, é possivel desenvolver mais de uma habilidade, envolvendo diferentes aspectos cognitivos,
motores, emocionais, entre outras questoes.

Deve-se lembrar que o estudante estad a todo momento conectado com a internet, o que também
possibilita novas formas de conhecimento, e porisso, o ensino de Arte também deve acompanhar esse
processo.

Os modelos formativos que existem hoje trazem diferentes concepc¢oes da Arte, como o saber,
a expressao, a linguagem e a cultura, para que o estudante compreenda também o seu processo histérico,
e ndo necessariamente esperando que a mesma saia da escola como um artista.

E imprescindivel garantir momentos prazerosos através do ensino dessa disciplina contemplando
todas as fases de desenvolvimento desses estudantes, possibilitando também o desenvolvimento de
perspectivas criadoras, inovadoras, imaginarias, reais e construtivas, priorizando o desenvolvimento dos
mesmos.

Trabalhar e desenvolver o desenho, a musica e o teatro, por exemplo, possibilitam a expressao
e o desenvolvimento psicomotor e afetivo dos estudantes, contribuindo de forma significativa para a
formacdo destes como um todo.

A Arte em relacdo a Educacdo Especial também contribui como um elemento transformador na
vida de estudantes com deficiéncias, a partir da utilizacdo de propostas pedagdgicas direcionadas,
fazendo com que estes desenvolvam a partir de sua participacao, as dimensdes espaciais, temporal e social.

Assim, a inclusdo nesse caso, acontece a partir de vivéncias sensoriais importantissimas durante
a execucdo das atividades, trazendo a oportunidade para que ocorra uma plasticidade neural, estimulando
esses estudantes em especial a interagir com o mundo ao seu redor.

E preciso um olhar pedagégico diferenciado a respeito do que deve ser trabalhado e onde se
quer chegar com o desenvolvimento de determinadas atividades.
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Diferentes competéncias e habilidades precisam estar inseridas nesse contexto, ampliando assim
o repertério cultural e facilitando a aprendizagem para que o estudante se desenvolva de forma plena,
trazendo também equidade de conhecimento em todas as regides do pais, para todos os estudantes,
segundo a BNCC.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo os resultados desta pesquisa, a ideia central por parte das Politicas Publicas foi a de
produzir um documento como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no sentido de contribuir com
a universalizacdo do ensino no Brasil, principalmente em decorréncia dos baixos resultados obtidos em
avaliacOes externas e internas. Porém, deve-se lembrar que os aspectos regionais como é o caso do
sotaque, da cultura, das festividades, das crencas e outras situacoes também devem ser considerados,
respeitados e mantidos.

No caso do ensino de Arte, o curriculo necessita ser pensado para o desenvolvimento de atividades
que contemplem o desenvolvimento da imaginacdo, instigando a criatividade e a capacidade de criacdo
e invencdo dos estudantes, além de ampliar seu repertério cultural, desenvolvendo a psicomotricidade
e contribuindo para a sua socializacao.

Por fim, a Arte possibilita o desenvolvimento de diferentes competéncias e habilidades, pois, a
disciplina possui capacidade de se ter um olhar diferenciado para a diversidade.
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Revi

MUSICALIZACAO NA EDUCACAO

DEBORA MIRIAM BEZERRA DE ANDRADE

RESUMO: Esta pesquisa bibliografica teve como objetivo mostrar como a musica na Educacdo
Infantil pode ser um instrumento de aprendizagem. Em muitas situacdes vivenciadas na Educacao
Infantil a muisica é apresentada e neste artigo buscou no estudo de caso, alicercados por referéncias
como a musica é apresentada na Educacdo Infantil e como ao ser utilizada de maneira significativa,
criando possibilidades de acoes pedagdgicas essenciais para o desenvolvimento infantil. Por fim,
conclui-se que o trabalho de exploracdo musical por meio de experiéncias sensoriais, despertam uma
nova forma de musicalizacdo que leva a aprendizagem. Mostra a musica e o brincar, e ao brincar com
musica as criancas superam suas dificuldades de aprendizagem como podemos observar.

Palavras-chave: Msica. Educacao infantil. Exploracao Musical. Sons.

INTRODUCAO

Este artigo cujo tema é musica e aprendizagem na educacao infantil adotou como objeto de
estudo a musica.

Os principais motivos para a presente elaboracdo dessa pesquisa foram: importancia do lddico
no desenvolvimento da crianca; contribuicdo da musica para a aprendizagem na educacao infantil;
compartilhar experiéncias e informacodes; apontar caminhos e possibilidades com musica e estimular
que cada educador junto as criancas percorra um caminho significativo e verdadeiro.

Objetivou-se com esse projeto apresentar como a musicalizacdo pode ser objeto para a
aprendizagem na educacao infantil.

Para que essa pesquisa pudesse ser desenvolvida observou um grupo de criancas na faixa etdria
de 3 a4 anos, como desenvolver as criancas na educacdo infantil de maneira lidica? Como solucdo para
o problema levantado, adotamos como hipdtese que a musicalizacdo é uma das maneiras mais divertida
e prazerosa para a aprendizagem da crianca na educacao infantil. A metodologia utilizada na elaboracado
da pesquisa foi a pesquisa bibliografica e amostra de experiéncia com musicalizacdo. Dentre os principais
instrumentos indicados citam: artigos técnicos, livros, entrevistas, monografias, observacdo de campo,
foram os principais instrumentos utilizados para a coleta de dados.

Os principais referenciais utilizados para dar embasamentos tedricos foram: Arroyo (2008), Bossa
(2000), Brito (2003), Pillotto (2000), Akoschky (2001) e Weigel (1988).

A CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

O espaco da Educacdo Infantil é onde criancas brincam, imaginam e inventam possibilidades,
aprendendo e experimentando o mundo. Milhares de infancias de lugares diferentes, vivéncias e culturas
distintas, experiéncias multiplas, raizes peculiares ou nao, contextos sociais diversos, que ecoam pelo
mundo afora, mas que muitas vezes se encontram num lugar comum, “a escola”.

Perceber que um dos maiores desafios da Educacdo Infantil se configura em olhar para este
caldeirdo de forcas, culturas, identidades, significados e configuracoes de sujeitos que trazem na sua
existéncia toda formacao histoérico cultural do seu tempo e espaco e promover e ampliar a pedagogia
da infancia que respeitam, ouvem, valorizam, fortalecem e protagonizam todas estas infancias,
considerando a crianca integralidade enquanto sujeito histérico e de direito.

Assim como sujeitos participantes e protagonistas nas sociedades em que estdo inseridas, as
criancas constroem o conhecimento e criam formas de resistir e interrogar o mundo, auxiliam para a
consolidacdo de uma imagem de crianca competente, ativa e critica, repleta de potencialidades desde
0 seu nascimento.
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Ao interrogar o mundo, a vida, os adultos e o curriculo elas influenciam e produzem
transformacodes no cendrio social, politico e cultural. Assim, a Educacado Infantil deve configurar-se no
lugar para ser crianca em sua integralidade, considerando.

Na Educacao Infantil as criancas tém do direito ao lidico, a imaginacao,
a criacdo, ao acolhimento, a curiosidade, a brincadeira, a democracia, a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
convivéncia, e a interacdo com seus pares para a producao de culturas
infantis e com os adultos, quando o cuidar e o educar sdo dimensdes
presentes e indissocidveis em todos os momentos do cotidiano das
unidades educacionais. (Sdo Paulo, SME. Orientacdo Normativa n°01/13

p. 12).

Na Educacao Infantil, bebés e criancas expressam na interacdo entre eles, sentimentos e vontades,
além de construirem sua identidade e a autonomia, descobrindo o mundo usando suas imaginacdes
através das experiéncias vividas que sdo produzidas nas brincadeiras, brinquedos, nos valores
compartilhados e negociados com outras criancas, nos seus interesses e interacoes.

Sao por meio das interacdes que acontecem nos espacos de educacdo infantil que a aprendizagem
ocorre. Pretende mostrar como a musica estd inserida nessas interacoes e as facilitam.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil:

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensacoes, sentimentos e pensamentos, por
meio da organizacdo e relacionamento expressivo entre o som e o
siléncio. A musica estd presente em todas as culturas, nas mais diversas
situacdes: festas e comemoracoes, rituais religiosos, manifestacoes
civicas, politicas etc. (BRASIL, 1998, p. 45).

Sobre o assunto Ferreira afirma:

A misica é a sucessao de sons e siléncio organizada ao longo do tempo.
O ritmo, a melodia, o timbre e a harmonia, elementos constituintes da
musica, sdo capazes de afetar todo o organismo humano, de forma fisica
e psicoldgica. Através de tais elementos o receptor da musica responde
tanto afetiva quanto corporalmente. (FERREIRA, 2005, p. 4).

MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Na Educacao Infantil a musica é utilizada para incentivar a criatividade de forma intuitiva onde
as criancas conhecem os sons e aprendem por meio das atividades planejadas pelos professores. O
professor pode levar a crianca a conhecer na musica novas culturas, ensinar matematica, trabalhar
ritmos, facilitar a integracao e a inclusdo social, sendo tudo de maneira criativa lidica, principalmente
também por apresentar possibilidades de movimentos, onde criancas nessa faixa etaria da Educacao
Infantil apreciam e se envolvem com mais facilidade nessas atividades propostas.

De acordo com CAMPBELL (2000, p. 134) “A musica pode tornar parte importante de qualquer
ambiente educacional”. Portanto, seu uso na educacao infantil serd uma contribuicdo no processo de
aprendizagem para desenvolver na crianca experiéncias desafiadora.

A musicalizacdo pode desenvolver a concentracdo, aumentar a atenc¢do e a criatividade. Muitos
sdo os beneficios da musica para a Educacao infantil, principalmente para o desenvolvimento das
habilidades, como por exemplo, leitura, escrita e na matematica. Musicas de contagem Ffacilitam a
aprendizagem de nlimeros. Ao brincar e repetir as criancas internalizam conhecimentos sobre nimeros
e figuras. Cantigas de repeticdo traz a memorizacao de cores, letras e palavras preparando para o uso
convencional da escrita e leitura. Em criancas pequenas a musica pode facilitar a empatia e criar vinculos,
por meio dos gestos e movimentos.

Conforme o Referencial Curricular para a Educacao Infantil (BRASIL, MEC,1998), em linhas gerais,
é objetivo da educacdo musical na educacao infantil, o trabalho de musica que deve se organizar de
forma que as criancas desenvolvam as seguintes habilidades: ouvir, perceber e discriminar eventos
sonoros diversos, fontes sonoras, producdes musicais, brincar com as cantigas e quadrinha, imitar,
inventar e reproduzir criacoes musicais.
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Para esta fase, os objetivos estabelecidos para a faixa etdria de zero a seis anos devera ser
aprofundado e ampliado, garantindo-se, ainda oportunidades para que as criancas sejam capazes de
explorar e identificar elementos da musica utilizada como expressao e interagir com os outros e ampliar
seu conhecimento do mundo e ainda perceber e expressar sensacdes, sentimentos e pensamentos, por
meio de improvisacdes, composicoes e interpretacdes musicais.

A MUSICA NOS ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL

As escolas de Educacao Infantil possuem varios espacos para brincar como: brinquedotecas,
parques, cantinhos tematicos...

Todos esses espacos podem ser usados para a musicalizacdo, onde o aluno possa vivenciar as
experiéncias com musicas.

Pensando em uma concepcao de Educacdo Infantil integral, a qual aproxima as criancas pequenas
a musicalizacdo e oferece possibilidades para que explorem sons, ritmos e melodias e assim, fazer parte
da rotina e brincadeiras na escola.

O projeto de parques sonoros é um projeto implantado na prefeitura de Sdo Paulo, no qual
professores receberam formacdo musical para trabalhar com as criancas e assim, produzir ambientes
educativos de forma lGdica e prazerosa.

A musicalizacdo possibilita melhorias no espaco escolar e cria um ambiente onde as criancas
possam brincar e aprender. As panelas, chaves, talheres, embalagens plasticas, latas, tampinhas de
garrafa, conduites, esses e outros objetos nada teriam em comum se nao fosse por um detalhe, todos
eles produzem sons, e por isso sao as atragoes sonoras e devem ser construidos em forma de circuito
repleto de traquitanas que geram diferentes sonoridades. Segundo Akoschky (2001), as traquitanas sao
os objetos criados pelas criancas juntamente com as professoras com materiais acima citados.

Os objetos tém o objetivo de provocar a curiosidade das criancas e possibilitar a experiéncias
sonoras e sdo compostos “cotididfonos”, segundo Akoschky(2001) termo usado para chamar os objetos
sonoros presentes no dia a dia da crianca. O som de uma garrafa cheia de 4gua, ndo é o mesmo som de
uma garrafa vazia, colheres de pau, ndo tem o mesmo som de colheres de aluminio. Saber diferenciar
e brincar com os sons de objetos do cotidiano é a proposta desse tipo de musicalizacao.

De acordo com Akoschky (2001): os instrumentos podem ser construidos com as criancas, com
materiais que muitas vezes sdo jogados fora. Os “cotididfonos” sdo objetos sonoros do cotidiano que
produz sons

« "Aerofones”: sdo instrumentos que produzem o som através do deslocamento de ar pelo sopro
ou pelo deslocamento em forma de chicote.

« “Cordéfonos”: Sdo instrumentos que vibram pelo movimento de cordas de varias espécies.

« “Membranofones” sdo instrumentos que vibram através de uma pele esticada. Muito comum em
tambores, pandeiros, etc

Assim, usando a criatividade e materiais simples, é possivel criar um ambiente sonoro cheio de
possibilidades para as criancas brincarem sozinhas ou em grupo.

Objetivos de fazer experiéncias:
* Incentivar a formacao do habito de apreciacdo musical ainda na infancia
* Refletir sobre produtos musicais;
» Desenvolver o prazer da escuta, a capacidade de observacao, andlise e reconhecimento;
« Oportunizar a diversdo as criancas através de objetos sonoros;
« Efetivar acbes de interacao;
« Contribuir para o desenvolvimento da criatividade;
« Quvir, perceber e discriminar diferentes sons;
* Brincar com sons;
* Explorar a escuta de elementos que emitem sons.

Os objetos produzidos pelas criancas poderao ser incorporados no espaco escolar.
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Construir e brincar com os objetos sonoros incentiva a musicalizacdo nas criancas. Saber que um
conduite emite som é uma grande descoberta para as criancas

Os conduites sdo materiais que emitem som dependendo de como é usado/tocado. Ao tocar
com palitos de madeira emite um som diferente de quando tem dentro semente e pedras simulando
um chocalho.

Outros materiais como os potinhos de iogurte e tampinhas de refrigerante, com movimento dos
objetos e velocidade deste o som que surge é diferente. Panelas e tampas e assadeiras formam uma
parede musical, que podem gerar som por meio de toques das colheres ou pedacos de madeiras.

Para as criangas é muito significativo, utilizam a criatividade e com materiais simples é possivel
criar muitas possibilidades para utilizar a musica.

As panelas, potinhos de iogurtes, conduites, latas e panelas criaram um ambiente méagico para
as criancas desta escola. Este espaco tornou-se atrativo, pois, dependendo do modo de mexer ou brincar
com os instrumentos, um novo som se produzia, um novo prazer era descoberto.

A MUSICA E A APRENDIZAGEM

Na Educacdo Infantil a musica é utilizada para incentivar a criatividade de forma intuitiva onde
as criancas conhecem os sons e aprendem por meio de atividades planejadas pelos professores. Assim,
0s parques sonoros podem ser mais um espaco para aprendizagem.

A musica integra as dimensdes emocionais, fisicas e cognitivas, possibilitando criar um ambiente
emocional positivo que propicia para a aprendizagem.

De acordo com Campbell (2000, p. 134) “A musica pode tornar uma parte importante de qualquer
ambiente educacional”. Portanto, na Educacao Infantil sera mais uma contribuicdo para desenvolver na
crianca experiéncias desafiadoras para superar dificuldades. Serd mais um instrumento de facilitacdo
da aprendizagem.

Ao apreciar e cantar a crian¢a desenvolve a capacidade de concentrar, aumentar a atencdo e
melhorar os niveis de energia fisica, pois existem cantigas que estimulam tais acoes.

Segundo BOSSA (2000), o psicopedagogo podera criar um espaco de aprendizagem por meio
de jogos da memoéria musical, brincadeiras musicais (cantigas de roda), parlendas e parddias, letras de
cancoes infantis, com adaptacao ritmica. Podem utilizar letra de musicas tradicionais de cancioneiros
que sao dispositivos interessantes para aprimorar as habilidades de audicdo e concentracao.

Na educacdo infantil, a musica auxilia o desenvolvimento aspectos como: habilidade corporal,
cantigas ritmadas com movimentos desenvolvem o conhecimento do corpo, a lateralidade, percepcao
auditiva ao conhecer e identificar os diferentes ritmos e sons, orientacdo espacial ao correr, pular, se
esconder, orientacdo temporal, o momento de saber quando parar e recomecar, socializacdo, integracdo
e interacdo, pois muitas cantigas e musicas sdo realizadas em rodas e grupos.

Ela facilita a integracdo intra/interpessoal, e desbloqueia as emocodes, contribuindo para o
desenvolvimento do sujeito e sua interagdo com o meio em que esta inserido. A crianga que brinca com
musica aprende a compartilhar e seguir regras.

Durante toda pesquisa percebe que a Educacao Infantil é o lugar onde as criancas vivenciam
experiéncias significativas, a beleza das descobertas, das aprendizagens, das interacdes com o outro e
com o mundo, do movimento, do brincar, da fala e da escuta qualificada vivida pelas criancas.

Além disso, é o lugar da infancia do respeito as multiplicidades e singularidades, e principalmente
do respeito e consideracdo aos contextos sociais, historicos e culturais de cada um, configurando a
existéncias de multiplas infancias e de varias formas de ser crianca. Trouxe o tema musica porque auxilia
a aprendizagem e o relacionamento, as interacdes das criancas na escola.

Para que a musica possa promover a aprendizagem é preciso criar mecanismo para utilizar a
musica, para isso é preciso ter definidos os objetivos e saber escolher quais sdo as atividades mais
adequadas por faixa etdria para a aprendizagem e a formacao da crianca.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a importancia da musica na Educacao Infantil, na busca por uma educacdo igualitéria,
onde todo momento a crianca brinca e aprende de um jeito prazeroso, criativo, despertando nela a
vontade e desejo fazer.

A musica vem contribuir no desenvolvimento, aprendizagem e no relacionamento da cultura da
crianga, para que a mesma tenha prazer em aprender.

Esta linguagem artistica conduz as criancas para a ampliacdo de sua sensibilidade e capacidade
de lidar com sons, ritmos, melodias, cores, formas gestos e falas, facilitando assim a aprendizagem,
através das atividades lUdicas que propiciem um ambiente que favoreca a aquisicdo da autonomia e
aprendizagem.

Para tanto a musicalidade deve ser valorizada socialmente em um processo dindmico e criativo
através das vivéncias cotidianas. Assim, o estudo permitiu compreender que o ludico é significativo para
a crianca poder conhecer, compreender e construir seus conhecimentos, ser capaz de exercer sua
cidadania com autonomia e competéncia, obtendo assim, uma aprendizagem significativa e que a grande
qualidade na Educacdo Infantil esta em possibilitar o contato com as diversas experiéncias principalmente
a musica. A musicalizacdo na Educacdo Infantil e a conduta do professor sdo essenciais em todo o
processo de aprendizagem, para que o conhecimento musical possa fluir, e as criancas possam olhar e
apreciar, ouvir e cantar. E também como se torna uma grande brincadeira a exploracdo da musicalizacdo.
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Revi

O DESENVOLVIMENTO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO INTEGRAL

DEBORA RODRIGUES DA SiLvA

RESUMO: O trabalho de pesquisa realizado ressalta a importancia da inclusdo na educacdo e
principalmente o olhar de escolas e educadores frente a essa nova realidade. De maneira a
compreender esse contexto, foi feita uma pesquisa sobre a histéria da inclusao, as etapas e iniGmeras
dificuldades encontradas, até chegar aos dias atuais em que o educador mesmo com todos os recursos
disponiveis, ainda enfrenta algumas dificuldades em lidar com a inclusdo de alunos com deficiéncias
fisicas, motoras, intelectuais e suas particularidades. A metodologia utilizada foi um levantamento
bibliografico, retrospectivo, utilizando-se trabalhos publicados por fontes validadas pela comunidade
cientifica, escritos em portugués, nos quais foram descritas situacdes de maior riqueza de informacoes
sobre a autopercepcdo cognitiva e fisica de pessoas com Deficiéncia Intelectual.

Palavras-chave: Aprendizagens. Deficiéncias. Inclusdo. Escola. Superacao.

INTRODUCAO

Ainclusdo como pratica educativa é recente em nossa sociedade, sendo que na educacao inclusiva
nenhum aluno, sem excecdo, deve ficar longe de ser acolhido e ndo devemos também aceitar, em uma
escola ou entre escolas do mesmo sistema de ensino, situagdes que se caracterizam como acdes
excludentes e discriminatérias, através de um processo de avaliacdo seletiva.

Muitos estudos tém sido realizados com o intuito de entender como a aprendizagem ocorre.
Objetivando respostas que auxiliem profissionais a compreenderem o por que uns alunos aprendem
com tanta facilidade enquanto outros tém dificuldades no mesmo processo. Entender e agir de forma
positiva sobre estas dificuldades é conduzir o aluno a ultrapassar os seus limites, que muitas vezes é
imposto por déficit cognitivo, fisico ou até mesmo afetivo.

Sendo assim, cabe escola garantir a permanéncia deste aluno na instituicdo, com a oferta de
ensino de qualidade, mesmo que seja desafiador, acredita-se que o primeiro passo para a inclusdo é
lidar com a diferenca de maneira natural, entender que é uma condicdo humana que estara sempre
presente em nossa sociedade, cabendo a todos respeitar e aceitar a possibilidade de enriquecer a
convivéncia na sociedade.

O tema dificuldade de aprendizagem vem sendo amplamente discutido pelos governantes e
por especialistas da drea da educacao, visando encontrar as principais causas e a melhor forma de lidar
com ela e assim auxiliar o aluno nessa etapa, para isso cada caso deve ser avaliado particularmente,
incluindo no diagndstico o entorno familiar e escolar. Tanto pais como professores devem estar atentos
quanto ao processo de aprendizagem, tentando descobrir novas estratégias, novos recursos que levem
o educando ao aprendizado (BRASIL, 1996).

Para que ocorra uma transformacdo quanto a inclusado escolar, mudancas sdo necessarias em
todos os setores, a legislacdo garante o direito e obrigatoriedade legal de acolher esses educandos, pois
o direito a educacdo é universal e para todos. Portanto Politicas Publicas voltadas para esse acolhimento
devem ocorrer e uma nova estruturacdo com mudancas no processo de ensino, qualificacdo profissional
para um dominio metodoldgico com praticas e avaliacdes coerentes, curriculos apropriados que atendam
essas diferencas, dentre outros fatores que possibilitem esse aprendizado e atendam suas especificidades,
de forma a estimular e valorizar sua aprendizagem.

E considerada escola inclusiva aquela que abre espaco para todas as criancas, abrangendo,
portanto, aquelas que apresentam necessidades especiais. Inspirada nos principios da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), que proclamou, dentre outros principios, o direito de todos a educacao,
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independente das diferencas individuais — esta declaracdo teve como referéncia a Conferéncia mundial
sobre educacdo para todos — a educacdo inclusiva propoe que todas as pessoas com deficiéncia sejam
matriculadas na escola regular (BRASIL, 1996).

O grande desafio do professor de educacao infantil, preocupado com os temas atuais é educar
na perspectiva de uma nova sociedade. Desde o ano de 1994, com o advento da Declaragdo de Salamanca,
temos visto diversos debates a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar.A
inclusdo tem sido motivo de discussdes no &mbito educacional tanto na forma de legislacdo quanto na
teoria e pratica. Todavia sdo ainda poucos os estudos que identificam as concep¢oes inclusivistas dos
professores que trabalham com este publico.

A‘inclusao da creche nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, como a primeira
etapa da Educacao Baésica juntamente com a Pré-Escola, trouxe um novo significado a essa instituicao,
que deixou de ser vista como uma segunda casa, aspecto assistencialista, para ocupar um espaco dentro
da educacdo e cuidado com as criancas. A Educacao Infantil, ao longo dos anos, tem sido desconsiderada
diante da implantacao de politicas publicas voltadas para a infancia. As criancas, filhos de trabalhadores
das classes mais baixas, disputam um verdadeiro combate para obter acesso a esta etapa da escolarizacdo,
o que resulta, em sua maioria, na primeira exclusdo vivenciada pelas criancas e suas familias.

Educacdo Inclusiva é um movimento mundial baseado nos principios dos direitos humanos e da
cidadania, onde o objetivo principal é eliminar a discriminacdo e a exclusdo, garantindo o direito a
igualdade de oportunidades e a diferenca, modificando os sistemas educacionais, de maneira a propiciar
a participacao de todos os alunos, especialmente aqueles que sdo vulnerdveis a marginalizacdo e a
exclusdo.

A criacdo de diversas leis, como a presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), art. 54, 1ll, que afirma: “E dever do estado assegurar a crianca e ao adolescente [...] atendimento
educacional especializado aos portadores de necessidades especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino”. E, ainda, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996, cap. V, “Da educacado especial”, pardgrafo
39, que determina: “A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etdria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil” (BRASIL, 1996), contribuiu de forma significativa
para melhorias no que concerne a politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

INCLUSAO E SUAS CONCEPCOES PEDAGOGICAS

E diante desse novo paradigma educativo, em que a escola deve-se redefinir como uma instituicdo
social que tem por dever atender a todas as criancas, sem excecdo, que surgem os aspectos que se
julgam principais na construcdo de uma proposta inclusiva e que serdo aqui analisados.

Este trabalho tem como base a pesquisa bibliografica, pois procura através de trabalhos cientificos
e ou artigos, mostrar que a escola é um espaco democratico, que deve estar aberto e preparado para
receber todos os alunos. Com este levantamento bibliografico procura-se contribuir com outras pesquisas
que tém a preocupacdo em trabalhar a inclusdo na Educacdo Infantil é muito importante para que a
crianca se adapte ao ambiente escolar e possa dar sequéncia aos seus estudos no Ensino Fundamental
sem maiores dificuldades. Para isso, gestores, educadores e toda a equipe pedagdgica precisam estar
engajados e preparados para oferecer todo o suporte e atencdo que as criancas precisam.

Ao longo da histéria, verifica-se que a educacao especial esteve marcada, inicialmente, pela
segregacdo e exclusdo. As pessoas com deficiéncias eram, muitas vezes, ignoradas, abandonadas,
encarceradas e até mesmo eliminadas. Num segundo momento, reconheceu-se que essas pessoas
possuiam certas capacidades, ainda que limitadas, entre elas a de aprender. No entanto, predominou
por longos periodos da histéria um olhar de tutela em relacdo a esses sujeitos, e a pratica para com as
pessoas com deficiéncia passou da rejeicdo a “protecdo”, utilizando-se para tanto de asilos e abrigos
dos quais essas pessoas raramente saiam, além de receberem tratamento e praticas inadequadas
(FRANCA, 2014).

Conforme Mantoan (2006), para a inclusdo escolar acontecer, é o professor quem deve retomar
o poder que esta centrado na escola, afinal é ele que faz a educacdo acontecer. Segundo Correia (2008,
p.16), para os alunos com dificuldade de aprendizagem: “[...] hd que considerar um conjunto de fatores
que podem facilitar a sua aprendizagem, como sdo, por exemplo, a reestruturacdo do ambiente educativo;
a simplificacdo das instrucoes no que diz respeito as tarefas escolares; o ajustamento dos horarios; a
alteracdo de texto e do trabalho de casa; o uso de tecnologias de informacao e comunicacdo; as propostas
de avaliacao”.
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Dificuldade de aprendizagem é um problema que estd relacionado a uma série de fatores e
podem se manifestar de diversas formas, como: transtornos, dificuldade significativa na compreensao
e uso da escuta, na forma de falar, ler, escrever, raciocinar e desenvolver habilidades matematicas. Esses
transtornos sdo inerentes ao individuo podendo ser resultantes da disfuncao do sistema nervoso central,
e podem acontecer ao longo do periodo vital. Podem estar também associados a essas dificuldades de
aprendizagem, problemas relacionados a conduta do individuo, percepcao social e interacdo social, mas
nao estabelecem por si proprias um problema de aprendizagem (GARCIA, 1998 p.31-32). Para que seja
identificada uma dificuldade de aprendizagem é preciso uma avaliacdo, e a partir dos resultados obtidos,
deve ser planejada a aplicacdo de um programa de intervencdo pedagdgica, problemas de aprendizagem
precisam ser identificados e trabalhados, o profissional deve conhecer o conjunto das varidveis e a
origem do problema para que possa trabalhar de forma especifica e tentar resolver.

Os relatos foram analisados e os dados mostram que os professores véem como principal
contribuicdo no processo de inclusdo, a socializacdo das criangas. Algumas deficiéncias encontram
maiores dificuldades nesse processo, como a deficiéncia mental, ao contrério da fisica. Analisamos ainda
problemas com o espaco fisicos e formacao especificas para os professores. Sendo assim, pode-se
concluir que é preciso possibilitar ao professor conhecimento e adequacdes no espaco fisico para que
se possam explorar melhor dentro dos ambientes os avancos entre as criancas.

A funcao deste tipo de atividade ludica, segundo Piaget (1969, p.29), consiste em satisfazer o
eu por meio de uma transformacao do real em funcao dos desejos: " a crianca que brinca de boneca
refaz sua prépria vida, corrigindo-a a sua maneira, e revive todos os prazeres e conflitos, resolvendo-os,
ou seja, completando a realidade através da ficcao.

A aprendizagem pode ser definida como uma modificacdo do comportamento do individuo em
funcdo da experiéncia. “E pode ser caracterizada pelo estilo sistematico e intencional e pela organizacdo
das atividades que a desencadeiam, atividades que se implantam em um quadro de finalidades e
exigéncias determinadas pela instituicdao” (ALVES, 2007).

O processo de aprendizagem traduz a maneira como os seres adquirem novos conhecimentos,
desenvolvem competéncias e mudam o comportamento. Trata-se de um processo complexo que,
dificilmente, pode ser explicado apenas através de recortes ao todo (ALVES, 2007, p.18).

O primeiro avalia a aprendizagem como um processo ativo, sendo que os alunos precisam realizar
certa quantidade de atividades facilitando a assimilacdo dos contetdos. O segundo define a aprendizagem
como um processo construtivo, sendo que as atividades que os alunos desempenham tém como objetivo
a construcdo do conhecimento. O terceiro menciona a aprendizagem como um processo onde o aluno
deverd aprimorar e organizar as estruturas cognitivas.

De acordo com Fonseca (1984, p. 228), “a dificuldade de aprendizagem é uma desarmonia do
desenvolvimento normalmente caracterizada por uma imaturidade psicomotora que inclui perturbacoes
Nos processos receptivos, integrativos e expressivos da atividade simbolica.” Assim, a ndo aprendizagem
dos alunos ndo pode ser simplesmente associada a auséncia de interesse pelos estudos, mas deve ser
compreendida como um problema cujas causas podem ser diversas e que influi, consideravelmente, na
capacidade de aprender do aluno.

Considerando que as causas para a dificuldade de aprender podem ser diversas, analisaremos
o fator ambiental que segundo Pain (p.33, 1985) é especialmente determinante no diagndstico do
problema de aprendizagem, na medida em que nos permite compreender sua coincidéncia com a
ideologia e os valores vigentes no grupo. Se os problemas de aprendizagem estdo presentes no ambiente
escolar e ausente nos outros lugares, como no ambiente familiar, o problema deve estar no local de
aprendizado, as vezes, a propria escola, com todas as suas fontes de tensdo e ansiedade, pode estar
agravando ou causando dificuldades na aprendizagem.

Ressalta Smith Strick (2001) que as dificuldades sdo as vezes tdo sutis que normalmente as
criancas ndo demonstram apresentar problemas algum nas primeiras séries iniciais, entretanto, a falta
de experiéncia dos professores aliado ao medo dos pais em enfrentarem a situacdo de terem um filho
com limitacoes de aprendizagem, dificulta a deteccdo do problema. Como esclarece Smith Strick (2001,
p.15):

Muitas criancas com dificuldades de aprendizagem também lutam com comportamentos que
complicam suas dificuldades na escola. A mais saliente dessas é a hiperatividade, uma inquietacao
extrema que afeta 15 a 20% das criancas com dificuldades de aprendizagem. Alguns outros
comportamentos problematicos em geral observados em pessoas jovens com dificuldade de aprendizagem
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sdo os seguintes: fraco alcance, dificuldades para seguir instrucdes, imaturidade social, dificuldade com
a conversacao, inflexibilidade, fraco planejamento e habilidades organizacionais, distracdo, falta de
clareza e falta de controle dos impulsos (STRICK, 2001, p.15).

No ambiente escolar, certas caracteristicas do professor, como paciéncia, dedicacdo e vontade
de ajudar podem facilitar a aprendizagem, ao contrario, o autoritarismo e o desinteresse, podem levar
o aluno a desinteressar- -se e ndo aprender, muitas vezes ele ja vem de um histérico familiar conturbado,
acompanhado de autoritarismo excessivo, separacao, situacoes que ndo oferecem a crianca um minimo
de carinho, compreensdo, amor, recursos materiais e quando este chega a escola depara-se com um
espaco semelhante que ndo o acolhe, incentiva ou auxilia. Como cita Strick e Smith (2001, p. 34):

A rigidez na sala de aula para criancas com dificuldade de aprendizagem é fatal. Para progredirem,
tais estudantes devem ser encorajados a trabalhar o seu préprio modo. Se forem colocados com um
professor inflexivel sobre tarefas e testes, ou que usa materiais e métodos inapropriados as suas
necessidades, eles serdo reprovados. Se forem regularmente envergonhados ou penalizados por seus
fracassos, os estudantes provavelmente ndo permanecerdo motivados por muito tempo (STRICK; SMITH,
2001, p. 34).

O problema da dificuldade de aprendizagem é um assunto extenso a complexidade que rodeia
esse tema desde 1963 o mesmo, vem sendo discutido com intensidade pelos educadores e profissionais
ligados a essa questao como: médicos, fonoaudiélogos, psicélogos educacionais, assistente de ensino,
assistente social, entre outros. Pois o conceito sobre dificuldade de aprendizagem representa diversas
definicoes entre algumas esta essa citada por dois autores: “que ressaltam que as necessidades educativas
especiais e inadaptacao por déficit socioambiental” (SMITH; STRICK 2001).

A aprendizagem serd tanto mais rapida quanto maior seja a necessidade do sujeito, pois a urgéncia
da compensacdo dara mais relevancia ao recurso encontrado para supera-la. Mas, salvo quando se trata
de aprendizagens praticas e instrumentais, é dificil que se dé na aprendizagem humana uma necessidade
primaria reconhecida interoceptivamente. Frequentemente apela-se para as motivac¢oes, primarias ou
secundarias. No primeiro ligado as motivacoes sdo ligadas a satisfacdo proveniente do proprio exercicio
do prazer proporcionado pela equilibracdo em si. No segundo caso as gratificacoes provém do aplauso
social, da evitacdo de um castigo ou do afeto do professor (PAIN, 1992, p.23).

DEFICIENCIA INTELECTUAL E SUA PARTE CONCEITUAL

Pessoa portadora de deficiéncia é aquela que apresenta, em carater permanente, perdas ou
anormalidades de sua estrutura ou funcao psicoldgica, fisioldgica ou anatémica, que gerem incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano (AZEVEDO;
BARROS, 2004, p, 78).

De acordo com Azevedo e Barros (2004) existe um decreto federal que descreve a pessoa com
deficiéncia como alguém que possui deformidades permanentes nas estruturas ou no funcionamento
do corpo, impossibilitando-o de realizar determinadas atividades.

Os mesmos autores afirmam que deficiéncia, de um modo geral é uma falta na capacidade de
funcionalidade do corpo da pessoa, causando a esta algumas limitacoes. O decreto federal n® 914, de
6 de setembro de 1993 estabelece no Art. 3° que:

Com a fundacgdo desses dois institutos teve-se entdo uma grande conquista para o atendimento
das pessoas portadoras dessa deficiéncia, fazendo com que fosse aberto espaco para a conscientizacao
e a discussdo sobre a sua educacao.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, estabelece a integracdo
escolar, isto é, as criancas deficientes interagindo com as criancas tidas como normais na rede regular
de ensino.

De acordo com os BNCC, Educacdo Especial se define da seguinte maneira (Brasil, 2001):

Modalidade da educacdo escolar entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns,
de modo a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo
bésica (Res.CNE/CEB N° 2/2001, p. 01).
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Na década de 40, ndo se tinha preocupacao com a crianca deficiente, mas na década de 50 ocorreu
uma expansao das classes e escolas especiais e instituicoes filantrépicas como, por exemplo, a Associacdo
de Pais e Amigos do Excepcional — APAE (1954), (SILVA, 2012):

A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos 1970, as reformas educacionais
alcancaram a 4rea de educacdo especial sob a égide dos discursos da normalizacao e da integragdo. A
educacao especial constou como area prioritaria nos planos setoriais de educacao, ap6s a Emenda
Constitucional de 1978 e a Lei n°® 5692/71, de reforma do 1° e 2° graus, e foi contemplada com a edicao
de normas e planos politicos de ambito nacional: as definicoes do Conselho Federal de Educacao sobre
a educacdo escolar dos excepcionais, as resolucoes dos Conselhos Estaduais de educacdo sobre diretrizes
de educacdo especial, a criacdo dos setores de educacao especial nos sistemas de ensino, a criacdo das
carreiras especializadas em educacao especial na educacdo escolar(os professores dos excepcionais) e
também no campo de reabilitacdo (a constituicdo das equipes de reabilitacdo/educacdo especial),
(FERREIRA, 2006, p. 87).

A educacdo inclusiva tem adequacdes e apoio que se dao por meio de flexibilizacdo e adaptacbes
de recursos instrucionais como materiais pedagdgicos, equipamentos, curriculos entre outros, com
capacitacdes de recursos humanos: professores, instrutores e profissionais especializados, eliminacdo
de barreira atitudinais, arquitetonicas, curriculares, comunicativas, sinalizacdo, etc. e encaminhamento
para o mercado de trabalho. De acordo com Carvalho (2007):

E oportuno considerar a educacdo especial/inclusiva como conjunto de recursos e servicos
educativos que, na escola ou fora dela, podem contribuir para o processo de aprendizagem de alunos
que, por inUmeras causas endégenas ou exdgenas, tempordrias ou permanentes, apresentam necessidades
educacionais especiais (CARVALHO, 2007, p. 79).

Em 1960 foi criada a “Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais” (CADEME), ela tinha por finalidade promover em todo territério nacional, a “educacao,
treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas com problemas mentais de qualquer
idade ou sexo” (MAZZOTTA, 1996, p. 46).

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainclusdo como pratica educativa é recente em nossa sociedade, sendo que na educag¢ao inclusiva
nenhum aluno, deve ficar sem acolhimento em escolas regulares. Sendo assim, cabe a escola garantir a
permanéncia deste aluno na instituicdo, com a oferta de ensino de qualidade, embora seja desafiador
e trabalhoso, acredita-se que para a inclusdo é lidar com a diferenca de maneira natural, sem encobri-
la ou destaca-la em excesso, pois € uma condicdo que estard sempre presente na vida desse aluno,
cabendo a todos respeitar e aceitar a possibilidade de enriquecer a convivéncia na sociedade.

Ainclusao escolar esta sendo conquistada aos poucos, infelizmente, muito ja foi conquistado,
depois de varios anos de luta mas ainda ha muito a se fazer e aprender e se faz necessario que o poder
publico promova atitudes que reais que possam suprir as necessidades de uma educacdo mais tolerante
e verdadeiramente democratica, com respeito as diferencas e as deficiéncias, sé assim poderemos falar
em educacdo inclusiva efetiva.

O meio escolar deve ser um lugar que propicie determinadas condi¢cdes que facilitem o
crescimento, sem prejuizo dos contatos com o meio social externo. Ha dois pressupostos de partida:
primeiro, é que a escola tem como finalidade inerente a transmissdo do saber e, portanto, requer-se a
sala de aula, o professor, o material de ensino, enfim, o conjunto das condi¢des que garantam o acesso
aos conteudos; segundo, que a aprendizagem deve ser ativa e, para tanto, supde-se um meio estimulante
(LANE e CODO, 1993, p. 174).

A escola é um dos agentes responsaveis pela integracao da crianca na sociedade além da familia.
E um componente capaz de contribuir para o bom desenvolvimento de uma socializacdo adequada da
crianca, por meio de atividades em grupo, de forma que capacite o relacionamento e participacdo destas
atividades, caracterizando em cada crianca o sentimento de sentir-se um ser social.

Se a crianca ndo se envolve com o grupo ou este ndo a envolve, comeca haver um baixo nivel de
participacdo e envolvimento nas atividades e, consequentemente, o isolamento interferird no desempenho
escolar. Comportamento retraido, ou agitado, desvinculado do que pode se chamar de temperanca,
equilibrio de uma crianca no ambiente escolar pode estar sofrendo interferéncia do ambiente familiar.
Mas também, pode estar relacionado a fatores biolégicos.
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A ALFABETIZACAO E AS CONCEPCOES DE INFANCIA

EDNA DOS REIS RICARDO

RESUMO: Esse artigo procura refletir a respeito da alfabetizacdo inicial e as concep¢des de infancia,
por meio de uma metodologia bibliografica, baseada em autores que corroboram com o tema em
questdo. E inegavel que a educacdo infantil é de enorme importancia, pois é nesta fase da vida que se
estabelecem os alicerces para o desenvolvimento do individuo e, portanto, da sociedade. Aprender a
ler e escrever é uma forma de se inserir em diferentes contextos culturais. A competéncia para escrever
desempenha um papel relevante tanto dentro dos estabelecimentos de ensino como fora deles. A
escola desempenha um papel importante na aprendizagem da escrita, revelando o papel que os
professores desempenham desde a educacdo infantil.

Palavras-chave: Aprender. Escrever. Desenvolvimento. Ler. Letramento.

INTRODUCAO

A alfabetizacdo tem sido objeto de estudo sustentado ha algumas décadas, com base no
reconhecimento internacional dela como um direito humano e como um instrumento essencial para
aspirar a outros direitos. Nos paises latino-americanos, as politicas educacionais tém se orientado para
aspectos de qualidade e equidade, associados a mobilidade social, nos quais os conceitos de alfabetizacdo
e educacdo estdo profundamente entrelacados.

as criancas ndo sdo apenas sujeitos de aprendizagem, mas também
sujeitos de conhecimento. Em outras palavras, as criancas adquirem
novos comportamentos durante seu desenvolvimento, mas também,
mais importante, adquirem novos conhecimentos. Isso significa que o
sistema de escrita passa a ser um objeto de conhecimento que pode ser
caracterizado como tal (FERREIRO, 1991 p. 23).

Aprender a escrever é um processo que ocorre dentro e fora da escola. Da mesma forma, a
linguagem escrita constitui um objeto de conhecimento que esta relacionado ao ambiente sociocultural
em que é produzida. Consequentemente, aprender a escrever depende ndo sé da orientacdo do professor
nas atividades que meninos e meninas podem desenvolver, mas também do significado que tém para
quem as realiza. Portanto, se essas atividades ndo estiverem relacionadas ao ambiente mais proximo,
aprender a escrever se transformara em tarefas de baixa complexidade executadas mecanicamente
sem atingir os resultados esperados.

O processo educacional contribuird para a aquisicdo da escrita na medida em que oferece
oportunidades para meninos e meninas interagirem com os materiais escritos. Isso significa adquirir
gradativamente as habilidades necessérias para aprender a escrever em contextos reais de producao
textual. Neste sentido, a metodologia a ser utilizada deve levar em consideracdo as particularidades
dos alunos. Dai decorre a importancia de que desde tenra idade haja casos em que se geram “escritas
criativas”, entendidas como composi¢oes espontaneas que as criancas fazem a partir da fantasia e da
imaginacdo. A criacdo desse tipo de texto estimularia os processos de pensamento, imaginacao e
divergéncia em criancas pré-escolares (REINA, 2006).

A LINGUAGEM ESCRITA

A linguagem escrita é um artefato cultural que deve ser manuseado com facilidade para o sucesso
social, académico e profissional em sociedades como a nossa, nas quais o acesso ao conhecimento e a
informacao sdo altamente mediados por ela.
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Hoje, o peso fundamental nos processos de ensino da lingua escrita recai sobre a escola (), além
de ser um dos objetivos fundamentais que os sistemas educacionais perseguem desde os primeiros
estagios de escolaridade. A forma de abordar este importante contelido em contextos educacionais
tem gerado importantes acordos e divergéncias na comunidade escolar.

ndo é obrigatério dar aulas de alfabetizacdo na pré-escola, porém é
possivel dar multiplas oportunidades para ver a professora ler e
escrever; para explorar semelhancas e diferencas entre textos escritos;
para explorar o espaco grafico e distinguir entre desenho e escrita; para
perguntar e ser respondido; para tentar copiar ou construir uma escrita;
para manifestar sua curiosidade em compreender essas marcas
estranhas que os adultos pdem nos mais diversos objetos. (FERREIRO,
1991, p.39)

De forma tradicional, o debate sobre o ensino da lingua escrita girou em torno de dois eixos
centrais: como realizar esse ensino e quando inicia-lo.

Em relacdo ao primeiro deles, para além da luta pelos métodos de ensino tem havido um profundo
debate, proveniente de diferentes correntes teodricas, o que implica a nocdo do que significa ler e escrever,
e que até tem sido denominado por alguns autores como guerras da leitura (Connor et al., 2004; Ravitich,
2001) Sem duvida, tem havido uma grande preocupacdo no ambiente escolar em entender como os
alunos aprendem a lingua escrita e por que alguns, apesar de possuirem condi¢des socioeducativas
favoraveis, tém dificuldades em um processo tdo complexo. Uma das primeiras correntes que surge
para explicar essas questdes, e que apresentou notaveis repercussoes para a pratica educacional, a
corrente perceptiva e maturacional, utiliza o construto da maturidade para explicar por que os alunos
ndo sabem ler e escrever de forma eficaz e o que se atribui em parte a uma ma maturacdo de discriminacao
auditiva e visual, lateralidade ou esquema corporal.

Considerar a crianga como sujeito é levar em conta, nas relagées que com
ela estabelecemos, que tem desejos, ideias, opinides, capacidades de
decidir, de inventar, que se manifestam, desde cedo, nos seus
movimentos, nas suas expressoes, no seu olhar, nas suas vocalizac¢oes,
na sua fala. E considerar, portanto, que essas relacdes ndo devem ser
unilaterais — do adulto para a crianca -, mas relacoes dialdgicas- entre
adultos e crianca -, possibilitando a constituicdo da subjetividade da
crian¢a como também contribuindo na continua constituicdo do adulto
como sujeito (FARIA E SALLES, 2007, p. 44)

Por sua vez, a corrente psicolinguistica fornece pesquisas de cardter experimental para refutar
tais postulados e demonstrar a importancia de alguns processos cognitivos na leitura, como a consciéncia
segmentar, processamento bidirecional de palavras conhecidas — caminho flexivel — e novo ou
desconhecido — caminho fonoldgico — (Coltheart, 2005; 2006), conhecimento de nomes de letras (),
vocabulario () ou os processos envolvidos na compreensao de diferentes tipos de textos (;). Embora
ambas as correntes apresentem repercussdes inegaveis para a pratica educativa, parecem manter a
concepcao de que a linguagem escrita implica Unica e exclusivamente o dominio dos processos envolvidos
na producdo da escrita e da leitura. Embora seja verdade que o dominio da linguagem escrita implica o
manejo desses dois aspectos com desenvoltura, ndo basta compreender sua complexidade e, portanto,
basear-se apenas neles pode ser realmente restritivo. De outra concep¢do de linguagem escrita que
enfatiza mais os aspectos culturais e sociais desse sistema de comunicacdo, emergiram outras correntes
tedricas que, novamente, tém repercussoes importantes na pratica educativa.

A partir da concepcao construtivista, a aprendizagem da lingua escrita é entendida como uma
construcdo ativa do bebé. Defende-se a criacdo de contextos altamente motivadores e ricos em material
impresso, que permitem aos alunos se apropriarem desse objeto de aprendizagem por meio da interacdo
com outros assuntos mais especializados e com diversos materiais impressos. Propde-se partir de
situagoes cotidianas e familiares das criangcas com o objetivo de estimular e potencializar a aprendizagem
da lingua escrita em seu proprio contexto de uso (Ferreiro e Teberosky, 1979; Fons, 2004). A partir dessa
concepcdo, entende-se que o conhecimento é uma reelaboracdo da experiéncia que implica estabelecer
relacoes entre o que ja se sabe e o que se deseja aprender (Fons, 2004). Por sua vez, os autores da
concepcao socioculturalargumentam que a linguagem escrita é um artefato cultural que constitui um
sistema simbolico e que em grande parte representa a linguagem oral, outro sistema simbélico mais
primario que por sua vez representa a realidade (Vigotsky, 1979; 1995). A partir dessa ideia, Vigotsky
destaca a importancia de fazer a crianca passar por sistemas simbélicos primarios, como a linguagem
oral, o gesto ou o desenho, para compreender o potencial simbolico da linguagem escrita. Também a
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partir dessa corrente, o valor da narracdo tem se destacado como forma de facilitar a compreensao do
mundo fisico e social para as criancas (Bruner, 1988; 1991); Nesse sentido, preconiza-se a utilizacdo dessa
forma de expressdo como meio de auxilid-los a expressar seus pensamentos e ideias.

O EDUCAR NA INFANCIA E A ALFABETIZAGAO PRECOCE

Educar na infancia é muito mais do que ensinar e, claro, mais do que cuidar. O ensino costuma
ser um meio de socializacdo, ou seja, de transmitir a histéria cultural de nossa espécie. Os contetddos
verbais e procedimentais sdo normalmente leccionados através de metodologias que envolvem a
explicacdo detalhada de conhecimentos ou a modelacdo de técnicas. Mas educar é mais do que isso.

Educar implica também o reconhecimento de que ensinar por si sé ndo garante a aprendizagem,
portanto, o papel do educador seria o de promover que os alunos desenvolvam construtivamente seus
proprios processos (cognitivos e afetivos), que os levardo a alcancar os resultados de aprendizagem.
Portanto, ao educar, criam-se as condicdes para que o educando ndo s6 adquira informacoes que guarda
na memoria, mas sobretudo, que construa (ou em alguns casos reconstrua) suas visdes de mundo, que
desenvolva habilidades sociais, que mude suas atitudes, que entendam o mundo fisico e social que os
rodeia e alcancem mudancas conceituais que se refletem em sua forma de agir na realidade, que
desenvolvam habilidades de pensamento que lhes permitam continuar aprendendo mesmo sem ensinar,

No caso particular da educacao infantil, muitas instituicoes deram um salto significativo nas
metas que norteiam os projetos pedagdgicos. Basta um olhar geral sobre o sistema educacional para
perceber que é nas primeiras experiéncias educacionais, que os professores mais se aproximam de
trabalhar aspectos que vdo além da mera transmissdo de conhecimentos. E na educacdo infantil, em
espacos de formacao artistica ou em atividades de formacao com criancas com diversidade funcional,
onde é mais comum encontrar propostas pedagogicas construtivistas.

Na auséncia de pressao interna do préprio sistema educacional, muitas vezes o desafio é lidar
com pais que, vindos de uma educacao tradicional, medem o aproveitamento escolar com base em
indicadores comportamentais como a crianca ser capaz de identificar ou contar nimeros, escrever letras,
ler, nomear cores etc. Torna-se entdo também tarefa dos professores reeducar os pais, promovendo-os
a construir uma nova visdo da aprendizagem e dos objetivos da educacao.

Uma concepgao de atengdo integral coloca a crianga como centro do ato educativo, como sujeito
de direito, Gnico e singular, atuante no préprio desenvolvimento, interlocutor valido e integral, mas sem
esquecer que o papel do educador também é imprescindivel ampliando a sua frente uma zona de
desenvolvimento proximal, de acordo com suas necessidades e com seu momento evolutivo. Ser educador
infantil, portanto, deve ser uma das profissdoes mais valorizadas, pelo desafio de ser uma pessoa
emocionalmente saudavel e com conhecimentos especializados sobre pedagogia em geral e didaticas
especificas para a educacao infantil, bem como o desenvolvimento evolutivo em todas as suas dimensoes.

A medida que a educacdo infantil avanca e ocupa o centro do debate sobre politicas publicas,
mais atencdo esta sendo dada a alfabetizacdo precoce. Os profissionais da primeira infancia ha muito
reconheceram a importancia da linguagem e da alfabetizacdo na preparacdo das criancas para o sucesso
na escola. A alfabetizacdo precoce desempenha um papel fundamental ao possibilitar o tipo de
experiéncias de aprendizagem precoce que as pesquisas mostram que estdo vinculadas ao desempenho
académico, reducdo na retencdo de notas, taxas mais altas de graduacao e maior produtividade na vida
adulta.

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que
terminam de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a alfabetizar-se
muito antes, através da possibilidade de entrar em contato, de interagir
com a lingua escrita. (FERREIRO, 199, p. 23)

Um crescente corpo de evidéncias mostra que as primeiras experiéncias de aprendizagem estao
ligadas a um desempenho escolar posterior, bem-estar emocional e social, menos retencoes de série e
menor incidéncia de delinquéncia juvenil e que esses resultados sdo todos fatores associados a
produtividade adulta posterior.

A LINGUAGEM ORAL COMO A BASE PARA O DESENVOLVIMENTO DA ALFABETIZACAO

A linguagem oral fornece as criangas um sentido de palavras e frases e desenvolve a sensibilidade
3o sistema de som para que as criangas possam adquirir consciéncia fonoldgica e fonética. Por meio de
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sua propria fala, as criancas demonstram sua compreensdo do significado das palavras e dos materiais
escritos.

As criancas que adquirem vocabuldrios fortes aumentam sua capacidade de entender o que uma
palavra pode significar ao usar o que sabem sobre fonética.

Ler envolve compreender textos escritos. O que as criancas trazem para um texto influencia a
compreensao que elas tiram e o uso que fazem do que é lido.

Aprender a ler e escrever é um processo continuo desde a infancia. Ao contrario da crenca
popular, ndo comeca repentinamente no jardim de infancia ou na primeira série. Desde os primeiros
anos, tudo o que os adultos fazem para apoiar a linguagem e a alfabetizacdo das criancas é fundamental.

A linguagem e a alfabetizacdo desenvolvem-se simultaneamente e influenciam-se mutuamente.
O que as criancas aprendem ouvindo e falando contribui para sua habilidade de ler e escrever e vice-
versa. Por exemplo, a consciéncia fonoldgica de criancas pequenas (capacidade de identificar e fazer
rimas orais, identificar e trabalhar com silabas em palavras faladas e a capacidade de ouvir, identificar
e manipular os sons individuais - fonemas - em palavras faladas) é um indicador importante de seu
sucesso potencial em aprender a decodificar a impressao. O desenvolvimento inicial do vocabulario é
um importante indicador de sucesso na compreensao de leitura. Tanto a consciéncia fonoldégica quanto
o desenvolvimento do vocabulario comecam cedo, com a participacdo em jogos de rimas e cantos,
compartilhando experiéncias com livros e longas conversas com adultos.

A ordem de apresentacdo de palavras, quando criteriosamente
planejada, auxilia, substancialmente, o estabelecimento de habilidades
de leitura inteligente. Ao mesmo tempo a atencdo é dirigida aos
detalhes da palavra como silabas, letras e sons. E estes depois reunidos,
auxiliam o aluno a enfrentar palavras novas com autonomia de leitura.
(RIZZO, 1986, p. 24).

As criancgas que ficam para tras no desenvolvimento da linguagem oral e da alfabetizacdo nos
anos anteriores a escolaridade formal tém menos probabilidade de serem leitores iniciantes bem-
sucedidos; e é provavel que seu atraso no aproveitamento persista ao longo das séries primarias e além.

Ler com adultos, olhar livros de forma independente e compartilhar experiéncias de leitura com
colegas sdo algumas das maneiras pelas quais as criancas vivenciam os livros.

A tendéncia crescente de gerar padroes para a educacdo infantil pode ser a melhor indicacao
de uma necessidade sentida de especificar o contetdo do curriculo e os resultados da crianca para os
programas de educacdo infantil.

Na 4rea de alfabetizacdo, as expectativas federais e estaduais tém enfatizado a pratica baseada
em evidéncias para orientar a adoc¢do do curriculo e a avaliacdo da eficacia do curriculo. As evidéncias
devem ser baseadas em pesquisas de base cientifica, um termo usado em uma variedade de campos
que requer a aplicacdo de procedimentos sistematicos e objetivos para obter informacdes que abordem
questdes importantes em um determinado campo. E uma tentativa de garantir que aqueles que usam
a pesquisa possam ter um alto grau de confianca de que ela é valida e confidvel. Quer o curriculo seja
desenvolvido internamente ou comercialmente preparado, espera-se que aqueles que o desenvolvem
e 0 usam apoiem suas afirmacdes com uma base de pesquisa. Os principais componentes de um curriculo
de alfabetizacdo precoce com base em pesquisas de alfabetizacdo precoce com base em evidéncias
incluem: (1) desenvolvimento da linguagem oral, que inclui vocabulario e escuta; (2) compreensdo do
codigo alfabético, que inclui consciéncia fonoldgica / fonémica e conhecimento do alfabeto; e (3)
conhecimento e compreensao sobre a impressao e seu uso.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudos sobre a relacdo entre o desenvolvimento da alfabetizacdo precoce e o desempenho
escolar tiveram um impacto profundo no curriculo da alfabetizacdo precoce como um processo de
intervencdo para criancas consideradas em risco de fracasso. Os fatores de risco incluem apresentar
deficiéncia de desenvolvimento (por exemplo, deficiéncia de linguagem oral, retardo mental, deficiéncia
auditiva), ter um pai com histérico de deficiéncia de leitura, falar um idioma ou dialeto que difere do
curriculo académico local e / ou morar em uma familia em que as experiéncias com a linguagem oral e
escrita sdo raras. Para criancas em tais circunstancias, uma intervencao preventiva pode ser necessaria
para encorajar a obtencdo oportuna das habilidades e habilidades necessarias para a preparacado e
desempenho escolar mais tarde.
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Os principais componentes do curriculo sdo vistos como elementos padrdo ou essenciais de
instrucdo para todas as criancas. No entanto, as criancas variam em qudo bem qualquer curriculo "basico"
lhes servira. Eles diferem no que trazem para o ambiente da pré-escola e no que ganham com isso.

Algumas criancas entram na pré-escola tendo a vantagem de uma abundancia de experiéncias
com livros e outros materiais escritos, visitando lugares interessantes, envolvendo-se na resolugdo
criativa de problemas e brincadeiras e participando de conversas e atividades instigantes que servem
para expandir seus conhecimentos gerais e desenvolvimento intelectual. Para essas criancas, seus
antecedentes linguisticos e experienciais as preparam para se beneficiarem de um curriculo que reforca
e expande o rico reservatorio de habilidades e conhecimentos que essas criancas possuem. Outras
criancas precisam de mais, oportunidades de aprendizagem diferentes ou especificamente direcionadas
na pré-escola. Professores habilidosos e os especialistas que os aconselham fazem ajustes dentro da
estrutura do curriculo para tornar a instrucdo mais adequada as necessidades dos alunos.

Conclui-se entdo que é fundamental o inicio da alfabetizacdo desde a educacdo infantil e que
os processos de leitura e escrita sdo primordiais para um desenvolvimento integral e significativo da
crianca.
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EDUCACAO DE SURDOS

ELIANE DE JESUS RIBEIRO Souza

RESUMO: Durante muito tempo, os surdos eram vistos como seres incapazes e deficientes, isto porque,
a auséncia da fala fazia com que essas pessoas fossem consideradas como desumanos e ndo eram
possuidores de alma. Para tanto, a educacdo de criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais, € muito complexa e vem sendo conquistada através de muitas lutas, desde a
Idade Antiga até os dias atuais. A inclusdo ndo pode ser definida apenas como escolar, ela acontece em
varios ambientes por onde passamos e observamos criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais nas ruas, sendo marginalizadas, torturadas, e, muitos condenados até a morte
como acontecia nos séculos anteriores.

Palavras-chave: Acessibilidade. Inclusdo. Lingua de sinais. Escola.

INTRODUCAO

O nosso pais vem enfrentando grandes mudancas e transformacdes, como também o surgimento
de novas ideias e oportunidades de refazer a educacao escolar no todo.

Durante muito tempo, os surdos eram vistos como seres incapazes e deficientes, isto porque, a
auséncia da fala fazia com que essas pessoas fossem consideradas como desumanos e ndo eram
possuidores de alma. A histéria da educacao de surdo no Brasil é uma parte pequena, diante de varios
fatos histéricos da educacao do surdo em todo o mundo. Temos por exemplo as civilizacbes gregas e
romanas onde as pessoas com deficiéncia auditiva ndo eram perdoadas, sua deficiéncia custavam-lhes
a vida. Assim, como toda mudanca no processo social, a educacdo escolar sofreu com o surgimento de
novos paradigmas, preconceitos, e grandes avancos tecnoldgicos educacionais.

Para tanto, a educacdo de criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais,
é muito complexa e vem sendo conquistada através de muitas lutas, desde a Idade Antiga até os dias
atuais. A inclusdo nao pode ser definida apenas como escolar, ela acontece em varios ambientes por
onde passamos e observamos criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais nas
ruas, sendo marginalizadas, torturadas, e, muitos condenados até a morte como acontecia nos séculos
anteriores. Visto que muitas dessas pessoas ndo conseguem emprego, além de sofrerem certo tipo de
discriminacdo, permanecendo assim privados da educacdo da cultura, do lazer, além de representar uma
pessoa a menos no mercado de trabalho.

ASPECTOS HISTORICOS

Para Mazzota (2003) a atitude de defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com
necessidades especiais ocorreu ha pouco tempo em nossa sociedade. Manifesta-se através de atos
isolados, de individuos ou grupos, perante a conquista e reconhecimento de alguns dos direitos de
portadores de deficiéncias que podem ser identificados como fatores integrados de politicas sociais,
em meados do século XIX.

Segundo o autor, tanto na literatura educacional quanto em documentos técnicos, é frequente
a referéncia sobre a situacdo do atendimento as pessoas com necessidades especiais tanto crianca
quanto aos adultos como sendo de aprendizagem, onde uma andlise aprofundada revela tratar-se de
situacoes organizadas com outros interesses; ndo o educacional. Ele considera que, de modo geral,
situacoes e coisas desconhecidas causam medo e a falta de conhecimento sobre as diferencas contribuiu
e muito para que as pessoas com necessidades especiais, por serem considerados “diferentes”, fossem
postos a margem da sociedade e até mesmo ignorados. Na Literatura Antiga, as pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais, serviam apenas de “bobo” ou de “palhaco” para diversado de seus senhores.
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Segundo Aranha e Salete (1995.), a palavra “inclusdo” vem tomando grande dimensao sendo
usada como discursos favorecendo apenas a grupos que por sua vez nada tém feito por estas pessoas
que vém na sua longa jornada, lutando por dignidade, respeito, e um reconhecimento como seres
humanos, e capazes de relacionarem com as outras pessoas consideradas “normais”, e, que sejam aceitos
como individuos considerados “normais”. No entanto, suas diferencas vém sendo usadas por muitos
como discurso nacional, passando a serem usadas grandemente em diferentes textos, com diferentes
significados. Apesar de muitos debates e discussoes, isso ndo favorece a compreensado sobre a que a
palavra se refere, inclusdo sendo vista como um simples modismo superficial ou um rétulo vazio de
significacao social.

LEGISLACAO

A Declaracdo de Salamanca (1994) ressalta que: todas as criancas, de ambos 0s sexos,
independente da cor, raca e religido tém direito fundamental a educacao, e que a elas deve manter, e
assegurar a oportunidade de ter um nivel aceitdvel de conhecimento, e que as pessoas com necessidades
especiais devem ter o mesmo direito de frequentar as escolas regulares comuns que deverdo integra-
las numa pedagogia centralizada na crianca, e que esta por sua vez seja capaz de atender as suas
necessidades dando-os o direito de igualdade. No entanto, o que deveria estar em pauta era um plano
de acdo pedagdgica que viesse a incluir primeiro os profissionais da educacao a participarem de eventos
conscientizando-os sobre a importante tarefa de trabalhar com a inclusdo na sala de aula. Todavia, além
de preparar os profissionais da educacdo, conscientizar principalmente a comunidade em geral, que sdo
preparadas apenas para cumprir tarefas, e ndo, para transformar a realidade.

A nossa constituicdo (1988) ao promover como base de nossa Republica a cidadania e a dignidade
da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e [ll), como um dos pontos importantes para a promoc¢do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e qualquer outra forma de discriminacdo. Ja
no (art.3%,inciso V), apds garantir o direito a igualdade (art.5°), consequentemente, nos artigos 205
continua falando de todos a educacdo que deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho ( art. 205).

O que se pretende resgatar com a expressdo pessoas com necessidades
especiais é o seu carater de funcionamento, ou seja, o que qualquer
aluno pode requerer do sistema educativo quando frequenta a escola,
e 0 que a escola pode fazer para dar resposta as suas necessidades.
(ADAPTACOES CURRICULARE NACIONAL PCNS p 25)

Na Conferéncia Mundial da Educac¢do Salamanca (1994), é proclamado que: “cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhes sdo préprios”.

Logo, uma crianca com necessidades educacionais especiais, por ser incluida na classe com outras
criancas “normais”, ndo irdo ter o mesmo rendimento que uma crian¢a normal podera ter, devendo
existir escolas especializadas com mais recursos e profissionais qualificados, diminuindo assim o
preconceito existente na sala de aula.

Portanto, percebe-se que, apesar de muitas discussdes e mobilizacdes dos préoprios portadores
de necessidades especiais, existe no Brasil uma politica de que a crianca com necessidades especiais
tem o mesmo direito a educacdo que uma crianca normal, no entanto, observamos que existe uma
grande exclusdo social, ndo lhe dando a igualdade de oportunidade.

Nesta perspectiva de ensino, o professor situa-se como mediador,
considerando aspectos como: atencao as diferencas dos alunos; variacdo
de papéis que o professor assume diferentes situacdes de
aprendizagem; organizacdo dos alunos de forma que possibilite
interacoes em diferentes niveis, de acordo com os propésitos educativos
(grupo — classe, grupos pequenos, grupos maiores, grupos fixos.
(BARBOSA, 1991, p.142).

Para que haja a inclusdo da crianca com deficiéncia, é necessaria a participacao principalmente
dos pais e da familia em geral, da comunidade e dos professores, que atuardo como mediadores para
que ainclusdo venha a acontecer, e realizada com dignidade. A nossa constituicdo (1988) ao promover
como base de nossa Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos ll e lll), como
um dos pontos importantes para a promoc¢ao bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e qualquer outra forma de discriminacdo. Ja no (art.3°,inciso V), apds garantir o direito a
igualdade (art.5°), consequentemente, nos artigos 205 continua falando de todos a educacdo que deve
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visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(art. 205).

Centrar o ensino no texto é ocupar-se e preocupar-se com o uso da
lingua. Trata-se de pensar a relacdo de ensino como um lugar de praticas
de linguagem, e a partir da compreensao do funcionamento da lingua,
aumenta a possibilidade de uso da lingua. (PEREIRA, 2006, p.13)

Pereira (2006.) afirma que na educacdo dos surdos, o ensino da lingua passou a ser usado de
forma sistematica, padronizada na construcdo das frases da lingua portuguesa. Estes por sua vez, quando
chegam na escola sem nenhum dominio da lingua, sendo a escola o principal responsavel em inclui-los
e ensina-los. O professor quando tem uma tarefa de ensinar a lingua portuguesa para o aluno surdo,
sempre inicia com palavras e continua em construcdo de frases, isso por sua vez vai se tornando cada
mais dificil e complexo, pois o professor esperava que através da repeticdo das palavras escritas, o aluno
surdo fosse memorizar as estruturas das frases estudadas e as usasse.

OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA AUDITIVA E A EDUCAGCAO

De acordo com Wallom (2002), a escola deve proporcionar na crianca a formacao integral,
“intelectual, afetiva e social” para ele a afetividade o movimento, a inteligéncia e a formacdo do eu como
pessoa, é muito mais importante para o perenizado da crianca, do que uma prova ou um ato de decorar
palavras. Com isso vale ressaltar a importancia de incluir as pessoas com necessidades especiais na
escola regular de ensino, porém, ndo basta matricular para dizer que somos uma escola inclusiva, é
preciso garantir condicoes de aprendizagem.

O autor continua falando sobre a importancia da emocao para o desenvolvimento da criancga, é
por ela que a pessoa exterioriza seus desejos e suas vontades. E, através dessa manifestacdo de
sentimentos, que ele expressa um mundo importante e perceptivel, mas pouco estimulado, e vem
perdendo forca pelos modelos tradicionais de ensino que vivem acomodados sem uma perspectiva de
ir em busca um “queijo novo”.

Piaget (2003) continua falando sobre a importancia da crianca em seu processo de
desenvolvimento, acredito, que este por sua vez quando se refere a crianca, ela ndo faz uma separacao
de uma crianca considerada “normal” para uma especial, mas sim na crianca. “O autor afirma que educar
é '‘provocar a atividade” o professor ndo deve pensar no que a crianca é, mas no que ela pode se tornar.
Para ele, a crianca ndo pensa como os adultos e apenas aos poucos se inserem nas regras, valores e
simbolos da maturidade psicolégica, com isso, o conhecimento se da pelas descobertas que as criangas
fazem.

Pereira (2006.) afirma que na educacao dos surdos, o ensino da lingua passou a ser usado de
forma sistematica, padronizada na construcdo das frases da lingua portuguesa. Estes por sua vez, quando
chegam na escola sem nenhum dominio da lingua, sendo a escola o principal responsavel em inclui-los
e ensina-los. O professor quando tem uma tarefa de ensinar a lingua portuguesa para o aluno surdo,
sempre inicia com palavras e continua em construcao de frases, isso por sua vez vai se tornando cada
mais dificil e complexo, pois o professor esperava que através da repeticdo das palavras escritas, o aluno
surdo fosse memorizar as estruturas das frases estudadas e as usasse.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa partiu de uma observacdo e acompanhamento dos surdos em sua trajetoria pela
luta enquanto individuos, com énfase na educacdo escolar num todo. Sendo esta de suma importancia
para minha formacdo como psicopedagoga, que através desta pesquisa passamos a ter uma preocupacao
maior com essas pessoas que vem ao longo do tempo em busca de um espaco e um reconhecimento
como individuos capazes de conviverem em sociedade, e no ambiente escolar. Luta essa que ndo parou
no tempo, pois sempre existiu uma barreira entre surdos e ouvintes professor / aluno, por nao ter a
lingua propria: a lingua brasileira de sinais.

Diante de estudos andlise sobre a deficiéncia auditiva, sobretudo dos surdos, podemos constatar
que existe uma ideologia nas escolas em especial na educacdo dos surdos de inclusdo, sendo esta uma
forma exclusiva; por ndo ter profissionais preparados para lidar com esta situacdo, no que se refere a
lingua brasileira de sinais, sendo usada na sala de aula como mimica e gestos, fazendo com que o sujeito
surdo venha a fazer parte de uma sociedade excludente perdendo a sua prépria identidade. Porém a
sociedade tem a idéia de que os surdos sao seres incapazes revelando um certo preconceito podendo
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levar o sujeito ao fracasso, sendo necessario perceber que o deficiente auditivo ndo é incapaz ou limitado
e que ndo podem ser generalizados, mas percebidos individualmente.
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A IMPORTANCIA E OS BENEFiCIOS DA MUSICA NO CURRICULO ESCOLAR

ERICH MESSIAS DO NASCIMENTO

RESUMO: Sabe-se que a musica é um tema que vem ganhando cada vez mais visibilidade na educagao
basica como agente facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, este artigo se
prop6s a refletir sobre a importancia da musica no curriculo escolar, bem como apresentar seus
beneficios para o desenvolvimento e formacao integral da crianca e do adolescente em termos de
sensibilidade, criatividade, psicomotricidade, senso ritmico, memoria, atencdo, concentracdo,
autodisciplina, socializacao e afetividade. As metodologias utilizadas foram a pesquisa bibliografica e
a investigacao através de questionario com a participacdo de alunos com aulas de misica, ex-alunos que
tiveram aulas de musica e alunos que nado fazem aulas de musica, tendo como norteadora sua pratica
no ambiente educacional. Constatou-se que a musica tem um imenso potencial na educacao escolar,
vez que se comunica com conhecimentos cientificos interligados a matematica, fisica, histéria, linguas,
além de desenvolver a habilidade motora, manual e intelectual; todos os recursos necessarios a
concretizacdo de uma educacio atenta ao objetivo de se atingir o desenvolvimento integral do ser
humano.

Palavras-chave: Pratica educativa. Desenvolvimento. Ensino-aprendizagem. Educacdo basica.

INTRODUCAO

Um dos principais desafios do mundo pés-moderno® é tornar a escola um lugar atrativo em que
o aluno realmente desenvolva suas capacidades, e uma das formas de se alcancar esse objetivo é por
meio da introduc¢do da musica no ambiente escolar. A musica na educagao bdsica é um tema que vem
ganhando cada vez mais visibilidade, sendo de grande importancia na busca do conhecimento, permitindo
avancos no desenvolvimento da crianca e do adolescente, seja no campo social, cognitivo, intelectual e
cultural.

Segundo Scagnolato (2009, p. 3):

A musica ndo substitui o restante da educacao, ela tem como funcdo
atingir o ser humano em sua totalidade. A educacdo tem como meta
desenvolver em cada individuo toda a perfeicdo de que é capaz. Porém,
sem a utilizacdo da musica ndo é possivel atingir esta meta, pois
nenhuma outra atividade consegue levar o individuo a agir. A musica
atinge a motricidade e a sensorialidade por meio do ritmo e do som, e
por meio da melodia, atinge a afetividade.

Este texto pretende apresentar uma breve investigacdo da presenca da musica no ambiente
escolar e demonstrar a sua influéncia para a formacdo da crianca e do adolescente, dando assim a sua
devida importancia como componente integrante do curriculo escolar na educacdo basica. Para isso, é
preciso conhecer suas principais caracteristicas e conceitua-la como agente facilitador no processo de
ensino-aprendizagem e no desenvolvimento sociocognitivo da crianca e do adolescente.

Mas que relacdo existe entre a influéncia da musica e o desenvolvimento intelectual da crianca?
Quiais os beneficios que a mesma traz para o aprendizado do aluno? Quais sdo suas contribuicdes para
o desenvolvimento da crianca? Qual o seu lugar no curriculo escolar? Baseando-se nestas perguntas e
comprovando os beneficios que a musica oferece a educacao foi realizada uma pesquisa para compreender
melhor tais perguntas, assim como para comprovar a influéncia significativa entre a musica e o
desenvolvimento integral da crianca.

1 0 sociélogo polonés Zygmunt Bauman utilizou o conceito de “Modernidade Liquida” (ou “Pés-Modernidade”) como forma de explicar como se processam as relagdes sociais
na atualidade. Para Bauman, a modernidade “sélida”, forjada entre os séculos XIV e XV e cujo apogeu se deu nos séculos XIX e XX, teve como traco basico a ideia de que o
homem seria capaz de criar um novo futuro para a sociedade, que cresceria em paralelo a uma vida enraizada em instituigdes fortes e presentes, como o Estado e a familia.
A confianga no homem e em sua capacidade de moldar o préprio futuro seria o principal trago desse periodo.
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Para comecar, serdo apresentados alguns conceitos importantes sobre musica; qual o seu papel
no processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento sociocognitivo da crianca; os beneficios da
musica no contexto escolar e por fim, o que relatam alunos, ex-alunos e apreciadores da musica sobre
sua importancia no curriculo escolar.

A MUSICA E SEUS CONCEITOS

Palavra de origem grega, mousiké, derivou-se o Latim musica, e dele o nosso termo atual, mUsica
(D’OLIVET, 2004: 63). E uma forma de arte que se constitui na combinacdo de varios sons e ritmos,
seguindo uma pré-organizacado ao longo do tempo.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil:

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensacoes, sentimentos e pensamentos, por
meio da organizacdo e relacionamento expressivo entre o som e o
siléncio. A musica estd presente em todas as culturas, nas mais diversas
situacoes: festas e comemoracodes, rituais religiosos, manifestacoes
civicas, politicas etc. (BRASIL, 1998, p. 45).

Sobre o assunto Ferreira afirma:

A misica é a sucessao de sons e siléncio organizada ao longo do tempo.
O ritmo, a melodia, o timbre e a harmonia, elementos constituintes da
musica, sdo capazes de afetar todo o organismo humano, de forma fisica
e psicoldgica. Através de tais elementos o receptor da musica responde
tanto afetiva quanto corporalmente. (FERREIRA, 2005, p. 4).

Segundo (PENNA, 1990, p. 22) “existem diversas definicdes para musica. Mas, de modo geral,
ela é considerada ciéncia e arte, na medida em que as relagoes entre os elementos musicais sdo relacoes
matematicas e fisicas; a arte manifesta-se pela escolha dos arranjos e combinacoes”.

Teca Brito (2003, p.17), define:

A musica é uma linguagem universal. Tudo o que o ouvido percebe sob
a forma de movimentos vibratérios. Os sons que nos cercam sao
expressdes da vida, da energia, do universo em movimento e indicam
situagdes, ambientes, paisagens sonoras: a natureza, os animais, 0s
seres humanos traduzem sua presenca, integrando-se ao todo organico
e vivo deste planeta.

A musica é a “voz da natureza” (ROUSSEAU, 1978, p.198), ela exprime diretamente as paixoes
sem passar pela mediacdo dos conceitos: “Os sons, na melodia, ndo agem em nds apenas como sons,
mas como sinais de nossas afeicdes, de nossos sentimentos. Desse modo despertam em nés os
movimentos que exprimem e cuja imagem neles reconheceu”. (ROUSSEAU, 1978, p.191).

A muUsica é considerada por diversos autores como uma pratica cultural e humana. Nao se conhece
nenhuma civilizacdo ou agrupamento que ndo possua manifestacdes musicais proprias. Embora nem
sempre seja feita com esse objetivo, a musica pode ser considerada como uma forma de arte, considerada
por muitos como sua principal funcdo.

Definir a musica ndo é tarefa facil porque apesar de ser intuitivamente conhecida por qualquer
pessoa, é dificil encontrar um conceito que abarque todos os significados dessa pratica. Mais do que
qualquer outra manifestacdo humana, a mdsica contém e manipula o som e o organiza no tempo. Talvez
por essa razao ela esteja sempre fugindo a qualquer definicdo, pois ao busca-la, a musica ja se modificou,
ja evoluiu. E esse jogo do tempo é simultaneamente fisico e emocional. Como "arte do efémero", a
musica ndo pode ser completamente conhecida e por isso é tao dificil enquadra-la em um conceito simples.

O PAPEL DA MUSICA COMO AGENTE FACILITADOR NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E
NO DESENVOLVIMENTO SOCIOCOGNITIVO E HUMANO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

A muUsica esta presente em nossas vidas bem antes do nosso nascimento, desde a sua formacao
a crianca estd em contato com o universo sonoro, como destaca Brito (2003, p.35):

[...] pois na fase intrauterina os bebés ja convivem com um ambiente de
sons provocados pelo corpo da mae, como o sangue que flui nas veias,
arespiracdo e a movimentacdo dos intestinos. A voz materna também
constitui material sonoro especial e referéncia afetiva para eles.
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Com certeza, a musica é um agente facilitador no processo de ensino aprendizagem e da
construcdo de saberes, mas deve ser incentivada desde os primeiros meses de vida da crianca, sendo
uma atividade realizada com prazer para que possa trazer beneficios positivos. A construcdo do saber
é um caminho continuo, assim quanto mais cedo for estimulado, mais reflexos positivos terdo na vida
do ser humano. Segundo Gilioli (2008, p.6): “A musica na Educacao Infantil auxilia no desenvolvimento
psicomotor, contribui no processo de socializacdo e aproxima a crianca da arte”.

De acordo com RCNEI.

[...] o contato intuitivo e espontdneo com a expressao musical desde os
primeiros anos de vida é importante ponto de partida para o processo
de musicalizacdo. Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de roda,
realizar brinquedos ritmicos, jogos de maos etc., sdo atividades que
despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade musical,
além de atenderem a necessidades de expressdo que passam pela
esfera afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar
experiéncias que envolvem a vivéncia, a percepcdo e a reflexao,
encaminhando-as para niveis cada vez mais elaborados (BRASIL, 1998,
p. 48).

A musica tem um poder educativo quando aplicada com objetivos e planejamento, pois facilita
a integracdo, a inclusdo social e o equilibrio da crianca. Segundo Bréscia (2003, p.81) destaca que: “O
aprendizado de musica, além de favorecer o desenvolvimento afetivo da crianca, amplia a atividade
cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos e contribui para integrar socialmente o individuo”.

Segundo Scagnolato (2009, p. 2): “A musica afeta de duas maneiras distintas no corpo do individuo:
diretamente, com o efeito do som sobre as células e os 6rgdos, e indiretamente, agindo sobre as emocoes,
que influenciam numerosos processos corporais provocando a ocorréncia de tensdes e relaxacoes em
varias partes do corpo. Para Gainza (1988), a musica é um elemento de fundamental importancia, pois
movimenta, mobiliza e por isso contribui para a transformacao e o desenvolvimento”.

Para Jean Piaget:

A construcdo do conhecimento ocorre quando se estabelece uma
interacdo com o ambiente. A musica enquanto parte desse ambiente
possibilita a crianca desenvolver-se [...] passando a atribuir novos
significados para as experiéncias vividas e os conhecimentos adquiridos.

(PIAGET, 1964, p. 3).

Porém, ndo é somente na infancia que a musica atua como agente facilitador no processo de
ensino-aprendizagem, na adolescéncia ela tem papel fundamental no desenvolvimento de habilidades,
conforme comprovou uma pesquisa realizada na Universidade de Northwestern, nos Estados Unidos,
mostra que estudar musica durante a adolescéncia pode ajudar no desenvolvimento de habilidades
relacionadas a comunicacao e linguagem.

Os pesquisadores acompanharam um grupo de 40 estudantes de escolas de bairros pobres desde
o primeiro até o Gltimo ano do colegial. Quase metade dos participantes comecaram a ter aulas de
musicas, enquanto o resto decidiu fazer parte do Reserve Officers Training Corps, onde a énfase era em
atividades fisicas.

A partir de registros das atividades cerebrais dos alunos no inicio e no fim do estudo, foi possivel
verificar que os que se dedicaram a musica mostraram maior amadurecimento na forma em que o
cérebro responde aos sons do que o resto dos participantes. O mesmo foi observado em relacdo a
habilidades relacionadas a linguagem e leitura. “Mesmo que nao pareca relevante para a maioria das
carreiras, os resultados do estudo mostram que o estudo musical ajuda os alunos ‘aprenderem a
aprender’”, afirma a pesquisadora Nina Kraus.

Freire (2011) aponta uma investigacao feita por Laiho (2004), onde foram divididas as funcoes
da miusica para os adolescentes em quatro categorias: agenciamento humano, campo emocional,
identidade e relagbes interpessoais. No respeitante ao agenciamento humano, recorreu-se a esta
categoria, no sentido de explicar a capacidade dos adolescentes se tornarem agentes através da musica,
uma vez que a mesma os ajuda a controlar o ambiente, pelo fato da musica ser algo que os adolescentes
conseguem controlar. No campo emocional, a musica desempenha as fun¢des de regular as emocoes
ou o humor. Quanto a identidade, ha a referir que a formacao da identidade adulta é o principal desafio
desta fase de desenvolvimento. Por fim as relacdes interpessoais, outra tarefa importante do
desenvolvimento na adolescéncia, que permite a aproximacao dos pares e consequente “afastamento”
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dos progenitores, sendo que as preferéncias musicais sdo uma das causas desta aproximacao e
“afastamento”. Laiho (2004) constatou ainda que a musica fomenta o autoconhecimento, fortalecendo
o conceito do Eu.

De acordo com Berrio (2015) a linguagem musical tem extrema importancia pelo fato de promover
o desenvolvimento do ser humano. E um modo de interdependéncia entre o corpo e a mente, entre a
razdo e a sensibilidade, entre a ciéncia e a estética, para promover a liberdade na criacdo e realizacdo
de sua prépria acdo. Portanto, educar por meio da musica, ndo é s6 um desafio, mas a aspiracdo de
conscientizacdo politica e social.

Em sintese, a musica favorece a sensibilidade, a criatividade, o senso ritmico, o ouvido musical,
o prazer de ouvir musica, a imaginacdo, a memoria, a concentracao, a atencao, a autodisciplina, o respeito
ao préximo, o desenvolvimento psicoldgico, a socializacdo e a afetividade, além de originar a uma efetiva
consciéncia corporal e de movimentacao.

OS BENEFiCIOS DA MUSICA NO CONTEXTO ESCOLAR

A musica faz parte de uma educacao e no Brasil, em 18 de agosto de 2008, o governo sancionou
a Lein®11.769 que traz a obrigatoriedade da musica na escola nos diversos niveis da educagdo basica,
de forma a promover o desenvolvimento dos alunos e que tanto contribui para o convivio social e
aprendizagem das criancas e dos adolescentes.

Ainda, de acordo com o Referencial Nacional (1998, p. 47, 48):

A musica nas instituicdes educacionais vem atendendo, ao longo da histéria,
a varios objetivos, como: formacdo de habitos e comportamentos,
festividades, datas comemorativas, memoriza¢do de contetdo traduzidos
em cancgoes. Isso reforca o aspecto mecanico, estereotipado da imitacao,
nao deixando espaco para as atividades de criancas ligadas a percepc¢ao e
conhecimento das possibilidades e qualidades expressivas nos sons. A
musica acaba sendo tratada como um produto pronto, e ndo como uma
linguagem, um meio de expressao e forma de conhecimento acessivel aos
bebés e criancas de diferentes idades.

As atividades musicais realizadas na escola ndo visam a formacao de musicos e sim, através da
vivéncia e compreensao da linguagem musical, propiciar a abertura de canais sensoriais, facilitando a
expressdo de emocdes, ampliando a cultura geral e contribuindo para a formacao integral do ser.
(MARTINS, 2017).

Sobre isso, Kitsch, Merle-Fishman e Bréscia (2003) afirmam que a musica pode melhorar o
desempenho e a concentracao, além de ter um impacto positivo na aprendizagem de matematica, leitura
e outras habilidades linguisticas nas criancas.

A muUsica na educacdo mantém forte ligacdo com o brincar. “Brincar ndo é uma dinamica interna
do individuo, mas uma atividade dotada de uma significacdo social precisa que, como outra necessita
de aprendizagem” (BROUGERE Apud KISHIMOTO, 2002, p.20).

“A crianca é um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim se relaciona com o mundo
que descobre a cada dia. Fazendo musica, ela, metaforicamente, “transforma-se em sons”, num
permanente exercicio: receptiva e curiosa, a crianca pesquisa materiais sonoros, “descobre instrumentos”,
inventa e imita motivos melddicos e ritmicos e ouve com prazer a musica de todos os povos.” (BRITO 2003).

Cada vez mais as escolas estdo utilizando a musica como eixo norteador do processo de
alfabetizacado e segundo Braggio (1992, apud. PRADO, 2005), os principios ortograficos desenvolvem-
se na crianca a medida que vai escrevendo. Neste processo de aprendizagem a crianca consegue
ultrapassar os aspectos “gramaticalizados” ou “codificados” para elaborar seu material, investindo-o de
significacdo prépria em uma atividade criativa. A musica, como atividade criativa, pode naturalmente
favorecer o aparecimento de situacdes problema, propondo novas formas de utilizacdo e manuseio da
linguagem e propiciando a construcdo de hipéteses de escrita.

Para Gées (2009) o uso de rimas nas poesias diverte as criancas, chamando a atencdo para o seu
som e facilitando a relacdo oralidade versus escrita. A musica exerce grande influéncia sobre a crianca,
por isso os jogos ritmados devem ser aproveitados e incentivados na escola. Musica é linguagem. As
experiéncias musicais favorecem a organizacdo do pensamento da crianca. Quanto mais ela tem
oportunidade de comparar as agoes executadas e as sensacoes obtidas através da musica, mais sua
inteligéncia e seu conhecimento vao se desenvolvendo.
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A mUsica é um elo que une e reforca todo o trabalho educativo que se desenvolve com a crianca.
Torna-se um elemento rico que brota do corpo em movimento, sendo a voz um precioso instrumento
que a crianca tem dentro de si. “O pressuposto é que ndo é preciso esperar que a crianca tenha aprendido
a escrever para que escreva, mas que é escrevendo que ela aprenderad a escrever: escrevendo
espontaneamente e experimentando solucdes para os graficos que necessita” (ZACCUR, 2001, p.28).

A utilizacdo da musica nas aulas de matemadtica pode incentivar a exploracdo de uma variedade
de ideias matematicas, entre elas a de contagem e a identificacdo de quantidades, que vinculam ritmos
a sequéncia numérica, temporal e sonora estimulando assim, o uso de ordem, de sucessao de acoes, de
acontecimentos e vocabularios que expressam relacdes numéricas. Tanto o pensamento musical como
0 matematico tém em comum a busca por padroes e regularidades. Na musica, a regularidade se apresenta
no ritmo, na harmonia, ou na estrutura de compassos. A matematica busca as regularidades numéricas
(pares, impares, progressoes aritméticas e geométricas), as proporcoes geométricas constantes (PI,
razao aurea), entre outros. Ambas as linguagens utilizam simbolos e convenc¢oes proprios. A prépria
notacdo musical tem uma estrutura légico-matematica por base.

E possivel ensinar ciéncias a partir da letra das musicas populares, realizando um trabalho
interdisciplinar, pois envolve a interpretacdo de textos, avaliacdo histérica e cultural dentre outros
aspectos que podem ser associados.

De acordo com Bastian (2009, p. 08) “os estudantes que se submetem a experiéncias musicais,
alcancam niveis mais elevados de sociabilidade, sentindo-se emocionalmente mais seguros, menos
agressivos e integrados em suas salas de aula”. A musica como ferramenta dindmica em sala de aula,
podera gerar apontamentos que beneficiam o professor e os alunos no processo de ensino-aprendizagem,
pode ainda trazer oportunidades para o professor trabalhar a diversificacdo em sala de aula.

“Quem iria duvidar de que a musica é um guia competente nos diversos acessos ao terceiro
milénio, em que muita coisa se abre, mas apenas uma esta clara, e é mais provavel que o improvavel
aconteca do que o provavel. Se d4, pois, uma oportunidade a musica, para que se possa também ter uma
oportunidade, pois a musica esta no fim? Ndo, no fim, estd a musica!”. (BASTIAN, 2009, P.51).

RESULTADOS OBTIDOS ATRAVES DE PESQUISA REALIZADA COM ALUNOS, EX-ALUNOS E
APRECIADORES DE MUSICA SOBRE A SUA IMPORTANCIA NO CURRICULO ESCOLAR

“A musica é t3o importante quanto todas as outras matérias ditas
essenciais, ela transforma, evolui e prepara. Sé sabe quem teve essa
oportunidade e nunca esquecera. O meu desejo é que isso chegue ao
maior nimero de criancas e adolescentes para que musica, arte e cultura
jamais morra”.

Diego Muniz (participante da pesquisa).

A pesquisa foi realizada com 75 participantes, sendo eles: alunos com aulas de musica, ex-alunos
que tiveram aulas de musica e alunos que nido fazem aulas de musica da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Ayres Martins Torres e da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Anténio
Duarte de Almeida.

Nessas escolas ocorrem projetos de musica de segunda-feira a sexta-feira, no contraturno escolar
(das 12h05min as 13h35min) e aos sabados (das 14h00min as 18h00min), com alunos e comunidade
escolar. S3o oferecidos aprendizados de varios instrumentos musicais, dentre eles: instrumentos de
cordas, madeiras, metais e percussdo; aulas de teoria musical, canto coral e praticas de grupos (banda
e orquestra).

Foi proposto um questionario em forma de ficha de inscricdo para cada grupo (alunos com aulas
de musica, ex-alunos com aulas de musica e alunos que nao fazem aulas de musica), com o objetivo de
investigar a importancia da musica e seus beneficios no ambiente escolar e na formagao do individuo.
A seguir serdo apresentados os principais resultados:

1. Vocé gosta de musica?

13% ® 1 ano M 2 anos

50% ‘13% 3 anos H 4 anos

1206 5 anos ou
12% mais
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2. Com quantos anos vocé comecou a fazer aulas de musica?

= 1 ano
W 2 anos
o 3 anos
= 4 anos
“ 5 anos ou mais

3. Quanto tempo vocé faz ou fez aulas de musica?

1 ano
=2 anos
3 anos
o 4 anos
W 5 anos ol mais

4. Vocé gostaria que as aulas de musica fizessem parte do curriculo escolar, juntamente com
Lingua Portuguesa, Matematica e as outras disciplinas?

- =M
= MNEO

5. Em sua opinido: Quais os beneficios que a misica trouxe ou pode trazer para o seu
desenvolvimento escolar e para a sua vida?

 Ana Clara - “Me deu um olhar mais artistico, o cérebro aprendeu uma linguagem nova, trouxe
mais inspiracdo para minha vida".

 Maria Eduarda — “Eu comecei a participar mais das atividades escolares, e em vez eu ficar sem
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fazer nada em casa, comecei a estudar as partituras”.

 Ana Julia - “A musica pode trazer felicidade para a pessoa e faz muito bem para a salde e em
questdo do desenvolvimento escolar, a musica faz com que os alunos tenham interacdo com os
instrumentos, ter muitas oportunidades de trabalho e facilita na comunicacdo de professores e
alunos”.

« Vinicius — “A musica traz alegria e serenidade, sendo assim, a crianca fica mais disposta para ir
para escola”.

 Aline — “A musica me trouxe mais disciplina, ajudou a controlar toda ansiedade de uma
adolescente. Me mostrou que tudo tem seu tempo, seu momento e assim formard a can¢do, o som
e as emocoes”.

6. Pergunte aos seus familiares quais as mudancas que a musica trouxe ou pode trazer para
o seu desenvolvimento escolar e para sua vida?

- Rafaela - "Responsabilidade, disciplina e novas habilidades”.

* Nathalia — "Desenvolvimento social, cultura e orgulho por poder ter uma oportunidade de
adquirir outras formas de conhecimento e aprendizado no ambiente escolar”.

» Moisés — “A musica faz a crianca ser mais feliz”.
 Andressa — “Mais alegria, desenvoltura, perda da timidez".

« Carlos Barbosa - “A forma de falar, a forma de pensar, sua postura e seus pensamentos, ajudando
nos seus objetivos escolares e profissionais”.

Conclui-se que o uso da miusica deve ser considerado na educac¢do escolar como um facilitador
para as aprendizagens, pois o potencial que é conferido as atividades musicais favorece o aprimoramento
do gosto estético, da expressao artistica, do conhecimento de novas linguagens e do desenvolvimento
integral do homem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A muUsica é importante para a integracdo das criancas e dos adolescentes na vida escolar e pode-
se afirmar que a musica estimula o bom convivio social, a harmonia, o desenvolvimento da fala, da
respiracdo, da autoestima e do préprio desenvolvimento cognitivo da crianca. Além de contribuir para
que os diversos conhecimentos sejam mais facilmente apreendidos pela crianca, a musica faz com que
ela desenvolva sua criatividade, sua subjetividade e exerca sua liberdade, tornando-o, no futuro, um ser
auténomo e capaz de exercer com responsabilidade seu papel de sujeito auténomo e cidadao.

Com efeito, a musica traduz em si um imenso potencial educacional, vez que se comunica com
conhecimentos cientificos interligados a matematica, fisica, histéria, linguas, além de desenvolver a
habilidade motora, manual e intelectual; todos os recursos necessarios a concretizacdo de uma educacdo
atenta ao objetivo de se atingir o desenvolvimento integral do ser humano.
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Revi

A ALIMENTAGCAO SAUDAVEL E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA

FELLIPE WILLIAM MARQUES MARTINS

RESUMO: O objetivo desse artigo é de compreender os principios de uma alimentagdo saudavel para o
desenvolvimento integral da crianca. O tema é introduzido com base na promocao da salde na escola,
tornando-se um eixo fundamental em nivel nacional, deixando claro um olhar no qual a escola é um
espaco de ensino-aprendizagem, convivéncia e crescimento fundamental, no qual se adquirem valores
fundamentais. Durante o desenvolvimento desse artigo, faz-se algumas citacdes nas quais descrevem
que a escola é o lugar ideal para se desenvolver programas da Promocao e Educacdo em Saude de
amplo alcance e repercussao, exercendo uma grande influéncia sobre seus alunos nas etapas
formativas e mais importantes de suas vidas. Nas consideragoes finais desse artigo deixa-se claro que
a Alimentacdo Saudavel é um eixo fundamental para o desenvolvimento das criancas.

Palavras-chave: Crescimento. Bem-estar. Educacdo. Valores Fundamentais. Saude.

INTRODUCAO

A escolha desse tema se deu devido a preocupacdo gerada entre os professores de escolas de
Educacdo Infantil e Fundamental, aos quais procuram conhecimentos de como se trabalhar com as
criancas durante os periodos de alimentacdo na escola. Tem como objetivo principal compreender a
necessidade da alimentacao saudavel para o desenvolvimento fisico e intelectual da crianca e os objetivos
especificos como conhecer a alimentacado saudavel para o desenvolvimento infantil, apresentar os
beneficios da alimentacdo saudavel para o desenvolvimento fisico e intelectual e compreender a
necessidade da alimentacdo saudavel para o pleno desenvolvimento.

O problema da pesquisa é: a alimentacao saudavel favorece o desenvolvimento fisico e intelectual
da crianga? Essa questdo é respondida no desenvolvimento do trabalho.

Esse tema é de suma importancia para os profissionais da area da educacdo e da salde por se
tratar de um assunto relacionado ao desenvolvimento integral do ser humano.

A dieta e a nutricdo sao fatores essenciais para a salde e o crescimento de uma crianca. As
criancas precisam de muitos nutrientes para ajudar seus corpos a desenvolver todas as funcoes e tecidos
necessarios, e a qualidade (ou falta dela) desses nutrientes pode ter um grande impacto na salude.

A ESCOLA COMO ESPACO FORMADOR E SUAS INTERVENGOES PARA UMA ALIMENTAGAO
SAUDAVEL

As escolas tém um papel importante a desempenhar no apoio a satde mental e bem-estar dos
seus alunos, desenvolvendo abordagens adaptadas as necessidades especificas dos seus alunos.

Todas as escolas estdo sob o dever estatutario de promover o bem-estar dos alunos, que inclui:
prevenir a deterioracdo da salde ou desenvolvimento das criancas, e tomar medidas para permitir que
todas as criancas tenham os melhores resultados.

Boa salide mental é fundamental para o sucesso das criancas na escola e na vida. Pesquisas
demonstram que os estudantes que recebem apoio sécio-emocional e de saiide mental alcancam melhor
desempenho académico. O clima escolar, o comportamento em sala de aula, o aprendizado na tarefa e
o senso de conexdo e bem-estar dos alunos também melhoram.

A salde mental ndo é simplesmente a auséncia de doenca mental, mas também engloba a satde
social, emocional e comportamental e a capacidade de lidar com os desafios da vida. Deixados de lado,
os problemas de salide mental estdo ligados a resultados negativos dispendiosos, como problemas
académicos e de comportamento, abandono e delinquéncia.
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A satisfacdo de todo o continuo das necessidades dos alunos também depende da colaboracao
entre escolas e provedores comunitarios de saide mental.

As parcerias sdo mais eficazes quando coordenadas por profissionais mentais empregados na
escola, sdo definidas por memorandos claros de entendimento e reforcam uma apreciacdo da contribuicdo
exclusiva de cada grupo para a criacdo de uma prestacao de servicos mais transparente e abrangente. Isso
nao apenas reduz as lacunas, a redundancia e os conflitos, mas também reduz o estresse nas familias e
apoia seus papéis como principais cuidadores e tomadores de decisdo em relagdo ao desenvolvimento
de seus filhos.

Entender e promover a saide mental positiva nas escolas é uma responsabilidade compartilhada
dos pais, educadores e parceiros da comunidade. Estudantes saudaveis e emocionalmente saudaveis
sdo mais propensos a ter sucesso na escola e na vida.

Por observar que a escola é um espaco educativo e formador e com o objetivo formar cidadaos
capazes de viver nesta sociedade repleta de novas tecnologias e consumismo exagerado, uma das metas
a serem atingidas pela escola é a formacao de valores e habitos e entre eles esta a consolidacdo dos
habitos de higiene e alimentacdo que propiciam uma qualidade na saude fisica e mental.

A espécie humana necessita de uma dieta variada para garantir uma
nutricdo adequada. O consumo de uma variedade de alimentos em
quantidades adequadas é essencial para a manutencdo da satdde e do
crescimento da crianca. Para ingerir uma dieta variada, além da
disponibilidade dos alimentos, é fundamental a formacao dos habitos
alimentares. (BRASIL, 2002, p.36).

Dessa forma, os projetos das escolas deveriam propiciar a crianca informacoes de forma ludica,
sobre os alimentos, a higiene com o corpo e com o ambiente, orientando os alunos sobre o exagero que
a midia transmite por meio de propagandas, desenhos e programas de televisdo para aumentar o
consumo de muitos alimentos que ndo sdo saudaveis e podem prejudicar a saude.

O consumo alimentar na infancia esta intimamente associado ao perfil
de salde e nutricdo, principalmente entre as criancas menores de dois
anos de idade. A amamentacdo materna exclusiva até os seis meses e, a
partir dessa idade, a inclusdo na dieta de alimentos complementares
disponiveis na unidade familiar é o esquema recomendado pela
Organizacdo Mundial de Satide (OMS) para as criangas de todo o mundo.
Essa recomendacdo se pauta no conhecimento de que até os seis meses
de vida o leite materno exclusivo é suficiente para satisfazer as
necessidades nutricionais da crianca, além de favorecer a protecdo
contra doencas. Apds essa idade, a inclusdo dos alimentos
complementares no esquema alimentar da crianca tem o objetivo de
elevar, principalmente, as quotas de energia e micronutrientes,
mantendo-se o aleitamento ao peito até 12 ou 24 meses de idade da
crianca. (OLIVEIRA et al., 2005, p.460).

Percebe-se que a intervencdo das escolas para uma alimentacdo saudavel é fundamental,
estimulando as criancas desde a Educacdo Infantil a alimentarem-se de forma adequada.

De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (2006, p.17):

Na instituicdo de Educacdo Infantil sdo perpassadas pela funcdo
indissocidvel do cuidar/educar, tendo em vista os direitos e as
necessidades proprias das criancas no que se refere a alimentacao, a
salde, a higiene, a protecdo e ao acesso ao conhecimento sistematizado.

Para que a Educacdo possa intervir na alimentacdo saudavel das criancas é necessario que se
faca um trabalho significativo, como apresentacao de videos explicativos sobre a importancia das
vitaminas para o crescimento saudavel, a importancia dos habitos de higiene, na preparacao dos alimentos
para consumo. Habitos de higiene corporal, como escovar os dentes, lavar as maos antes das refeicoes,
entre outros que fazem parte do nosso cotidiano.

SAUDE NO ESPAGO ESCOLAR

Os espacos de escolarizagdo ndo sdo meros cendrios ou cenarios onde a aprendizagem dos alunos
acontece, mas estdo implicados na producdo de conhecimento e identidades / subjetividades - os espacos
incorporam valores, crencas e tradicdes especificas.
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A partir da énfase nos problemas da doenca e da satide mental tem se movido em direcdo a um
novo momento, em que, o conceito de salde tem sido tomado ndo sé mais habilidoso, mas, sobretudo,
essencialmente diferente.

A salde comeca a ser definida ndo pela auséncia de doenca ou auséncia de sintomas, mas por
caracteristicas distintivas especificas, relacionadas ndo apenas a condicao bioldgica, mas a condicdo
subjetiva e sécio historicamente determinada do homem.

No marco dessa concepcao, assumimos o conceito de saude elaborado por Gonzales (1993, p.
3) que expressa:

A salde, no entanto, é um processo qualitativo que define o
funcionamento integral do organismo, integrando sistemicamente o
somadtico e o psiquico, formando uma unidade onde a afetacdo de um
age necessariamente do outro.

E depois: (p.11)
A salde ndo é a auséncia de sintomas, mas um funcionamento integral
que aumenta e otimiza os recursos do organismo para reduzir sua

vulnerabilidade aos diferentes agentes e processos causadores de
doencas.

A saude, concebida como tal, é uma funcao, entre outros fatores, do desenvolvimento de um
conjunto de recursos subjetivos no sujeito que permite uma adequada inter-relacdo com a situacao
social em que vive e com as contradicoes e conflitos que enfrenta a cada dia.

A salde também é uma funcdo de um modo de vida saudavel, que, em sua natureza complexa
e determinada, depende, em grande parte, dos recursos subjetivos do sujeito, que é quem o assume
por fim.

Consideramos necessario enfatizar que o conceito sociolégico de modo de vida, tal como esta
sendo trabalhado por um grupo de autores, inclui ndo apenas o conjunto de atividades concretas de
vida que os sujeitos realizam sob certas condicoes socioculturais, mas também um conjunto de atividades.
Fatores subjetivos que expressam o carater ativo do sujeito em sua condicao de sujeito de seu modo de
vida (Poltrony, 1989, Gonzalez, 1993).

Enfatizando a importancia para a salide das atividades que compdem o modo de vida e seu
significado psicoldgico Gonzalez (1993, p. 23) afirma:

No entanto, existe um amplo espectro de doencas em que o modo de
vida do sujeito, bem como sua capacidade de enfrentar a vida sem se
tornar objeto de situa¢cdes permanentes de estresse, sdo determinantes
para sua prevencao e controle, entre os quais doencas cardiovasculares,
doencas angioldgicas, diabetes, cidncer e muitas outras, cuja
manifestacdo, principalmente as cardiovasculares, estdo a frente do
quadro epidemioldgico que o pais apresenta atualmente.

O modo de vida, a satde e a personalidade estdo intimamente relacionados entre si e, a0 mesmo
tempo, estdo intimamente ligados a educacdo. Entretanto, a concepcao tradicional de salide, em seu
sentido estreito e biologistico, tem favorecido que a salde e a educacdo tenham sido concebidas, por
muito tempo, como duas esferas relativamente independentes.

Devemos enfatizar que a promocao e a educacdo para a salde constituem uma funcdo da
sociedade como um todo e de cada uma de suas instituicoes. Politicas sociais, emprego, cultura, valores,
etc., tém um impacto importante e diferenciado na salde de diferentes grupos, camadas e classes da
sociedade. A familia, os meios de comunicacdo e a escola constituem contextos importantes para a
educacdo e a promocao da salide, sempre em intima relacdo com o contexto macrossocial em que estdo
inseridos.

Consideramos que as contribuicbes da escola em relacdo a saide humana sdo essenciais e
multiplas. Vamos tentar conceitua-los, pelo menos, de maneira didatica, em cinco principais que mantém
inter-relacdoes préximas entre si. Um deles, talvez o mais elementar, é fornecer ao sujeito uma formacao
cultural minima que lhe permita compreender as varias mensagens de salde que sdo disseminadas por
meio de diferentes canais: radio, televisao, cartazes, jornais, revistas, livros, etc.
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Uma segunda contribuicdo é aquela relacionada a preparacdo para o trabalho. A instituicao
escolar deve fornecer uma formacao basica que constitua, dentro de um conjunto complexo de fatores,
um fator importante para uma insercao favoravel na vida profissional, ndo apenas como uma forma de
realizacdo humana, mas também como forma de satisfazer necessidades basicas, elementos essenciais
para a salde.

E importante destacar, em relacdo a esse aspecto, a complexa inter-relacdo entre as escolas e a
sociedade e, principalmente, a necessidade de a sociedade garantir, com estratégias econémicas e sociais
adequadas, o acesso real de todos a um processo educacional institucionalizado de qualidade. Esta
questdo é importante porque muitas vezes a escola (no caso de a crianca ter acesso a ela), torna-se, de
fato, um espaco de exclusdo, que se expressa nas altas taxas de abandono escolar que caracterizam
muitos sistemas educativos. O fracasso é atribuido unilateralmente ao aluno, que, incapaz de atender
as demandas da instituicdo, o abandona, iniciando, na maioria dos casos, um curso de frustracoes e
fracassos inquestionavelmente prejudiciais a satde individual e social.

Um aspecto especifico em relacdo a preparacdo para o trabalho é aquele relacionado ao papel
da escola na orientacdo profissional de criancas e jovens. Entendemos orientacdo profissional como o
conjunto de acoes educativas sistémicas voltadas, fundamentalmente, ao desenvolvimento, no sujeito,
do conjunto de recursos psicoldgicos, que medeiam a escolha autodeterminada da profissdo e o
consequente vinculo positivo com ela.

A salde no espaco escolar é concebida como um ambiente de vida da comunidade em que estd
inserida a escola, cujo referencial para acdo deve ser o desenvolvimento do educando, como expressao
de salide, com base em uma pratica pedagdgica participativa, tendo como abordagem metodoldgica a
educacdo em salde transformadora (Catrib et al., 2003, p,31)

Segundo Halpern (2003, p.13):

A obesidade infantil € um sério problema de salde publica que vem
aumentando em todas as camadas sociais da populacdo brasileira.
Preveni-la significa diminuir, de forma racional e barata, a incidéncia de
doencas crénico-degenerativas, como o diabetes e as doencas
cardiovasculares, e um grande palco para a realizacdo deste trabalho é
a escola, que pode possibilitar a educacdo nutricional, juntamente com
a familia.

Contudo, a alimentacao saudavel é hoje um conteldo educativo e a incorporacao desses habitos
pode dar-se na infancia. E justamente por isso que pais e educadores vém, ao longo de anos, concordando
com a necessidade de a escola assumir um papel de protagonismo nesse trabalho.

Segundo Philippi et al (2003):

Nos primeiros anos de vida, é essencial para o crescimento e
desenvolvimento da crianca uma alimentacdo qualitativa e
quantitativamente adequada, pois ela proporciona ao organismo a
energia e os nutrientes necessarios para o bom desempenho de suas
funcdes e para a manutencdo de um bom estado de sadde.

Para que se trabalhe com a alimentacao saudavel nas escolas é necessario que os responsaveis
pelas criancas dentro da instituicdo escolar trabalhem de forma prazerosa, na qual a crianca sentira
vontade em comer certos tipos de alimentos que ndo apreciam e recusam.

De acordo com Jones (1996, p.114):

A histéria alimenta a emocdo e a imaginacdo. Permite a auto
identificacdo, ajuda a crianca a aceitar situacdes desagradaveis e a
resolver conflitos. Através do jogo do faz de conta, a crianca procura
compreender como as coisas se ddo de forma cognitiva e afetiva, além
de se apropriar das vivéncias e as internalizar, tornando-as suas.

Portanto, faz-se necessario intervir por meio de histdérias e contos de fadas, a importancia de
uma alimentacao saudavel.

McGinnis & Degraw (1991) pontuam que o conhecimento, as atitudes, os comportamentos e as
habilidades desenvolvidos em efetivos programas de salide em escolas, voltados para a conscientizacdo
de que a adocao de habitos saudaveis trard melhor qualidade de vida, capacita criancas e jovens para
fazerem escolhas corretas sobre comportamentos. Reforcam que a adocdo desses comportamentos
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promove a saude do individuo, da familia e da comunidade, por meio de um trabalho que deve se iniciar
na primeira infancia.

Segundo Rodrigues (2011, p. 23):

Além de promover a alimentacdo saudavel, é preciso, também,
promover a alimentacdo sustentdvel, que utiliza os produtos
industrializados com moderacao, valorizando os produtos regionais e a
culindria tradicional. E, para complementar, alia-se a educacdo para a
gestdo ambiental, onde sdo levantados aspectos essenciais para a salde
como a consciéncia sobre o uso e a qualidade da 4gua, a producdo e
destino de residuos, a reflexdo sobre o uso de agrotéxicos na producao
de alimentos, entre outros.

As diretrizes para a promocao de alimentacdo saudavel nas escolas foram recentemente instituidas
como um elemento a ser contemplado no projeto politico pedagdgico das unidades escolares.

A salde e a escola estdo interligadas entre si. Os indicadores de saide melhoram com a educacao
e a boa satde melhora o desempenho escolar. No ambiente escolar, a saide é promovida por meio da
qualidade do espaco fisico e social; ambiente cultural e organizacional; e técnicas de ensino. A promocado
da salde na escola tem ampla abrangéncia, com repercussdes nas comunidades e producdo coletiva de
conhecimentos relacionados a salde.

Os problemas de saude dos estudantes podem ter um impacto significativo no desempenho
académico. Por exemplo, criancas com problemas de saldde bucal e criancas com asma tém trés vezes
mais chances de perder a escola do que outras criancas.

Além disso, os estudantes de baixa renda tém um risco maior de problemas de salde que
dificultam o aprendizado. Pesquisas sugerem que, a menos abordemos essas disparidades de satde, os
esforcos para fechar a lacuna de desempenho académico ficardo comprometidos.

Servicos de saude baseados na escola sdo essenciais para abordar essas questdes. Estes podem
incluir uma ampla variedade de servicos de salde fisica, comportamental e mental prestados por
enfermeiras escolares, em centros de salde baseados na escola ou através de parcerias com organizacoes
de saude locais.

A educacdo em salde constréi conhecimento, habilidades e atitudes positivas dos alunos em
relacdo a saude. A educacdo em salde ensina sobre saude fisica, mental, emocional e social. Ela motiva
os alunos a melhorar e manter sua saude, prevenir doencas e reduzir comportamentos de risco.

A ALIMENTAGAO E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

O crescimento e desenvolvimento da crianca é um processo continuo, mas mais importante durante
os primeiros anos de vida e durante a puberdade e adolescéncia, que é quando ocorre o crescimento
acelerado. Na puberdade e na adolescéncia é quando a taxa de crescimento faz com que uma dieta
inadequada cause um atraso no crescimento devido a falta de fornecimento adequado de nutrientes.

A alimentacdo e nutricdo adequadas constituem direitos fundamentais
do ser humano. Sdo condicdes basicas para que se alcance um
desenvolvimento fisico, emocional e intelectual satisfatério, fator
determinante para a qualidade de vida e o exercicio da cidadania. Se for
verdade que, muitas vezes, a falta de recursos financeiros é o maior
obstaculo a uma alimentacdo correta, também é fato que acdes de
orientacdo e educativas tém um papel importante no combate a males
como a desnutricdo e a obesidade. Ao chamar a atencdo de criancas e
adolescentes para os beneficios de uma alimentacdo equilibrada, a
escola da a sua contribuicdo para tornar mais saudavel a comunidade em
que se insere. (CONSEA, 2004, p. 81).

A alimentac¢do saudavel é o que permite que criancas e adolescentes crescam, desenvolvam e
mantenham uma étima sadde, evitando doencas degenerativas relacionadas a alimentacdo na idade
adulta.

Alguns dos alimentos que contém os melhores nutrientes em altas densidades incluem:

* Frutas: Quase todos os tipos de frutas sdo Otimos para adicionar nutrientes de forma
saudavel. Certifique-se de focar nas frutas sem adicao de aclcares - frutas em lata ou sucos de
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frutas geralmente tém muitos desses, por isso € importante ler os rétulos nutricionais ao escolher
0 que comprar no supermercado.

* Vegetais: sdo um pouco mais dificeis de fazer com que as criancas comam, mas sao tdo
importantes quanto frutas. Tenha cuidado com vegetais congelados ou enlatados porque as vezes
eles podem conter muito sédio. Procure uma variedade de cores nos vegetais, pois podem
representar varios nutrientes de que o corpo necessita.

* Proteina: carnes magras e aves, além de coisas como feijao, ovos, nozes e vérios produtos de soja
sdo bons. Certifique-se, entretanto, de manter os tamanhos adequados das porcoes com proteina.

- Laticinios: sempre que possivel, procure laticinios com baixo teor de gordura ou, melhor ainda,
laticinios a base de soja.

« Graos: procure graos inteiros em vez de graos refinados.

A regra mais importante da alimentacdo saudavel é que as contribuicdes nutricionais devem ser
recebidas nas proporcoes adequadas, mantendo o equilibrio dos macronutrientes.

A alimentacdo correta na infancia é importante, pois o corpo da crianca esta crescendo e se
formando, por isso estd mais vulneravel a qualquer problema nutricional.

Uma alimentacdo saudavel e balanceada é essencial para o estado de salde das criancas, e um
fator determinante para o bom funcionamento do corpo, bom crescimento, étima capacidade de aprender,
comunicar, pensar, socializar e se adaptar a novos ambientes e pessoas, bom desenvolvimento psicomotor
e em (ltima instdncia para a prevencao de fatores de risco que influenciam o aparecimento de algumas
doencas.

Precisamos de alimentos porque neles encontramos tudo aquilo de que
0 NOSSO COrpo necessita para a obtencdo de energia, de nutrientes e de
materiais de construcdo de novas células de reparo de componentes
celulares para a regulacdo de func¢bes e prevencdo contra varias
doencas. (GOWDAK, 2006, p.64).

A boa nutricdo é a primeira linha de defesa contra muitas doencas infantis que podem deixar
suas marcas nas criangas para o resto da vida.

Uma dieta saudavel fornece ao corpo uma grande variedade de alimentos em quantidades
suficientes para o crescimento, desenvolvimento e manutencdo adequados. Para que esta dieta seja
completa, todos os grupos de alimentos devem ser consumidos incluindo carboidratos, frutas e vegetais,
proteinas, laticinios, gorduras e acucares. A chave é encontrar um equilibrio no consumo de cada grupo
de nutrientes.

As criancas estdo em um periodo de crescimento importante, entdo seu corpo tem necessidades
muito altas de energia e nutrientes. Cada grupo de alimentos tem funcoes especificas e essenciais, por
isso é importante incentivar nossos filhos a manter uma alimentacdo variada.

Como ponto de partida, o leite materno é o primeiro alimento que marca o futuro da satde de
um bebé, estando diretamente relacionado a um maior desenvolvimento intelectual e psicomotor. Entao,
em criancas em idade pré-escolar e escolar, a necessidade de comer corretamente é a chave para um
crescimento saudavel e forte.

Nos primeiros anos de vida, é essencial para o crescimento e
desenvolvimento da crianca uma alimentacdo qualitativa e
quantitativamente adequada, pois ela proporciona ao organismo a
energia e os nutrientes necessarios para o bom desempenho de suas
funcbes e para a manutencdo de um bom estado de salide. (PHILIPPI, ET.
AL, 2003)

O conceito poderia ser resumido como “alimente-se bem para pensar melhor” e enfatiza a
importancia de oferecer as criancas um café da manha rico em cereais, frutas e laticinios, concentrando-
se em oferecer-lhes um almoco diario saudavel para levar para a escola e ter um bom desempenho escolar.

Em criancas em idade pré-escolar e escolar, a necessidade de uma dieta correta é fundamental
para que crescam saudaveis e fortes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tanto a infancia quanto a adolescéncia sdo dois periodos importantes de aprendizagem. Por
meio deles sdo adquiridos os conhecimentos e as habilidades que futuramente serdo a base do
nosso estilo de vida e nos ajudardo a administrar o nosso dia a dia.

Desde a forma de aprender a pentear ou a banhar-se, a forma de interagir socialmente, aos
conhecimentos formais que adquirimos no ambiente escolar, a aprendizagem nas duas fases é constante
e enriquecedora. No entanto, um aspecto tdo importante como "a forma como nos alimentamos" pode
ficar de fora da educacdo que nos é proporcionada durante esses anos.

A aquisicdo de conhecimentos basicos sobre alimentacdo e nutricdo faz com que na vida adulta
a alimentacdo obtenha o valor destacado que merece como fator determinante do estado de salde.

Essa educacdo nutricional correta ajuda a adquirir comportamentos positivos em relacdo a
alimentacao e contribui para modificar aqueles que sdo menos adequados. Tudo com o objetivo final
de adotar habitos saudaveis, que perdurem no tempo e favorecam uma melhor qualidade de vida.

Ensinar bons habitos nutricionais é uma tarefa continua e compartilhada. Pais e ambiente familiar,
professores, profissionais de satde, assim como a industria de alimentos e a midia devem promover o
ambiente adequado para aumentar o conhecimento sobre o assunto e gerar um ponto de vista critico
em tudo o que se relaciona a alimentacao.
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Revi

A FORMAGAO DOCENTE NO CONTEXTO EDUCACIONAL DO ENSINO SUPERIOR

1zILDA MARQUES BASTOS TRINDADE

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo central discorrer sobre a importancia da formacdo
continuada para a pratica do ensino docente nas Instituicoes do Ensino Superior da atualidade.
Conforme referencial bibliografico pesquisado buscou-se compreender como esta ocorrendo a iniciacdo
profissional docente nesta categoria educacional, constatou-se que nos Gltimos anos o perfil docente
tem passado por reestruturacoes, individuos com formacdo em bacharelado refletem um novo grupo
de profissionais interessados na atuacdo educacional, porém ha grande preocupacdo em relacdo a
construcdo dos alicerces educacionais e profissionais necessarios para a pratica pedagdgica, neste
sentido precarizando a oferta do ensino, reduzindo perspectivas por parte do professor que, em razao
do despreparo pedagdgico enfrenta desafios durante sua iniciacdo profissional.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Despreparo Pedagdgico. Iniciacdo Profissional.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos houve constatou-se expressivo aumento da procura de insercdo de muitos
profissionais, bacharéis formados em outras categorias, pela docéncia do ensino superior, condicdo que
exige do profissional uma po6s-graduacao lato-sensu para atuacdo no setor privado e uma pds-graduacdo
stricto-sensu para se tornar um professor nas universidades publicas ou federais do pais.

Para Santos e Giasson (2019), a pratica docente se “configura por meio de varios fatores que
constituem o campo de atuacdo profissional, portanto, requer formagdo bdsica que se constréi dentro
da profissao.

Este cenario tem chamado a atencdo de varios autores e especialistas para uma possivel ma
conduta e falta de qualificacdo como docente, visto que o profissional desta area ndo sofreu o aprendizado
técnico necessario para a transmissdo do saber de modo eficiente e esperado.

Conforme Resolucdo CNE/CEB N 02/97:

Art. 1° - A formacao de docentes no nivel superior para as disciplinas que
integram as quatro séries finais do ensino fundamental, o ensino médio
e a educacao profissional em nivel médio, sera feita em cursos regulares
de licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de
educacao superior e, bem assim, em programas especiais de formacao
pedagdgica estabelecidos por esta Resolucdo. Paragrafo Unico - Estes
programas destinam-se a suprir a falta nas escolas de professores
habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater
especial.

Art. 2° - O programa especial a que se refere o art. 1° é destinado a
portadores de diploma de nivel superior, em cursos relacionados a
habilitacdo pretendida, que oferecam sélida base de conhecimentos na
area de estudos ligada a essa habilitacdo. Paragrafo Unico - A instituicdo
que oferecer o programa especial se encarregara de verificar a
compatibilidade entre a formacao do candidato e a disciplina para a qual
pretende habilitar-se. (BRASIL, 1997)

A possibilidade dos formandos universitarios de ingressarem no curso em busca de uma
licenciatura provoca dulvidas quanto o seu preparo e amparo pedagdgico, o processo de ensino-
aprendizagem agrega uma série de comportamentos e experiéncia profissional adquirida ndo somente
dentro de uma sala de aula como também ao longo da sua pratica pedagdgica.
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Hoje temos varios meios para a obtencdo do conhecimento, o aluno que ocupa uma carteira na
sala de aula académica deseja adquirir ndo somente conhecimentos especificos e sim uma linha de
estudo motivada pelo professor que tenha que adotar formas e métodos praticos de ensino que
satisfacam e o motivem a assimilar todo o contetido académico explorado durante as aulas e essa linha
de abordagem, muitas vezes, ndo se aprende somente durante o curso de docéncia do ensino superior,
mas é adquirida ao longo da formacao académica como licenciado para a prética do ensino docente.

A preocupacao para este perfil de futuros docentes se relaciona a falta de formacao basica para
a atuacao como licenciado. Nao cabe aqui o julgamento quanto a sua competéncia para trabalhar como
docente, mas sim as deficiéncias e impactos que a falta do preparo técnico e direcionamento adequado
e fundamentado na pedagogia possam ocasionar em sala de aula.

O PAPEL DO PROFESSOR

O papel do professor vai muito além do ato de ensinar, sua funcdo social esta diretamente ligada
a construcdo do futuro, ou seja, transformar a educacdo em conhecimento, promovendo no aluno o
senso de cidadania e crescimento como individuo.

Neste sentido, além da capacitacao profissional docente, ndo sendo restrita apenas a transmissao
do conhecimento e das experiéncias para a formacao do futuro profissional, atualmente cabe ao professor
estimular o pensamento critico por meio das praticas que estimulem a discussdo de ideias, de compreensao
da histdria para construcado significativa e capacitadora das praticas sociais, valorizando o aluno e suas
aprendizagens.

Masetto (2013) ressalta a importancia da consciéncia durante a pratica do ensino-aprendizagem,
privilegiando outros fatores que revelam a existéncia de elementos indispensaveis no contexto
educacional.

O mais grave (ainda hoje, em muitas faculdades e universidades
brasileiras) diz respeito ao seguinte: ndo se tem consciéncia na pratica
de que a aprendizagem dos alunos é o objetivo central dos cursos de
graduacdo e que nosso trabalho de docentes deve privilegiar ndo
apenas o processo de ensino, mas o processo de ensino-aprendizagem,
em que a énfase esteja presente na aprendizagem dos alunos e ndo na
transmissdo de conhecimentos por parte dos professores. Nosso papel
docente é fundamental e ndo pode ser descartado como elemento
facilitador, orientador, incentivador da aprendizagem. Como simples e
tdo somente repassadores de conhecimento, esse papel realmente esté
em crise e, ja ha algum tempo, ultrapassado. (MASETTO, 2013, p. 12)

De acordo com os pensamentos de Cavaco (1995) apud Gois (2017), “os saberes profissionais
dos docentes sdo adquiridos por meio de experiéncias centradas no espaco escolar que moldam sua
identidade profissional num processo de socializacdo constante”. Tendo a sala de aula como instrumento
da acdo educativa e desenvolvimento profissional docente.

Libaneo (2001) em conformidade aos pensamentos de Cavaco (1995) considera que:

E na sala de aula que os professores exercem sua influéncia direta sobre
a formacao e o comportamento dos alunos: sua postura em relacdo ao
conhecimento especifico de sua matéria, aspectos do relacionamento
professor-aluno, sua atitude em relacdo a instituicdo, seu planejamento,
sua metodologia de ensino, seus valores, seu relacionamento com
colegas de outras disciplinas. Na relacdo social que se estabelece em
sala de aula, o profissional liberal que ministra aulas — o engenheiro,
advogado, arquiteto, fisico, economista, veterinario, biélogo, — passa a
seus alunos uma visdo de mundo, uma visdo das relacdes sociais, uma
visdo da profissdo, ou seja, passam uma intencionalidade em relacdo a
formacao dos futuros profissionais que é, eminentemente, pedagdgica.
(LIBANEO, p. 2, 2004)

Portanto, conforme define Fernandes (2004, p. 1) apud Gois (2017), os professores sdo sujeitos
dotadas de multiplas determinacbes, que atuam de maneira concreta, no cenario educacional,
incorporando modelos e aspiragdes sociais que viabilizam o conceito de qualidade no processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, o professor é importante influenciador da formacdo e do comportamento
dos educandos, nado sendo restritos, somente, a exposicdo do conteldo disciplinas, mas na construcdo
dos valores sociais.
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O profissional que deseja atuar como docente deve compreender a importancia que tem as suas
atitudes na construcdo do conhecimento de cada individuo, pois o seu trabalho se relaciona diretamente
com os acontecimentos da sociedade. O professor deve reconhecer que existem diferentes niveis de
independéncia e que os alunos saibam usar essa independéncia para construir o seu olhar.

Ha que se adequar o ensino a necessidade e ao meio em que vivem os alunos, ja que a educacao
ndo pode ser um processo técnico-cientifico com iniGmeras verdades, mas sim um processo de criacdo
e construcdo do saber dentro de uma realidade coletiva e individual. E funcdo do ensino o desenvolvimento
da capacidade de pensar e a aquisicdo de instrumentos necessarios a acao.

Os desafios enfrentados nas instituicoes de ensino do nivel superior pelos docentes da atualidade
exigem dessa categoria de profissionais aperfeicoamento continuo e praticas pedagdgicas dinamicas e
produtivas, o comportamento dos alunos de hoje fazem com que o professor busque meios de inseri-
los no processo pela busca do conhecimento e o uso da tecnologia é uma realidade que deve ser
considerada e utilizada no meio académico.

As instituicoes do ensino superior da atualidade devem se preocupar em desenvolver novas
metodologias de ensino que possam atender as necessidades da dos alunos e corpo docente, investir
em tecnologia e praticas pedagogicas que fortalecem o desenvolvimento metodoldgico com didlogo e
compreensdo para que deste modo, o professor consiga suprir as necessidades coletivas e individuais
dos alunos.

Hoje o professor deve se preocupar com a elaboracdo de novos planos pedagdgicos que promovam
no aluno desejo por aprender, envolvimento com a disciplina, didlogo e compreensdo sobre o assunto,
sendo primordial identificar os interesses e necessidades discentes para caracterizacdo do ensino-
aprendizagem, em sua totalidade promover durante a pratica docente, a aquisicdo do conhecimento,
informar e organizar as ideias conforme conhecimento existente, entrelacando praticas sobre o
questionamento das teorias existentes com os questionamentos da atualidade de modo que seja capaz
de estimular a participagdo dos alunos em salas de aula.

O PAPEL DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

Ao nos aprofundarmos sobre o papel do professor e sua funcdo dentro da sala de aula logo
encontraremos na literatura basica que sua fungdo estd além do ato de transmitir algum contetdo
tedrico, mas sim, que seu verdadeiro papel é o de se tornar o individuo responsavel por apresentar as
oportunidades do conhecimento, se tornando o facilitador da aprendizagem, promovendo no corpo
discente o interesse e participacdo dos meios que os induzem a aprender, a exercitar seu lado critico e
reflexivo. Como visto a esséncia docente ultrapassa sua obrigacdo de mero locutor de alguma informacao,
o ato de ensinar se preocupa com a verdadeira formacao cidada ligada a construcdo do conhecimento
convertido em habilidades necessarias para o desenvolvimento e crescimento socioeconémico do pais.

Quando nos referimos ao assunto que trata da importancia do papel do professor universitario
para a formacao discente, é obrigatério compreendermos melhor o que conceitua o conhecimento, uma
vez que para este substantivo masculino, existem diversos sentidos.

A etimologia da palavra “conhecimento”, nos mostra que sua origem é Latim da Roma antiga,
composto pelos termos COM e GNOSCERE originou a palavra conhecimento, substantivo masculino
utilizado para definir o ato ou efeito de conhecer, o ato de perceber ou compreender por meio da razdo
e/ou da experiéncia, portanto a capacidade adquirida por alguém, de interpretar e disseminar informacoes
que agregam informacoes.

Deste modo, compreende-se o papel do professor, como um individuo provido de capacidades
adquiridas ao longo da sua experiéncia teédrica e pratica como agente transformador e portador das
habilidades necessarias para a formacdo intelectual do corpo discente, portanto, sendo capaz de
interpretar e operar o conjunto de informacodes para decodifica-las e transforma-las em fatos direcionados
a apropriacdo do saber.

Deste modo, a compreensdo sobre o conhecimento ultrapassa a concep¢ao de apenas memorizar
fatos tedricos e didaticos e sim de transforma-los em campos empiricos relevantes para a troca de
experiéncia, para a troca do saber.

Para Pecotche (2000), conforme citado por Libardi (2010), o conhecimento:

[...] em geral, quem comeca a aprender o faz sem saber por qué; pensa
que é por necessidade, por uma exigéncia do seu temperamento, por
um desejo ou por muitas outras coisas, as quais costuma atribuir esse
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porqué. Mas quando ja comeca a vincular-se aquilo que aprende, vai
despertando nele o interesse e, a0 mesmo tempo, reanimam-se as fibras
adormecidas da alma, que comeca a buscar, chamando ao estudo, os
estimulos que irdo criar a capacidade de aprender. (PECOTCHE, 2000, p.
259)

Mesmo com tantos conceitos para a palavra conhecimento, pode-se relacionar dentre eles, que
o conhecimento nasce a partir dos fatos explorados e experiéncias adquiridas que se acumularam ao
longo do cotidiano vivido pelo individuo, ou seja, estimulado por meio das relacdes humanas interpessoais
e intrapessoais, do aprofundamento de certos contetdos estudados por outros individuos e encontrados
na literatura, portanto, a procura do saber se amplia dentro do processo de aprendizagem, dai a
importancia da formacdo docente.

Ainda se tratando do conhecimento, cabe refletirmos sobre como se da a relacdo entre o
conhecimento e a aprendizagem, visto que anteriormente, foi possivel compreender o forte e importante
conceito para se alcancar o caminho do saber.

Para Caravasdntes (2008, p. 20), o processo de aprendizagem promove um resultado permanente
no individuo, por meio das experiéncias se produz conhecimento e mudancas significativas no individuo
e na sociedade.

Cabe ressaltar que esse este resultado proveniente das aprendizagens prepara o ser humano,
portanto, deve ser estimulada desde a infancia, o que contribui para a formacao da criticidade e reflexao
sobre as acdes humanas. Para Barbosa e Basqueira (2009), “a preparacdo para a aprendizagem deve vir
desde crianca ainda na pré-escola, pois a mesma vai percebendo, com o passar dos anos, que o mundo
muda uma vez que se aprende cada vez mais, sempre”. A relacdo citada por Barbosa e Basqueira faz
todo o sentido quando compreendemos a obtencdo do conhecimento ao longo de nossas vidas e
estimulos acumulados.

Neste contexto de mudancas, deve-se considerar o atual e crescente mercado universitario,
colidem com os propositos de responsabilidade social, provocando baixa qualidade e baixo rendimento,
no qual o fator determinante se refere ao acimulo do capital e pouca valorizacdo da mao-de-obra.

Sendo assim, a pratica docente ndo pode se restringir as acoes pragmaticas, é preciso buscar
alternativas flexiveis que ajudem no processo de ensino-aprendizagem, tornando a relacdo professor-
aluno construtiva. Além da bagagem de conhecimentos adquiridos, as mudancas sdo impulsionadoras
da renovacdo dos recursos e praticas pedagdgicas.

Deste modo, ajudar seus alunos na construcdo do conhecimento, na busca do saber e na propria
preparacao para a vida profissional e pessoal, como ser integrante de uma sociedade seletiva é desafio
diario do educador.

E nitido, no mundo globalizado atual, que se exige muito além de um simples diploma, o mercado
de trabalho exige profissional capacitado e apto para lidar com as inconstéancias na tomada de decisoes
e deste modo garantir o crescimento desejado.

Um professor que, com seus alunos, forme um grupo de trabalho com
objetivos comuns, que incentive a aprendizagem de uns com os outros,
estimule o trabalho em equipe, a busca de solucao para problemas em
parceria, que seja um motivador para o aluno realizar suas pesquisas e
seus relatorios, que crie condi¢des continuas de feedback entre aluno e
professor. (MESATTO, p. 23, 2013)

Por fim, cabe ao professor promover aulas praticas que possam auxiliar o aluno na obtencao do
saber por meio do seu envolvimento nas experiéncias propostas dentro do planejamento pedagdgico,
portanto, o conhecimento pode ser mais bem adquirido em aulas menos reprodutivas e mais participativas,
das quais os alunos aprendem e contribuam uns com os outros em busca do saber transformado em
habilidades adquiridas pela pratica no ensino.

FORMAGAO DOCENTE E SUA RELEVANCIA PARA A EDUCAGCAO

O mercado de trabalho voltado para a formacdo docente tem sofrido significativas alteracoes.
Atualmente para o profissional que deseja exercer a funcdo docente universitario deve se enquadrar
conforme requisitos basicos: diploma de pés-graduacao lato-sensu e tempo livre para a pratica do ensino.
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Muitos defendem que esteja ocorrendo uma banaliza¢do da funcdo do professor universitario,
o que tem provocado grandes discussoes no meio educacional, a qualidade do processo educativo em
confronto com a realidade tacita do professor habilitado coloca em anélise o potencial técnico fornecido
pelo curso em formacao docente.

As pbs-graduacoes lato sensu compreendem programas de
especializacdo e incluem os cursos designados como MBA (Master
Business Administration). Com duracdo minima de 360 horas, ao final do
curso o aluno obterd certificado e ndo diploma. Ademais sdo abertos a
candidatos diplomados em cursos superiores e que atendam as
exigéncias das instituicdes de ensino — Art. 44, llI, Lei n°® 9.394/1996.
(BRASIL, 1996)

Drucker (1993) apud Masetto (2013, p.18) ressalta que para a pratica docente no ensino superior
requer reestruturacdo do foco, sua finalidade, seus valores, exigindo do profissional da atualidade
repensar o exercicio docente de modo que seja capaz de acompanhar a dinamizacdo da sociedade e das
necessidades dos individuos que a compoe. Se sabe que a pratica docente no ensino superior é
complexa e exige do docente miltiplos fatores determinantes para o estimulo e comprometimento de
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Ainda, do ponto de vista do autor Masetto (2013), ao docente do ensino superior compete o
dominio em relacdo a sua area de atuacdo, dos conhecimentos basicos, bem como os conhecimentos e
praticas profissionais atualizadas constantemente por meio dos cursos de aperfeicoamento,
especializacbes, congressos, intercambios etc.

A formacdo continuada é a garantia do desenvolvimento profissional permanente. Ela se faz
por meio do estudo, da reflexdo, da discussdo e da confronta¢do das experiéncias dos professores. E
responsabilidade da instituicdo, mas também do préprio professor.

O desenvolvimento pessoal requer que o professor tome para si a responsabilidade com a prépria
formacdo, no contexto da instituicdo escolar. (LIBANEO, 2004, p. 388-389).

Para Freire (1997) a continuacdo da formacado do professor vem como uma tentativa de melhorar
a educacdo ainda em processo, também de buscar o reconhecimento tdo esperado pelos docentes,
desvalorizado atualmente.

A Universidade ndo é o fim da formacao do professor, pois é das aulas das universidades que
vém os conceitos e surgem ideias, mas é a continuacdo na formacdo que trard a matéria prima e fard a
reciclagem para acompanhar os ideais dos alunos de hoje, dessa maneira a formacao inicial ndo é o
bastante. No que nos diz a respeito a essa relacdo, Libaneo (2004) argumenta que:

O termo formacao continuada vem acompanhado de outro, a formacao
inicial. Formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos
e praticos destinados a formacdo profissional, completados por
estagios. A formacdo continuada é o prolongamento da formacao inicial,
visando o aperfeicoamento profissional teérico pratico no préprio
contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais
ampla, para além do exercicio profissional. (LIBANEO, 2004, p.227).

O autor ainda relata que o professor deve buscar além da bagagem trazida da formacao inicial
e estar sempre em busca de novas bagagens que irdo oportuniza-lo a confianca necessaria para o éxito
da profissao, ja que modificamos a nossa perspectiva de um Gnico modelo de formacdo dos professores
para programas diversificados e alternativos de formacao continua.

Percebemos entdo que, por meio do estudo da educacdo, hd uma grande necessidade de se
libertar de manuais didaticos e deixemos de lado formas convencionais de “transmissdo de conhecimento”.
Essas modificacdes implicam adocdo e aceitacdo de novas tecnologias (computadores, softwares,
internet, entre outros) como ferramentas pedagdgicas que, aliadas ao trabalho do professor e do aluno
e, sendo representativas do contexto social em que estes se encontram inseridos, despertem neles as
capacidades de construcdo e organizacdo dos conhecimentos, aprendendo assim a compartilha-los. Até
mesmo a televisdo que antes era um meio de transmissdo de conhecimento muito criticado, hoje pode
se tornar um grande aliado (FREIRE, 1997).

Independente da consciéncia do profissional da educacdo saber que sua formacdo ndo termina
na faculdade, e por si mesmo, procurar atualizar-se, embasar-se teoricamente, observar a pratica e tirar
licoes, melhorar seu desempenho e andar juntamente com a inovacdo tecnoldgica é o que se pode
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observar, conforme citado por Demo (1996, p. 27) “Um professor destituido de pesquisa, incapaz de
elaboracao proépria é figura ultrapassada, uma espécie de sobra que reproduz sobras. Uma instituicao
universitaria que ndo sinaliza, desenha e provoca o futuro encalhou no passado”.

Os professores desatualizados cometem os mesmos erros dos seus antecessores, por serem
desmotivados e ndo buscarem aperfeicoamento, deixando que a escola pare no tempo.

A nova tecnologia tem que ser sim repassada e explorada pelos professores, para buscar manter-
se atualizado (sendo uma forma de reciclagem), além de ser um fantdstico aliado para atender duas
vertentes ao mesmo tempo, pois ao passo que atualiza o professor, traz para os alunos aquilo que faz
parte de sua realidade e interesse, tornando as aulas mais significativas (HOLZMANN, 2007).

Os profissionais que aceitam e buscam se atualizar ficam desprendidos de praticas repetitivas
e ultrapassadas e ainda se libertam de velhos paradigmas e os transformam em informacoes produtivas,
democratiza o acesso ao conhecimento, o que resulta em atividades reflexivas e criativas, por meio de
novas metodologias e recursos.

Para que haja a concretizacdo do ensino de qualidade dependerd tdo somente das autoridades
competentes, da escola e do professor que deve continuar, apos sua formacao inicial, aperfeicoando
seus conhecimentos, sendo inovando-os.

Segundo Arroyo (2000), a profissdo docente se constitui também como um oficio construido
artesanalmente com base em experiéncias concretas. Tornando-nos professores para o exercicio do
magistério, nem predestinados a sermos professores, como muitos acreditam.

A valorizacdo do magistério ndo depende somente da boa remuneracdo, mas também da
qualificacdo do profissional, que ndo deve esperar que ela chegue até ele mesmo, mas devera o
profissional da educacdo ir busca-la de forma tanto individual como conjunta. Portanto, falar dos
educadores em seus processos de formacao continuada é, primeiramente, falar de sua identidade e
profissionalidade, individual e coletiva.

No professor, ao longo da sua vida docente, ocorre uma apropriacao de culturas acumuladas,
ao mesmo tempo, ele cria objetivos para enfrentar os desafios surgidos, deste modo, valorizar a formacao
continuada é indispensavel para a qualidade no processo de ensino-aprendizagem. Adquirir
conhecimentos, novas formas de atuacdo e de interacdo com o corpo discente, considerando as
necessidades da contemporaneidade, expressa um grande desafio para o profissional que nao se prepara,
ndo se atualiza.

A formacao de professores implica a busca de forma que favorecam processos coletivos de
reflexao e interacao, tais como: a oferta de espacos e tempos para os professores para seus estudos e
aperfeicoamentos; a criacdo de sistema de estudos; a consideracao das necessidades dos professores
e dos problemas do seu dia a dia. Sdo procedimentos utilizados na formacao continuada que podem
ocorrer tanto dentro como fora da escola, bem como dentro de centros de estudos ou mesmo a distancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios enfrentados pela nova geracdo de formandos para atuacdo como Docentes do
Ensino Superior sdo muitos, visto que a grande maioria da categoria atual de docentes ndo tenha
formacao inicial para atuacdo como professores conhecedores dos métodos e praticas pedagdgicas
adquiridas ao longo da vida académica e profissional na qual ocorre, verdadeiramente, a formacao
docente necessdria para lidar com as adversidades e exigéncias do cotidiano educacional promovidas
pelos alunos que se mostram cada vez mais participativos das aulas ministradas, este novo cenério exige
dos docentes maior comprometimento, aperfeicoamento continuo e praticas pedagdgicas dindmicas e
produtivas.

A pratica docente do ensino superior requer dedicacdo, paixao e compromisso com a sociedade,
pois por intermédio do papel exercido em sala de aula ocorre a transformacao de opinides, troca de
experiéncias, formacao de cidadaos, neste sentido é necessario garantir que sua formacdo seja completa
e condizente com suas qualificacoes académicas capazes de melhorar as condi¢des de trabalho como
professores.

A formacdo de professor vem assumindo posicdo de destaque nas discussoes a respeito do
ensino. A formacao continuada aparece associada ao processo de melhoria das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e em seu cotidiano escolar. Para entender
a formacao continuada, é necessario compreender antes, porém seu conceito e suas dimensoes. A
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formacdo continuada “como o préprio nome indica,” reciclar “significa” refazer o ciclo “, voltar e atualizar
a formacdo recebida.” (Candau, 2001).

Ela admite duas dimensdes. Acontece no sistema de ensino e tanto a educacao formal que
acontece fora das instituicoes formadoras, o que inclui os cursos de formacao atualizacdo oferecido
pela Secretaria de Educac¢do, quanto aos cursos realizados dentro do contexto escolar ou, até mesmo
instituicdes formais de ensino. Ja formacdo na escola diz respeito aos momentos de troca entre pares
ocorridos no interior do estabelecimento de ensino.

A importancia dessa formacao aponta para a insuficiéncia da formacao inicial, ou seja, na formacado
superior e no desenvolvimento profissional do professor. (Candau, 2001). Ressalta que a formacao
inicial, oferecida em nivel superior, ndo é suficiente para o desenvolvimento profissional. Diante dessa
afirmativa, coloca-se em destaque a necessidade de se pensar uma formacdo continuada que valorize
a pratica realizada pelos docentes no cotidiano da escola quanto o conhecimento que provém da
universidade.

A formacdo de professores implica a busca de forma que favorecam processos coletivos de
reflexdo e interacao, tais como: a oferta de espacos e tempos para os professores para seus estudos e
aperfeicoamentos; a criacdo de sistema de estudos; a consideracdo das necessidades dos professores
e dos problemas do seu dia a dia. Sdo procedimentos utilizados na formacao continuada que podem
ocorrer tanto dentro como fora da escola, bem como dentro de centros de estudos ou mesmo a distancia.

Sacristan (1990) considera que a formacdo de educadores tem se constituido em “uma das pedras
angulares imprescindiveis a qualquer intento de renovacdo do sistema educativo”. Nesse contexto,
discutir os pressupostos da formacdo do professor é tratar da competéncia profissional.

Atualmente, concebe-se essa formacao continuada voltada para o desenvolvimento de uma
acao educativa capaz de preparar os alunos para compreensao e transformacao positiva e critica da
sociedade em que vive. A pratica docente ndo deve se restringir a utilizacdo metodoldgica tradicional
dos recursos pedagdgicos, ao contrdrio, deve viabilizar meios que promovam a construcdo do
conhecimento sob a perspectiva das necessidades sociais atuais.

Os desafios educacionais da atualidade sdo evidentes, se tratando dos alunos da nova geracao,
nés educadores temos plena consciéncia quanto ao seu grau de exigéncia durante o processo de ensino,
visto que a expectativa imposta requer novos métodos pedagdgicos que possam tornar a aula produtiva
e atraente. Diante ao cendrio apresentado, as entidades responsaveis procuram relacionar novas
estratégias que possibilitem o crescimento na construcdo de novos modelos voltados para o ensino e
aprendizagem, de pesquisa e de inovacao.

Por meio da formacdo continuada o professor deve estar certo de que é necessario ter consciéncia
da realidade, das importantes transformacoes e da sua influéncia para estimulo do processo de
aprendizagem. Diante disto, conforme Krats (2009), “além dos conhecimentos técnicos, praticos,
pedagdgicos, o professor deve estar preocupado também com as questdoes que o cercam o meio social,
politico, humano, ético, etc.”

Além das habilidades e competéncias inerentes a pratica docente, o profissional deve estar
ciente da sua importancia para a construcdo de um ambiente facilitador da comunicacdo e troca de
ideias. Ao docente ndo cabe apenas seguir o conteddo curricular previamente programado, mas considerar
as tendéncias educacionais determinantes para acompanhamento do desenvolvimento e evolucao social.
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Revi

AS ARTES E SUAS CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Luiz RicArRDO FUETA

RESUMO: Esse artigo pretende abordar ideias a respeito das artes e suas contribuicoes para o
desenvolvimento humano. A arte esta relacionada aos humanos desde os tempos antigos. Significava
para o homem um modo de expressdo e comunica¢do, que se manifestava em todas as suas atividades,
pois era invariavelmente utilizada em diferentes situacoes. Ao longo da historia, evoluiu para o que se
conhece nos dias atuais. A arte estd intimamente relacionada a natureza humana. As diferentes formas
de representacao artistica correspondem a necessidade, ou melhor, a caracteristica fundamental de
expressao que o ser humano possui, desempenhando um papel mediador e motor de comunicacdo, uma
vez que o artista através da sua criacao transmite ndo sé emocdes, mas também mensagens, e faz-nos
refletir sobre a nossa existéncia, os problemas sociais ou a vida em geral. Nessa perspectiva, torna-se
uma ferramenta que pode mudar ou educar uma sociedade.

Palavras-chave: Comunicacdo. Expressdo. Historia.

INTRODUCAO

De um modo geral, arte é qualquer atividade humana que se baseia nas emocdes e no intelecto
para criar obras com caracteristicas estéticas. Esta relne as diferentes areas, tais como escultura, pintura,
danca, poesia, culindria, cinema, gravuras, teatro, quadrinhos, fotografia e arte numérica - que evoluiram
ao longo do tempo.

Arquitetura, musica, danga, escultura, pintura e teatro de diferentes épocas hoje enriquecem
nossas vidas e nos contam como era o passado. A arte se apresenta, dessa forma, uma linguagem universal.

Ouvir musica, aprender uma cancdo, brincar de roda, realizar brinquedos
ritmicos, jogos de maos etc., sdo atividades que despertam, estimulam
e desenvolvem o gosto pela atividade musical, além de atenderem a
necessidades de expressao que passam pela esfera afetiva, estética e
cognitiva. Aprender musica significa integrar experiéncias que envolvam
a vivéncia, a percepcao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada
vez mais elaborados. (BRASIL, 1998, p.47).

A arte foi explicada por Ffilésofos, artistas, psicologos e educadores, que contribuiram com
concepc¢oes muito diferentes. Tem sido considerado um meio de descarregar energias; como uma
atividade prazerosa; como forma de escapar da vida; como possibilidade de concretizacdo de uma ordem,
de integracdo harmoniosa e equilibrada diante de elementos contraditérios ou ininteligiveis da realidade;
como a possibilidade de alcancar uma aprendizagem emocional motivadora ou como uma forma de
questionar o que foi estabelecido.

Em principio e durante os vinte e dois séculos da histéria da humanidade (V AC, ao décimo sétimo
DC), ao se tentar colocar a arte a servico da educacdo, ndo se pensava no educando (crianca, adolescente),
mas apenas no técnico. Na musica, eles foram ensinados quase exclusivamente a cantar e a tocar um
instrumento: ndo foram ensinados a ouvir. Nas artes plasticas eram feitos para copiar as obras dos
grandes mestres (gravuras e esculturas) e, naturalmente, s6 os dotados podiam trabalhar com esse
sistema: ndo eram ensinados a ver.

A partir do século XVII, ilustres psicélogos e pedagogos como Juan Amos Commenius, John Lock
e JJ Rousseau, observaram que a arte pode servir como elemento educacional, destacando assim seus
dois valores: o artistico-criador-emocional e o psicopedagdgico-expressao-comunicacao, insistindo na
ideia de que, por serem meios de comunicacao, devem ser aprendidos por todos, como se faz com a
linguagem oral e escrita.
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E entdo que comeca realmente a despertar a ideia de respeito ao desenvolvimento individual
no campo educacional, tanto na concep¢do quanto na valorizacdo de uma manifestacdo estética e, o
que é mais importante, considerar essa manifestacdo como parte de uma expressao livre e ndo como a
repeticdo inltil de cdnones estereotipados.

A CONTRIBUICAO DAS ARTES PARA OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

O ensino de Arte pode contribuir para o desenvolvimento das mais variadas func¢des psicossociais,
facilitando a interacdo, a criatividade e a imaginacdo, dentro de diferentes espacos e contextos.

A Arte faz parte da vida do ser humano desde o inicio da civilizacdo. As suas expressdes ocorreram
das mais variadas formas, desde a arte rupestre até as manifestacdes artisticas que conhecemos até
hoje. Assim, a Arte é uma das maneiras que o homem possui para se expressar, representar e trocar
experiéncias.

No caso das pessoas com deficiéncias, muitas vezes dependendo do seu grau, estas podem sentir
maior dificuldade para verbalizar pensamentos, sentimentos e emocdes, e é ai que o ensino de Arte
pode contribuir para que elas verbalizem o que ndo conseguem expressar somente com palavras (FERRAZ
e FUSARI, 1993).

Nesse caso, para que ocorra uma verdadeira inclusdo é preciso exercitar a paciéncia, a tolerancia,
a amizade, a solidariedade e a confianca, baseando-se no comportamento de individuos autistas, por
exemplo: “[...] para que ocorra a educacao para uma crianca autista, alguns fatores devem ser levados
em consideracao, por exemplo: a dificuldade de comunicacdo do autista, dificuldade na fala e as alteracoes
repentinas de humor dessas criancas” (FERNANDES, 2010, s/p.).

Assim, é preciso intermediar o conhecimento e o desenvolvimento desses estudantes,
independentemente do tipo de deficiéncia que carregam consigo, com foco nas habilidades:

As possibilidades sdo condicdes humanas e estdo baseadas nas
interacdes socioculturais e que estabelecerdo o seu diferencial, pois é
na exploracdo dessas possibilidades que se determinard sua
transformacdo (BUENO, 2002, p. 24).

Por isso, o ensino deve contemplar as mais variadas expressoes e niveis diferentes de operacoes
cognitivas constituidos pelo uso de imagens. Desta forma, a aprendizagem nao ocorreria somente a
partir da comunicacdo, mas sim pela metafora, ndo no sentido linguistico, mas no sentido imagético
(EFLAND, 2004). Ou seja:

[...] dar respostas as suas necessidades, de um modo geral, bem como

aos que apresentam necessidades especificas muito diferentes dos
demais. Considera os alunos, de um modo geral, como passiveis de
necessitar, mesmo que temporariamente, de atencdo especifica e poder
requerer um tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo
(BRASIL, 1998, p. 24).

A Arte também contribui para o desenvolvimento de estudantes que possuem deficiéncia
intelectual, porém, se faz necessaria adaptacoes pedagdgicas para propiciar aos estudantes a inclusdo.
Porém, ainda no Brasil ocorrem problemas de ordem pratica dentro do ensino regular, com propostas
de repeticdo de acdes sobre os objetos, sem que o estudante atribua significado préprio. Ou seja, sdo
praticas que ndo contribuem para o desenvolvimento intelectual desses estudantes, pois acabam nao
produzindo nada de novo, colocando-os em uma condicao funcional, inferior, enfraquecida e debilitada
diante das atividades (GUEBERT, 2007).

Por isso, uma forma de propiciar o conhecimento e desenvolver habilidades junto a esses
estudantes, seria através da ludicidade, Fazendo com que estes participassem das atividades de forma
espontanea, ndo apresentando regras fixas nem barreiras. Assim, o estudante aprende a Arte pelo
prazer da descoberta. Por isso, a disciplina tem grande importancia no trabalho com estudantes com
deficiéncias, fazendo com que esses participem e superem limitacoes.

Assim, é possivel atingir a equidade, através da utilizacdo da danca, da musica e da expressao
corporal, onde o estudante com deficiéncia participa com prazer das atividades.

Por fim, pode-se concluir que no caso do trabalho com arte com os estudantes com deficiéncias,
o ensino é eficiente e democratico, porque desenvolve multiplas inteligéncias, trabalhando ndo sé os
aspectos cognitivos, mas também intuitivos, sensoriais e espaciais.
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A EDUCAGAO EM ARTE

A educacdo artistica no nivel basico é relegada; A prioridade é dada as demais disciplinas e, de
acordo com o programa, se sobra tempo, é dedicado as atividades artisticas. Os professores carecem
de formacao especial nesta area e ndo existem professores especificamente dedicados ao ensino, como
é o caso da educacdo fisica. A pintura, a danca, a musica e o teatro limitam-se a muito poucas criancas
que frequentam oficinas ou institutos especiais, que nem sempre ensinam de acordo com a pedagogia
da arte infantil e a maioria delas cobra pelos seus servicos.

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as
experiéncias das pessoas: por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade,
a percepcao, a reflexao e a imaginacdo de aprender, pois a arte envolve,
basicamente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles.
Envolve também, conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da
natureza e sobre as producdes artisticas individuais e coletivas de
distintas culturas e épocas. Para tanto, a escola deve saber aproveitar a
diversidade de recursos humanos e materiais disponiveis na comunidade
em que ela esteja inserida, a fim de que o aluno, ao longo da
escolaridade, tenha a oportunidade de vivenciar o maior nimero de
formas de arte (BRASIL, 1997, p.15).

O desenvolvimento humano descreve uma complexa teia de fatores que afetam a satde e o
bem-estar dos individuos ao longo da vida. Juntos, esses fatores produzem resultados cognitivos e
comportamentais que podem moldar as circunstancias sociais e econémicas dos individuos, seus niveis
de criatividade e produtividade e qualidade de vida geral.

As artes sdo ideais para promover essa abordagem integrada. Em estudo apoés estudo, a
participacdo artistica e a educacdo artistica tém sido associadas a melhores resultados cognitivos, sociais
e comportamentais em individuos ao longo da vida: na primeira infancia, na adolescéncia e na idade
adulta jovem e nos anos posteriores.

As possibilidades de resistir e de criar sdo produzidas historicamente tal como o sdo os sujeitos
que as realizam, o que nos leva a refletir tanto sobre a realidade social em que vivemos, como sobre as
caracteristicas e condicdes necessarias dos contextos educativos para a formacao do ser humano, que
deve compreender as dimensodes técnica, politica, ética e estética.

A ARTE, SUA PRESENCA E UMA FORMA DE TERAPIA

A Arte estd presente em todas as areas do conhecimento e decorre do desenvolvimento cientifico
que se apresenta como suporte as varias tecnologias que permitem uma intervencdo deliberada e
mediada na realidade. Por exemplo, no caso do aprendizado da linguagem escrita, a dimensao técnica
refere-se ao cddigo alfabético-ortografico, e seu dominio é caracterizado pela codificacdo e decodificagao
da linguagem escrita. Porém, ler e escrever sdo atividades que transcendem a mera codificacdo e
decodificacdo, o que nos remete a outras dimensoes da formacdo humana.

Como terapia, a arte pode trazer paz, felicidade, amor, esperanca aos seres humanos: por exemplo,
em situacoes em que as pessoas precisam ouvir musica para curar sua tristeza, assistir a comédias teatrais
para rir, assistir a filmes para sonhar ou apenas para se divertir, aprender a conhecer o passado ou
contemplar obras artisticas para valorizar sua beleza.

A arte é o reflexo da cultura humana, por isso serve para preservar o patriménio cultural de um
povo e transmiti-lo de geracdo em geracdo. Além disso, é subjetivo, é expresso em uma linguagem
universal e compreensivel para qualquer ser humano, uma vez que apela aos nossos sentidos, emocoes
e capacidade de pensar. A educacao, hoje, ainda se baseia em obras artisticas do passado, porque estas
- em suas diferentes manifestacdes - nunca perderam sua importancia para a sociedade.

Ao se mover da arte para a psicologia, Vygotsky péde testar suas
construcdes tedricas derivadas de um dominio complexo em um outro
dominio. Seu trabalho com a arte capacitou-o a tratar de problemas
psicolégicos complexos (...) de uma forma muito mais rigorosa do que
investigadores com formacao em psicologia propriamente dita, na sua
época ou na nossa. Foi um mérito — e ndo um demérito. (VAN DER VEER
e VALSINER 1996, p. 47)
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A dimensao ética esta relacionada a compreensao das implicacdes das decisoes coletivas e
individuais. Ou seja, se somos sujeitos capazes de se relacionar, como afirma Vygotski (2000), nossas
acoes se inter-relacionam em uma complexa rede que tecemos ativamente e é fundamental que sempre
consideremos as consequéncias dessas a¢des, tanto para nés quanto para o grupo do qual participamos
ativamente.

Por fim, a dimensao estética é fundamental porque se refere a formacao da sensibilidade,
necessaria a0 compromisso com a propria vida, com a riqueza e multiplicidade da existéncia e da realidade
humana, que se constréi na atividade coletiva e singular, em continua transformacao. A sensibilidade
mobiliza o sujeito para o importante combate a qualquer forma de submissao, para resistir a humilhacdo
e, a0 mesmo tempo, para criar novas formas de vida.

Todas essas dimensoes sdo social e historicamente constituidas, e referem-se as relacbes com
os tantos outros com quem se dialoga, presencial ou ndo, e que estdo na base de cada pessoa e da
humanidade em geral. A natureza dessas relacoes deve ser objeto de reflexao e intervencao, o que nos
permite falar de educacdo estética, ou seja, da possibilidade de “promover atitudes estéticas nos alunos
para a realidade” (Estévez, 2003, p. 39). Sequndo Sdnchez Vazquez (1999), as atitudes pautadas nas
relacoes estéticas diferem das relacoes pratico-utilitarias que atendem as necessidades cotidianas e
caracterizam as estratégias de sobrevivéncia cotidiana. Pelo contrario, nas relacoes estéticas

O homem satisfaz a necessidade de expressao e afirmacdo que ele ndo
pode satisfazer, ou que ele apenas satisfaz de forma limitada em outras
relacées com o mundo. Na criacdo artistica ou na relacdo estética criativa
do homem com a realidade, o subjetivo se torna objetivo e o objeto se
torna sujeito, mas neste caso um sujeito cuja expressdo objetivada ndo
s6 ultrapassa o quadro da subjetividade, transcendendo seu criador, mas
também pode ser compartilhado com outros assuntos quando ja esta
fixo em um objeto. (Sdnchez Vazquez, 1978, p. 56)

Desse modo, a educacdo estética e a atividade criativa sdo essenciais para a formacdo do ser
humano e assumem-se como norteadores das pesquisas que se desenvolvem junto aos professores dos
niveis iniciais da educacdo basica. Sdo diretrizes porque se busca uma formacdo docente que permita
a0 sujeito com quem se trabalha, ndo sé reproduzir o que existe, mas fundamentalmente a partir da
multiplicidade de recursos socialmente disponiveis para produzir combinacoes inovadoras, comprometidas
com a ética e a estética de uma vida digna. Um treinamento que permite olhar para a realidade e inventar
possibilidades ilimitadas para reinventa-la. Finalmente, uma formacdo que investe nos sujeitos a partir
da convic¢do de que as produgoes culturais da humanidade ndo sdo privilégio de poucos, mas direito de
cada um. Desta forma, pode-se contribuir efetivamente para a (re) criacdo da existéncia, tanto pessoal
quanto coletiva, desde que estejam reunidas as condi¢does necessarias.

As infinitas possibilidades de recriacdo da vida e de (re) sentido de si sdo produzidas por sujeitos
concretos que, ao se relacionarem com a realidade, se permitem olhar, admirar, reconhecer detalhes,
angulos, variacoes de luz, que acabam por estabelecer relacoes estéticas com os objetos, com os outros
e consigo mesmos. Ele também consegue (re) conhecer as qualidades dessas pessoas e desses objetos
como qualidades estéticas.

Pessoas especificas, marcadas pelas condi¢des sociais e histéricas que as forjaram, podem
estabelecer vérias formas de se relacionar com a realidade, com os outros e consigo mesmas, que podem
ser pratico-utilitarias ou estéticas. Estas Gltimas se destacam na medida em que possibilitam ao sujeito
se distanciar da realidade vivida e emergir em outra, mediada por novos sentidos que, uma vez
apropriados, contribuem para o redimensionamento e ressignificacdo do préprio viver / existir.

O tema da educacdo estética reaparece aqui, na medida em que consiste fundamentalmente
na formacao das pessoas para que se reconhecam como seres sociais e histéricos, capazes de resistir a
sujeicdo, de criar e recriar a propria existéncia.

Vygotsky (2004) aponta que mais do que uma disciplina, a arte é

Uma organizacdo do nosso comportamento para o futuro, uma
disposicdo para a frente, uma exigéncia que, talvez, nunca se cumpra,
mas que nos impele a aspirar acima das nossas vidas para o que esta
além. (p.309-310)

Pela arte, ou, como esclarece o autor, por uma intensa experiéncia estética, é possivel
redimensionar a forma como vemos a realidade, experiéncias que permitem a producao de sinteses

www.primeiraevolucao.com.br

80 SEVOLUCAO  Ano il - N° 16 - Maio de 2021 - ISSN: 2675-2573



qualitativas da emocdo, da cognicao, do psiquismo e das emogoes. Da mesma forma, Teplov (1977)
destaca que a arte

tem um efeito profundo e de longo alcance em varios aspectos da
psicologia humana, ndo apenas na imaginacdo ou nos sentidos, mas
também no pensamento e na vontade. Dai sua enorme importancia para
o desenvolvimento da consciéncia e da autoconsciéncia na educacdo
moral e na formacao da concepc¢ao de vida. (p. 123)

Tem se utilizado diferentes linguagens artisticas nas oficinas que desenvolvem com os professores
que participam de projetos de pesquisa e extensdo. No entanto, apesar de as linguagens artisticas serem
uma referéncia importante para os trabalhos de educacdo estética, é imprescindivel destacar que existem
outras possibilidades para a formacao desta dimensao sensivel.

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso da Educacao Artistica, além de contribuir para a compreensdo do mundo, permite ao aluno
abordar a pesquisa, ou seja, uma busca ativa, para desenvolver uma relacdo cognitiva e afetiva a partir
do que estd mais proximo, o que para ele tem um significado atual, um valor especial, tornando-se um
aprendizado significativo.

A importancia da disciplina arte torna indispensavel, pois dara oportunidades para o individuo
desenvolver o pensamento légico e de um espirito critico, através dos habitos de observar, pesquisar e
criar dando sua autonomia para enfrentar todos os tipos de situacao.

A Arte de cada um deve ser considerada como Unica, valorosa, perfeita, encerrando em si um
mundo de significados, sentimentos, desejos, realidades que descortinardo as individualidades e abrirdo
novas possibilidades de conhecimento pessoal e coletivo.

O conhecimento artistico deve ser visto como um saber carregado de especificidades, com
objetivos e contelidos préprios, envolvendo beleza, simbolos e diversidades de linguagens, podendo
ser considerado como uma forma de sensibilizacdo para além do ensino de Artes.

Dessa forma acredita-se que a arte é um fator essencial para que ocorra o desenvolvimento
pleno do ser humano, desde o desenvolvimento do pensamento logico até o ato de ir além do que sua
realidade lhe permite.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial curricular
nacional para a educacdo infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/volume3.pdf>. Acesso em: 03 mai. 2021..

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: arte / Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. 130p.

BUENO, R. P. A Arte na diferenca: um estudo da rela¢do da arte/conhecimento do deficiente mental. 2002. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, Sdo Paulo.

FERNANDES, L.B. Ensino de arte no universo autista: um relato de extensdo da faculdade de artes do Parana.
2010. 162f. Dissertacdo (Mestre em Educacdo) — Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba, 2010.

FERRAZ, Heloisa; FUSARI, Maria F. de Resende; Arte na educagao escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

SANCHEZ, VAZQUEZ, A. As ideias estéticas de Marx (22 ed.). Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1978.

TEPLOV, RM (1977). Aspectos psicoldgicos da educacao artistica. In: A. Laria, A. Leontiev, LS Vygotski, GS Kostiuk,
DN Bogoyavlensky, NA Menelmnskaya, ZI Kalmykova, RG Natadze et al. (Eds), Psicologia e pedagogia Il:
investiga¢oes experimeis sobre problemas didaticos especificos (pp. 123-153). Lisboa: Stamp.

VAN DER VEER, René e VALSINER, Jaan. Vygotsky: Uma sintese. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

VYGOTSKY, L. Psicologia da Arte. Traducdo Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

Luiz Ricardo Fueta

Licenciatura Curta e Plena em Educacdo Artistica. Bacharel em Artes Plasticas
pela Faculdade de Artes Alcantara Machado (FAAM). Professor de Ensino
Fundamental Il e Médio no Estado (SEE) e na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo
(PMSP).

www.primeiraevolucao.com.br

Ano Il - N° 16 - Maio de 2021 - ISSN: 2675-2573  SEVOLUCAO 81






Revi

ESCOLAS DE EDUCAGCAO INFANTIL - ESPAGOS DE ACOLHIMENTO

MAYNARA CHAVES FERREIRA

RESUMO: Engana-se quem pensa que o acolhimento na Educacdo Infantil acontece apenas nas
primeiras semanas de aula. Acolher de fato, é muito mais complexo do que aparenta ser e vai além das
paredes coloridas e desenhadas da escola, dos mdveis pequeninos que encantam, da eficiéncia dos
brinquedos do parque ou do colo da professora, sempre disponivel nos momentos de frustracdo. O
cotidiano das unidades educacionais, torna o "Acolher" pratica diaria e necessaria para que o processo
de ensino aprendizagem seja bem-sucedido. Mas quais sdo as diretrizes que devem nortear a nossa
pratica? Este artigo te convida a refletir sobre a profundeza do acolhimento na vida escolar das criancas
pequenas e do educador.

Palavras-chave: Criancas. Acolhimento. Escola. Infancia. Adaptacao.

INTRODUCAO

Entendemos a Educacdo Infantil como periodo que compreende a educacao bdasica para as
criancas de zero a cinco anos. Este ingresso na escola, marca o inicio de um processo de aprendizagem,
que passa a ser construido além dos muros de casa, longe dos familiares que costumeiramente o cercam
e de suas situacoes de conforto. Esta ruptura é muitas vezes dolorosa para a familia e para a crianca.
Tornando o processo desafiador também para o educador, que recebe todas as expectativas e ansiedades
com a tarefa de ressignificar esse contexto, tornando-o positivo para todos os envolvidos. Por este
motivo, um dos principais pilares desta etapa é o acolhimento das criancas. Mas para que o acolhimento
aconteca de fato, é necessario estarmos atentos a nossa pratica, tornando o acolher objeto de reflexdo
diaria.

O primeiro aspecto que precisa ser articulado é a nossa propria visdo sobre a crianca que vamos
acolher. Quando penso nas criancas que vou receber no inicio do ano letivo ou que me aguardam na
escola, o que me vém a mente? Quem é esta crianca? Como pensa? Quais sdo suas caréncias e suas
potencialidades? Qual o papel do Educador neste cenario? O que esta envolvido neste acolhimento?
Para encontrar respostas consistentes a essas perguntas, é preciso pensarmos em cada criangca como
sujeito potente, ativo e detentor de multiplas inteligéncias. Somente partindo dessa perspectiva, refletir
sobre a nossa pratica faz sentido e nos move a reconhecer os campos que precisamos caminhar, em
busca de mais conhecimentos para compor a nossa pratica.

[..] mesmo porque, na relacdo pedagdgica, ndo basta estar presente para
ser um bom companheiro. Devera ter um dominio dos conhecimentos
necessarios para o trabalho com a crianca pequena (conhecimentos de
salde, higiene, psicologia, antropologia e histéria, linguagem,
brinquedo e das multiplas formas de expressdo humana, de
desenvolvimento fisico e das questdes de atendimento em situacdes de
necessidades especiais). Precisa ainda ter sob controle seu préprio
desenvolvimento, bem como estar em constante processo de
construcdo de seus proprios conhecimentos e ter elaborado,
maduramente, a questdo de seus valores, cultura, classe social, historia
de vida, etnia, religido e sexo (REDIN, 1998, p. 51).

De fato, a concepcao de infancia foi sendo construida e modificada no decorrer do tempo. Em
muitos momentos teorias e metodologias foram criadas e reinventadas, sobre as praticas que deveriam
ou nao ser ofertadas para as criancas nos Centros de Educacao Infantil. E o que ja havia sido considerado
bom durante um periodo de tempo, outrora foi substituida por outras praticas pedagdgicas consideradas
mais eficazes para a educacdo dos pequenos. Podemos afirmar, que ndo ha um modelo Unico de Educagao
Infantil reproduzido no nosso pais. Desta forma, o Professor de criancas pequenas, quer atuante ha
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muito ou ha pouco tempo, leva para a sala de aula suas concepcoes formadas a partir dos seus
conhecimentos adquiridos em sua formacao e carreira, e a bagagem das situacdes vivenciadas a partir
de sua proépria experiéncia na educacdo infantil e na realidade da escola. Este conjunto de elementos
norteiam as nossas acdes no acolhimento das criancas. De qualquer forma, a escola é epicentro de
acolhimento na sociedade e deve estar pronta para acolher a todos e essa premissa exige do profissional
professor o melhor que ele dispde.

Independente da descendéncia, classe social e particularidades, todas as criancas sao acolhidas
pela escola no decorrer da vida e a forma como esse processo ocorre é fator determinante na adaptacdo
da crianca na sua vida escolar. A crianca que chega a unidade escolar, muitas vezes difere da figura que
o Educador espera receber naquele momento, porque embora sejam pertencentes a mesma faixa etaria,
em um agrupamento de criancas encontramos uma pluralidade de contextos e em muitas vezes
encontramos deficiéncias sociais e cognitivas que necessitam de um olhar atento. Esse movimento
muitas vezes requer do professor, mesmo com anos de pratica, sair da sua zona de conforto em busca
de novos conhecimentos, incorporando a sua formacao saberes importantes para acolher aquele
determinado grupo.

O Professor que objetiva organizar seu processo de acolhimento, inicia este processo antes de
receber o agrupamento no inicio do ano letivo. Realizando uma andlise da territorialidade envolvida no
entorno da escola, as caracteristicas das familias que serdo atendidas, o papel social que a escola exerce
nesta determinada comunidade e as expectativas sobre o processo de aprendizagem das criancas.
Organizando dessa forma sua rotina de adaptacao inicial. O reconhecimento desses fatores importantes
implicam dificuldade de acolher a todos com igualdade. E o dinamismo deste contexto, exige do
profissional que acolhe, resiliéncia e estudo para embasar sua pratica, em acoes pautadas no EDUCAR
E CUIDAR, duas a¢oes indissocidveis no processo de aprendizagem e acolhimento na Educacdo Infantil.

Outras a¢oes sdo necessarias na construcdo de uma pratica de acolhimento de qualidade. O
ambiente que acolhe a crianca também deve ser pensado e preparado com cuidado e atencdo. Sempre
priorizando a construcdo de espacos estimulantes que propiciem aos pequenos vivéncias significativas
de aprendizagem, espacos ricos e coletivos, possibilitando a participacdo em diversas vivéncias e culturas.
Muitas vezes promovendo experiéncias desafiadoras e descobertas que desenvolvam a seguranca e
autoestima dos pequenos.

“Preparar um ambiente para as criancas de modo que elas se sintam
instigadas a explora-lo, entretanto, requer pensar mais do que pensar nos
desafios motores. Criar um ambiente em que cores e imagens diversas,
objetos a serem alcancados, mébiles com possibilidades de movimento e
emissdo de sons, diferentes texturas, reforce a vontade que as criancas
tém de explorar o entorno. Conforme as criancas vao crescendo, o
elemento simbédlico ganha importdncia, e o espaco poderd ser
enriquecido com elementos que habitam a fantasia infantil por meio de
tecidos que viram castelos, desenhos no chdo que podem sugerir a
existéncia de peixes em um rio a ser ultrapassado, meio tonel que pode
virar um navio, uma fila de cadeiras que pode se transformar em um trem,
e assim por diante.” (Oliveira, Zilma Ramos de, e outros, 2015, p126)

Dessa forma a escola acolhe também as expectativas de aprendizagem pequenos, que nesta
fase aprendem de forma lidica e dindmica, de acordo com as possibilidades de aprendizagem propostas.
Espera-se que o Educador acolha os interesses da turma, considerando esses interesses prioridades na
construcdo de novas vivéncias. Essa pratica permite a crianca explorar contetdos ligados aos seus
interesses e o professor associa a esses momentos o desenvolvimento de habilidades pertinentes para
cada faixa etaria. Como competéncias motoras, linguisticas e o conhecimento de si e do mundo. Sequindo
este caminho, o acolhimento nos espacos contribui para o desenvolvimento infantil, trazendo ainda
mais sentindo a permanéncia da crianca na escola. E amplia a confianca e a participacdo das vozes das
criancas nas atividades individuais e coletivas.

Ao caminhar pelos espacos previamente preparados, o educador de criancas pequenas deve
atuar como mediador no processo de acolhimento, promovendo interacdo entre as criancas e seus pares.
A partir de suas diferentes aprendizagens as criancas contribuem entre si, com os conhecimentos trazidos
de diferentes grupos sociais em que estdo inseridos. E muito importante neste processo acolher os
conhecimentos prévios dos pequenos, tornando a acolhida rica em didlogo e em troca ampla e integrada,
esse movimento contribui para o processo de supera¢do de fragmentos de diferencgas e insegurangas.
E assegura as criancas o seu direito de escuta, manifestando seus interesses, desejos e curiosidades.
Desta forma, cada crianca passa a contribuir com o acolhimento do outro e a criar sua identidade como
sujeito pertencente ao grupo.
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E evidente que o processo de acolhimento envolve a observacdo atenta das criancas para compor
sua pratica de escuta ativa. Essa pratica se faz necessaria diariamente, pois na infancia, as criancas por
diversas vezes expressam suas frustracoes por meio do choro, gestos ou comportamentos atipicos, que
geralmente sinalizam um contexto que a crianga ndo consegue expressar verbalmente de forma clara.
O professor em sintonia com a sua crianca percebe que a mesma da sinais que precisa ser acolhido,
nestas situacdes parar para observar mais de perto o que esta crianca tem a dizer, ou o que ela mesmo
inconsciente de suas necessidades quer dizer, é fundamental no processo de acolhimento diario. Os
pequenos muitas vezes desejam expressar demandas de ordem familiar ou social que trazem consigo
e ao se expressarem se sentem acolhidos e valorizados. O educador ao dialogar com a crianca, a ajuda
a dar significado aos seus sentimentos e frustracoes, ajuda a planejar solu¢des em conjunto e a refletir
sobre suas proprias acoes. Essa articulacdo junto a crianca, favorece o desenvolvimento de sua inteligéncia
emocional no processo de aprendizagem.

Basta estarmos sempre presentes, e sermos coerentemente iguais a nds
mesmos, para proporcionarmos uma estabilidade que nao é rigida, mas
viva e humana, com a qual o bebé ji pode sentir-se sequro. E em relacdo
a isso que o bebé cresce, e é isso que ele absorve e copia. Quando
oferecemos seguranca, fazemos simultaneamente duas coisas. Por um
lado, nossa ajuda livra a crianca do inesperado, de um sem-nimero de
instrucoes indesejaveis e de um mundo que ainda ndo é conhecido ou
compreendido. E, pelo outro lado, protegemos a crianca de seus
préprios impulsos e dos efeitos que estes possam produzir. Nao é
necessdrio afirmar que criancas muito novas necessitam de um cuidado
absoluto e ndo conseguem se virar sozinhas. Precisam ser embaladas,
levadas daqui para |4, ser limpas e alimentadas, ser mantida na
temperatura correta e protegidas de correntes de ar e ruidos fortes.
Seus impulsos precisam ser correspondidos, e nés precisamos decifrar
sua espontaneidade (WINNICOTT, 2011, p.45).

No entanto, o professor ao acolher diariamente deve ter como objetivo estimular a autonomia
de suas criangas e nao qualquer forma de dependéncia. Incentivar a independéncia da crianga apoia o
desenvolvimento do seu potencial cognitivo e emocional. Ao acolher, é muito importante que o professor
oriente a turma e incentive a conquista de novas experiéncias e a superacdo de novos desafios, sempre
permitindo que as criancas superem os seus limites e explorem o meio, como ferramenta importantissima
no processo de aprendizagem.

Devemos enfatizar que o trabalho do professor na educacdo infantil é multifacetado e dindmico,
sendo o acolhimento sua ferramenta essencial nesse processo. Pois, esta pratica inclui cada crianca
individualmente, cada qual com suas particularidades no grupo e desse modo abre caminho para
conquistas de varios outros saberes pertinentes para o desenvolvimento das criancas e do professor.
No entanto, para que este processo aconteca de forma satisfatéria na unidade educacional como um
todo, é importante que o Professor pronto a acolher, exercite sua pratica com os demais colegas
educadores que participam do seu convivio e do cotidiano das criancas.

E nos corredores da escola ou costumeiramente na sala dos professores, que muitos desafios
sdo observados e compartilhados. E neste momento, também cabe ao professor munido de empatia,
acolher as ansiedades dos colegas. Neste sentido, alguns habitos sdo importantes para a construcdo de
um ambiente docente rico em didlogo e troca. E necessario escutar atentamente os seus desafios e
compartilhar vivéncias que possam agregar na sua pra pratica e na do outro, é necessario ter o habito
de compartilhar ideias, estar aberto para feedbacks positivos e negativos e trabalhar sempre para
alcancar objetivos coletivos e integrados com os demais colaboradores que participam da rotina das
criancas. A partir sempre do nosso empenho individual, a equipe docente passa a se tornar acolhedora
entre si, colaborando para o crescimento de todas as praticas pedagdgicas presentes dentro da escola.

Partindo desse viés, ndo podemos esquecer do acolhimento frente a comunidade que atendemos.
Sabemos que trazem as familias para as demandas da escola, ndo costuma ser uma tarefa nada facil.
Porém, entender o impacto que a participacdo da escola traz para a populacdo atendida é primordial
para o relacionamento entre as familias e a escola. O alinhamento da expectativa entre ambas as partes,
que devem caminhar como parceiros, cada qual contribuindo para o acolhimento da crianca na parte
que lhe cabe, sé é possivel por meio do didlogo continuo. E durante os momentos de troca com as
familias, que conhecemos um pouco de cada um, suas culturas, valores e principios e dessa forma
conseguimos nos aproximar da realidade que as criangas vivenciam em seus lares. Esses recursos nos
permitem estruturar um planejamento de qualidade que acolhe a diversidade de questdes presentes
na turma.
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“O envolvimento dos pais na educacdo das criancas tem uma justificativa
pedagdgica e moral, bem como legal [...] Quando os pais iniciam uma
parceria com a escola, o trabalho com as criancas pode ir além da sala de
aula, e as aprendizagens na escola e em casa possam se complementares
mutuamente” (SPODEK; SARACHO, 1998, p. 167).

A crianca que percebe a conexao existente entre sua familia e a escola, se sente mais segura
no ambiente escolar. E a familia que busca apoio da escola e tem as suas preocupacoes acolhidas e
respeitadas pela equipe docente, geralmente se torna parceira da instituicdo e do professor. Muito
provavelmente, o principal desafio dessa relacdo é acolher a ideia que a familia traz sobre a Educacao
Infantil e ressignifica-la, de acordo com a importancia que esta etapa da vida da crianca compreende.

Apos a analise do acolhimento em algumas vertentes da Educac¢do Infantil, entendemos que acolher
é um importante recurso para ensinar e cuidar. Na verdade, o acolhimento é o ponto de partida para todas
as outras acoes presentes nos espacos da escola. Desta forma, se faz essencial a articulacdo entre gestao,
professor e familia, contribuindo para o processo de acolhimento diario das criancas pequenas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O dia a dia de toda sala de aula contempla um mix de surpresa e descobertas para toda a equipe
docente e também para as criancas. Todo repertério desse cendrio, torna para todas as criancas que
vivem nas escolas de Educacdo Infantil, um periodo de vivéncias e experiéncias particulares e Unicas,
que estdo intimamente ligadas a sua formacdo como ser humano. Podemos dizer que iniciar a vida
escolar, talvez seja a experiéncia mais especial que a crianca vivera durante a sua infancia, pois é longe
da figura que “o cuida” em casa, que os pequenos passam a explorar o mundo de forma diferente e
encantadora. E neste momento que passam a compreender uma sociedade além dos muros de casa,
convivem em grupo e desenvolvem habilidades que antes da ida a escola desconheciam. E o professor
de criancas pequenas, ciente do valor desse momento que compartilha com as criancas e as familias, é
peca fundamental para o sucesso dessa trajetoria.

De fato, seja acolhendo as criancas de forma natural e previsivel ou acolhendo a si mesmo,
quando os desafios da sala de aula parecem complexos demais, o Professor rotineiramente sai da sua
zona de conforto em busca de conhecimentos e informacdes que contemplem as necessidades dos seus
pequenos. Por isso, no seu cotidiano, ao planejar as praticas que ird explorar com a turma, é necessario
que o professor reflita sempre em como ird se posicionar, frente ao acolhimento que se faz necessério
diante de diversas situacoes, que surgem de acordo com as vivéncias.

Ao contrario do que muitos pensam, o acolhimento ndo é uma pratica rasa, é complexa e requer
do professor formacao e planejamento. Acolher é sobre ser flexivel e dindmico, conhecer e reconhecer
a crianca como sujeito potente, endossar nossos conhecimentos e praticas pedagdgicas, planejar os
tempos e espagos intencionalmente, escutar ativamente os pequenos e dialogar sempre, com todos
envolvidos no processo. Todos esses esforcos visam a construcao de uma escola acolhedora, justa e
igualitaria. Somente dessa forma conseguimos de fato, acolher a si e ao outro.
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Revi

A ARTE E O DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS E JOVENS

RENATA DE ANDRADE MENDES

RESUMO: Entender que o fazer artistico contribui para o desenvolvimento de criancas e de jovens é ter
a certeza da capacidade que eles tém de ampliar o seu poder cognitivo e assim conceber e olhar o
mundo de modos diferentes, essa postura deve estar internalizada nos educadores com o objetivo de
que a pratica pedagodgica tenha coeréncia possibilitando ao educando conhecer o repertério cultural e
entrar em contato com outras referéncias e deste modo enriquecer os métodos e praticas pedagdgicas.
A Arte é capaz de desenvolver varios aspectos no ser humano, como cognitivos, motores e sensoriais,
além da sua funcdo pedagdgica e lUdica, estimula o processo de aprendizagem e contribui efetivamente
para a construcdo do conhecimento e apreciacdo cultural. Para a professora e autora Ana Mae Barbosa
€ necessario que o propésito das Artes esteja além do seu uso apenas em datas comemorativas ou
sendo ensinada, principalmente, como figuras geométricas, é preciso que haja preparacao e melhor
compreensao da sua importancia para a formacao do individuo.

Palavra-chave: Artes. Desenvolvimento. Pratica Pedagégica. Educacao bdsica.

INTRODUCAO

A educagdo em Artes Visuais tem como objetivo estimular a busca pelo conhecimento e
desenvolvimento das habilidades do aluno. Por meio da interacdo com a Arte, a crianca aprende a se
expressar, expor seus sentimentos e ideias, além de ampliar a sua relacdo e conexdo com o mundo.
Deste modo, a crianca em contato com as diversas linguagens artisticas, adquire sensibilidade,
expressividade, competéncia para lidar com cores, gestos, sons, formas, imagens, movimentos e outras
expressoes.

As Artes Visuais e o conhecimento da imagem sdo de grande importancia na Educacao Infantil,
se tornam fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e perceptivo da crianca. E
importante utilizar a Arte como um recurso que auxilia na formacao da crianca, trabalhando-a ndo como
passatempo ou um recurso decorativo, mas sim como uma forma de aprendizagem, cheia de objetivos
importantes no desenvolvimento do aluno.

Em razao da sua grande contribuicdo para o desenvolvimento social, sensorial e intelectual do
aluno é de grande importadncia que o docente tenha consciéncia e competéncia para saber aproveitar
os beneficios tratados durante o desenvolvimento das Artes e suas linguagens.

Para a doutora arte-educadora Ana Mae Barbosa, ciente da evolucdo e mudancas nos processos
politicos pedagdgicos levanta a questdo sobre o uso banalizado e ineficaz das Artes no contexto
educacional da atualidade. Para ela o uso das Artes Visuais é muito mais do que o ato de desenhar ou
de confeccionar algum tipo de lembranca, as criancas em contato com as mais variadas manifestacoes
de Artes sdo capazes de acionar o imaginario, a criatividade, a expressividade, deste modo propor
atividades significativas se torna muito importante para manter a percepcao do aluno agucado.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o ensino das Artes para os anos iniciais do
ensino fundamental envolve o fazer artistico, compreender, apreciar e refletir sobre Arte, porém para
que o ensino das Artes seja desenvolvido conforme o seu propdsito educacional é necessario que o
educador tenha formacdo adequada e compreenda a verdadeira importancia das Artes como meio
colaborativo para o desenvolvimento cognitivo, sensorial e motor do aluno ainda em processo de
formacdo para compreensao do mundo.

Os jogos teatrais dentro desse contexto artistico educacional estdo presentes na cadeia de
propostas pedagdgicas que visam fortalecer o crescimento do individuo, por meio do contato com o
processo recreativo proposto, ocorre melhoria crescente no desenvolvimento cognitivo, social e emocional
do aluno.
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No livro Teatro e Pensamento, escrito por Richard Courtney (1980), afirma que a caracteristica
essencial do homem é sua imaginacdo e que a imaginacao criativa é essencialmente dramdtica em sua
natureza. Afirma ainda que se faz necessario atuar para podermos conviver com nosso meio, compreendé-
lo, e realizarem as trocas de aprendizagens, informacdo, conhecimento, cultura e sentimentos. O referido
livro foi utilizado e editado em varios paises e significa especial referéncia para professores e
pesquisadores brasileiros” (apud NEVES, SANTIAGO, 2015).

Ainda segundo o autor, a dramatizacao surge ainda na fase inicial, ou seja, na infancia, logo
quando a crianca entra em contato com mundo e aprende a interagir conforme suas necessidades, na
fase adulta, o ser humano é capaz de interagir com sua prépria imaginacdo dando vida e importancia
aos seus propdositos.

Conforme relatado pelas autoras Neves e Santiago (2015), Courtney (1980) sugere que a
dramatizacao se inicia na infancia, logo quando a crianca entra em contato com os desconhecidos do
mundo externo, jogando com o mesmo até que possa compreendé-lo. Posteriormente, na vida adulta,
esse processo permanece de maneira interna, quase automatica, quando se passa a jogar dramaticamente
com a prépria imaginacdo. Portanto, para esse autor, o processo dramatico é um dos mais vitais para os
seres humanos, sem o qual seriamos meras massas de reflexos motores, com pouca distin¢cdo dos
primatas superiores. Seu livro sugere que, partindo dessa caracteristica humana, poderiamos utilizar o
teatro e os jogos teatrais com finalidades voltadas a aprendizagem e ao desenvolvimento. Todavia
Courtney (1980) nao significa o primeiro autor a sugerir a presenca desse instrumento nas acoes
educativas. Durante a histéria do conhecimento, a natureza educacional do teatro e do jogo teatral
(dramético) tem sido citada e compreendida por vérios pensadores em diferentes épocas.

De acordo com Spolin (2001), os jogos teatrais vao além de uma simples brincadeira, por
intermédio da atividade o individuo aprende e compreende certas regras que também fazem parte do
convivio em sociedade. Durante sua participacdo o momento recreativo implica desenvolvimento
cognitivo, social e emocional.

Por meio dos jogos teatrais o professor consegue desenvolver no aluno sua linguagem,
pensamento, socializa¢do, iniciativa e a autoestima de muitas disciplinas em uma Unica atividade e todo
esse processo, dentro do ludico, ocorre de forma natural, ou seja, o aluno aprende brincando e
participando dos jogos. O jogo pode ajudar o aluno a construir suas novas descobertas, desenvolver e
enriquecer sua personalidade, além de simbolizar um instrumento pedagdgico que leva o professor a
condicdo de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem (Antunes, 2000, p.36).

Os jogos ajudam a criar um entusiasmo sobre o conteldo a ser trabalhado a fim de considerar
os interesses e as motivacoes dos educandos em expressar-se, agir e interagir nas atividades ludicas
realizadas na sala de aula, isso sem mencionar como as brincadeiras sdo excelentes oportunidades de
mediacdo entre o prazer e o conhecimento ja constituido, visto que o lidico é naturalmente cultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais asseguram esse tipo de ensino com brincadeiras e jogos
como construtores de conhecimentos.

A orientacdo proposta nos PCNs estd situada nos principios
construtivistas e apoia-se em um modelo de aprendizagem que
reconhece a participacdo construtiva do aluno, a intervencdo do
professor nesse processo e a escola como um espaco de formacéo e
informacdo em que a aprendizagem de conteldos e o desenvolvimento
de habilidades operatorias favorecam a insercdo do aluno na sociedade
que o cerca e, progressivamente, em um universo cultural mais amplo.
Para que essa orientacdo se transforme em uma realidade concreta é
essencial a interacdo do sujeito com o objetivo a ser conhecido e, assim,
a multiplicidade na proposta de jogos concretiza e materializa essas
interacoes (ANTUNES, 2000, p. 43).

Nao basta somente levar os jogos para dentro da sala de aula, o professor precisa ter muita
criatividade, vontade e competéncia para conduzir as atividades ludicas, podendo assim alcancar mais
facilmente os seus objetivos dentro do processo de ensino, permitindo maiores avan¢os no desempenho
dos alunos.

O ENSINO DAS ARTES NO ENSINO BASICO

A legislacdo e os aportes tedricos, atualmente, defendem a arte na
escola com a mesma seriedade que qualquer outra disciplina curricular,
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seguindo, portanto, os mesmos processos e teorias de aprendizagem.
Entretanto torna-se necessario uma intervencdo do professor como
mediador do processo educativo e sua dindmica precisa ter
intencionalidade e sistematizacdo (SANTOS, 2008, p.8).

A legislacdo obriga-se a que se tenha no curriculo o componente Artes, despertando o apreco
das criancas pela cultura, expressoes regionais e histéricas. Pode-se evidenciar de maneira clara, que
cabe ao educador direcionar de forma integrada com a realidade exercida a ludicidade para o aprendizado
do aluno, formando além de tudo um senso critico no qual ao aplicar-se o ensinamento o educador ira
proporcionar tanto de uma forma de divertimento como de aprendizagem instruindo no aluno um
contato mais amplo no ato de brincar e aprender.

“O ensino da arte, visto como forma de expressao, criacdo, analise e reflexao, podem contribuir
para uma nova forma de educacdo” (SANTOS, 2008, p.9).

A arte é a disciplina na qual a expressdo dos pensamentos, projetos, ideias, musicas, poesias e
outros mostram as contradicdes da sociedade, seus sentimentos e seus empreendimentos. E uma
maneira de suscitar emocoes, representacoes de desejos, enfim, é uma forma de produzir comunicacao,
retroceder para o passado com o objetivo de dar um salto para o futuro, valorizando as manifestacoes
e tendéncias culturais. Em outras palavras, pode se dizer que fazer arte é relacionar o antigo com o
moderno levando em conta a evolu¢do de um povo.

Santos (2008, p.9) afirma ainda que cabe aos professores de ensino da arte a missdo de serem
intérpretes e mediadores do saber, dos valores e da cultura da sociedade atual. E de bom senso pensar
que as mudancas ocorridas na sociedade precisam ser absorvidas pela escola. Considerando-se que a
escola é a instituicdo Formal de educacao por exceléncia, pode-se afirmar que a escola é o lugar propicio
para o acesso a informacao e ao conhecimento atualizado dos alunos.

A autora tece ainda consideracdes a respeito do trabalho pedagégico e o respeito que os
educadores precisam ter pelas vivéncias lidicas que as criancas possuem antes de chegar a escola. O
l4dico é colocado pelo autor como um componente da cultura infantil que precisa ser preservado pelos
educadores. Oportunizar o aluno a ter contato com o lidico focando suas expressdes humanas pode
ocasionar e enriquecer as possibilidades culturais.

Na tentativa de, pelo menos, minimizar os problemas decorrentes do
ensino da arte nas escolas, pensou-se na criacdo de alternativas
metodoldgicas unindo educacdo, arte e jogo para oferecer aos alunos e
professores uma nova forma de vivéncia artistica que possibilita novas
formas de pensar e provoque a imaginacao, a sensibilidade, o prazer
estético e a construcdo do conhecimento, abandono aquelas praticas
rotineiras que se traduziam em meros exercicios motores de desenho
e pintura (SANTQOS, 2008, p.9).

Utilizando-se do ludico é possivel ao professor uma melhor compreensao a respeito de como a
crianca vé e constréi o mundo, o que ela gostaria que fosse e quais suas preocupacdes. Por meio da
brincadeira, ela consegue expressar melhor o que normalmente tem dificuldades de colocar em forma
de linguagem falada.

Conforme Santos (2008, p.11) a arte passou a se chamar Educagao Artistica a partir da promulgagado
da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional - LBD em 1971, o que trouxe grandes dificuldades no
campo educacional, pois a MUsica, o Teatro e as Artes Plasticas foram integrados num Unico componente
curricular e ndo havia professores qualificados em todos estes campos ao mesmo tempo. Cada professor
trabalhava em sala de aula o que sabia. Para solucionar este problema criou-se, no Brasil, a Licenciatura
Curta em Educacao Artistica, que em dois anos pretendia garantir uma formacao polivalente em artes,
o que nao funcionou na pratica.

Esta formacao genérica, que poderiamos assim chamar, dava ao professor a licenca para atuar
de 52 a 82 série. Para atuar no 2° grau, seria necessdrio cursar a licenciatura plena: complementacdo de
mais 1.000 horas de uma habilitacdo especifica a ser escolhida entre artes plasticas, cénicas, musica ou
desenho.

A partir dos anos 80 consolidou-se um movimento que se denominou
arte-educacdo, que pretendia rever os principios da arte na escola. Este
movimento teve grande influéncia na determinacdo dos rumos da arte
na escola brasileira, pois a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 996), no que se refere a arte, introduziu no seu
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bojo as idéias defendidas pelos profissionais de arte-educacdo daquela
época e o ensino da arte torna-se obrigatério na Educacdo Basica
(SANTOS, 2008, p.11).

O movimento Arte-Educacdo, que tinha como objetivo inicial conscientizar e organizar os
profissionais, por meio de uma mobilizacdo de grupos de professores de arte, permitiu a ampliacdo das
discussoes sobre a valorizacdo e o aperfeicoamento do professor, que reconhecia a insuficiéncia de
conhecimentos e competéncia na drea, permitindo rever e propor novos rumos ao ensino de arte.

Nesta mesma época, outro fator de mudanca foram os novos
posicionamentos sobre o ensino e aprendizagem de arte, bem como
direcionamentos e fundamentacdes que passaram a alicercar programas
de pés-graduacdo em arte-educacao e a difundir-se no pais na década
de 80, iniciando pela Universidade de Sdo Paulo (MEC, 2000, p. 47).

Os cursos oferecidos pela Universidade de Sdo Paulo - USP baseiam-se num conceito de arte-
educacdo como um intermediario entre arte e publico. A ideia principal é que a arte-educacdo pode
preparar os seres humanos para o desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade por meio da
compreensao da arte. Outra ideia presente no curso é que todas as atividades profissionais envolvidas
com a imagem (TV, publicidade, propaganda, etc.) e com o meio ambiente produzido pelo homem
(arquitetura, moda, mobiliario, etc.) sdo mais bem desenvolvidas por pessoas que tém algum conhecimento
de arte. Essas duas ideias norteiam a organizacao dos cursos de arte na USP para professores de escolas
de ensino basico da Secretaria de Educacdo de Sao Paulo para incluir ndo somente pintura, escultura,
desenho, mas também design, TV e video.

A nova visdo de arte na escola, entre outros objetivos, procura promover
o desenvolvimento cultural dos alunos, caracterizando-se como arte e
ndo mais educacdo artistica, com contetdo préprio e ndo mais como
atividade (SANTOS, 2008, p.11).

Ao refletir sobre o processo educativo, ressalta-se que as questdes sociais da contemporaneidade,
tém na Arte um campo excepcional para o seu acréscimo. A arte propicia uma maneira nova de
compreender o mundo contemporaneo, de com ele se relacionar e nele se implantar. Ela estabelece
uma nova ordem no contato com o mundo cultural, uma nova visdo que pode ressignificar conceitos e
praticas. Ela pode significar muito e ser a mensageira de muitos conhecimentos e valores para os alunos,
ampliando suas possibilidades de participacdo social e cultural de forma critica, criadora e autbnoma.

Com a mudanca de conceitos e de valores que estdo sendo propostos
para a educacdo devem ser mudados também os métodos pedagdgicos.
A metodologia preconizada deve valorizar o didlogo, a escuta, a
solidariedade, a estética e a criatividade. Trabalhar com o novo conceito
de arte na educacdo é contribuir com o fortalecimento destes valores
(SANTOS, 2008, p.13).

Ressalte-se a importancia de novas mudancas na pratica pedagdgica, que articulem experiéncias
e sabedorias do conhecimento cultural artistico, de forma a ampliar a busca de conhecimentos e de seus
valores. Com o avanco dos Ultimos anos sobre a drea educacional, torna-se primordial trabalhar utilizando-
se de novos conceitos para que o aluno acompanhe a realidade visando a melhoria da qualidade social
e cultural.

Conforme Koudela (2002, p. 233), a atual legislacdo educacional brasileira reconhece a importancia
da arte na formacao e desenvolvimento de criancas e jovens, incluindo-a como componente curricular
obrigatério da educacdo basica. No Ensino Fundamental, a Arte passa a vigorar a partir da implantacdo
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998) como area de conhecimento no curriculo da
escola brasileira, por intermédio de quatro linguagens artisticas: Artes Visuais, Danga, MUsica e Teatro.

A lei estrutura a Arte com componentes curriculares que tenham conteldo para alcancar objetivos
concretos e palpaveis. Deve ser orientada e ir além de simplesmente desenhar ou pintar, mas é necessario
ensinar, o que significa transmitir os conteldos tanto quanto em qualquer outra disciplina. A maior
dificuldade para as escolas foi a falta de pessoas capacitadas para desenvolver planos de aula com contetdo
variado para exercer a funcao das quatros linguagens artisticas: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro.

Era necessdria uma formacdo para desenvolver a Arte de forma qualitativa, para que
acompanhasse a nova proposta sobre o ensino. Atualmente vem crescendo o nimero de professores
que tem buscado na formacao tanto na teoria como na pratica com o objetivo de alcancar a realizacdo
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das aulas de artes, de forma que sejam plenas e cumpram aquilo que por lei é proposto, com a finalidade
de proporcionar uma educacao de qualidade transformadora, com valoriza¢do tanto do professor quanto
o aluno, contribuindo assim para formacdo de novos cidadaos.

O USO DOS JOGOS E LINGUAGENS TEATRAIS

De acordo com a autora Koudela (2013), o termo “jogo teatral” foi originalmente criado por Viola
Spolin em lingua inglesa. Sua proposta enfatizava o uso do teatro improvisado e suas regras no processo
de aprendizagem. Ultimamente, o conceito de jogo teatral vem tendo uma larga aplicacdo na educacdo
e no trabalho com criancas e adolescentes. Paralelamente a pratica do jogo teatral em escolas e centros
culturais, o método de Viola Spolin vem sendo adotado em escolas de teatro, contribuindo para a
formacdo de atores e professores nas universidades.

O jogo esta diretamente relacionado ao desenvolvimento da crianca. Por ser a educacao nela
centrada, as atividades ludicas atestam a importancia da arte na educacdo e a educacido por meio da
arte, servindo para liberar a criatividade e propiciar um ambiente receptivo a criacao.

O Teatro é abordado nos PCN — Arte a partir de sua génese em rituais de diferentes culturas e
tempos e 0 jogo é conceituado a partir das fases da evolucdo genética do ser humano é entendido como
instrumento de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento da criatividade, em direcdo a educacao
estética e praxis artistica. Nesse sentido, o jogo teatral é um jogo de construcdo em que a consciéncia
do ‘como se’ é gradativamente trabalhada em direcdo a articulacdo da linguagem artistica do teatro.
No processo de construcao dessa linguagem, a crianca e o jovem estabelecem com seus pares uma
relacdo de trabalho, combinando a imaginacdo dramatica com a pratica e a consciéncia na observacao
das regras do jogo teatral (KOUDELA, 2002, p.234).

Conforme citado por Faria (2012):

O teatro brasileiro, entendido como um sistema integrado por
escritores, artistas, obras dramaticas e publicas, constituiu-se apenas no
periodo romantico, quando os nossos poetas, romancistas, dramaturgos
e intelectuais, estimulados pela independéncia pétria e pelo fervor
nacionalista, dedicaram-se a criacdo de uma literatura prépria,
auténoma em relacdo a de Portugal. A poesia, o romance e as pecas
teatrais “vestiram-se com as cores do pais”, poderiam dizer, lembrando
palavras de Machado de Assis. A vida brasileira, em seus mais variados
aspectos — passados histérico, contato do indio com o branco, costumes
urbanos e rurais, algo da escraviddo, natureza exuberante —, inspirou
0S Nossos escritores nesse momento de afirmacdo da nacionalidade
recém-conquistada. (MATE; SCHWARCZ, 2012, p. 7)

O teatro brasileiro deu seu primeiro passo para ascensao na sociedade em 1838, quando Jodo
Caetano encenou na peca como ator principal da tragédia Antonio José ou o poeta e a inquisicdo, de
Goncalves de Magalhdes, com o sucesso da peca teatral, os espetaculos passaram a ganhar mais
espectadores e importantes protagonistas de importantes obras brasileiras. Ndo mereceu a mesma
consideracdo o segundo autor teatral encenado pela companhia de Jodo Caetano, alguns meses depois.
A comédia em um ato O juiz de paz da roca, de Martins Pena, estreou a 4 de outubro, e ndo teve uma
plateia “entusiasmada” como a de Anténio José. Os contemporaneos do jovem comedidgrafo nao viram
nada de mais na pecinha que complementava o espetdculo da noite e nao lhe atribuiram muito valor.

Desde os tempos de Platdo o teatro vem sendo abordado com a intencdo de educar.
Historicamente, as atividades de expressao dramatica eram estudadas e centradas com valores didaticos,
ou seja, o teatro tido como formador da personalidade do homem.

O teatro foi um importante instrumento educacional na medida em que difundia o conhecimento
e representava, para o povo, o Unico prazer literario disponivel na época de Platdo e Aristoteles.

A histéria do Teatro Infantil no Brasil comecou com o Padre Anchieta e o Padre Manoel da
Nobrega, que o utilizavam com uma finalidade pedagdgica e auxiliar de catequese. Foi a partir da década
de 70 que o teatro infantil passou a ser visto também como uma atividade artistica. A partir desse
momento o teatro infantil passou a apresentar duas modalidades: o teatro com uma funcao pedagdgica,
visdo que historicamente ja vinha sendo abordada, referindo-se ao desenvolvimento da crianca na
realizacdo de atividades de teatro e a outra dimensdo que tem sido analisada é o teatro como uma
atividade artistica, a histéria do teatro como uma histéria da cultura, as caracteristicas e funcdo do teatro
em cada periodo historico.
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Um fator importante sobre a linguagem do Teatro é a utilizacdo de textos poéticos que podem
ser temas de imitacado critica por jovens e criancas. O texto poético pode estabelecer um principio que
une o processo pedagdgico com o jogo teatral, garantindo liberdade e diversidade de construcoes. Nesse
aspecto, os Temas incorporam as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Satde,
da Orientacdo Sexual, do Trabalho e Consumo. Vastos o bastante para explanar inquietacoes da sociedade
brasileira de hoje, os assuntos correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varios
feitios na vida habitual.

Os PCN sdo hoje objeto de a¢oes educacionais em todo o pais, promovido por intermédio do
MEC e das secretarias de educacdo em varios estados e municipios brasileiros. E preciso ressaltar que
para a area de Arte o documento significou um grande avanco, ao incorporar como eixos de aprendizagem
a apreciacdo estética e a contextualizacdo que se somam a expressividade/producao de arte pela crianca
e pelo jovem. Essa proposta vem promovendo o potencial do Teatro como exercicio de cidadaniae o
crescimento da competéncia cultural dos alunos.

O caréter lidico do aprendizado assegurou que belas teias fossem tecidas entre duas culturas
até entdo pouco familiarizadas entre si (SPOLIN, 2012, p.16)

O carater lidico se preocupou com a manifestacao artistica e o divertimento das criancas e
adolescentes, utilizando ora brincadeira, ora jogos, fazendo com que atividades rotineiras e cansativas
se tornassem prazerosas. O divertimento comecou a ter significados de aprendizagem e ndo somente
brincar: desenvolver a dimensdo humana da liberdade, espontaneidade e acdo, capacidade inerente a
todo ser humano.

Metaforicamente, o jogo teatral descreve as proprias participantes inesperadas visoes de mundo
que emergem NOS grupos e eram posteriormente examinadas. Ao mesmo tempo em que puderam
articular um discurso teatral que era o deles, aqueles jovens se apropriaram também de instrumentos
para ler criticamente a representacdo (SPOLIN, 2012, p.15).

Sao atividades que contribuem para o desenvolvimento da crianca, despertando valores de
abertura para novas experiéncias e trabalho coletivo, sendo possivel desenvolver habilidades que
possibilitam a formacdo de um adulto mais sociavel, trazendo a tona valores essenciais para a convivéncia
na sociedade, revelando temperamentos, potencialidades e heranca cultural.

E necessario “alfabetizar” as pessoas em arte, isto é, fazer dela instrumento para decodificar as
diferentes linguagens, criando oportunidade a compreensao do sentido e dos significados que permeiam
o mundo simbélico das imagens visuais (Santos, 2008, p.8).

Conforme citado por Koudela (2003):

O jogo de regras favorece a aprendizagem da cooperacdo, no sentido
piagetiano. Na teoria bioldgica de Piaget, o processo de equilibracdo é
promovido pela relacdo dialética entre a assimilacdo da realidade ao eu
e a acomodacdo do eu ao real. Com foco na psicologia do
desenvolvimento, é importante notar que a relacdo dialética entre
assimilacdo e acomodacdo ndo se dad de forma harmoénica no
desenvolvimento da crianca. Na primeira infancia prevalece a
assimilacdo da realidade ao eu, determinada pela atitude centrada em
si mesma da crianca até os seis / sete anos de idade. O jogo de regras
supde o desenvolvimento da inteligéncia operatdria, quando a crianca
desenvolve a reversibilidade de pensamento. O amplo repertério de
jogos tradicionais populares sempre foi instrumento de aprendizagem
privilegiada da infancia. (KOUDELA, CBTIJ, 2003)

CONSIDERAGOES FINAIS

Nota-se a importancia do ensino das Artes e sua grande contribuicdo para a formacao intelectual
cognitiva da sociedade. A arte idealiza parte do contexto global e esta inserida numa coletividade que
nasce e renasce a cada momento refletindo as ambicoes e aspiracoes que almeja alcancar o conhecimento
do mundo artistico, inventando e recriando baseando ou ndo em padrdes artisticos.

Durante o desenvolvimento deste artigo é possivel refletir sobre o desenvolvimento e valorizacao
do ensino das Artes. Conforme relatado anteriormente, o lidico vem sendo um grande elo nas escolas
pois ele é a parte fundamental para dirigir e desencadear o mundo de criacdo e artistico dos alunos,
estejam eles criancas, adolescentes ou adultos. A juncdo dos jogos e da arte na escola enriquece as
atividades e ambos podem improvisar parte das aventuras, sonhos, fantasias, frustracdes, medos,
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angustias, com os quais as criancas tém que habituar-se para aprender a lidar com todas as suas emocoes,
desenvolvendo um alicerce sélido para a sua personalidade em formacao. O jogo, de modo especial o
jogo teatral, possibilita a promocdo do conhecimento e do aprendizado. E possivel observar a interacdo
dos educandos e a sua participacdo na hora da execucdo das atividades, fazendo com que os alunos se
apropriem do que estad sendo desenvolvido. O jogo teatral é um grande facilitador no processo de ensino
e aprendizagem e vem derrubando preconceitos de que é composto somente de brincadeiras,
conquistando espacos cada vez maiores nos ambientes do ensino da arte.

Considerando a reflexdo brasileira sobre as propostas pedagdgicas dos cursos de formacao de
professores de Teatro, ressalta-se a necessidade de uma composicdo interdisciplinar envolvendo a
formacao geral, mediante conhecimentos que ultrapassam os dominios da especialidade e uma formacao
especifica, voltada para os conteldos epistemoldgicos que dimensionam o saber teatro, a pratica teatral
e o saber ensinar essa disciplina.

A aprendizagem quando é significativa para o aluno, possui um amplo valor e encerra uma
enorme possibilidade de ser duradoura. A arte e 0 jogo estando em conjunto com o mesmo objetivo de
busca do novo, do simbélico do imaginario e do criar, pode se tornar uma grande arma de ensinamento
nas escolas tornando os aprendizes em seres bem estruturados no meio em que convive e do mundo
que o cercam.
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ALFABETIZACAO, LETRAMENTO, LITERATURA E A APRENDIZAGEM

RosemMARY NUNES GOMES

RESUMO: Tanto a Alfabetizacdo quanto o Letramento tém servido de discussdao dentro do palco
educacional. Em especial, a Literatura tem sido vista como objeto facilitador para a alfabetizacdo, uma
vez que a leitura propicia o contato com o mundo letrado. O governo também interveio a fim de
contribuir com a melhoria da Educacao, criando o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). A ideia principal era a de garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
fossem alfabetizados até o 3° ano do Ensino Fundamental. Assim, o presente artigo teve por objetivo
identificar as contribuicoes da literatura infantil no processo de alfabetizacao e letramento, assim como
os desafios enfrentados ao longo desse processo. Para isto, foi utilizada metodologia qualitativa a
partir de levantamento bibliogréfico a respeito do tema, baseado em diferentes autores. Os resultados
encontrados demonstraram que a alfabetizacdo envolvendo o uso da literatura é de suma importancia
para a aquisicao da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Educacao bésica. Ensino Fundamental. PNAIC. Parametros Curriculares Nacionais.

INTRODUCAO

Segundo o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a consciéncia fonoldgica
trata das habilidades que permitem refletir sobre as partes sonoras das palavras. A leitura vem de
encontro, uma vez que ela permite a reflexdo sobre os segmentos das palavras, enquanto se escuta as
diferentes histérias.

Para que a crianca identifique o principio alfabético é preciso inicialmente que ela reconheca a
relacdo entre os sons e as letras, sendo capaz de analisar e sintetizar as unidades que compdem as
palavras faladas (FRANGELLA, 2016).

Desta forma: “As criancas de um modo geral recorrem a oralidade para fazer varias hipoteses
sobre a escrita, mas usam também a escrita, dinamicamente, para construir uma andlise da prépria
fala” (ABAURRE, 1991, p. 140).

Ou seja, a alfabetizacdo precisa ocorrer de forma ludica e reflexiva, contribuindo para a
apropriacao do sistema alfabético de escrita usando a leitura para aprimorar esses conceitos.

Sendo assim, o presente artigo se justifica pelo fato de que o professor deve alfabetizar a partir
de diferentes instrumentos, utilizando a leitura como base, tentando diminuir os problemas ao longo
da alfabetizacdo e tornando melhor o aprendizado. Assim, pretende-se investigar: Qual é a importancia
da leitura no processo de alfabetizacdo e letramento?

PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA (PNAIC)

Entre 1970 e 1980, no Brasil, o ensino apresentava altos indices de repeténcia e evasao escolar
trazendo a necessidade de rever os projetos educacionais, para trazer de volta a qualidade do ensino e
colocar em pratica uma educacdo voltada as diferentes necessidades sociais, politicas, econémicas e
culturais da época, considerando os interesses dos estudantes a fim de formar cidadaos autbnomos,
criticos e atuantes (PCN, 1997, p.24).

Apods inimeras discussoes, o governo compreendeu que uma das formas de contribuir para a
melhoria da Educacao, na questdo da alfabetizacao, seria criar um programa que ficou conhecido como
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

Assim, o ministro da Educacao, Aloizio Mercadante, no uso de suas atribuicoes redimensionou
o Ensino Fundamental de Nove Anos, a partir da Portaria n® 867/2012, trazendo entre outras questoes
no Artigo 5° a garantia de que: | Todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.
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No documento, ainda consta uma concepcao de alfabetizacdo voltada para a insercdo desses
estudantes nas praticas sociais, favorecendo a apropriacdo do sistema alfabético de escrita através de
atividades ludicas e reflexivas, ja encontrada em documentos mais antigos como no caso dos Parametros
Curriculares Nacionais:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa
se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma
pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os
interesses e as motivacoes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidaddos auténomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem (PCN, 1997, p.24).

O PNAIC traz a problematica de alfabetizar até o 3° ano do Ensino Fundamental nas escolas da
rede publica de ensino brasileiras. Isto abrange o inciso Il do artigo 2° do Decreto n°® 6.094/2007 em que
os Estados e municipios devem: “Alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo
os resultados por exame periddico especifico” (BRASIL, 2007).

A partir do PNAIC, a formacdo do professor alfabetizador virou prioridade, uma vez que ele
precisa garantir a alfabetizacdo e o desenvolvimento de seus estudantes. Mas ainda, muitas criancas
concluem o Ensino Fundamental sem estarem plenamente alfabetizados. Problemas na alfabetizacao
e no letramento podem comprometer gravemente o futuro da crianca e, consequentemente, do pais
(BRASIL, 2012, p.6).

Por isso, pesquisadores tém realizado criticas quanto a implementacdo do PNAIC em Sao Paulo,
por exemplo, pois a concepcao na formacao de professores alfabetizadores revela-se ultrapassada.
Manzano (2014) relata que o PNAIC tem servido de expressdao do modelo de Estado regulador, pois a
formacao dos professores alfabetizadores estd mais relacionada a regulamentacao de praticas do que
propriamente a parte pedagdgica.

Leite e Cadei (2016), explicitam que embora o PNAIC tenha iniciado uma reflexao a respeito dos
processos de alfabetizacdo e letramento através de material acessivel, ocorreram situacoes que
complicaram a implementacdo do Programa, como: o atraso na entrega de materiais; a ndo inclusdo de
diretores e coordenadores pedagdgicos durante a formacdo; a pequena mobilizacdo dos educadores
cursistas, entre outros.

Souza e Moraes (2011) discutem que o professor que aprecia a leitura tem maiores condi¢oes
de despertar nas criancas o gosto e o prazer pela mesma. E importante também que ele conheca a
literatura infantil bem como o que pretende que elas aprendam. Ou seja, a literatura infantil é um
importante recurso para estimular as criancas durante o desenvolvimento das linguagens oral e escrita:

O dominio da leitura é uma experiéncia tdo importante na vida da
crianca, que determina o modo como ela ird perceber a escola e a
aprendizagem em geral. Em decorréncia disso, o esfor¢o despendido
pela crianca no reconhecimento de letras e palavras precisa aliar-se a
certeza de que serd compensado pela leitura de textos altamente
estimulantes. (SARAIVA, 2001, p.80).

Por isso, a docéncia na alfabetizacdo e letramento requer do professor o dominio de
conhecimentos sobre todo o processo. Ainda, o estudante deve ser desafiado a construir a sua apropriacado
sobre a escrita, através da analise, da comparacao e da relacdo que ele estabelece entre os mais variados
elementos que constituem a linguagem escrita.

E A LITERATURA ONDE ENTRA NESSE PROCESSO?

Souza e Moraes (2011) sdo dois autores que discutem a utilizacdo da literatura, como processo
facilitador da alfabetizacdo, uma vez que para os pequenos a leitura é a primeira forma de contatar o
mundo letrado.

Infelizmente, seqgundo os autores, as criancas nascidas em familias de baixa renda, ndo costumam
ter contato com a leitura, como ocorre desde cedo com criancas de familias de alta renda, por exemplo.
Por isso, para atingir e propiciar a aquisicdo da leitura e da escrita a todos, a escola deve proporcionar
o primeiro contato com os livros, através de diferentes géneros literdrios facilitando assim, a
aprendizagem.
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Nesse caso, a crianca fica fascinada ao ouvir essas histdrias. Muitas vezes se identificam com os
personagens aproveitando esse momento para expor suas emocdes e conflitos, crescendo e se
desenvolvendo através da experiéncia obtida pela leitura:

Os contos de fadas e outras histérias do género propéem uma ruptura
com o real imediato e dirigem-se a regides do inconsciente,
fortalecendo a necessidade de beleza interior e de sabedoria, valores
tdo precdrios em um mundo chamado realidade (SARAIVA, 2001, p.82).

O trabalho com a literatura deve despertar nos estudantes desde pequenos, o gosto, o prazer
e ointeresse pela leitura, ao mesmo tempo em que deve contribuir para o processo de alfabetizacdo
(VIEIRA e LARSON, 2004).

Ainda, de acordo com os autores, o professor que trabalha com alfabetizacdo deve antes de
tudo ao propor uma atividade, escolher os livros que serdo utilizados e antes de iniciar a leitura, apresenta-
lo para as criancas, a fim de que se desperte a curiosidade e figuem imaginando o que esta por vir. Para
eles, a literatura infantil deve ser trabalhada de diferentes formas, como a leitura, o uso de fantoches
e dedoches, o teatro, entre outras situacdes, a fim de contribuir para o desenvolvimento da oralidade:

No processo de alfabetizacdo, é essencial incorporar as praticas de sala
de aula o texto literdrio- narrativas e poemas- para, de maneira
particular, compor o conhecimento da crianca e redimensionar a
afetividade pela mediacdo dos signos verbais ou mesmo nao-verbais.
Alfabetizar, assim, inclui a reinvencdo da linguagem, a expressao da
subjetividade e as singularidades préprias do cédigo escrito (SARAIVA,
2001, p. 33).

Para que a crianca desenvolva-se afetivamente e intelectualmente, a leitura utilizada no processo
de alfabetizacdo deve oferecer oportunidade para que eles se apropriem da linguagem expressando-
se através do imaginario como forma de compreender o mundo real em que vive e atuar de forma critica
e criativa enquanto ser pensante (SARAIVA, 2001).

Ainda, para alfabetizar através da literatura, deve-se refletir sobre todo o processo envolvido.
A crianca sé se tornara autbnoma a partir das experiéncias vivenciadas:

Os livros infantis devem atender as necessidades fundamentais da
infancia. Assim é importante que os assuntos escolhidos correspondam
ao mundo da crianca e ao seu interesse; facilitem progressivamente suas
descobertas e sua entrada social e cultural no mundo dos adultos...
(GOES, 1991, p. 23).

Vigotsky relata que desde a Educacao Infantil é importante que o professor propicie diferentes
atividades para que a crianca possa aprender desenvolvendo o processo imaginativo, e a literatura, se
torna um instrumento excelente do ponto de vista pedagdgico, pois, a leitura traz consigo novas
experiéncias:

[...] a atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da riqueza
e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia constituiu o material com que se criam as construcdes da
fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material esta
disponivel para a imagina¢do dela (VIGOTSKY, 2009, p.22).

Segundo Paco (2009) é necessario que o professor dé liberdade a crianca para que ela escolha
o livro a ser lido, desenvolvendo a autonomia. Deve-se proporcionar momentos de leitura de forma
prazerosa, pois, a literatura favorece a aquisi¢do de valores, ideias e informacgoes diversas.

Assim, a relacdo entre literatura e alfabetizacdo, traz a literatura com um papel facilitador
durante a alfabetizacdo das criancas. Para isto, na sala de aula deve haver um espaco, como o cantinho
da leitura, onde as criancas possam ter acesso aos livros e manusea-los a vontade. Ainda, o professor
deve trabalhar a leitura de forma que propicie prazer e encantamento uma vez que: “nesse sentido, o
professor é a ponte que permite a crianca avancar na leitura e na compreensao das multiplas realidades
que afloram a partir das diversas tramas ficcionais, para estabelecer vinculos com seu préprio
universo” (SARAIVA, 2001, p.19).
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CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o levantamento bibliografico realizado, o cenario educacional brasileiro apresenta
ainda grandes desafios. Especialmente, no que diz respeito a alfabetizacdo e ao letramento, é necessario
entre outras medidas, ofertar capacitacdo continuada do professor alfabetizador. O trabalho realizado
no processo de alfabetizacdo constitui-se em uma acdo complexa. Tanto os livros didaticos como a
pratica dos professores alfabetizadores, ainda nao trazem clareza.

A leitura que o professor faz em sala de aula é fundamental para a formacgao das criangas, pois,
muitas das dificuldades durante a vida escolar, se devem ao fato da ma alfabetizacdo. Ao entrarem em
contato com a literatura, as criancas adentram em um novo mundo onde se sentem estimuladas a
apreender a leitura e a escrita, facilitando assim o processo de alfabetizacdo.

Ou seja, os resultados desta pesquisa indicaram que a alfabetizacdo atrelada a pratica da leitura
é de suma importancia para a aquisicao das competéncias leitora e escritora por parte dos educandos.
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Revi

A IMPORTANCIA DA ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NA EDUCAGAO BASICA

SILEUSA SOARES DA SILVA

RESUMO: A alfabetizacdo e o letramento sdo muito importantes para o desenvolvimento intelectual
da crianca na sua iniciacdo escolar, pois através da leitura e escrita, o ser humano é sempre capaz de
aprender muito mais daquilo que lhe é ensinado sendo também quase ninguém é educado para viver a
época que o vive professor entdo tem uma tarefa que vai adiante de fornecer informacdes, mas
caminha no sentido de auxiliar o aluno na organizacdo de suas informacoes de modo que estas facam
sentido para sua vida. Assim, o presente artigo versa sobre a histdria da alfabetizacao, as diferencas
entre alfabetizacdo e letramento e a importancia desse processo para a vida social das criancas. O
artigo foi concebido a partir de revisdo bibliografica sobre o tema e os resultados indicaram que quanto
mais cedo iniciarmos esse processo, melhor serd a aprendizagem desse aluno.

Palavras-chave: Aprendizagens. Ensino Fundamental. Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

Nos métodos de ensino e aprendizagem desenvolvidos pela escola, o processo de alfabetizacao
leva em conta o uso da lingua nas diferentes situacdes no ambito da sociedade, requerendo dessa mesma
sociedade as aptiddes para as inferéncias nos didlogos permeados de variacoes de estilos e até mesmo
de modos de falar (CAGLIARI, 1999).

Nesse contexto afirmativo da linguagem é que surge o termo letramento, como elemento que
amplia a acdo da alfabetizacdo praticada na educacao infantil. As acoes do letramento vao além do
pensamento tradicional da alfabetizacao, caracterizado pelo ensino transmissivo baseado na aquisicao
do sistema alfabético, pois abrange habilidades de varios conhecimentos que sdo comuns e sdo vividos
na sociedade (LURIA e LEONTIEV, 2006).

Contrario ao que alguns formulam o letramento muitas vezes antecede as praticas alfabetizadoras,
considerando que, a crianca, desde o seu nascimento, participa de atos comunicativos se envolvendo
criticamente no ambito fFamiliar e nas questdes sociais (FERREIRA, 2003).

Assim, o presente artigo discute sobre o processo de alfabetizacdo e letramento tdo importante
na vida do aluno para a convivéncia em sociedade.

A ESCRITA ALFABETICA

A escrita alfabética teve inicio com a criacdo do alfabeto fenicio onde cada signo representava
uma letra que facilitava a escrita de qualquer palavra. Mas a forma de escrita passou por muitas
modificacdes no decorrer desse tempo. A tentativa humana nos seus primérdios foi reproduzir um
sistema grafico que espelhasse a fala (CAGLIARI, 1998).

Com base nesse aspecto especifico dos sistemas alfabéticos originaram-se todas as metodologias
de alfabetizacdo. Com a criacdo do alfabeto, surge o primeiro método de ensino de leitura, o método
de soletracdo (TFOUNI, 1995).

De acordo com Cagliari (1998), os desenhos representavam uma forma de registro que utilizamos
até hoje em nossas vidas. Essa primeira escrita se chama escrita pictografica, onde era representada
em formas de desenhos. A partir da escrita pictografica foi dando espaco ao alfabeto onde o homem
achou necessario uma forma de comunicacdo bem menos complicada dando nome as letras e ficando
assim bem mais facil a comunicacdo e bem mais rapida, pois uma Unica palavra representa algo que pela
escrita pictografica teria que ser desenhados varios desenhos para representar uma simples acao.
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Quando surgiu a escrita ndo se dava tanto valor a alfabetizacdo tudo isso porque: Nessa época
de escrita primitiva, ser alfabetizado significava saber ler o que aqueles simbolos significavam e ser
capaz de escrevé-los, repetindo um modelo mais ou menos padronizado, mesmo porque o que se escrevia
era apenas um tipo de documento ou texto (CAGLIARI, 1998, p. 14).

Assim, segundo Cagliari:

Quem inventou a escrita inventou ao mesmo tempo as regras da
alfabetizacdo, ou seja, as regras que permitem ao leitor decifrar o que
estd escrito, entender como o sistema de escrita funciona e saber como
usa-lo apropriadamente. A alfabetizacdo é de certo modo, a atividade
escolar mais antiga da humanidade (CAGLIARI, 1998, p. 12).

Por isso, podemos dizer que a alfabetizacdo é a apropriacao do cédigo escrito, para aprender a
ler e escrever o aluno precisa relacionar sons com letras, para codificar ou para decodificar, essa é a
especificidade da alfabetizacdo e o letramento a condi¢cdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
exerce as praticas sociais das escritas.

Alfabetizar, com base no letramento, respeitando o ensino e aprendizagem da lingua escrita
sem separa-lo do processo de letramento. Para Luria e Leontiev (1988, p.142):

Escrever é uma das fungbes culturais tipicas do comportamento
humano. Em primeiro lugar, supde o uso funcional de certos objetos e
expedientes como signos e simbolos. Em vez de armazenar diretamente
alguma ideia em sua meméria, uma pessoa escreve-a, registra-a fazendo
uma marca que, quando observando, trara de volta a mente a ideia
substituida por uma técnica complexa que se realiza por mediacao.

A alfabetizacdo estd intimamente ligada ao alfabeto e a escrita, pois para que o individuo seja
alfabetizado ele devera conhecer o alfabeto e como funciona a escrita e assim para que possa se apropriar
da leitura (TFOUNI, 1995).

A necessidade do surgimento da escrita para o dia a dia da humanidade, Cagliari (1999, p. 14),
confirma que:

De acordo com os fatos comprovados historicamente, a escrita surgiu
do sistema de contagem feito com marcas em cajados ou 0ssos, e
usados provavelmente para contar o gado, numa época em que o
homem j& possuia rebanhos e domesticava os animais. Esses registros
passaram a ser usados nas trocas e vendas, representando a quantidade
de animais ou de produtos negociados. Para isso, além dos nimeros, era
preciso inventar os simbolos para os produtos e para os proprietérios.

Para entendermos melhor, nos coloca Cagliari (1999, p.104) que: “alfabetizar é ensinar a ler e a
escrever [...] o ponto principal do nosso trabalho é ensinar o aluno a decifrar a escrita, em seguida, a
aplicar esse conhecimento para produzir sua prépria escrita”.

Ainda temos que: “A histéria da escrita na crianca comec¢a muito antes da primeira vez em que
o professor coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como formar letras” (LURIA, 1988, p. 143).

A LEITURA E A ESCRITA

Para aprender a ler e a escrever é preciso pensar sobre a escrita e o que ela representa e como
ela representa graficamente, ou seja, a alfabetizacdo é um processo que envolve varias competéncias
e que ocorre durante toda a vida (COLELLO, 2004).

O professor e a escola sdo os maiores mediadores no processo de aprendizagem do aluno e deve
aproveitar os conhecimentos que eles trazem sobre a leitura e a escrita, pois o aluno sem nem mesmo
ter frequentado uma escola traz consigo uma grande bagagem sobre a leitura e a escrita principalmente
aqueles que vivem em um mundo letrado onde os pais tém em casa revistas, jornais, livros, ou seja, a
crianca que nasceu em ambiente letrado desde pequena ouve e manipula livros e vé em seu cotidiano
bilhetes, cartas andncios em outdoors. Interessa-se sem dlvidas em saber ou entender o que esta
representada na escrita, ou seja, esta crianca antes mesmo de ir a escola ja esta letrada (SOARES, 1999).

Ainda de acordo com o autor, varias pesquisas comprovam a importancia das criancas ouvirem
histérias desde muito pequenas, manusearem livros, revistas e jornais e brincarem de ler e escrever,
pois tudo isso influéncia em seu processo de alfabetizacao.
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Segundo Ferreira (2003, p.102) diz que a intervenc¢do é necessaria:

[...] porque é preciso fazer o texto falar (a ndo ser que vocé acredite na
histdria do Tarzan, que aprendeu a ler sozinho com os livros que ficaram
na cabana). Ndo basta estar em um ambiente letrado para descobrir que
arelacdo magica que tem essas marcas com uma lingua que se conhece
antes dessa interacdo. E ai que essa intervencdo social, é como é.

Sabemos que a crianca ndo aprende a ler e escrever sozinha e precisa da escola e do professor
para ampliar seus conhecimentos que ja tem do mundo letrado.

DIFERENGAS ENTRE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A questao alfabetizacdo e letramento para muitos dependem da cultura e da sociedade. A
alfabetizacdo esta intimamente ligada com o letramento, um pressupde o outro. Soares define que:

Alfabetizar é dar acesso ao mundo da leitura. Alfabetizar é dar condi¢oes
para que o individuo-crian¢a ou adulto tenha acesso ao mundo da
escrita, tornando-se capaz ndo s6 de ler e escrever, enquanto
habilidades de decodificacdo e codificacdo do sistema da escrita, mas,
e, sobretudo, de fazer uso real adequado da escrita com todas as
funcdes que ela tem em nossa sociedade e também como instrumento
na luta pela conquista da cidadania plena (LURIA, 1999, p.33).

A Alfabetizacdo significa que o agente veiculador do conhecimento deve ensinar o aluno a ler
e a escrever se apropriando das competéncias da compreensao dos sinais:

Ninguém aprende a ler e escrever sem aprender fonemas e grafemas,
para codificar e decodificar. Envolve, também, aprender num lapis,
aprender que se escreve de cima para baixo e da esquerda para direita;
enfim envolve uma série de aspectos técnicos [...]. Isso é a parte
especifica do processo de aprender a ler e a escrever (SOARES, 2006, p.
15-17).

A alfabetizacdo para Solé (1998, p.50) é: “um processo através do quais as pessoas aprendem a
ler e escrever”. Ainda, quanto ao reconhecimento do cédigo escrito, ou autor completa:

Estes procedimentos, porém vao além de certas técnicas de translacdo
da linguagem oral a linguagem escrita pressupde o aumento do dominio
da linguagem oral, da consciéncia metalinguistica (isto é da capacidade
de manipular e refletir intencionalmente sobre a linguagem...) e
repercute nos processos cognitivos envolvidos nas tarefas que
enfrentamos (para ndo mencionar o que significa em nivel de insercao
e atuacdo social) (SOLE, 1998, p.50).

A linguagem oral e escrita se faz necessarias na aprendizagem do sistema da lingua escrita e
para ambas a presenca de um meio social e de um adulto, pais ou professores é fundamental. J4 o
letramento vai além da habilidade da decodificacdo, é quando o letrado utiliza instancias publicas e
privadas.

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento sdo indispensaveis a outra. Primeiro comeca
alfabetizando e termina, ou ddo-se condicOes para continuar letrado, ja que o individuo ja vive em um
ambiente letrado.

A alfabetizacdo e o letramento sdo conceitos frequentemente confundidos ou sobrepostos, é
importante distingui-los, ao mesmo tempo em que é importante também aproxima-los: a distin¢do se
faz necessaria porque a introducdo, no campo da educacdo, do conceito de letramento tem ameacado
perigosamente a especificidade do processo de alfabetizacdo; por outro lado, a aproximacao é necessaria
porque nao so6 o processo de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no
quadro do conceito de letramento, como também este é dependente daquele (SOARES, 2003 apud
COLELLO, 2004, s/p.).

Assim, foram realizados varios estudos sobre o termo letramento, mas ndo se chegou a uma
definicdo precisa. Para Soares, esta dificuldade e impossibilidade devem-se ao fato:

De que letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos,
habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais; o conceito de
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letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de
serem contempladas em uma Unica definicdo. Isso explica por que as
definicoes de letramento diferenciam-se e até antagonizam-se e
letramento que privilegia ou a dimensdo social sendo visto como
fenédmeno cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a
lingua escrita (SOARES, 1999, p.65-66).

O letramento se torna mais significativo quando ha compreensao apropriacdo, chegando a leitura
e a producao textual. E ndo adianta codificar, ou seja, ser alfabetizado é essencial fazer uso das funcoes
dos textos no cotidiano e saber se comunicar com autonomia, sendo assim letrado estando inserido e
atuante socialmente: “[...] Letramento, é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita [...]" (SOARES, 2006, p. 18).

Alfabetizar, na perspectiva do letramento é instrumentalizar os alunos com o cédigo alfabético
para que estejam aptos ao seu uso. Ensinar o codigo escrito na cultura central no letramento significa
alfabetizar no “lugar certo”, através das praticas sociais, culturais, de leitura, oralidade e escrita.

Para Emilia Ferreira, ha algum tempo, descobriu-se que poderia usar a expressao letramento. E
0 que aconteceu com a alfabetizacao? Virou sinénimo de decodificacdo. Letramento passou a ser o estar
em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se lé. Isso é um retrocesso. Eu me nego
a aceitar um periodo de decodificacdo prévio aqguele em que se passa a perceber a fung¢ao social do
texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha consciéncia fonoldgica (FERREIRA, 2003, p. 30).

Quanto ao letramento:

Incluir a capacidade que temos que nos instruir por meio da leitura e de
selecionar, entre muitas informacdes aquela que mais interesse. Sendo
assim, letramento é o estado ou condicdo de quem nao sé sabe ler, mas
exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam da
sociedade em que vive, conjugando-as como as praticas sociais e orais
(TFONI, 1995, p. 20)

Assim, letramento é o estado em que vive o individuo que nao sé sabe ler e escrever, mas exerce
as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade em que vive (SOARES, 2006).

Ainda segundo o autor, deve-se alfabetizar letrando:

Alfabetizar letrando significa orientar a crianca para que aprenda a ler e
a escrever levando-a a conviver com praticas reais de leitura e de escrita:
substituindo as tradicionais e artificiais cartilhas por livros, por revistas,
por jornais, enfim, pelo material de leitura que circula na escola e na
sociedade, e criando situacdes que tornem necessaria se significativas
préticas de producdo de textos (SOARES, 2006, s/p.).

Portanto, o processo de letramento inicia-se quando a crianca nasce em uma sociedade letrada,
comecando a letrar-se a partir do momento em que convive com pessoas que fazem uso da lingua escrita,
e que vive em ambiente rodeado de material escrito. Assim ela vai conhecendo e reconhecendo praticas
da leitura e da escrita. J4 o processo da alfabetizacdo inicia-se quando a crianca chega a escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que é possivel, sim, atingir a qualidade na educacdo das classes de alfabetizacao,
com praticas educacionais que utilizem diferentes metodologias, que proporcionem tanto o
desenvolvimento da alfabetizacdo quanto o desenvolvimento do letramento de cada sujeito, através
do qual ele possa ser autor de sua vida e de transformacoes.

Com o que foi escrito até aqui, cré-se ser possivel concluir que a alfabetizacdo é um processo de
ensino e aprendizagem, que tem como objetivo levar a pessoa a aprendizagem inicial da leitura e escrita.
Sendo assim, a pessoa alfabetizada é aquela que aprendeu habilidades basicas para fazer uso da leitura
e da escrita.
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DOIS MIL E VINTE ...

Ano em que tivemos que nos recolher para
dentro de nés mesmos na esperanca da cura;
Ano em que aprendemos o qudo ténue é a linha
entre a vida e a morte:

Ano em que vimos o tempo passar por dentre os
dedos deixando para tras dias saudosos de
abracos e sorrisos de outrora;

Ano em que mascarados mostraram a verdadeira
face sem dizer uma palavra;

Ano em que compreendemos que zelar pelo
outro é o mesmo que o outro zelar por nos;
Ano em que percebemos que o futuro depende
do movimento de inspirar e expirar;

Ano que deixa a mensagem de que tudo vai
passar e que até la aprendamos a amar.

Sonia Capano

A vida é um sopro
uma ténue brisa que desliza
pelas entranhas do infinito
Nos?
Somos poeira
dancando e flutuando
na brevidade do vento.

Edivan Costa Gomes
Professor na rede publica SP

Poiesis

RUA DO FOGO

Poucas casas, muita poeira,
pouca gente, um mundo inteiro.
Almas simples, ricas de tanta vida.
Todos os heréis do mundo encarnavam naquelas
criangas,
todos os reisados, as quadrilhas, as fogueiras, os
dramas, as dancas.
Todos os reinos do mundo valiam menos que os
sonhos, esperancas.
Todo o ouro do mundo valia menos que aquela
poeira
que se escondia entre os dedos e vestes ao fim da
noite.
Todas as histérias ganhavam vida ali. Até as dos
mortos.
Todas as coisas do mundo buscavam a Rua do
Fogo,
Assim chamada por ter mais casas e talvez menos
siléncios.

Umas casas, uma venda, um curral, um
matadouro, muitos sonhos, o centro do mundo.
Casas que abrigavam universos.

Uma venda onde almas rurais se reuniam aos
domingos para a prosa e a pinga.

Um curral onde gado e gente confessava
segredos mutuos.

Um matadouro onde um boi chorava no sdbado a
noite, adivinhando a morte.

Ali perto uma igreja com quatro festas por ano e
com a fé para todas as eternidades.

Ali perto uma escola onde os planos de voo
alcancavam o futuro.

Ali perto um riacho que era o nosso Tejo cheio de
embarcacoes.

E no centro de tudo havia poucas calcadas,
imensos reinados.

Nenhuma rua do mundo teria mais vida, nem mais
histéria nem mais sentido,

Nem mais estradas que se ligam ao mundo,
Nem mais luz, ainda que no escuro,

Nem mais presente, passado ou futuro,

Que a nossa aldeia da infancia
Chamada a Rua do Fogo.

Carlos Eugénio Régo
Prof. na rede publica no Distrito Federal.
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Poiesis

POTENCIACAO DE LONGA DURAGAO - LTP (LONG-TERM _
POTENTION)

Em palavras simples, podemos colocar essa informacao:
Ensinar requer reforcos de intencao
Para isso usamos também o Sistema Nervoso Sensorial
O objetivo é conquistar a atencdo! Cada atividade diferente,
tornando tudo legal!

Peco licenc¢a a todos
Na aula de Aprendizagem, Meméria e Atencao
A professora nos deixou uma dificil ligdo
Uma representacdo artistica sobre a LTP. E o que o aluno faz?

Vamos aprender e correr atras . . N -
P Com isso ativamos a Potencia¢do de Longa Duragdo, termo da

Neurociéncia
Criancas, Adolescentes e Adultos, sendo beneficiados pelos
avancos da ciéncia
Intencao, acao e reflexao
Ajudam na aprendizagem e a formar memérias no cidadao

A resposta nao é facil! Muito estudo envolvido.
E no meu cérebro, nada resolvido!
Vamos entdo prestar atencao na aula e estudar.
Para assim, ter capacidade de criar.

O que é LTP? A pergunta é um desafio...
Preciso responder ou fico por um fio!
Preciso falar em inglés?

Vou preferir o Portugués!

Mas essa histéria ndo acabou! Faltou a explicagdo cientifica...
Apesar de ndo gostar, preferia agora falar de politica!
Mas nao dé pra enrolar...

Entdo, vamos comecar!

Ok! Vou falar as duas: Long-Term Potention em Inglés
Mas realmente prefiro o Portugués
Potenciacdo de Longa Duragao
Que é o aumento prolongado de resposta sindptica de um neurénio
em acao

A LTP acontece nas sinapses do Sistema Nervoso Central
O glutamato nesse processo é essencial
Ele é o principal neurotransmissor excitatério
Nada nessa histéria é irrisério

Para ndo esquecer...vamos falar de novo! O glutamato é muito
importante.
Esta envolvido nos processos de aprendizagem e memoria.
Olha que interessante!
As sinapses acontecem entre dois neurénios: pré e pos
Eu sei! Ainda é dificil pra nés...

Para simplificar a explicacao
Um desenho é a solucao
Vamos la entdo?
Ver a Potencia¢do de Longa Duragao

Para o desenho, vou usar o exemplo da caneta.

Ele foi comentado na aula da Carla. Professora porreta!
Também usei conceitos da disciplina de Sensibilidade e Percepgao...
Professora Méarcia, mesmo longe, em ac¢ao!

E sim...

O desenho é bem ruim!

Entre os neurdnios pré-sinaptico e o pds-sinaptico, temos a
fenda sinaptica
Pensei que era impossivel, mas tudo isso é mais dificil que
matematica!
Sao as vesiculas que liberam o glutamato e estes devem ser em
quantidade suficiente.
A expressao génica é o aumento de proteinas que potencializa
a acdo...trazendo beneficios pra mente!

Potencia¢ao de Longa Duragao

Exemplo professora Carla: Um bebé observa uma caneta. Em um
determinado dia consegue pegar, mas alguém quando vé grita: - A
Caneta!!! E tira da mao do bebé. Um dia, quando estd com mais
autonomia a crianga consegue pegar a caneta e realizar algumas
acoes: leva na boca, coloca e tira a tampa, rabisca a parede...entre
outros! Todas essas acoes permitem acumular informacoes, pelas
experiéncias do SNS - Vias aferentes, que serdo processadas pelo
SNC, que comandara respostas por meio de movimentos no SNM —
Vias eferentes.

Percebemos ai uma complexidade, nesse tipo de plasticidade.

A LTP é um processo excepcional
Conta especialmente com os receptores pés-sinapticos do tipo
AMPA e NMDA. Isso tudo é sensacional!
Eu sei..ja falamos, mas é bom reforcar: A memédria esta
envolvida
Muitas vezes com conhecimentos para o resto da vida

A LTD é de certo modo um fenémeno inverso...
Seria um outro tanto de versos.
Mas vamos deixar isso para outra oportunidade
Plasticidade  Sindptica -

Umas delas & & LTP, um Hoje as atengdes estdo para a LTP e também acabou minha
fem_ime,no tipico de sir,\apses criatividade.

ias gicas
e ocorre em diferentes
regiées do SNC. (Lent,2020).
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OLFATO

\/

or
PhLAnAR.

A atividade nem foi tdo dificil de fazer.
Mas tenha certeza...ainda tenho muito o que aprender.
Agora a nota vou aguardar

EF?:EM‘YES E saber se POSsO comemaorar.

SNS
AFEREWTES

Seré que terei capacidade? e e . .
Patricia Diniz (CEU EMEF Agua Azul)

Vou tentar explicar... *Poema criado com base em uma pesquisa do curso de P6s-graduagao
Esse mecanismo molecular. em Neurociéncia Aplicada a Educagao
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