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APRESENTACAO

2. com muito orgulho e alegria que apresento mais uma edicao da Revista

EPrimeira Evolucdo. Orgulho por fazer parte de uma equipe tao
competente que tem o compromisso de divulgar textos qualitativos que
contribuem para a reflexdo e aprimoramento da pratica educativa em ambientes
escolares e até mesmo fora deles, uma educacdo para o mundo, para os
relacionamentos humanos. A alegria é por acreditar na evolucdo da educacao
que, através de professores autores que publicam seus artigos, ganha uma
visibilidade cada vez maior, proporcionando o ampliar, de forma global, do estudo
e da prética oferecida aos estudantes, nativos tecnoldgicos, que parecem estar
sempre a frente dos conteldos escolares, considerando, principalmente, as
estratégias e metodologias de oferta.

Sim, ainda ha grande disparidade entre os interesses despertados pelos
estudantes atuais que ja nasceram em um mundo frenético, com suas agendas,
horarios, compromissos, informacoes advindas de diversas fontes, chamando sua
atencdo e apresentando um mundo com infinitas possibilidades de interacao.
Esse movimento provoca e interfere nas acoes dentro de ambientes escolares,
desafiando professores a tornar suas aulas cada vez mais atrativas e envolventes,
na intencdao de acompanhar essa caminhada tdo dinamica, sem perder, ou se
perder, em curriculos pedagégicos que precisam apresentar seus significados, e
utilidade, para a vida moderna.

Professores que estudam, na medida que desenvolvem suas praticas, sao
imprescindiveis para acompanhar estes estudantes que, a todo momento, trazem
novidades e necessidades de flexibilizacoes para que facam parte e compreendam
os diversos assuntos trabalhados nas disciplinas dos curriculos escolares. Ao
considerarmos os diferentes tipos de inteligéncias e a multiplicidade de
possibilidades de aprendizagens, fica claro o quanto que praticas utilizadas ha
tempos, ditas como modelos que sempre deram certo, precisam ser reavaliadas,
considerando todo o dinamismo e a evolucao da prépria humanidade.

E muito gratificante ter essa oportunidade de refletir, desprendida de
manuais de instrucoes e aberta para realmente perceber os estudantes como
eles sdo; assim como fazer parte de um legado, junto aos professores autores,
que buscam incessantemente alternativas que acompanham o desenvolvimento
humano e oferecem caminhos possiveis para uma aprendizagem significativa e,
ainda mais, divulgam suas praticas que sdo valiosas contribuicdes para a educacdo
escolar da atualidade.
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PEDRO DA CONCEICAO GOMES

INVESTIGAR FATOS PASSADOS,
COMPREENDER O PRESENTE, PARA TAMBEM
ESCREVER SUA PROPRIA HISTORIA.

G eralmente, ao completarmos décadas de profissdo, mesmo migrando por escolas,
conhecemos grande parte dos colegas. E, se ndo chegarmos a trabalhar com determinado
professor, conhecemos alguém que o conhece: a Educacao é literalmente uma rede. Aproveito, com
esse trocadilho, para contextualizar como conheci a histéria de Pedro da Conceicdo Gomes, homenageado
desta edicdo. Pedro é primo de Sidney Soares, amigo que fiz enquanto cursava o magistério no Cefam
Interlagos, ele era estagidrio nas aulas de Sociologia da Educacdo. Sidney acabou por me apresentar o
professor Pedro.

Ano Il - N° 19 - Agosto de 2021 - ISSN: 2675-2573 TVOLUCAD 7
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PEDRO DA CONCEICAO GOMES

Na entrevista com Pedro, logo nas primeiras falas, pude confirmar a teoria do enredamento dos
profissionais de educacdo: constatei que, além de Pedro ser colega de atuacdo em mesma disciplina, de
outro professor ja homenageado, Edivan Costa Gomes (edicdo Agosto-2020), também trabalhou na
Escola Estadual Vicente Leporace.

Pedro da Conceicdao Gomes é licenciado em histéria
e geografia, lecionou as duas disciplinas: na rede estadual
de 1987 até final de 2020, e na rede municipal ainda leciona
cujo ingresso se deu em 1992 como professor concursado
na EMEF Professor Mario Marques de Oliveira, tendo ja
completado 28 anos de trabalho nessa unidade escolar.

Ao contririo do que muitos pensam sobre o
funcionalismo publico, em especial aqueles que ingressam
por meio de concurso publico, a efetivacdo e os anos de
atuacdo nao os isentam das constantes atualizacées. Em
toda sua trajetoéria profissional, Pedro fez varios cursos de
aperfeicoamento, de extensao, tanto aqueles oferecidos pela Prefeitura quanto pelo Estado, e também
cursos custeados por iniciativa prépria, visando aprender mais, ampliando o conhecimento teérico, a
fim de aplica-lo na pratica da sala de aula.

Com tantos anos de formacao e atuacdo, tem muita historia pessoal e profissional para contar,
algumas emblematicas e similares a tantos educadores, e outras singulares que merecem ser destacadas.

Retrocedamos para sua fase como discente:

Pedro, como a maioria das criancas de sua época ndo teve acesso a pré-escola: foi matriculado na escola com 7
anos de idade, onde concluiu o primeiro grau em 1979. Morava no Jardim Aracati, bairro a margem da represa
de Guarapiranga, mas podemos usar a metafora de “bairro ilhado”, por conta do dificil acesso a demais bairros,
considerados centro de Sdo Paulo, sobretudo na década de 1960, quando sua familia se instalou no bairro.

Para cursar o Ensino Médio, s6 mesmo ultrapassando os limites das pontes fisicas e também
das imaginarias, aquelas que ele ousasse ou pudesse construir.

Alberto Conte é uma escola publica localizada em Santo Amaro, cujo ingresso se dava mediante
prova, “o vestibulinho”. O ensino era dividido por areas de conhecimento, os alunos optavam pelas
disciplinas predominantes. Assim, Pedro logo optou pelas areas de Geografia e Histdria, as quais seguiu
adiante na formacao universitaria, porém o ingresso sé pode ocorrer apds concluir o entdo colegial. Se
cursar o segundo grau ja fora uma ousadia, a graduacao envolvia mais desafios impostos por sua realidade
social. Mesmo trabalhando como atendente de farmdcia, as faculdades existentes continuavam distantes
geografica e economicamente. Mas Pedro sabia de sua aptidao pela educacdo e pela area de Histéria e
se aproximou ainda mais da area ao ser aprovado em um concurso para inspetores de alunos. No entanto,
sua memoria atribui a uma ocorréncia nao escolar o despertar: “em 1974, eu ganhei dois livros de Historia
de um senhor que era vizinho nosso, senhor Joaquino. Ele era caseiro de uma chacara, e o patrao trouxe
varios livros para deixar guardado na chacara e ele separou 2 livros: um era de
Historia Geral e o outro de Histdria do Brasil, e esses livros tinham uma didatica
muito especial porque tratavam a histéria em forma de histéria em quadrinhos e
eu me encantava em conhecer a Historia antes da minha prépria histéria. Esse livro
ja era velho na época, pois foi publicado na década de 1960, mas até hoje o guardo
como reliquia.” Outro fato que o entrevistado atribui ter despertado o interesse
por essa area foi a série de TV, O tinel do tempo, sobretudo o episédio chamado
“Presente de grego” em que, além da referéncia a “Guerra de Troia", apresentou
outros elementos da cultura grega e do Velho Mundo.

A atuacao como professor efetivo se deu apés concurso na rede publica
estadual de Sao Paulo em 1987 e depois na rede publica municipal paulistana. Sentia-
se a vontade e realizado com as aulas, sé se sentiu cerceado quando passou por um

. www.primeiraevolucao.com.br
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sistema de ensino apostilado com rigido planejamento a se cumprir sem margem, como seria salutar
para as relagoes e conexdes com temas contemporaneos emergentes.

Em 2013, transferiu-se para a escola Vicente Leporace, uma escola muito grande em nimero de
atendidos e em infraestrutura: uma escola com anfiteatro, salas de videos, biblioteca enorme,
diferenciando-se de muitas escolas publicas, naquilo que deveria ser o padrdo. Nos trés anos em que la
lecionou, desenvolveu projetos significativos, ndo s6 para os alunos, mas para si mesmo: revisitou suas
memoérias da histéria brasileira que ele vivenciou.

L) Ja alocado em outra escola, Alfredo Vianello Gregoério, além dos contetdos
3 programados como curriculo comum, desenvolveu projetos sobre os temas da
, . & atualidade, como Copa do Mundo, eleicdes como ponto de partida para discussoes
%2 ereflexdes sobre o passado, presente e perspectivas de futuro. E 6bvio que essa
= % atuacdo na educacdo mostrou as diferentes perspectivas como aluno, como inspetor,
e '% como professor e como pai de aluno e que acompanhou as mudancas, ocorréncias,
- problemas, avancos e retrocessos naquela que é uma bandeira levantada por varios
politicos em momento de campanha eleitoral, mas que na sala de aula e até fora
dela é erguida e se mantém pelos professores, haja vista as negligéncias
governamentais e o empenho dos professores para manter a educacdo ocorrendo,
como sempre, além do espaco fisico dos prédios escolares. Milhares de alunos
assistiram a suas aulas, participaram de seus projetos, alguns deles, quase 5 mil,
sd0 seus contatos nas redes sociais, ainda que hoje sejam seus ex-alunos. Guarda
na memoria e nos relatos as vivéncias que teve na escola Maria Pecciolli Giannasi,
onde desenvolveu tantos projetos significativos a ele e aos alunos. Da escola
Vianellin, guarda as cartas dos alunos, quando do falecimento de sua mae em
2017 manifestaram seu carinho e apoio.

7

Mesmo aposentado por tempo de servico no ensino publico do estado de Sdo Paulo, continua
na escola municipal e sempre com o mesmo propésito como ele mesmo relata:

“Eu sempre procurei trabalhar a educagdo como libertagdo: a escola publica é um local importantissimo de
interacdo, onde o trabalho do professor é super importante no sentido de ajudar esses alunos da nossa periferia
a aprender cada vez mais, a se libertar, a buscar independéncia, autonomia, e conhecendo e repensando a
histéria do nosso pais para construir a histéria presente, criando uma sociedade mais justa.”

Com certeza, mais que mostrar com exemplos distantes apresentados no livro, com sua propria
trajetoria pode exemplificar: nunca saiu da regido de sua infancia, pelo contrario, lutou individual e
coletivamente para que as mudancas ocorressem em seu bairro, em sua cidade, em seu pais e
consequentemente no mundo. Trabalhar como educador e como professor de histéria é enxergar a
relacdo entre os micros e os macros construtos e relacoes sociais.

Talvez, em breve, encerre também sua carreira como professor oficial da rede publica do municipio
de Sao Paulo, mas como educador, jamais.

Por Ivete Irene dos Santos, professora na Universidade Presbiteriana Mackenzie e colunista
voluntdria nessa revista. #universoivetando

E por Sidney Soares, sociélogo pela Universidade de Sdo Paulo, atua em projetos culturais na
periferia de Sdo Paulo, aldeias indigenas, favelas, sistema penitenciario; professor universitario;
apresentador na Radio Resisténcia, programa Resenha da Cidade.

www.primeiraevolucao.com.br ! i0 9
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NAVEG'ACOES DE
ESTUDANTES

ISAC DOS SANTOS PEREIRA

AINDA, NARUTO AO LADO DA MINHA MESA NA ESCOLA;
INTERFERENCIAS E DISPARADORES POETICOS'

a muito se tem discutido e refletido sobre a influéncia da

animacao japonesa Naruto na poética artistica da crianca do
fundamental | pelo presente pesquisador, sendo algumas consideracoes
reiteradas incansavelmente (PEREIRA, 20213, 2021b, 2021c). Nesse més,
mais uma vez, no entanto sem se prender a essas influéncias discutidas,
mas a representacao em si da obra do pequeno artista abaixo, a presente
coluna traz em pauta brevemente o que de fato se transita nas linhas
dos personagens.

Sejam nas configuracdes imagéticas que se movem, como na
animacao, sejam nas linhas que constroem os desenhos como nos mangas,
Naruto se manifesta enquanto movimentos, objetivos, lutas, conquistas...
Toda essa energia que de maneira forte diferenciada toca quem o assiste,
impele os pequenos artistas a materializarem tudo o que sentiu em seus
desenhos. Nao lhe bastam os sons entendidos durantes os episoédios, as
imagens passadas, as lutas e batalhas travadas... Lhes faltam uma finitude
materializada em desenhos, em tracos, cores, formas, objeto de Arte.

O pequeno, jovem e investigador de 9 anos da EMEF Paulo Setubal,
escola da zona sul de Sdo Paulo, partiu para uma aventura das formas na
animacao tao enaltecida por ele. Em uma ferocidade manifesta pelo
personagem central de sua obra, todo o compilado de imagens intenciona
em mostrar a expressividade vivida, encarnando-a em todo o desenho
que se segue.

Cores que pulam e movimentos que desestabilizam o olhar do
leitor imagético, do apreciador; que desfilam livremente no desenho do
estudante, dando a entender que as conquistas das boas escolhas tornam
a vida muito mais colorida em detrimento dos que assim nao as fazem...

Cores, formas, movimentos, nuances, ideias, histérias, animacoes,
personagens!!! Quais sdo os que te levam, carregam, ensinam e fazem
vocé criar?

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

. www.primeiraevolucao.com.br
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; -Aanimacao Naruto e a poética visual da crianca nas at{las de Arte; novas reppééent'agées ao desenhar. Revista
anelra Evolugao v. 14, p. 71-75,2021a.

b . O desenho anrrnado no pape] o grafismo do papel na animacdo: Naruto enquanto memorias e extensao poética
__,,.3 na presentificacdo das técnicas e  formas do desenho japonés. REVISTA DO PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM
ARTES DA ESCOLA DE BELA ARTES DA UFMG, v. 11, p. 332-363, 2021b.

. Os desenhos da crlanga_enq anto status documentais afeitos a sua coetaneidade; breves paralelos reflexivos
entre os educandos de Cizek, Naruto e Stranger Things. In: II Seminario do Grupo de Pesquisa Historia, Educacao
Sociedade e Politica -GHESP Uninter, 2021c, Sao Paulo. Il Seminario Grupo de Estudos e Pesquisa Histéria Educacao
e Politica - Didlogos com as Pes_qmsas, em Educacdo. Sdo Paulo: Even3, 2020.v. 1. p. 1-9.

Isac dos Santos Pereira - Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade
Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na sala de aula. Especialista em Arte/Educacéo:
teoria e pratica, pela Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP.
Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educac¢do pela Universidade Anhembi Morumbi - UAM.
Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte - FPA. Professor atuante de Arte no Ensino
Fundamental | da rede Municipal de Sado Paulo, na EMEF Paulo SetGbal. E-mail:
isacsantos02@hotmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6351070667418404
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A CAMINHO DA ESCOL/

Ivete Irene dos Santos

REVISITANDO A MINHA ESCOLHA PROFISSIONAL NA ADOLESCENCIA

das as minhas formacdes educacionais foram importantes e, retomando uma expressao
comum, afirmo: “me fazem quem sou”. A escolha profissional foi materializada na
inscricdo do vestibulinho para curso de Magistério. Em 1991, com entdo 13 anos de idade, fiz as
provas para ingresso na Escola Estadual Dom Duarte e no Centro Especifico de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério (Cefam) de Interlagos. Aprovada nas duas selecdes, optei pelo
Cefam, alocado na Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau Padre Francisco Jodo de Azevedo.

Era um projeto modelo que tinha como objetivo formar professores e, sobretudo,
assegurar a qualidade dessa formacao e do cumprimento do estdgio supervisionado, com
interseccdo entre teoria e pratica acionadas na atuacdo do profissional em formacao.
Um fator imprescindivel para a permanéncia no Ensino Médio integral era a bolsa de estudos
no valor de um salario minimo, com isso, adolescentes que teriam que optar entre trabalhar
ou estudar tinham a chance de concluir o curso.

A habilitagdo para o Magistério construiu meus alicerces como educadora e também como
pesquisadora: tinhamos o aperfeicoamento equivalente a uma licenciatura de Ensino Universitario.
As semanas culturais, os experimentos sociais, a incitacdo as pesquisas e a inovacdo foram construtos
que nos tornaram alunos protagonistas na aprendizagem e no ensino, estendendo esse
protagonismo aos contextos da vida. Mesmo aqueles profissionais que ndo atuaram como
professores levaram a sua atuacdo profissional e cidada a sua cosmovisdo de coletividade. Passadas
décadas de formacao no Cefam, vejo alguns colegas perto da aposentadoria, ja com 25 anos de
atuacdo. Reencontro vérios deles em eventos de educacdo, outros fazem parte da minha vida como
aquela familia que se escolhe. Alguns dos meus professores continuam sendo meus mestres e
minha inspiracdo no sentido mais abrangente, correlacionados a educacdo em outras esferas:
palestras, escrita literaria, producdo de materiais paradidaticos, entre outros.

As boas lembrancas e os bons reencontros sé sdo ofuscados pelas lacunas deixadas por
aqueles a quem a morte levou, sem a chance de podermos comemorar os 30 anos de ingresso da
turma Cefam de 1992, e pelo anseio de um reencontro.

Ivete Irene dos Santos, professora na UPM, pesquisadora sobre educacao e
comunicacdo, escritora de ficcdo, de poesia e de textos académicos.
Saiba mais consultando as redes sociais #universoivetando.
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OS REFLEXOS SOCIAIS E A IMPORTANCIA DA HISTORIA

ADRIANA D EL ReI Souza

RESUMO: Esse artigo pretende buscar reflexdes sobre os a importancia da disciplina de Histéria para
a reflexao critica da sociedade na qual vivemos. A colonizac¢do brasileira é marcada por uma intricada e
complexa dindmica do mercado mundial juntamente com os movimentos internos da economia e na
sociedade. A escravidao foi um dos periodos mais marcantes da nos Histoéria e traz reflexos na cultura,
nos valores, na ética, na estética e nas rela¢des sociais e condicoes de trabalho da sociedade brasileira.
O autoritarismo é uma marca histérica no Brasil e reflete naimagem que se tem de sociedade como
debilitada, sem capacidade de ser organizar, incompetente, que necessita tutela. E necessario romper
com esse parametro e repensar as politicas sociais numa perspectiva de classe, em uma dimensao
coletiva, sendo assim podemos iniciar com as criancas, fazendo abordagens reflexivas para o
entendimento da nossa Historia.

Palavras-chave: Colonizacdo. Economia. Sociedade.

INTRODUCAO

Na atualidade, o homem volta ao passado de maneiras diferentes e, entre outras, porque foge
do presente, embora também o supervalorize de forma contraditéria: a partir de diferentes temas e
avaliacoes, diminuem as expectativas de futuro. Fazer curvas de crescimento econémico em uma
perspectiva de tempo moderadamente conjuntural evidencia a instabilidade e a catastréfica do fato,
mas, por outro lado, ninguém escapa da subjugacdo do tempo presente no que ele tem a oferecer como
inovacoes tecnoldgicas. Entre os ultimos estad o desenvolvimento exponencial das possibilidades atuais
na expansao da memoéria.

Hoje, de outra perspectiva, a memoéria é o insumo necessario a partir do qual a histoéria oral faz
sentido. Dependendo da construcdo metodoldgica em que utilizaremos a histéria oral, abordamos
diversos atores sociais. Essa abordagem sempre mediada nos permite penetrar desde a meméria do
informante até as realidades de que ele foi testemunha. Quando ele testemunhou, o testemunho que
ele nos oferece é de primeira mao, ele viu, ouviu e até percebeu aquela realidade que ele se refere a
nos. A testemunha sempre nos da o seu testemunho na primeira pessoa, leva-a ao imperativo do "vi,
ouvi, percebi". Nesse sentido, a narrativa assim construida atesta,dd conta de uma realidade atual
naquela memoria. A primeira pessoa derivada do atestado é um sinal que atravessa o tempo para chegar
a um presente que o reivindica e o significa de varias maneiras.

No entanto, é preciso notar que a memaria vai além da simples evocacado do que aconteceu. A
memoria ndo é um arquivo de dados passivo. A memoria apresenta inimeros elementos que
potencialmente esperam para serem evocados: um construto conjuntural ou de tempo médio desenvolve
muitas dessas potencialidades.

Em todo o caso, a memoria foi legitimada sobretudo em dois grandes campos: no histérico, por
um lado, e no literario, por outro. Nas Gltimas décadas nos deparamos com uma conjuntura histérica
Unica, do ponto de vista tedrico, onde ja existem diferentes formas de abordar o passado e onde nao
existem apenas diferentes tipos de narrativas nas quais a histéria-meméria foi deslocada como tal, e
em uma nova relacdo com o passado, com outro passado, surgem outros tipos de documentos
personalizados de novos atores, antes deixados de lado por sua falta de representacdo como forma e
forma de conceituar o objeto de estudo. Dessa forma, a meméoria se instala no centro da histéria, uma
nova narrativa renasce no romance histérico. Porém, apesar dessa nova forma de "resgatar”.

Portanto a memoria estd fundamentalmente ligada a Histéria.
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A ESCOLA TRADICIONAL POSITIVISTA

A escola tradicional positivista contribuiu para a consolidacdo dos interesses militares, na medida
em que exaltava os mitos nacionais sobre a formacao da sociedade brasileira e a Historia seria feita para
poucos.

Nos anos 80, em meio a transformacdes do processo de
redemocratizacdo e de reorganizacdo da sociedade brasileira, surgem
novas propostas, visando as reformulagoes curriculares ao ensino de
Histéria e depois, nos anos 90, surgem os Parametros Curriculares
Nacionais, visando a formacdo de cidaddos aos moldes de uma
sociedade democratica. (FONSECA, 2003, p. 93)

Em meio a uma série de transformacdes, o ensino de Histéria propde desenvolver nos individuos
uma criticidade voltada aos problemas sécio econémicos, destinada a intervencdo e a transformacao
da realidade brasileira, fazendo com que o cidaddo comece a intervir no processo historico, situando-
se como agente edificador e transformador do meio social ao qual faz parte.

De acordo com Fonseca (2003, p. 94):

A proposta de metodologia do ensino de histéria que valoriza a
problematizacdo, a andlise e a critica da realidade concebe alunos e
professores como sujeitos que produzem histéria e conhecimento em
sala de aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos historicos que cotidianamente
atuam, lutam e resistem nos diversos espacos de vivéncia: em casa, no
trabalho, na escola, etc. Essa concepcdo de ensino e aprendizagem
facilita a revisdo do conceito de cidadania abstrata, pois ela nem é algo
apenas herdado via nacionalidade, nem se liga a um Unico caminho de
transformacao politica. Ao contrério de restringir a condicdo a de mero
trabalhador e consumidor, a cidadania possui um cardter humano e
construtivo, em condicdes concretas de existéncia.

Percebe-se que a escola agrega uma comunidade muito diferente, a qual sujeitos histéricos
possuem diferentes identidades culturais, de género, raca e cultura, tornando-se importante criar
espacos de aprendizagem significativa, com processos educativos que possibilitem o aprendizado e a
disciplina de Histéria faz com que esses sujeitos comecem a entender todo esse processo.

Segundo Bittencourt (2004, p. 50):

A escola, por sua vez, também é concebida ou como o “lugar”
privilegiado da producdo das disciplinas escolares, mesmo que possa
estar mais ou menos dependentes de interferéncias externas, ou como
instituicdo que, embora conte com varios agentes no seu interior, ndo
tem autonomia suficiente para a criacdo.

Um ensino de Historia critico deve nortear a importancia de aspectos sociais e a importancia da
formacdo do cidaddo enquanto sujeito histérico, podendo gerar outras concepc¢oes de cidadania, para
além das nocodes tedricas e legais.

De acordo com Eid (2015):

As influéncias do regime capitalista, estruturado sobre as ideias de
capital producéo e lucro, foram também determinantes no processo de
evolucdo das relacoes de trabalho. A busca frenética pelo aumento de
lucros impde aos trabalhadores realidades cruéis, onde é comum a
pratica de jornadas extenuantes; cobrancas exageradas; imposicoes de
metas inatingiveis e atitudes assediadoras capazes de prejudicar sua
salde fisica e mental, o que em Ultima anélise ndo atinge apenas a esfera
individual do trabalhador, mas de toda a sociedade onde esta inserido.
(Eid, 2015, p. 126)

Entende-se que o homem moderno vem se constituindo dentro de um sistema que estd em
crise, devido a busca por lucros, no qual trabalhadores acabam trabalhando muito tempo para receber
cada vez menos.

A consciéncia historica: “é insercao critica na histéria, implica que os homens assumam o papel
de sujeitos que fazem e refazem o mundo [...] criem e recriem sua existéncia com um material que a vida
lhes oferece” (FREIRE, 2001, p. 30).
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Portanto, na medida em que se prenuncia em certa concep¢ao de seu tempo, a histéria se constitui
como um discurso relacionado a compreensao das acoes humanas coletivas, que privilegia sua localizacdo
em um tempo continuo, unitdrio e sucessivo. Por isso, o abandono pelas criticas pés-modernas a
consciéncia histérica ingénua do século XIX, o tempo classico da Histéria, parece trazer consigo a
necessidade de negar qualquer eficacia histérica possivel das acoes humanas e mesmo a possibilidade
de falar sobre tal coisa. Sem histéria e seu tempo geral, a acdo humana parece condenada a ser incapaz
de escapar dos estreitos limites do individuo.

TEMPO E HISTORIA

Uma nova representa¢do do tempo histérico esta surgindo. A concepgcao newtoniana de um
Unico tempo da lugar a multiplicidade de ritmos e tempos. Mas até a nossa cultura esta presa a uma
visdo linear do curso da histéria, que sempre interpreta as mudan¢as como avancos e avancos, esquecendo
que o que para uns pode significar progresso, para outros pode representar decadéncia. A historiografia
mais critica reivindica uma nova concepc¢do de temporalidade para uma nova interpretacdo da histéria,
que permite aos cidaddos pensar em futuros alternativos (Hobsbawm, 1998).

Este novo modelo de tempo para a histéria se constréi a partir da multiplicidade e da
interdisciplinaridade. Ndo parece que o tempo que estuda filosofia, psicologia, antropologia ou fisica,
por exemplo, seja diferente, mas que ha um Unico conceito de tempo observado a partir de diferentes
perspectivas complementares (Ramos, 1992). A histéria é, em particular, uma ciéncia do tempo e coincide
com o resto das ciéncias sociais, pois o tempo é explicado como uma estrutura de conceitos: memodria,
utopias, mudancas, gestdo social do tempo, por exemplo. Embora o tempo seja o que explica a existéncia
da histéria como passado, a histéria como ciéncia que interpreta esse passado ndo forneceu um modelo
conceitual que nos permita desenvolver um curriculo para o ensino do tempo histérico.

O primeiro grande trabalho sobre a percep¢do do tempo e a constru¢do das nogdes temporais
na infancia é Piaget (1978). O mesmo organizou pela primeira vez uma teoria global do
desenvolvimento do conceito de tempo na aprendizagem humana, baseada em trés etapas,
correspondendo ao tempo vivido, tempo percebido e tempo concebido, que também foram
interpretados como tempo pessoal, tempo social e tempo histérico. Atualmente, sua visdo
construtivista da aprendizagem foi recuperada, mas certo mecanismo foi criticado ao propor a
aquisicao da temporalidade em uma determinada idade.

Paul Fraisse (1967) deu continuidade a linha de Piaget e realizou o trabalho mais completo
que existe sobre a construcdo do conceito de tempo. Ele investigou os fatores que influenciam a
percepc¢do do tempo. Por exemplo, no simples desejo de que o tempo passe, no tédio, na espera
ou na pressa como fatores decisivos em nossa percepc¢ao do tempo. Apesar das descobertas dessa
nova perspectiva de compreensao do tempo, que Fraisse chamou de "sensibilidade ao tempo", suas
teorias ndo tiveram o seguimento que se poderia esperar, pelo menos nas propostas escolares para
o ensino de Historia.

Em geral, as teorias de Piaget ndo tém sido bem aproveitadas, pois tém sido aplicadas
mecanicamente ao ensino de histéria (Calvani, 1988). As criticas sdo diversas. Em primeiro lugar, considera-
se que a importancia da linguagem na construcdo de uma narrativa temporal deve ser mais valorizada.
Foi demonstrado, por exemplo, que com materiais narrativos bem estruturados, meninos e meninas
reconhecem melhor uma estrutura temporal l6gica. Algumas pesquisas mostram que a velocidade ndo
desempenha um papel fundamental na formacao da nocao de tempo. A temporalidade é adquirida a
partir da compreensdo progressiva de sua estrutura conceitual (Friedman, 1982). Mas a maioria das
pesquisas educacionais e psicoldgicas faz pouco progresso nesse caminho.

Alguns estudos mostraram a importancia que os professores atribuem a cronologia, como
aspecto fundamental do ensino de histéria, mas ao final da escolaridade obrigatéria os alunos ndo a
dominam (Pages, 1999). Os professores consideram a cronologia de aprendizagem dificil, mas, por outro
lado, algumas pesquisas reconhecem a capacidade dos alunos de identificar ou explicar as mudancas
(Lautier, 1997).

Parece que, ao final da escolaridade obrigatéria, a aprendizagem dos alunos sobre a histéria é
composta por uma série de elementos isolados, fatos, personagens e datas, e alguns tépicos sobre
conceitos como descoberta, revolugdo ou progresso. E como uma gaveta onde guardamos tudo misturado,
onde temos um grande nimero de objetos desorganizados, alguns dos quais nem sabemos que os temos
ou ndo sabemos a que relaciona-los. Aprender sobre o tempo histérico pode ajudar a estruturar o
conhecimento sobre a histéria se for feito com consideracdes como o seguinte em mente:

www.primeiraevolucao.com.br . . 17
Ano Il - N° 19 - Agosto de 2021 - ISSN: 26752573 - VOLUCAQ



a) A escola deve passar pelo ensino de uma histéria museoldgica, que representa o tempo
histérico como um acimulo de dados e datas.

b) A aprendizagem do tempo histérico deve basear-se nas relacdes entre passado, presente e
futuro, a nivel pessoal e social.

¢) O ensino de Historia deve partir da atualidade e dos problemas dos alunos, para poder formar-
se nos valores democraticos.

d) As categorias temporais que se apresentam como categorias naturais, quando sdo construcoes
sociais, devem ser questionadas.

e) Deve-se ndo s6 ensinar uma certa periodizacdo, mas também ensinar a periodizacdo.

f) A cronologia deve ser ensinada relacionada a uma série de conceitos temporais basicos, como
mudanca, duracdo, sucessao, ritmos temporais ou as qualidades do tempo histérico.

g) Os conceitos temporais atuam como organizadores cognitivos, tanto nos eventos da vida
cotidiana quanto no processo de compreensao da historia.

h) O pensamento temporal é formado por uma rede de relacdes conceituais, onde os eventos
pessoais ou histéricos estdo localizados de forma mais ou menos estruturada (Matozzi, 2002).

Atualmente existem diferentes propostas que comecam a caminhar nesta linha, mas ainda
dominam os ensinamentos baseados em uma racionalidade positivista e em uma concepcao linear do
tempo histérico. Uma proposta na mesma linha que nés propomos foi feita por Cooper (2002) para a
educacdo infantil e fundamental. Ele se propde a trabalhar os seguintes aspectos do tempo histérico:
a medicdo da passagem do tempo; sequéncias cronolégicas; duracdo; as causas e consequéncias das
mudancas; as diferencas e semelhancas entre o passado e o presente; a linguagem do tempo; enfim, o
conceito de tempo que as criancas estdo construindo.

CONSIDERAGOES FINAIS

As historias que os professores explicam na escola ou as mesmas histérias que os alunos constroem
podem ser recursos importantes para a aprendizagem de conceitos temporarios. Ao mesmo tempo, 0 uso
da narracdo torna-se um importante instrumento na construcdo da temporalidade nas criancas. As atividades
relacionadas ao tempo do nosso dia a dia, com a organizacdo da programacao e das atividades didrias,
também ajudarao os alunos a compreender a importancia da gestdo do tempo em sua vivéncia social.

A linguagem temporal é fundamental na narrag¢do histérica. Para a constru¢do da historia,
precisamos ordenar e classificar temporariamente os eventos do passado.

As escolas devem exercer o papel de formar cidad&os criticos, proporcionando aos alunos
ensinamentos que eles necessitam para viver e trabalhar neste mundo em evolucdo, bem como orienta-
los para a vida, mas isso sé acontece, se a escola definir como meta trabalhar os contelddos a serem
estudados de uma forma que os jovens possam desenvolver uma mentalidade que priorize e valorize o
exercicio da cidadania. Por isso o ensino da disciplina de Histéria é fundamental para a sociedade,
contribuindo para o desenvolvimento da criticidade dos alunos.

Conclui-se que a sociedade passa por constantes mudancas e a disciplina de Histéria tem como objetivo
levar cada pessoa a observar em cada contexto histérico acontecimentos isolados que a sociedade vive.
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PSICOMOTRICIDADE E DESENVOLVIMENTO HUMANO

CARLA FERRAZ

RESUMO: Este artigo destaca a importancia do brincar imaginario, estimulando o movimentar dos
corpos infantis. Os jogos e brincadeiras sdo utilizados o tempo todo no espaco da Educacao Infantil,
sendo um recurso de aprendizagem. Muitas vezes os professores, por nao realizarem algumas reflexdes
sobre as possibilidades do uso dos mesmos, perdem a oportunidade de estimular o desenvolvimento
da psicomotricidade humana dentro do espaco educacional. Para realizar esse estudo, contamos com
uma bibliografia ampla, com leituras de livros, artigos e revistas sobre o tema abordado, além de
pesquisar trabalhos diversos de pensadores notaveis dentro do campo educacional. Com o uso das
brincadeiras a crianca explora o mundo a sua volta livremente, e assim constréi seu aprendizado, e é
nesse espaco rico de estimulos que ela cria um ambiente de fantasias, manifesta seus sentimentos,
descobre potencialidades e desafios a partir de seus movimentos e corpo. Desta forma poderemos
evidenciar o qudo importante é o brincar na vida da crianca.

Palavras-chave: Aprendizagens. Brincar. Crianca. Educacao Infantil. Potencialidades.

INTRODUCAO

Este artigo busca mostrar a importancia de trabalhar com o lidico para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas na Educacédo Infantil, ja que é a partir da ludicidade, dos movimentos e
desafios corporais que dela se desdobram, que as criancas desenvolvem o pensamento, a imaginacao
e a criatividade.

A Psicomotricidade atrelada a pratica pedagdgica ludica visa contribuir para o desenvolvimento
integral da crianca no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo simultaneamente os aspectos
fisicos, mental, afetivo-emocional e sociocultural, sempre considerando a realidade dos educandos.
Assim, ao considerarmos cada etapa do desenvolvimento humano sob o olhar da psicomotricidade
potencializamos vivéncias educacionais em prol da formacao de cidadaos criticos, autbnomos e ativos
socialmente.

O QUE E PSICOMOTRICIDADE

Psicomotricidade é o estudo do ser humano por meio do movimento corporal e suas interacoes
com o mundo. Seu estudo é relacionado ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e organico. Ao estudarmos
sobre esta ciéncia vemos os principais conceitos, técnicas e procedimentos da area, e assim, aprendemos
a identificar, prevenir e tratar transtornos e deficiéncias que ocorrem principalmente nos primeiros anos
devida.

De acordo com Barreto (2000), o educador desenvolve a psicomotricidade quando trabalha os
movimentos das criancas e os articula com as afetividades, desejos e possibilidades de expressdo e
comunicacdo. Os trabalhos, realizados por pesquisadores da educacao, articulando psicomotricidade e
praticas pedagdgicas tém contribuido para a ampliacdo deste campo que em seu inicio era direcionado
apenas na correcdo de alguma debilidade, dificuldade ou deficiéncia. O objetivo de conhecer e se
apropriar dos conceitos e concepcdes que permeiam a psicomotricidade é equipar o professor com
instrumentos teéricos que funcionem como recursos a serem mobilizados em situacoes concretas da
atuacdo pedagdgica, enriguecendo o processo de ensino-aprendizagem de cada estudantes.

Logo, a partir das colocacdes de Barreto (2000), é importante que o professor busque meios de
ensino que chamem a atencdo ao ludico e que despertem o interesse de seus alunos, propondo vivéncias
que valorizem os movimentos corporais e assim contribuiam para uma abordagem integral dos discentes
e suas multiplas constituicoes (fisicas, emocionais e cognitivas), de forma que os professores trabalhem
“brincando” objetivos fundamentais para o desenvolvimento dos discentes.
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Existem inimeras formas pedagdgicas para se dirigir as acoes dos educandos. Criancasde 4 e 5
anos que se encontram na educacdo infantil, por exemplo, tem visdes acentuadas para receber
informacodes e associar a sua fantasia, elas aprendem com o imagindario. Nesta etapa temos também a
fase dos movimentos fundamentais, com o surgimento de multiplas formas como correr, saltar, arremessar,
receber, chutar e suas combinacoes.

Para Rosa (1986) a idade pré-escolar é uma fase da vida considerada em termos de psicologia
evolutiva, ou seja, é nesse periodo que o organismo se torna estruturalmente capacitado para exercicio
de atividades psicoldégicas mais complexas, como a linguagem articulada. Portanto, as teorias do
desenvolvimento humano admitem que a idade da pré-escola é fundamental por ser um periodo em
que os fundamentos da personalidade estdao comecando a tomar formas claras e definidas.

A autora citada acima relata na sua literatura que segundo a teoria de Piaget, a fase pré-escolar
corresponde ao periodo pré-operacional do desenvolvimento cognitivo. As operagdes mentais da crianca
nessa idade se limitam aos significados imediatos do mundo infantil. Sendo que a primeira fase desse
estdgio é caracterizada pelo pensamento egocéntrico e na segunda fase a crianca comeca a ampliar o
seu mundo cognitivo, o que constitui o chamado pensamento intuitivo.

Conforme Bruner (1968, apud Rosa, 1986) na fase pré-escolar o mundo é representado para a
crianca de modo i6nico, ou seja, de modo viso perceptivo. Do ponto de vista da evolucao do ser humano
um fato importante nessa fase da vida é o processo de descentralizacdo, que possibilita a crianca a
percepcao de mais de um aspecto de dado objeto de uma sé vez. Mudancas significativas ocorrem
durante o periodo da fase pré-escolar nas principais areas de desenvolvimento intelectual, emocional,
afetivo, social e motor.

A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA LIVRE TRABALHANDO A PSICOMOTRICIDADE.

Para Luckesi (2000) a brincadeira livre com objetos ndo estruturados ou de largo alcance,
através de propostas que promovam a exploracdo, descoberta e autonomia, como o brincar heuristico
e o cesto dos tesouros é ferramenta fundamental para o processo formativo de criancas em ambientes
de vida coletiva. A crianca entre 5 e 6 anos encontra-se em uma fase na qual o egocentrismo é
predominante nas suas acoes, pensamentos e sentimentos. A metodologia utilizada é sempre ada
observacdo durante o desenvolvimento dos jogos e brincadeiras heuristicas, pois além das observacoes
durante as sessoes, sdo captados e gerados recursos imagéticos para analise de dados, aos poucos a
crianca inicia a toleradncia social, cria vinculos afetivos, divide o espaco, cria situacdoes em que o “meu”
é substituido pelo “teu”, e assim aprende brincando. A escola e a familia ao estimularem esses processos
garantem qualidade e ampliam as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem dos pequenos
nesta fase da vida.

O brincar heuristico contribui para o desenvolvimento social e cognitivo das criancas, diante dos
dados gerados, é possivel constatar as reais contribuicdes do brincar heuristico, o conhecimento cognitivo
sempre é muito mais intenso que o social.

Momentos de brincadeiras livres sdo imprescindiveis e necessitam de tempo, e sdo capazes de
garantir experiéncias para o aluno/crianca desenvolver-se. O espaco e materiais adequados servem para
potencializar as descobertas das criancas.

De acordo com Craidy (2001), cabe aos professores, em sua pratica docente, propiciar situacoes
de aprendizagem que levem ao desenvolvimento de habilidades e de conteldos que possam responder
as necessidades dos alunos ao meio social que habitam.

O grande nimero de brinquedos que sdo produzidos atualmente no mercado, sugere que ha
certa compreensao por parte dos adultos de que a brincadeira em si é importante para seus filhos, ou
seja, as criancas em geral. O educador deve ser capaz de mediar sem ser intrusivo e de acompanhar sem
ser omissivo ou indiferente, em todas essas organizacdes de brincadeiras. O brincar heuristico deve
sempre fazer parte da vida de nossas criancas, pois é nele que ela vai expor toda sua necessidade e
sentimentos. Porém com tantas inovagoes no mercado de vendas, as vezes esquecemo-nos de propor
o imaginario para nossos bebés e criancas.

Em 1987 Elinor Goldschimied desenvolveu uma pesquisa que chamou de Brincar Heuristico para
a aprendizagem e desenvolvimento de criancas, em colaboracdo com educadoras de varios paises. Este
olhar se deve ao ponto de vista em que a crianca explore sua criatividade, se desenvolva e consiga se
expressar através de brincadeiras. Uma proposta coerente a abordagem da psicomotricidade dentro do
ambiente escolar, ja que estimula investigacoes autébnomas de cada educando. O professor é tido como
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um mediador, incentivando a crianca em seus interesses, reconhecendo suas dificuldades e construindo
espacos de exploracdo seguros para que seus alunos se expressem e brinquem livremente.

A palavra “heuristico” vem do grego eurisko e significa descobrir, a partir da descoberta a crianca
comeca a alcancar a compreensao de algo. O foco do brincar esta nas possibilidades que a crianca cria
a partir da manipulacdo de objetos do nosso cotidiano como sementes, caixas, tapetes de borracha,
bolas de pingue-pongue, novelos de |3 etc. Em outras palavras, conforme Goldschmied e Jackson (2006),
o brincar heuristico envolve oferecer a um grupo de criancas, uma grande quantidade de objetos para
que elas brinquem, manipulem livremente sem a intervencao dos adultos, sendo eles pais ou educadores.

Os gestos e movimentos frutos dessa fantasia criada a partir do brincar heuristico geram uma
experiéncia de conhecimento e autoinvestigacdo ampla para as criancas que dele se apropriam.
Proporcionar o brincar heuristico em instituicoes infantis é buscar a resolucado cuidadosa de pequenos
detalhes, como: tempo, espaco, materiais adequados e gerenciamento. O papel do professor é o de
organizador e mediador, e ndo o de iniciador. Os estudantes brincardo com concentracdo e sem conflitos
por longos periodos, desde que lhes sejam oferecidas quantidades generosas de objetos cuidadosamente
selecionados, e organizados para tal brincadeira.

Para Mendonca (2004) é importante refletirmos sobre que lugar ocupa a brincadeira livre na
sala de aula na educacao infantil? O que pensam os educadores a este respeito? Um rdpido olhar sobre
as salas de aulas de educacao infantil e suas préticas pedagdgicas, nos deixa um confronto com a realidade
onde a brincadeira livre deixa de ser apenas para seu préprio aprendizado e passa a ser um abandono
por parte das educadoras. O deixar a crianca livre para brincar, ndo quer dizer deixar para |3, mas sim é
simplesmente obter um olhar voltado para que a crianca tenha direitos de escolher e seu professor deve
ser seu mediador, mas ndo a conduzir diretamente, roubando-lhe o exercicio da escolha.

E importante o cuidado de ndo confundir os momentos de brincadeiras exclusivamente como
portadores de aprendizagens dirigidas e planejar brincadeiras sempre com este intuito, a brincadeira
deve ser livre, pois a crianca aprendera por si s0, isso acontece de maneira natural. Essa postura poderia
causar um protecionismo excessivo do adulto ao orientar, e sempre estar conduzindo os momentos de
brincadeira com um propésito especifico, com objetivos marcados e cronometrados.

A ludicidade esta cada vez mais distantes das praticas cotidianas do homem adulto, a crianca
pequena comeca a fazer imitacoes do homem que nao brinca mais e vai acabar sem ter brincado, pois
infelizmente nossa “época”, vamos chamar assim, as brincadeiras foram sendo deixadas de lado e
substituidas por inimeras telas e tecnologias, onde o jogo brinca, e os movimentos sao virtuais e ndo
da proépria crianca. A crianga que sé vé a mae usando aparelhos tecnolégicos, ndo vé a mae sacudindo
a roupa, cantarolar enquanto bate um bolo, até mesmo o lazer se tornou cansativo, pois tudo é online.
Para além dessa situacdo extraordindria caracterizada pela pandemia do COVID-19, onde o uso de telas
e dainternet aumentou nos lares de muitas familias, segqundo Negrini (2003), hd tempos vemos que as
maes e os pais sdo portadores de aparelhos que prometem fazer tudo o mais rapido possivel. Em vez
do canto, da danca, dos gestos e movimentos antigamente lidos como cotidianos, temos o barulho dos
motores domésticos. Na contramao dessa tendéncia que adentra os lares das familias brasileiras de
classe média, a grande variedade de objetos que podem fazer parte de um Cesto de Tesouros significa
que nao ha necessidade de incluir objetos eletronicos capazes de produzir ansiedade, irritabilidade ou
limitar a imaginacdo de quem os usa ja que as funcdes sdo pré-determinadas. Além da curiosidade a
crianca necessita ser estimulada a conhecer o mundo de forma ativa, através do seu corpo respeitando
suas especificidades e a etapa em que se encontra do seu desenvolvimento.

O prazer que provém das brincadeiras guarda o sentido do prazer pelo viver, ser, investigar,
sentir, tocar, viver com o outro, vibrar com vitérias e enfrentar derrotas, enfim, de verdadeiramente
fazer, brincar, ser livre.

A educacao infantil se insere em um contexto histérico e social decorrente das mudancas
produzidas pelo capitalismo industrial no século XIX, que passou a incorporar o trabalho feminino e da
crianca no sistema fabril. Embora, segundo Aranha (2006) no periodo anterior da Revolucao Industrial
e durante ela, a questdo da educacdo ja ocupasse o pensamento de grandes filésofos, que defenderam
aimportancia da educacdo para todos os seres humanos.

Ainda, Aranha (2006) fala da pouca discussdo sobre a infancia e sua educacao, limitando a
organizacdo de um sistema de ensino e de propostas metodoldgicas para o ensino das criancas pequenas.
Isso limitou as potencialidades e as oportunidades de desenvolvimento, comprometendo a visdo
educacional na infancia e dos profissionais desse nivel educacional.
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E necessario que as praticas que permeiam a Educacdo Infantil, valorizem e investiguem o brincar
dos educandos, pois é através desse fazer que, ele além de estimular as habilidades essenciais a sua
construcao como individuo de forma integral, o educando se comunica com as outras criancas e adultos
que os rodeiam constituindo sua personalidade, capacidade de interagir e sentir-se seguro para agir,
explorar e compreender novas situacdes, conflitos e possibilidades que o mundo nos oferece. Assim,
propostas como momentos de livre experimentacdo, utilizacdo e ressignificacdo de objetos de largo
alcance contribui com estratégias e cenarios para que os alunos explorem, fantasiem, criem e aprendam
durante seus primeiros anos no ambiente escolar.

Por meio de diversos estudos realizados nos Gltimos anos sobre a crianga, educadores sugerem
que o brincar é essencial, principalmente porque é assim que se colocam o mundo, assim vemos que
brincadeiras e o brinquedo estarao fortemente relacionados com a aprendizagem em si em diferentes
abordagens e metodologias. Por exemplo, as criancas até os trés anos de idade, quando jogam, ndo
percebem nessa acdo qualquer diferenca com o que os adultos consideram um trabalho. Vivem a fase
que Piaget (1969) chamava de anomia e, dessa forma, ndo podem compreender regras. Assim adoram
ajudar a mae a varrer a casa ou fazer bolos, ndo porque exista valor ou utilidade nessas acoes, mas
porque sdo essas as atividades interessantes e divertidas. Essa forma de pensar, entretanto, modifica-
se, e ja a partir dos quatro ha cinco anos é que buscam beneficios através do jogo, mesmo que estes
sejam o elogio da sua acdo.

Desta maneira podemos evidenciar o quao as criancas aprendem brincando, ja que o mundo em
que vive é descoberto através de jogos que vao dos mais faceis até os mais variados. Os jogos para as
criancas sdo uma preparacao para a vida adulta, sdo através das brincadeiras, e seus movimentos e a
interacdo com outras criancas e com os objetos, que elas vao desenvolver suas potencialidades sociais.

O jogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou apenas como brincadeiras para distragao,
ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e a interacdo com amigos, jogos e brincadeiras
trabalham de forma ludica e estimula o raciocinio légico da crianca, eles funcionam como Ffacilitadores
na aprendizagem. Para compreensao e um maior aprofundamento sobre essas interfaces ha iniGmeros
estudos relativos aos jogos e brincadeiras e sua relacdo com o processo de aprendizagem e do
desenvolvimento integral das criancas da Educacao infantil.

Deste modo Kishimoto (2010) considera que o brincar na Educacao Infantil implica definir o se
pensa da crianga, que mesmo pequena sabe de muitas coisas, interage com pessoas, se expressa com
gestos e olhares e mostra como é capaz de compreender o mundo.

O brincar é uma acdo livre que ndo exige como condicdo um produto. Piaget (1969) ao conceituar
“0 jogo como uma atividade que desenvolve o intelecto da crianca” (p.139), constatou no decorrer dos
seus estudos, que através dos jogos a crianca muda seu comportamento e exercita a sua autonomia,
pois aprendem a julgar argumentar, a pensar, a chegar a um consenso.

A valorizacdo e o sentimento atribuidos a infancia nem sempre existiram da forma como hoje
sdo concebidas e difundidas, tendo sido modificadas a partir de mudancas econémicas e politicas da
estrutura social. Percebe-se essas transformacoes em pinturas, diarios de familia, testamentos, igrejas
e tumulos, o que demostra que a familia e escola nem sempre existiram da mesma forma.

De acordo com Wallon (1968), a concepcao de infancia configura-se como um aspecto importante
que aparece e que torna possivel uma visdao mais ampla, pois a ideia de infancia ndo estd unicamente
ligada a faixa etaria, a cronologia, a uma etapa psicoldgica ou ainda ha um tempo linear, mas sim a uma
ocorréncia e a uma histéria. Neste sentido considerar a crianca hoje como sujeito de direitos é o marco
principal de toda mudanca legal conquistada ao longo do tempo, porém antes dessa mudanca podemos
perceber que muitas coisas aconteceram, muitas lutas e desafios foram travadas no decorrer da historia
para que se chegasse a concepcao atual, a crianca deve brincar e expor seus sentimentos e prazeres
através de brincadeiras livres onde ela mesma possa se conduzir.

Os brinquedos e brincadeiras a crianga pode desenvolver a imaginagdo, confianga, autoestima,
e a cooperacao, no meio em que se insere. O modo que a crianca brinca mostra seu mundo interior,
revela suas necessidades e isso permite a interacdo da crianca com as outras criancas e a formacao de
sua personalidade. Para isso € necessario que as escolas de Educacdo Infantil proporcionem condicoes
e promovam situacoes de atividades conforme as necessidades das criancas, oportunizando a estimulacdo
para o seu desenvolvimento integral.
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CONSIDERACOES FINAIS

Psicomotricidade é uma relacdo entre pensamento e o movimento, e envolve, também, as
emocoes. Os educadores, pais e criancas se relacionam e assim tem como finalidade assegurar o
desenvolvimento funcional da crianca, tendo em conta suas possibilidades, ajudar sua afetividade a se
expandir e equilibrar-se, através do intercambio com o ambiente humano. Sao realizadas atividades
motoras e emocionais a fim de estabelecer habilidades de desenvolvimento.

E brincando que a crianca se descobre e consegue se expressar de maneira livre e saudavel. A
crianca ingressa facilmente no universo do faz de conta, aplicando o dom de fantasiar a tudo e fingindo
que algo é, na verdade, alguma coisa bem diferente, ela inventa, ela constroi, ela faz e desfaz. A brincadeira
pode ser representada por meio de varias formas, uma delas é simplesmente deixar a crianca expor
seus movimentos ou através de propostas como o Cesto de Tesouros, experiéncias que quando bem
mediadas proporcionam um lugar seguro para os educandos desenvolverem habilidades motoras,
emocionais e de linguagem essenciais a formacao de sujeitos criticos, participantes ativos no complexo
tecido de relacbes humanas em todas as suas dimensoes, sujeitos produtores de saberes e receptivos
as suas multiplicidades.
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OS DESAFIOS DA GESTAO E AS RELACOES INTERPESSOAIS

DELMIRA MOREIRA DA CRUZ

RESUMO: Esse artigo pretende buscar reflexdes a respeito dos desafios da gestdo e as relacoes
interpessoais. A abordagem desse artigo é bibliografica, com autores que corroboram com o tema em
questdo. Embora as relacdes interpessoais seja algo existente desde os tempos mais primérdios da
humanidade, existem poucas bibliografias que tratam do assunto desta tematica no campo corporativo,
muitas empresas e instituicoes acreditam ou, pelo menos, acreditavam que a posicdo de comando
pudesse garantir esta relacdo através da ordem ou em casos mais extremos da coacdo. Porém o mundo
mudou e com esta mudanca vieram novos paradigmas e fundamentalmente outras formas de se
relacionar no trabalho. Conclui-se que a gestdao democratica é extremamente importante para as
relacoes interpessoais e estdo interligadas a sociedade na qual vivemos.

Palavras-chave: Humanidade. Mudanca. Gestdao democratica. Comunicacao.

INTRODUCAO

O profissional de Gestdo, busca de forma constante a melhoria permanente em sua formacao,
uma vez que a mudanca e a velocidade com que os diversos aspectos administrativos, sociais, econémicos
e politicos mudam, exigem deste profissional a mesma desenvoltura e por tanto uma atualizacdo
constante. (LUCK, 2009)

Dado a importancia deste profissional na organizacdo, se faz necessario que este possua antes
de qualquer coisa, uma postura ética e ilibada a fim de que ndo haja dividas quanto a lisura de suas
acoes e na forma como busca a resolucdo de conflitos que possam vir a existir. A imparcialidade e a
impessoalidade sdo requisitos necessarios dentro deste contexto, entender que sua atuacdo ainda que
ampla, existe limite e que entender profundamente suas atribuicoes auxiliam a salvaguardar qualquer
atitude, evitando assim que haja ingeréncias por parte deste profissional, impedindo que promova acoes
e resolucoes que fogem de sua alcada, muitas empresas e instituicdes ainda que ndo enfatizem essa
relacdo, ha sim, de fato, posicoes hierarquicas e que precisam ser respeitadas e principalmente demarcadas
no sentido de garantir o fluxo constante de acdes, informacoes e decisoes.

Conciliar as relacoes interpessoais com as atividades que visam alcancar as metas e objetivos
propostos pela instituicdo ou empresa, trazem consigo enormes desafios, uma vez que a insatisfacdo
pessoal esta intimamente ligada ao alcance de padrdes de qualidade, produtividade e atendimento por
parte dos diversos profissionais que compdem o quadro de funcionarios.

Observar os aspectos que constroem as principais caracteristicas do trabalhador, ajudara na
maneira a na forma como a comunicacdo se dard e desta forma evitar situacoes indesejadas de
insubordinacdo ou indisciplina, para Coda (1993) se constitui talvez no maior desafio em relacdo ao
conceito de relacdo interpessoal/clima organizacional, pois este sé pode ser compreendido em termos
de percepcdo das pessoas que fazem parte da organizacdo. E preciso entender que a boa relacdo
interpessoal habita na capacidade que este profissional tem em se comunicar com o outro e que se da
em sua grande maioria de forma oral, portanto é preciso que ao se dirigir ao seu interlocutor este
profissional tenha o correto dominio da lingua culta, sem jamais desprezar a norma inculta evitando
assim preconceitos linguisticos, erro muito comum quando se tratam com pessoas de niveis hierarquicos
operacionais mais basicos, e que sdo extremamente importantes na manutencdo e controle de processos,
que auxiliam no bom andamento das atividades, e que como seres humanos que sdo merecem todo o
respeito. Embora ndo esteja explicito, é preciso possuir qualidades politicas ao se relacionar com seus
interlocutores.

Temos que lembrar que a comunicacdo sucedida ndo depende apenas do Dominio das técnicas
de redacao oficial. A comunicacdo se d4, na maioria das vezes, de forma oral, seja por intermédio do
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telefone ou mesmo presencialmente. Quando atendemos um cliente externo, ou mesmo interno,
devemos fazé-lo de forma cortés e lembrando de "[...Jmanter sempre um sorriso simpatico". (AZEVEDO,
2004).

O profissional que possui entre suas atribuicdes a capacidade de interlocucao, precisa antes de
mais estar atento e principalmente preparado a lidar com os diferentes tipos de publico tanto interno
quanto externo e desta forma ter habilidades e a capacidade de desempenhar o seu papel de uma forma
profissional exemplar, precisa compreender que ndo labora de maneira solitaria e que faz parte de um
organograma amplo, com muitas ramificacoes, porém todas sdo interligadas, garantindo um fluxo
continuo de informacdo. Dentro deste aspecto, muitas organizacdes buscam profissionais que possuam
multiplas habilidades e em muitos casos a experiéncia conta muito, uma vez que sempre serd exigido a
diplomacia na resolucdo das questdes que exijam zelo e atencdo mais refinada.

GESTAO DE CONFLITOS

Por gestdo de conflitos entende-se: “identifica-lo, compreendé-lo, interpreta-lo e utiliza-lo para
beneficio de cada individuo, das familias, dos grupos sociais, das organizacoes e, enfim, da
sociedade” (Fiorelli; Fiorelli e Malhadas Junior, 2008, p. 6).

Estar atento quando surge alguma ocorréncia que produza conflito faz parte da capacidade e
das habilidades deste profissional, perceber as tensdes profissionais no ambiente ajudara e muito na
forma como as acoes serdo abordadas e mais ainda, na maneira como serao solucionadas. Sabemos que
em um ambiente profissional, questoes de ordem pessoal se entrelacam com as questdes de ordem
profissional, dado ao longo tempo de permanéncia juntos, estes profissionais acabam por desenvolver
relacdes mais aproximadas que por diversas razdoes acabam por confundi-las ndo sabendo separa a
pessoa do profissional e é exatamente neste momento que surgem os conflitos.

Robbins (2005) define conflito como um processo que tem inicio quando uma das partes percebe
que a outra parte afeta, ou pode afetar negativamente alguma coisa que a primeira considera importante.
Sendo assim, é preciso deixar bem claro o fato de que as situacoes ndo ocorrem e muito menos aparecem
“do nada”. Sempre ha ou houve em dado momento algum evento ou situacdo que serviu de estopim
para que um conflito se iniciasse e, portanto a capacidade de medir a “temperatura” profissional do
ambiente se faz necessario para que acdes preventivas sejam feitas sem que haja a necessidade de
agoes corretivas mais enérgicas e que em alguns casos aumentard ainda mais a tensdo no tecido das
relacoes interpessoais dos integrantes desta empresa ou instituicao.

Ao solucionar conflitos, este profissional precisa ter mente que estara lidando com um Funcionario
ou cliente externo extremamente estressado e que esta prestes a tomar atitudes de acordo com a forma
e aintensidade com a qual serdo tratados: grosseria sé levara a mais grosseiria, sendo assim uma atitude
conciliadora e diplomatica ajudara e muito a acalmar os animos e desta forma, auxiliar na tomada de decisoes.

Acoes positivas tendem a tranquilizar quando ocorrem situacdes desta natureza, retirar o
profissional ou cliente externo que provocou tal situacdo do ambiente, se faz necessario, uma vez que
também estard contaminando o ambiente com acdes que poderdo ser interpretadas pelos demais, como
atos de confrontacdo e/ou de indisciplina.

Muitas instituicoes e empresas em casos mais extremos sdo acionadas judicialmente, justamente
por ndo terem suas demandas atendidas a contento e pior, em alguns casos o evento saiu totalmente
do controle e que chegou a esfera de ofensas pessoais, callnia e até as vias de fato. Desta forma é
preciso uma grande habilidade profissional ao lidar com situacdes desta natureza.

AGOES POSITIVAS NA GESTAO DE CONFLITOS

E preciso ter em mente que ndo sdo sé os empregos estdo em risco, estd em risco também a
histéria, a reputacdo, da Instituicdo e da empresa, portanto acoes rapidas, pontuais e positivas sdo
importantes quando o assunto é “apagar o incéndio”. Para isto seguem algumas dicas de como sanar
tais situacodes, elencadas por Motta (2003, p. 34):

 Ouca atentamente a demanda do profissional ou cliente externo;
* Preste atencdo nos aspectos que levaram a sua insatisfacao;

« Trate-o sempre de forma cordial, o problema dele (a) é com a alguma insatisfacdo com algo
ocorrido de forma equivocada. Ndo com vocé;
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« Caso ndo tenha autonomia em resolver tal demanda, informe claramente deste impedimento e
solicite ajuda;

« Argumente sempre que a instituicdo ou empresa nao produziu tal inconformidade de maneira
deliberada, e que buscara sanar tal problema;

* Encare o problema com calma e tranquilidade. Lembre-se: Todos ja estardo nervosos.

A comunicacdo clara e objetiva, sempre serd a melhor forma de resolver qualquer tipo de situacdo
desta natureza, faca uso do prestigio que possui e aponte os pontos positivos desta relacdo. Colocar os
envolvidos como o centro da resolucdo ajudara a agir de forma assertiva, se apropriar de perguntas
poderosas trardo grandes resultados e que garantirdo feedbacks construtivos na forma como se posicionou
diante de tal situacdo. Quando se expde, é preciso esclarecer que ndo interessa a mediacdo saber com
quem esta a razao, e sim solucionar o problema. (MUSKAT, 2008)

Nesse sentido, o que se pretende ao aplicar a mediacdo é trabalhar o conflito sob a ética social,
ou seja, o individuo e sua satisfacdo sdo os pontos fundamentais. Entender como se colocar diante de tais
situacdes serd o primeiro ponto a se buscar quando se deseja solucionar os conflitos, todos trazem consigo
cargas emocionais diversas e que por conta da situacdo poderdo se colocar em situacdo de descontrole,
lembre-se: Gerir conflitos ndo é se colocar em risco, portanto esteja sempre atento em situacoes que fujam
do controle, a dose da acdo tomada devera ser proporcionar a situacdo apresentada, sempre que necessario
esteja amparado por outro profissional e em local que garanta a sua integridade fisica.

Antes de mais nada é preciso entender que o profissional qualificado para gerir conflitos ndo
possui na manga todos as solucdes para que tais problemas venham a ser sanados, é claro que vivéncia
profissional e conhecimento técnico -académico amplo, garantem que tais demandas possam ser
resolvidas de maneira satisfatéria e com melhores resultados. Um bom repertério de acdes promovem
a diversificacdo na tomada de decisoes e assim proporcionar que os envolvidos se sintam atendidos nos
seus questionamentos e que desta maneira os ares possam ser abrandados a contento.

O gestor de conflitos é acima de tudo um mediador, pois buscara sempre que possivel ndo trazer
a solucdo pronta e imediata, mas sim dar aos envolvidos a oportunidade de voz e mais ainda que possam
acima de tudo encontrar um ponto de equilibrio e a racionalizacdo de suas queixas em acoes mais
assertivas e racionalizadas. (WARSHAW, 1998)

Portanto, quanto mais o gestor de conflitos produzir entre seus pares e cliente externo a
possibilidade de expressarem por meio do didlogo e do consenso a busca de solucoes melhor serd a
forma como este profissional se colocard a cada a nova situacdo que exija a sua presenca e a sua
interlocucao, promover o dialogo democrético é e sempre serd, a melhor maneira de garantir que exista
cada vez menos crises desta natureza, uma vez que este profissional ndo possui somente e tdo apenas
essa atribuicdo dentro da empresa ou instituicdo e assim, canalizar o tempo que seria utilizado para
sanar tais ocorréncias em outras atividades que poderdo promover de maneira plena a comunicacdo e
bom relacionamento interpessoal entre todos. (MOTTA, 2003)

A GESTAO DEMOCRATICA NAS ESCOLAS

Com o termo “democracia escolar” entende-se a escolha de alunos de diferentes instituicoes de
ensino, cuja tarefa basica é representar os interesses de toda a comunidade educacional. No entanto,
o termo deve ter um significado mais amplo, pois ndo se trata apenas de participar de uma eleicdo e,
assim, cumprir uma exigéncia legal. E preciso entender a democracia como um mecanismo que permite
abordar um exercicio pré-politico no ambiente escolar, onde se podem formar liderancas com alto senso
critico e de pertencimento a comunidade que representam.

Estaria, assim, trabalhando na apropriacao da cidadania e no conhecimento amplo da participacao
como meio para a consecucdo de objetivos comuns. O cendrio escolar é o espaco indicado para a
secularizacdo da democracia escolar e juvenil, o que nos permite ser reconhecidos como individuos
importantes dentro de uma engrenagem estatal, com estatuto politico, gracas a uma formacdo em
democracia e para a democracia.

A escola deve comecar a escrever suas proprias paginas sobre o tema da democracia, criando
experiéncias de sucesso que permitam uma real participacdo democratica dos alunos no ambiente
escolar, para que a democracia escolar deixe de representar um antagonismo ou um ideal e se transforme
em um espaco no qual os jovens tenham a certeza de que vale a pena participar, uma vez que ndo estdo
excluidos dos diferentes processos educativos, pelo contrario, constituem atores fundamentais e ativos.
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O ambiente escolar é o pilar fundamental para se conseguir, lenta e secularmente, uma mudanca
na forma de ver e participar da politica. Para fazer isso, os alunos devem aproveitar este cenario, para
ter um propdsito e influenciar as instituicoes de ensino. Como fazer se, na maioria dos casos, os alunos
ndo entendem o que é democracia e qual é o seu alcance? O paradoxo é que os mesmos absurdos se
apresentam na escola e na politica nacional: o aluno cumpre seu dever simplesmente votando, mas ndo
sabe qual é sua intencdo, por que o faz, que garantias tem se usar esse mecanismo e quais sdo seus
deveres dentro da democracia escolar. Desta forma, fica excluido das decisdes que sdo tomadas no
estabelecimento de ensino, por ndo saber que pode ser participante.

Assim, esta vinculado a uma nota de qualificacdo, o que se deve levar em consideracdo é a
situacdo que se coloca nesse processo, o papel que o aluno desempenha como ator fundamental nas
eleicdes democraticas, como cidadao escolar que tem o direito de eleger um representante (representante
da escola), com quem se identifica e pode representar os seus interesses e, o mais importante, que
sejam tidos em consideracdo nas assembleias gerais para a tomada de decisdes mais relevantes no que
diz respeito a formacdo dos alunos e aos espacos escolares.

Nao se trata de ceder a instituicdo educativa aos jovens, trata-se de abrir-lhes espacos em
contextos educativos que os ajudem a formar principios e valores e, ao mesmo tempo, lhes permitam
educar-se como sujeitos politicos, para que podem representar os interesses de uma comunidade e
tomar as decisoes acertadas, que lhes permitam ser atores com poder de decisdo, dentro dos principios
de legalidade que regem suas acdes. A escola tradicional completou seu ciclo. E hora de promover uma
escola mais humana, onde o cidaddo em formag¢dao desempenhe um papel transformador a partir de sua
educacdo para a participacao cidada por meio da democracia escolar.

De acordo com Medeiros:

A expressdo “gestdo democratica” ja esta incorporada ao glossario
pedagdgico da escola publica brasileira. De uma forma ou de outra a
maioria dos governantes vem, desde o inicio da década de oitenta,
promovendo discussdes que apontam para formas mais participativas
de escolha de diretores e de propostas de trabalho que viabilizem a
distribuicdo das responsabilidades no ambiente escolar. (MEDEIROS,
2003, p. 126).

As escolas democraticas sdo marcadas pela participacao generalizada nas questoes de governo
e na elaboracdo de politicas internas ou externas que digam respeito a parte diretiva ou ao préprio
trabalho académico.

Portanto, os conselhos escolares e outros grupos de decisdo devem incluir a participacdo ndo
s6 de educadores profissionais, mas também de jovens, seus pais e outros membros da comunidade
escolar e, como se deseja enfatizar neste trabalho, a participacdo do representante estudantil como
engrenagem essencial de lideranca nos processos de unificacdo e consenso entre a comunidade
educacional.

Na escola, a democracia representativa é entendida como um mecanismo que permite aos alunos
escolherem seus representantes para que sejam responsaveis por tomar decisdes em nome da comunidade,
atendendo aos interesses gerais ou, na maioria das vezes, aos interesses de uma determinada série.

A democracia participativa é geralmente vivenciada nas escolas como o momento em que os
alunos ouvem as propostas dos candidatos, fazem comentérios, sugestoes ou recomendacdes, participam
da elaboracdo de propostas e campanhas e se reiinem para finalmente votar. A democracia participativa
chega a este ponto, pois os alunos sdo totalmente excluidos dos processos de tomada de decisdo, uma
vez que ndo sdo levados em consideracdo, muito menos sdo questionados sobre a sua opinido porque,
de acordo com a lei, os representantes dos alunos sdo os Unicos que estdo preparados para participar
nas decisoes.

A escola deve transcender suas politicas educacionais internas e permitir que novas dindmicas
sociais permeiem tanto a estrutura tradicional quanto o curriculo.

Dessa forma, a democracia representativa se limita a um procedimento esquematico que, na
maioria das vezes, é feito de forma mecanica, com o Gnico objetivo de cumprir a lei. De acordo com
Durango, Marin e Valencia:

A democracia representativa propde como mecanismo essencial o voto
mecanico dos cidaddos em eleicdes internas, com pouco consenso, para
escolher seus representantes, dentro de um sistema elitista de
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dirigentes de partidos e grupos politicos, para que o eleitorado vote
neles, interpretando os interesses da vontade geral (2013, p. 22).

Assim, a democracia representativa coloca o poder de poucos e passa a ser um mecanismo que
impede a inclusdo dos cidaddos nos debates publicos de decisdo, uma vez que segundo os postulados
desse modelo democrético, apenas os representantes tém mais condi¢cdes de decidir, uma situacdo que
aliena e exclui individuos e grupos dos procedimentos de formacdo de uma opinido publica deliberativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

O papel do Gestor esta intimamente ligado a capacidade de contextualizar quais a demandas,
organiza-las, orientar e, por fim, acompanhar os passos seguintes, uma vez que muitas acdes ndo possuem
comeco e muito menos um fim, tornando-se um ciclo infinito de acdes, decisdes, novas acdes e novas
decisdes e neste movimento continuo esta o objeto de desejo de todo profissional que busca enveredar
nesta area: a qualidade do ensino em sua instituicdo.

Sabemos que o alcance desta “meta” esta intrinsecamente ligado a inUmeros fatores: sociais,
politicos, econémicos, de relacionamento e principalmente na sua capacidade de influenciar.

O educador que escolheu a empreitada de se tornar um gestor escolar, precisa compreender a
importancia do seu papel dentro deste processo, que é de suma importancia. E fundamental que este
profissional aja de acordo com as suas atribuicdes, sempre de forma impessoal, garantindo acdes que
visam promover o bom andamento dos trabalhos e principalmente das relacoes.

Diante do desafio de gerir e de administrar, o gestor sofre uma enorme pressdo, muitas vezes
por forca do habito, em querer chamar para si todas as responsabilidades e todas as decisdes, mesmo
no ambito das organizacoes se faz Util e necessario sempre que haja os principios da cooperacao,
confianca, ajuda e respeito pois além de ambiente publico o gestor precisa entender que se trata de um
ambiente de trabalho, e que este “chefe” esta sujeito a todas as san¢des disciplinares em casos de
excessos e abusos o desenvolvimento profissional sé se da quando é promovida de maneira coletiva e
nas relacoes de trocas e saberes.
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A UTILIZACAO DE JOGOS NO ENSINO DA MATEMATICA

GISELE APARECIDA PADILHA VILELA

RESUMO: O presente artigo traz reflexdes sobre a utilizacdo de jogos no ensino da matematica. A
metodologia utilizada para a pesquisa foi a qualitativa e os resultados indicaram que os jogos trazem
significado para a aprendizagem em matematica, fazendo com que os estudantes se apropriem melhor
do conteldo e desenvolvam o raciocinio l6gico. Atividades tradicionais para o ensino de matematica
muitas vezes criam lacunas em que a crianca podera levar por toda a sua vida, pois ela cria um conceito
negativo, desmotivando assim o aprender matematica. Aprender matematica através do jogo acontece
0 oposto, pois a crianca passa a entender melhor os conceitos matematicos com prazer e alegria.
Portanto, o jogo é um estimulo tanto para o desenvolvimento do intelecto da crian¢a quanto para sua
relacdo interpessoal, fundamental para o processo da aprendizagem infantil, que é uma fase de
extrema importancia, onde as experiéncias sejam elas boas ou mas ird marca-la por toda a sua vida.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Ludico. Raciocinio Légico. Componentes curriculares.

INTRODUCAO

O estudo realizado teve como objetivo discutir o uso de jogos no ensino da Matematica, a fim
de desenvolver o raciocinio légico cientifico nos estudantes desde pequenos.

Os primeiros estudos sobre jogos no século XVI na Roma e na Grécia a partir das ideias de Platao
e Aristoteles e utilizava o brinquedo na educacdo, nesta época os jogos tinham o objetivo ao aprendizado
e a linguagem escrita, sendo associado a ideia de estudo ao prazer.

Porém com o surgimento do cristianismo, o jogo passou a ser indiferente, pois a religido trazia
uma educacdo com disciplina e muito rigor, ndo dando espaco nenhum para os jogos, sendo considerado
ndo sério, onde passou para o conceito de que o jogo leva o homem a maldade, a prostituicdo e
embriaguez.

A partir do Renascimento, o jogo passa a ter novamente objetivos de diversao para criangas e
jovens, ou seja, a ser de conduta livre, além de desenvolver a inteligéncia e facilitar nos estudos.

Contudo o “ludico” contraria as ideias tradicionais, como os castigos, as palmatoérias que eram
utilizadas como auxilio ao aprendizado copista e bancario. Essa nova histéria humanista traz para a
educacado os jogos pedagdgicos como um agente facilitador no processo ensino aprendizagem, auxiliando
na linguagem e no imagindrio da crianca.

Ainda, a teoria de Froebel é muito importante quando falamos de jogos, devido os seus estudos
resultando que o jogo traz grandes beneficios no desenvolvimento cognitivo, intelectual, moral e fisico,
pois sdo agentes importantissimos para o desenvolvimento infantil. Para o autor o jogo e a brincadeira
¢é a atividade espiritual e mais pura existente no homem.

0 JOGO E SUAS CARACTERISTICAS

Apesar de alguns autores afirmarem que o jogo em sua maioria traz o prazer, Kishimoto (2008),
cita Vigotsky, um dos autores que assegura que ndo acontece sempre assim, o jogo também pode trazer
desprazer na busca do objetivo esperado na brincadeira.

Silva e Goncalves (2010), também afirmam que ndo sdo todos os jogos e brincadeiras que trazem
divertimento, com a perda a crianga podera ficar frustrada, insegura e até leva-la a rebeldia, contudo,
esses sentimentos devem ser trabalhados dentro da escola.

Uma das caracteristicas mais marcantes do jogo sdo as regras explicitas e as implicitas, ou seja,
as regras internas, ocultas ou externas, expostas que a conduz. Outra questao citada por Kishimoto
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(2002) é que o jogo acontece em um determinado tempo e espaco sequenciado propriamente da
brincadeira.

Outra caracteristica importante, é que no jogo ndo da para identificar os caminhos de acdo do
jogador, pois depende de fatores internos, de motivacoes pessoais e estimulos externos, como a atitude
de outros parceiros. Sempre o jogo insere uma intencdo lddica do jogador (KISHIMOTO, 2002).

Segundo Caillois, citado por Silva e Gongalves (2010), o jogo possui algumas caracteristicas
importantes como atividade: Livre: ndo obrigatério; Delimitada: limita-se de espaco e tempo rigidos e
inicialmente estabelecidos; Incerta: ndo tem como saber o resultado final ndo podendo determinar o
seu desenvolvimento; Improdutiva: ele ndo traz riqueza e nem bens e regras; Regulamentada: pode
sofrer alteracdes nas convencoes que detém as leis normais e restabelecem por algum tempo uma nova
legislacdo; e Ficticia: seguido de consciéncia exclusiva da realidade ou de irrealidade com respeito a vida
normal.

Huizinga, citado por Silva e Gongalves (2010), o jogo é uma atividade voluntaria, realizado sobre
determinacdes e limites de tempo e espaco, através de regras livremente consentidas, porém obrigatérias,
seguido por um sentimento de tensao e alegria, se for atividade imposta, deixa de ser jogo. Ao brincar
ou jogar, a crianca se desliga do real e entrega inteiramente ao mundo imaginario.

Segundo Silva e Goncalves (2010), apoiado nas ideias de Caillois (1990), os jogos podem ser:
Agon (competitivos): que envolvem confrontos; Cooperativos: Uns ajudam o outro; Ilynx (vertiginosos):
jogos que mudam a percepcdo dos sentidos; Alea (aleatérios): os que incluem a sorte ou azar, para quem
ganha ou perde o jogo, ou na escolha de jogadores; Mimicry (representativos): é a imitacao, o faz de conta.

Kishimoto (2008), rediscute as caracteristicas do jogo infantil através de estudos de outros
autores, tais como: Garvey (1977), King (1979), Rubin e outros (1983), Smith e Vollstedt (1985), elaborando
assim critérios para identifica-lo:

1. A ndo literalidade: nas brincadeiras a realidade interna predomina sobre a externa, onde o
habitual é substituido por um novo, como por exemplo, a crianca fingir ser um animalzinho;

2. Efeito positivo: o jogo infantil é caracterizado pela alegria, pela satisfacdo que a crianca tem
em brincar livremente, demonstrando assim através do sorriso, contudo, trazendo a crianca efeitos
positivos em aspectos corporais, morais e sociais.

3. Flexibilidade: a crianca se torna mais flexivel, mais disposta a novas situacdes de brincadeiras
do que em outra atividade que ndo seja recreativa.

4. Prioridade do processo de brincar: ao brincar, a crianca volta a sua atencdo completamente na
atividade em si, e ndo no resultado o efeito. Jogo sé pode ser denominado como tal se o objetivo da
crianca for o brincar, pois o jogo educativo, em algumas situacoes, deixa de lado o brincar dando
prioridade ao produto, a aprendizagem de nocoes e habilidades.

5. Livre escolha: a crianca é quem deve escolher o jogo, caso contrario, é trabalho ou ensino;

6. Controle interno: sao os jogadores que decidem o desenvolvimento dos acontecimentos. Ao
utilizar o jogo educativo, muitas vezes o professor se impde, tirando a liberdade e controle dos
alunos, predominando a direcdo do professor e o ensino. Neste caso, se a crianca ndo tiver a
liberdade de escolher e induzir o jogo, o mesmo vira trabalho e ndo o jogo.

Ou seja, a partir desses critérios, o ludico ndo deve ser utilizado no extremo no sentido de
liberdade ou prazer, pois tem que haver equilibrio entre os dois. O papel do professor é dar liberdade
a crianca através de novas ofertas que suprem cada momento do desenvolvimento infantil, isto é, encher
o ambiente de jogos que a leve a autonomia.

Assim, a atividade imposta passa a ser trabalho, o lUdico perde a sua esséncia. O trabalho-jogo
é o jogo em equilibrio, é a crianca ter liberdade no jogo e o prazer ao trabalho.

Estudos no Brasil, como o de Costa (1991), citado por Kishimoto (1994, p.27), falam que as
criancas aceitam como jogo: “somente as atividades iniciadas e mantidas por ela”.

E importante entender o que é jogo e suas caracteristicas, para que possamos aplicar em sala
de aula de maneira eficaz. Froebel (1782-1852) citado por Almeida (2003, p.23): “determinou os jogos
como um dos fatores decisivos na educacao das criancas”, para ele o jogo proporciona a crianca alegria,
liberdade, prazer e contentamento.
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0 JOGO E A MATEMATICA

Ainda em tempos contemporaneos, a grande maioria dos educadores tem em mente que a
crianca aprende tanto matemadatica como outros conteldos através da repeticdo, memorizacdo e
associacao.

Porém, atualmente tem sido feito varios estudos sobre o desenvolvimento infantil e no campo
até mesmo da matemadtica que contrariam essa percep¢ao de ensino e aprendizagem (FERREIRA, 2011).

Para tal, pesquisas apontam que a pratica do jogo auxilia no desenvolvimento da crianca, na
construcdo de conhecimentos, ja que historicamente a educacdo infantil representa um espaco natural
dos jogos e brincadeiras, auxiliando assim a aprendizagem dos contetddos matematicos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matemdtica, a crianga ao participar
ativamente em atividades lUdicas e prazerosas, que faz parte de diversos jogos, serve de argumento
firmado a concepcao de que se aprende matemaética brincando, confrontando com a idéia de um ambiente
rigido, com disciplina e siléncio.

Porém, percebe-se que tanto na educacao infantil, como nas séries iniciais, 0os jogos sdo muitas
vezes utilizados com aplicacdo de regras sem finalidades pedagégicas claras.

O jogo pode ser utilizado para promover o aprendizado em diversos contetdos e ndo somente
o de matematica. A natureza jogo proporciona um trabalho com no¢des matematicas, porém nem
sempre é um trabalho especifico de matematica (SCHILLER e ROSSANO, 2008).

Ao manusear pecas e regras do jogo nao garante aprendizagem se ndo houver um direcionamento
pedagdgico. Sendo assim, quando planejado pelo adulto, ele se torna uma estratégia didatica que visa acima
de tudo a aprendizagem, ou seja, o adulto disponibiliza a crianca algum conhecimento através do jogo e ndo
apenas o jogar por jogar. Para tal, em todo o jogo deve haver uma inten¢do educativa (RIZZO, 2001).

Entretanto, é indispenséavel que o adulto reconheca o jogo como instrumento para a aprendizagem,
formulando perguntas, comentarios, propondo desafios, estimulando a verbalizacdo pela crianca. Pois,
ela cria um conhecimento geral e o especifico em matematica, que sdo construidos através de inimeras
acoes através de comparacoes entre quantidades e notacdes numéricas, na recitacdo dos nimeros ou
na localizacdo espacial, pois acdes como essas podem ocorrer através do jogo (FORTUNA, 2003).

Trabalhar matematica na educacao infantil e no ensino fundamental leva a crianca a atender
sua propria necessidade, tornando assim um cidaddo auténomo, que participa, pensa, age e compreende
o mundo, pois para isso sdo necessarias varias habilidades.

Portanto, as instituicoes de ensino tem o dever de proporcionar um ambiente em que a crianca
explore situacoes problemas, que é muito importante no ensino de matematica, ndo para aplicar o que
a crianca ja sabe, mas para desenvolver e ampliar novos conhecimentos a partir dos conhecimentos
prévios, onde o adulto tem que ter estratégias para tal (FERREIRA, 2011).

E necessario que a crianca tenha o prazer em aprender matematica, e ndo um trauma, pois
qualquer conteldo, se ndo for bem trabalhado, podera criar uma lacuna no aluno, por isso da proposta
do jogo para ensinar matematica, a crianca aprenderd com alegria e contentamento a aprendizagem
acontecerd naturalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A matematica proporciona expor ideias préprias, a escutar o préximo, a procurar meios para a
resolucao de problemas, etc., contudo, os estudantes devem desenvolver autonomia o suficiente para
se tornarem produtoras do préprio conhecimento.

E muito importante que a instituicdo de Educacdo Infantil auxilie as criancas no aprimoramento
de seus conhecimentos prévios matematicos, transpondo isto para o Ensino Fundamental.

A crianca pequena muitas vezes ndo entende ainda questdes de quantidade. Por exemplo, ao
subir em uma balanca, ela pergunta ao adulto “quanto eu custo?” ao invés de “quanto eu peso?”, porém
é uma pergunta que mostra algum conhecimento de quantidade, ainda que imprecisa, mas aos poucos
ela vai aprendendo a compreender o mundo e a construir significados.

O estudante vai criando mais autonomia na medida em que cresce, ela consegue prosseguir em
tempo maior em acdo que tem um objetivo e situacdes problemas, desenvolvendo novas estratégias
nas atividades e jogos, criando e mudando regras do jogo.
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A matemadtica por muitas vezes ndo ser trabalhada de forma que leve a crianca a gostar dela,
acaba muitas vezes trazendo desinteresse e nada melhor que o jogo para leva-la a aprender com prazer,
ou seja, o professor tem que utilizar meios para despertar o interesse da crianca com relacdo a matematica,
pois ela ndo tem a nocdo de que estad neste momento aprendendo sobre.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Nunes Paulo. Educacio Ludica - TECNICAS E JOGOS PEDAGOGICOS, Sio Paulo, 12 edicdo, Loyola,
2003.

FERREIRA, Joana Santina Juvenal. A Contribui¢do Pedagégica do Jogo e da Brincadeira na Educacao Infantil,
2011. Disponivel em: <http://www.pedagogia.com.br/artigos/jogoebrincadeiranaeducacaoinfantil/index.php?
pagina=0>. Acesso em: 13 ago. 2021.

FORTUNA, T. R. Jogo em aula: recurso permite repensar as relacoes de ensino-aprendizagem. Revista do
Professor, Porto Alegre, v. 19, n. 75, p. 15-19, jul./set. 2003.

KISHIMOTO, Tizuco Morchida. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e Educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1994,

KISHIMOTO, Tizuco Morchida (org). O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2008.

KISHIMOTO, Tizuco Morchida. O jogo e a educacao infantil. S3o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.
RIZZO, Gilda. JOGOS INTELIGENTES: A construcdo do raciocinio na escola natural. 32 Edi¢do, Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2001.

SCHILLER, Pam; ROSSANO, Joan. Ensinar e Aprender brincando: mais de 750 atividades para educagdo infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

SILVA, Costa Aquino, T., GONCALVES Ferras Giro, K. Manual de Lazer e Recrea¢do — O mundo ludico ao alcance
de todos — Sdo Paulo: Phorte, 2010.

Gisele Aparecida Padilha Vilela

Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Sumaré. Licenciatura em Artes
Visuais pela Faculdade de Educacdo Paulistana (FAEP). Pés Graduacdo em
Educacdo Inclusiva pela Faculdade Campos Elisios (FCE). Professora de Educacao
Infantil em Itaquaquecetuba. Professora de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (PEIF) na Prefeitura Municipal de Sao Paulo (PMSP).

. www.primeiraevolucao.com.br
36 EVOLUCAO Anoli-Ne 19 -Agosto de 2021 - ISSN: 2675-2573



Revi

AS INTERAGCOES E RELAGOES NA EDUCAGCAO INFANTIL

JONATAS HERICOS ISIDRO DE LiIMA

RESUMO: O presente artigo traz uma breve discussdo sobre as intera¢des na Educacdo Infantil a fim de
potencializar as relacdes e consequentemente, o desenvolvimento da crianca. Um dos objetivos é
discutir a possibilidade do docente desenvolver em sua vivéncia educacional o trato afetivo com as
criancas para colaborar de uma forma mais humana com foco em suas acdes, respeitando suas
condicdes individuais e construindo um ambiente mais agradavel e propicio para a aprendizagem.
Assim, foi realizada revisdo bibliogradfica a respeito do assunto. Os resultados encontrados
demonstraram que o aprendizado e o desenvolvimento das criancas dependem diretamente das
relacdes afetivas entre docente e educando; e educando e educando. Ou seja, esse primeiro convivio
fora do ambiente familiar deve ser pautado em um ambiente de respeito, afetividade, autonomia e
compreensao mutua.

Palavras-chave: Afetividade. Aprendizagens. Acolhimento. Educacdo. Emocoes.

INTRODUCAO

A crianca durante o convivio familiar, estabelece e constréi conhecimentos em um ambiente em
que ao mesmo tempo interage, aprende e incorpora os valores éticos e os significados afetivos. A
Educacao Infantil € um momento extremamente importante no desenvolvimento das criancas, e para
que isso ocorra, é necessario que a escola apresente uma interacdo com os pais ou responsaveis para
compreender valores e significados e trazé-los para os trabalhos desenvolvidos, para as praticas
pedagdgicas e para os espacos disponiveis adaptados para que a crianca em sua fase inicial de
escolarizacdo possa ter contato com a modelagem de seu comportamento e confianca (UNESCO, 2003).

A escola necessita propiciar momentos e meios para a construcdo do conhecimento a fim de
promover o desenvolvimento do educando de forma global, especialmente na Educacdo Infantil, onde
se tem a finalidade de desenvolver integralmente a crianca.

Além da relacao saudavel entre familia e escola, é preciso também que ela ocorra entre docente
e educando e consequentemente entre os préprios educandos, pois essa a¢do conjunta, orienta, norteia
e discute sobre diversos assuntos relacionados aos meios de acdo, para que se possa proporcionar um
bom desenvolvimento, desempenho social e escolar da crianca (SOUZA, 2009).

Assim, o presente artigo pretende discutir sobre as interacoes existentes na Educacdo Infantil,
pensando na possivel potencializacdo das relacoes.

RELACAO ESCOLA E FAMILIA

A sociedade passou por transformacoes profundas afetando a estrutura familiar. A escola de
forma mais lenta, tem procurado se adaptar a essas mudancas, mas o que tem preocupado nos dias
atuais é justamente a interacdo e o laco entre familia e escola, a fim de promover uma maior eficiéncia
na educagdo e no desenvolvimento das criancas:

Costuma-se dizer que a familia educa e a escola ensina, ou seja, a familia
cabe oferecer a crianca e ao adolescente a pauta ética para a vida em
sociedade e a escola instrui-lo, para que possam fazer frente as
exigéncias competitivas do mundo na luta pela sobrevivéncia (OSORIO,
1996, p.82).

A familia é o primeiro nucleo a modelar a crianca a partir das relacoes estabelecidas, das
expectativas e desejos que ocorrem e determinam o comportamento infantil. Os responsaveis desde o
periodo que antecede o nascimento costumam estabelecer vinculos com a crianga que permitem a

www.primeiraevolucao.com.br

Ano Il - N° 19 - Agosto de 2021 - ISSN: 26752573 - VOLUCAQ 37



atencdo e o cuidado em cada momento da constru¢do da sua identidade. Nesse processo de construcao,
a crianca precisa ser vista e reconhecida na sua individualidade desenvolvendo autonomia e independéncia,
nao s6 em casa, mas em outros ambientes como é o caso da escola (SANCHEZ et al,, 2003).

E fundamental o envolvimento das familias no sucesso escolar da crianca. Esse processo pode
ocorrer através de servicos direcionados pela escola para com a comunidade, ou envolvendo-a diretamente
em uma parceria, além de propiciar a sociedade informacdo para o atendimento das demandas escolares.
Desta forma, existem propostas relevantes para realizar a aproximacao das familias, e para que as
criancas também conhecam os pais e responsaveis por seus colegas, além de brinquedos e locais onde
moram, estreitando os lacos entre o educando, a escola e as familias (PILETTI, 2004).

As relacdes sociais existentes inseridas no contexto da crianca, devem interagir “como via de
mao dupla" em uma escola democratica onde a rede de parceiros sejam potentes e significativas dentro
desse processo de desenvolvimento infantil, principalmente na relacdo familia/escola.

De acordo com Souza (2009), a escola e os docentes devem compreender que 0s pais apresentam
diferentes niveis de interesse em relacdo a esse ambiente sendo importante estimular o apoio deles no
contexto da sala de aula. Preparar atividades que oportunizem o envolvimento e o apoio. Deve-se levar
em consideracdo também que os pais também tém compromissos fora a escola, como restricoes de horario,
trabalho, nivel de conforto com base nas suas experiéncias pessoais com a escola, e por isso podem se
envolver de forma mais intensa em dias pontuais como passeios, teatro e excursoes, por exemplo.

Assim:

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva,
pois, a muita coisa mais que a uma informacdo mutua: este intercdmbio
acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em
aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou
das preocupagdes profissionais dos pais, e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola, chega-se
até mesmo a uma divisdo de responsabilidades (PIAGET, 1972, apud
JARDIM, 2006, p.50).

Outro problema, discutido por Aratjo (2010) sdo as dificuldades relativas ndo sé as questoes
inerentes a educacdo de seus filhos, mas também a disponibilidade de tempo das mesmas para o
acompanhamento das demandas da crian¢a. O contexto escolar muitas vezes se depara com pais e
responsaveis submetidos a jornadas de trabalho esgotantes, diminuindo o contato e dificultando o
acompanhamento das expectativas da escola, bem como a participacdo na sua vida escolar, o que de
certa forma mudou durante o contexto mundial da pandemia.

Assim, nesse contexto muitas vezes os pais acabam superprotegendo seus filhos. Hoje a realidade
familiar atrelada ao pouco tempo que os pais tém com os filhos fFaz com que muitas vezes, os responsaveis
enxerguem a escola como um ambiente que tem o papel de educar obrigatoriamente a crianca.

Por isso, existe a necessidade de realizar atividades e desenvolver atitudes que contribuam para
o ingresso dos pais e responsaveis para dentro da escola, o que de certa forma ocorreu a partir do ensino
remoto desde 2020, devido a pandemia.

POTENCIALIZANDO RELAGOES

O fator emocional de certa forma organiza internamente as reagoes, funcionando como uma
espécie de mecanismo que transforma os sentimentos em tensdes. A emocao conserva a funcdo de
organizar internamente nosso comportamento, exercitando, estimulando ou freando todas as nossas
reacoes. Nesse caso, a afetividade é responsavel pelo sentido e percepcao da realidade é a parte do
psiquismo que determina o significado sentimental de nossas experiéncias, que conforme a vivéncia,
todos os esses sentidos sdo atribuidos pelo nosso emocional:

A afetividade acompanha o ser humano desde o nascimento até a morte.
Ela “estd” em nés como fonte geradora de poténcia, de energia. [...] os que
possuem uma boa relacdo afetiva sdo seguras, tém interesse pelo mundo
que as cerca, compreendem melhor a realidade e apresentam melhor
desenvolvimento intelectual. [...] A falta de afetividade leva a rejeicdo aos
livros, a caréncia de motivacdo para a aprendizagem, a auséncia de vontade
de crescer. Portanto, uma das nossas maximas é: Aprender deve estar
ligado ao ato afetivo, deve ser gostoso, prazeroso (ROSSINI, 2001, p.9).
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A afetividade se torna um fator extremamente importante nas relacdes humanas, sendo
importantissima durante toda a vida e responsavel pela formacdo do ser humano orientando suas
orientacdes sociais, postura e comportamento.

De acordo com Wallon(2003), para que a crianca se desenvolva enquanto individuo acontece, é
preciso ter como ponto de partida, as interacdes com uma grande quantidade de fatores ambientais. O
foco da teoria é uma relacdo complementar entre os fatores organicos e socioculturais.

Desta forma, o ambiente escolar pode ser compreendido como um local que possibilita uma
vivéncia social diferenciada da familia, apresentando relevante papel, ndo o de compensar caréncias
culturais, afetivas, emocionais, sociais, etc., mas sim de oferecer a oportunidade de acesso a informacdes
e experiéncias novas e desafiadoras capazes de provocar transformacoes e de desencadear processo
de desenvolvimento e comportamento (REGO, 2005).

Considera-se entdo que o papel social do adulto, neste caso o docente, consiste em intermediar
o didlogo entre a crianca e o mundo, possibilitando a compreensao e a transformacao desse conhecimento.
Assim: “A teoria do conhecimento de Paulo Freire reconhece que o ato de conhecer e de pensar esta
diretamente ligado a relacdo com o outro. O conhecimento precisa de expressao e de comunica¢do. Ndo
é um ato solitario” (GADOTTI, 2005, p.11).

Ainda, a interacdo com a familia, garante a crianca uma condi¢do de comunicar se com o meio,
e que vai sendo lentamente substituido pelas relacdes sociais que vao se estabelecendo nas instituicoes
educativas e por onde a crianca estabelece a qualidade de suas comunicacoes.

A interacdo entre docente e educando também confere no processo pedagdgico, o
desenvolvimento da afetividade, a partir de como as experiéncias de aprendizagem acontecem. Assim,
as interacoes na Educacao Infantil devem ocorrer baseadas na potencializacdo das relacoes, a medida
que a crianca vai se desenvolvendo, a necessidade voltada para a afetividade comeca a se deslocar do
plano fisiolégico para o plano cognitivo.

Ou seja, de acordo com Tassoni (2000, p.14): “Mesmo mantendo-se o contato corporal como
forma de carinho, falar da capacidade do aluno, elogiar o seu trabalho, reconhecer seu esforco, constitui-
se formas cognitivas de vinculacdo afetiva”.

O docente precisa compreender desta forma, que a crianca tem diferentes necessidades, sejam
elas individuais ou coletivas. O amor e o respeito sdo aspectos importantissimos e que devem ser
trabalhados. A familia também influencia no desenvolvimento infantil em varios aspectos, inclusive na
educacdo escolar (BRANDEN, 1998).

As relacoes sociais acabam por desenvolver aprendizagens significativas, importantes durante
o desenvolvimento do individuo, assim, as atividades aplicadas na escola devem se mostrar significativas
e ligadas ao seu dia a dia.

Ainda, o docente precisa ter plena consciéncia da influéncia que exerce sobre a crianca ao
desenvolver habitos, e estimulando a desenvolver sua independéncia. A crianca adquire seguranca
quando tem o docente como modelo ou recebe suporte na compreensao de suas proprias escolhas.Ou
seja, na infancia é preciso apresentar contextos com que a crianca se identifique:

[...] Para ajudar a pensarem por si mesmas, a caminharem em direcdo a
tornarem-se independentes, desembaracadas, autossuficientes,
devemos perguntar a nés mesmos: [...] — Estou sendo para as criangas
um modelo de pessoa que questiona constantemente, que sempre estd
buscando respostas mais apropriadas, que esta mais interessada no
didlogo e na descoberta do que na memorizacdo dos fatos? [...] (LIPMAN;
SHARP; OSCANYAN, apud DANIEL, 2000, p.740).

A pratica docente deve estar pautada no compromisso, nas responsabilidades, no senso critico
e na autoconsciéncia. Além disso, o docente precisa ter, subjetivamente, vocacao e prazer em ensinar.
Sua prética de ensino deve, antes de mais nada, ser uma extensao de seus principios e valores éticos.

Assim, a ampliacdo da socializacdo que ocorre na escola e a exposicao a diferentes situacoes,
envolvendo diferentes contextos faz com que a crianca viva em estado de curiosidade constantemente,
exigindo por parte do docente suprir essas necessidades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Em primeiro lugar, o docente deve exercitar a tolerancia, a paciéncia, a solidariedade, a amizade
e a confianca, ndo apenas desenvolvendo isso com o educando, mas fazendo com que isso também
ocorra ente eles, desenvolvendo dentro do processo de inclusdo todos esses sentimentos.

Esse periodo é determinante para a construcao da identidade adotada na vida adulta onde a
crianca cria suas referéncias tanto em relacdo ao comportamento quanto em relacdo a moral, utilizando
os adultos préximos como modelos a serem seguidos.

Assim, o contato pratico estabelece principios Uteis a situacdes cotidianas de convivio social, e
a afetividade é responsavel pelos sentimentos perceptiveis nas relacoes que se estabelecem socialmente
o que envolve diretamente as interacoes existentes que ocorrem na Educacado Infantil.

Nesse caso, em um contexto geral a crianca quando bem orientada e acompanhada por um
adulto, pode influenciar positivamente fazendo com que a crianca se desenvolva e aprenda através das
interacoes existentes o que infelizmente, porém, em relacdo ao momento atual, surge a ddvida em
como garantir esse tipo de educacdo em tempos de pandemia.
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DIFICULDADES DO ENSINO PRIMARIO EM ANGOLA

MANUEL FrRANCISCO NETO

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo refletir sobre as dificuldades do ensino primario em
Angola. Se tem em conta a consulta bibliografica. As dificuldades se baseiam em quatro aspetos: O
primeiro abarca os alunos, cujas dificuldades tém a ver com o cariz psicolégico na sala de aulas, a
auséncia do afeto, a falta do acompanhamento psicolégico por parte do psicélogo, de outro modo, as
dificuldades de cariz socioeconémico, como a falta de acompanhamento dos pais na vida escolar dos
filhos, o espirito de deixar andar perante a higiene escolar, entre outras. O segundo contempla as
familias que sdo analfabetas e ndo possuem nenhuma preparacdo psicoeducativa, nelas também
existem as desarticulacbes como a imoralidade, a falta de ética, de civismo, a presenca de drogas, do
alcoolismo e da violéncia doméstica. O terceiro refere os professores que alguns deles sdo detentores
de programas de ensino desatualizados e utilizadores de meios de instrucao desestimulantes que
pejoram as metas de ensino nos diferentes alunos e o quarto aborda as escolas, que em muitas delas
existem a falta e inadequacdo do mobilidrio escolar e de meios de ensino invidveis. As Instancias
Educativas devem primar pela melhoria das dificuldades do ensino primario, visando o desenvolvimento
educacional da sociedade angolana.

Palavras-chave: Alunos. Familias Professores. Escolas. Recursos.

INTRODUCAO

O tema acerca das dificuldades do ensino primdario em Angola, é importante ser estudado, ja
que suscita alguns arranjos por parte das Instancias Educativas. Porém importa dizer que os objetivos
e os procedimentos de ensino e da educacdo devem ser alcancados, para que haja harmonia e
desenvolvimento social.

Ao debrucar-se sobre as dificuldades do ensino primario, ndo é facil ja que se trata de um construto
meramente complexo, devido que contém um leque de fatores, que por vezes ora se coadunam ou nao,
mediante as opinides dos diferentes autores. Nesta senda, Sdnchez (2019) salienta que a evolucao da
mente da crianca tem a ver com punhado de fatores como a fraca leitura, a debilidade na escrita, a
deficiéncia de contar, os déficits de atencado, jd que estes sdo alguns dos assuntos mais notérios nos
locais escolares. Desta maneira, cabe aos docentes se imbuirem nas medidas e vias exequivelmente
pedagdgicas com vista a melhoria do ensino aos alunos.

Os educandos se deparam com dificuldades de varios aspetos internos ou externos que por
vezes obstaculizam o seu aprendizado. E para suprir estas lacunas, tem a presenca dos professores para
colmatar através de formas mais coerentes de transmitir os saberes aos discentes. As figuras dos alunos
sdo as mais aludidas e assoladas, quando ocorre um desfalque no processo de ensino.

As familias por vezes apresentam pré-disposicoes de baixa auto-estima,
emocdes negativas, convulsdes e impulsividades diante dos problemas
de aprendizagem dos seus filhos por uma parte e por outra em grande
medida se manifestam com comportamentos satisfatérios quando
constatam alegria, progresso e superacao na vida escolar de seus filhos
(Faria, 2014).

Entende-se que os entes queridos devido ao cansaco e ndo sé, em ocasioes manifestam acoes
e atitudes adversas diante do processo de aprendizagem dos filhos, mas nem sempre. Pois ha dias que
os mesmos estdo com melhores disposicoes quando se apercebem das mudancas nos procedimentos
das suas criancas no recinto escolar.

Aos docentes como apaziguadores diante dos discentes de forma, a
moldarem adequadamente os seus déficits, fazendo um tranpolim ao
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apoio psicoeducacional. Cabe aos docentes ainda proporcionarem
momentos de ensino atrativos e motivdores (Hottis Lyra, 2015).

E sabido que a escola é o lugar de representacdo social, onde se formam as pessoas, para
posteriormente servirem a sociedade. Segundo Silveira Barbosa (2004) a escola tem a preocupacdo de
impedir as mas acdes que neutralizam o labor educativo. Assim mesmo, torna-se crucial saber cada vez
mais sobre os seus variadissimos papéis na sociedade. Uma dessas funcdes é de superar os alunos
inconformistas, visando a edificacdo de um meio social mais aconchegante.

Compreende-se que a escola é o bastido do aperfeicoamento pedagdgico profissional e constante,
para o bem social.

DIFICULDADES DOS ALUNOS

Tecer consideracdes sobre as dificuldades dos alunos, corresponde as inimeras situacdes que
se deparam na evolucdo das suas aprendizagens, que por vezes dependem dos mesmos e de outrens.

Segundo Zassala (2003) a natureza das dificuldades dos alunos incide na fraca preparacdo psico-
pedagdgica e cientifica dos professores primarios, a insuficiéncia de material didatico e pedagdgico, as
condicdes sociais dos docentes incompativeis com as suas fungoes, a sadde e alimentagdo dos alunos,
o débil acompanhamento pedagdgico na escola, assim como o insuficiente dominio da lingua portuguesa.

Significa dizer que o papel do docente na transmissdo dos conhecimentos aos discentes deve-
se considerar o aperfeicoamento do docente. Ndo obstante a isso, deve-se ter em conta os fatores
internos e externos que influenciam na aprendizagem dos educandos.

Noutra constatacdo, mais acentuada, Simao (2002) considera as dificuldades dos alunos, como
deficiéncias de aprendizagem, sobretudo o calculo matemadtico e a lingua portuguesa. Ainda assim, o
mesmo autor aponta a falta de qualidade na escrita e na leitura dos alunos do ensino primario da qual
a mesma é transbordada para o ensino secundario e superior, tornando a aprendizagem mais ineficaz.

Conforme Morgado (2001) os professores referem que a falta de motivacdo dos alunos é um
assunto preocupante ja que emperra o bom andamento do sistema educativo.

Entende-se que a desmotivagao dos educandos é notéria devido que prejudica a aprendizagem.

Conforme Neto (2008) as dificuldades dos alunos da I2 e 112 classes prendem-se em parte com
alguns dos seguintes aspetos:

- Dificuldades de cariz psicolégico na sala de aulas
a) Falta de afeto;
b) Desmotivacao;
¢) Desatencao;
d) Desadaptacdo escolar;
f) O ndo acompanhamento psicoldgico por parte do psicélogo.

O autor faz mencao, a priori, que estes aspetos atrds mencionados afetam cognitivamente ao
aluno no desenvolvimento da sua aprendizagem cotidiana, jd que o aprendiz necessita de amor, carinho,
fantasia, motivacdo para melhor aprender as diferentes matérias escolares. A crianca escolar necessita
de concentracdo, de ter forca de vontade de conter e aprender novos saberes, de se acostumar a nova
realidade escolar e necessita de um seguimento por parte do psicélogo escolar e ou educacional.

Ainda o mesmo autor foca as dificuldades de cariz socioeconémico que se circunscrevem em:

a) Desleixo por parte dos pais e encarregados de educacdo, que poucas vezes efetuam o
acompanhamento da vida escolar dos filhos (alunos) e em ocasides ndo se preocupam em dar aos
mesmos a merenda escolar;

b) Vérios pais e encarregados de educacao, ndo se preocupam em colocar os filhos nas aulas de
reforco e ou nas explicacdes particulares, com vista a reforcar as aprendizagens;

c) Alguns pais e encarregados de educacdo desleixam-se perante a higiene escolar e pelo
vestudrio dos seus filhos, assim como na adquisicdo e ou compra de novos uniformes, de igual forma
acontece na compra dos materiais escolares;
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Quer dizer que algumas destas dificuldades socioeconémicas, corroboram para o descalabro do
bom andamento e assimilacdo dos conteldos escolares dos alunos. Os pais devem mudar de mentalidade
e primarem mais pela aproximacao dos seus filhos, de maneira a ensinarem neles as experiéncias da
vida, a explicarem e a repassarem os conteldos escolares e se preocuparem com a higiene bucal, corporal
e da vestimenta dos mesmos.

Noutra opinido, Zau (2009) refere que os atrasos escolares no &mbito do I° e II° niveis de ensino
de base regular, registados indicam que existem numerosas criancas, adolescentes e jovens analfabetas
com fraco aproveitamento escolar e com problemas de integracao social.

Presume-se que os retrocessos que todos estes males afligem os aprendizes se devem a ma
qualidade do ensino e aprendizagem, que tem a ver com os docentes e com os alunos do ensino
fundamental. Denota-se que no momento atual se esta a zelar de maneira superficial a insercao destes
Gltimos nas salas de aulas.

DIFICULDADES DOS PAIS E ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

Neste item, foca as dificuldades que os pais e os encarregados de educacdo sentem por influéncias
da desculturalizacao.

Segundo Soma, Chivela e Alves (1996) a socializacao familiar, por vezes, colide com a socializacao
na escola, pois que o decurso educacional de valores postos indica o aproveitamento do educando
quando é classificado. A familia participa ainda pouco nos assuntos da educacdo em Angola, o que suscita
certo descarrilar escolar.

Os pais e encarregados de educacgdo, por vezes ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento
dos seus filhos devido a descompensacao socio-cultural e isso impulsiona em algumas vezes a repugnacao
escolar por parte dos filhos. Na mesma linha, Neto (2008) afirma que nem sempre as familias atuam
com boas atuacdes educacionais, por varias razoes e algumas delas, por exemplo, se assentam na
aceleracado tecnoldgica como a televisao, as ferramentas informaticas digitais, os jogos de videogames,
os watsapps, as redes sociais, entre outros meios de difusdo massiva.

Educar atualmente ndo é a mesma coisa que educar a 40 ou a 50 anos atras, ja que provavelmente,
alguns dos entes queridos e encarregados de educacdo, ndo possuem conhecimentos basicos de
digitalizacao.

Todavia, o mesmo autor indica que as dificuldades das familias se arrolam nos fatores internos
e externos.

Relativamente aos fatores internos se baseiam nos seguintes aspetos:

a) A existéncia de familias analfabetas que nao dispoe de nenhuma preparacdo, nem suporte
orientacional psico-educacional por parte das escolas, para que possam exercer um melhor
acompanhamento escolar dos seus filhos (alunos), por um lado e por outro também abrange do
mesmo modo as familias que sabem ler e escrever;

b) H4 familias que ndo conversam com os seus petizes em casa sobre a vida escolar e muito
menos se preocupam em transmitir as suas experiéncias de vida social, cultural e profissional, aos
mesmos;

) A inexisténcia da Comissao de pais e encarregados de educacdo, nas escolas publicas como
privadas.

Concernente aos fatores externos aludem os seguintes aspetos:
a) Ha familias que ndo compram o material didatico suficiente e adequado para os seus filhos;

b) H4 familias que compram telemdveis para os seus educandos de tenra idade para levarem nas
escolas e colégios;

¢) Provavelmente que existem familias desagregadas socialmente, economicamente, onde existe
a auséncia de valores e de virtudes, onde ha promiscuidade, o uso da droga, do alcool e da violéncia
doméstica, do qual este ultimo fator esta se proliferando em demasia em Angola, suscitando a
demissdo e ou a fuga da paternidade.
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Entende-se que todos estes fatores internos como externos se coadunam suscitando na crianca
escolar uma mente ndo sadia, para que o mesmo possa usufruir de uma boa aprendizagem e
aproveitamento condigno, por um lado e por outro a familia deve jogar o seu papel fulcral de ndo
apresentar mais objetos aliciantes que ndo sdo ainda para a idade da crianca. Urge assinalar que as
familias devem evitar o desiquilibrio socieconémico, pautando pelo espirito de cordialidade, inovacao,
madurez e responsabilidade social para que a sociedade seja mais equitativa.

Segundo Morgado (2001) os pais e encarregados de educacao

conhecem os seus filhos, que se interessam em ir para a escola. Para o
aluno é fundamental que os seus entes queridos visitem a escola de
maneira periddica.

O autor quer dizer que os pais devem visitar constantemente as escolas, para se inteirarem do
andamento escolar dos seus educandos. No mesmo diapasdo, mais de forma deficitaria devido as familias
iletradas, Zau (2009)assinala de maneira genérica que existem pais que entendem a necessidade de
mandar os filhos para a escola. Dentro desta situacdo os mesmos se vém desprovidos de preparacdo
cognitiva, descativados, para impulsionar os educandos a obterem bons resultados ou exporem a
disposicao destes os meios necessarios para os reforcos dos saberes adquiridos na escola.

Pode-se dizer que ha pais que tém vontade de verem os seus petizes aprender, mais por razoes
de ignorancia se restringem perante o evoluir dos seus educandos.

DIFICULDADES DOS PROFESSORES

Este item pontualiza os aspetos deficitarios que os docentes se relacionam no seu cotidiano ao
transmitir as aulas aos alunos. De acordo com Peterson (2003) os docentes em Angola sdo diversificados
e ndo homogéneos do ponto de vista da superacdo escolar e profissional. E uma carreira pouco
reconhecida, com baixos salarios, que ndo condiz com o custo de vida vigente.

Quer dizer que o docente é pouco remunerado, do qual o mesmo ndo consegue satisfazer os
seus ensejos socioecondmicos, mesmo tendo varios cursos profissionais educativos. E uma profissdo
pouco chamativa. Ainda o mesmo autor, afirma que os docentes de segundo grau, ou seja, com agregagao
pedagdgica sejam eles do ensino primario, secundario ou superior, estes ensinadores sdo imbuidos a
trabalhar duramente em varios estabelecimentos de ensino, para tentar equilibrar o modo de vida.

Para Neto (2008) as dificuldades dos professores ainda se assentam nos seguintes aspetos:

4

a) O leccionamento das classes do ensino primario ainda é ensinado por docentes sem
preparacdo psicopedagdgica;

b) A caréncia de meios didaticos e tecnoldgicos que auxiliam o trabalho docente de forma a
coligar a teoria com a pratica;

¢) A auséncia de estimulos, de motivacoes e o baixo salario provocam um fraco desempenho dos
professores nas suas funcoes;

d) Professores que usam o castigo fisico e mental, chegando ao ponto de privar alguns alunos a
nao sairem para o recreio.

Pode-se ver que todos estes fragmentos atras mencionados pejoram o bom desenvolvimento
do ensino por parte dos docentes. Neste sentido, é pertinente, que as instancias competentes zelem
pela melhoria das condicoes de vida e de trabalho dos formadores dos formadores. Neste contexto, os
débeis meios de ensino, as faltas de estimulos e os péssimos salarios que os docentes auferem, afetam
0 ensino e aprendizagem.

Todavia existem docentes com uma mentalidade brusca, dos quais se associam a escola antiga
e que pensam que as aprendizagens das criancas tém a ver com as medidas corporais e psicoldgicas de
forma a baixar a autoestima dos alunos.

DIFICULDADES NA ESCOLA

Neste quesito, com o andar dos tempos, 1977 a 1991, os dirigentes do Ministério da Educacao
em Angola, devido a entrada do primeiro sistema de educacdo e ensino, ocorreu que nem o uso de
recentes curriculos, nem a execucdo de planos de estudos, nem tdo pouco os meios envolventes. Por
tais acoes, isto deu vazao a que as metas preconizadas nado fossem almejadas.
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Por conseguinte, o Ministério da Educacao (2002) salienta os seguintes fatores:
a) A falta de uma boa conexao de cima para baixo entre os diferentes niveis e subsistemas de
ensino;
b) A falta de politicas exequiveis sobre a construcdo de Institutos técnicos profissionais;

c) A falta de um Organismo consistente que zelasse pela formacdo de trabalhadores
qualificados;

d) Débil organizagdo e gestdo escolar em todos os niveis de ensino;
e) Falta de docentes em quantidade e qualidade para os diferentes niveis de ensino.

Estas causas e outras, que nao se expdem neste ambito servem de conotacao para o suporte
de melhoria do sistema educativo, visando ser uma preocupacao do executivo. Todavia se requere de
muita coisa por se fazer dado que o setor educativo é um espaco bastante delicado e trabalhoso do qual
deve ser labutadas por pessoas astutas e bem preparadas educacionalmente e profissionalmente.

NO QUE TANGE AO MATERIAL DIDATICO
Neste intuito, pode-se dizer o seguinte:

O Ministério de Educacao e Cultura (MEC) (2002) indica certas dificuldades que as escolas ainda
se deparam tais como:

1- As escolas que ndo se interessam pelo cumprimento da limpeza, seguranga e manutencao;
2- A maior parte das escolas ndo possuem extintores, nem muito menos saidas de emergéncia;
3- As escolas que ndo possuem postos médicos ou uma caixa de primeiros socorros;

4- Nos meios rurais ndo existem obrigatoriedade escolar,

Significa dizer que a Instituicdo Educativa, tem muito trabalho por elaborar, pois que deve por
ao alcance dos estabelecimentos de ensino as condicdes basicas e os meios de trabalho eficazes para
que possa haver desenvolvimento social. Por outra parte, é imperioso colocar no lugar certo os
profissionais devidamente formados e com os espiritos de empreendedorismos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As pesquisas sobre as dificuldades do ensino primario em Angola sdo ainda pouco estudadas
nas urbes do sistema educativo.

No que diz respeito aos alunos, se ressaltou os sobressaltos na assimilacdo dos conteudos
escolares, sobretudo das contas, das leituras e escritas da lingua portuguesa. Apesar destes problemas
nao serem somente internos, mais sim também externos, como as caréncias nas aquisicoes dos materiais
didaticos.

Relativamente as familias, se denotou que em pleno século XXI nem todas as familias conseguem
educar cabalmente aos seus filhos devido a uma gama de fatores sejam internos e ou externos como a
falta de preparacao psicoeducativa, as influéncias das redes sociais, as ferramentas digitais mal usadas,
enfim.

Tendo em conta os docentes, se constatou que existem, todavia déficits no que concerne a
quantidade e qualidade dos formadores educativos.

Sobre as escolas, averiguou-se que existem assimetrias no contexto escolar, pois que hd ainda
criancas que estdo fora do sistema educativo.

Pretende-se sugerir as Instituicbes Educativas, algumas medidas educacionais tais como a
humanizacdo nas relacdes sociais entre os alunos, familias e professores, assim como a melhoria das
condicoes laborais e as adquisicoes de meios didaticos de qualidade, assim como a valorizacdo da escola,
como um bom lugar para se ensinar e aprender.
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Revi

A IMPORTANCIA DA SAUDE MENTAL NO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

MARCELA KNABLEN DE Souza

RESUMO: Nos ultimos anos, o nimero de abandono escolar tem crescido muito. Juntamente, os indices
de criancas e adolescentes com doencas mentais acompanharam tal desenvoltura. E de extrema
importancia o debate nas escolas e demais instituicdes de ensino, para auxiliar aqueles que apresentam
tais necessidades, assim como para evitar que ocorram no ambiente escolar. Como métodos de
reconhecimento das faltas presentes em sala de aula, é importante que os envolvidos no processo de
aprendizagem saibam reconhecer quando devem atuar, assim como quando buscar ajuda. Um trabalho
entre pedagogos, médicos e psicélogos é essencial para que ocorra um bom desenvolvimento na
aprendizagem do estudante que apresentar algum distUrbio mental. Garantir educacdo e seguranca é
um dever da instituicdo, assim como é direito de todo estudante possui-la e desfruta-la.

Palavras-chave: Acolhimento.Educacdo. Emocgoes. Inclusdo. Psicologia.

INTRODUCAO

Para auxiliar no processo de formacado educacional das criancas e adolescentes, contornando as
adversidades que causaram atrasos na desenvoltura sociocultural, é de extrema importancia oferecer
a devida atencdo aos assuntos voltados para a saide mental dos jovens. Visando melhor aproveitamento
dos leitores, o artigo estd dividindo os temas de principal relevancia para auxiliar os docentes no
tratamento de criancas e adolescentes que possuem transtornos mentais, assim como para evita-los.

Para que o aprendizado do jovem seja proveitoso, cabe ao corpo docente, junto a diretoria e aos
responsdveis legais, a atencdo sobre estes tépicos, garantindo entdo um ambiente acolhedor e
transformador nas escolas.

Aprender sobre os temas, seja como lidar com tais situacoes, seja como evita-las, acresce nas
qualidades da instituicdo ou do corpo docente. Falar sobre é a Unica forma de torna-lo exposto,
equilibrando os esforcos de ambos os lados, para assim, unidos, formarem um ambiente acolhedor e
harmonioso aos adolescentes e criancgas.

A IMPORTANCIA DA SAUDE MENTAL NO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

De acordo com a Organizacdo Mundial da Satde (OMS), ndo existe de fato um significado para
a Saude Mental. Segundo esta, o termo esta relacionado a forma como uma pessoa reage aos desafios
cotidianos. O modo como lidamos com nossas emocoes, sejam estas: alegria, tristeza, frustracao,
satisfacdo, entre outras, é o que caracteriza como estd nossa saide mental.

PRINCIPAIS CAUSADORES DE TRANSTORNOS MENTAIS

Estresses, brigas, incapacidades e limitacoes sdo alguns fatores que podem desestabilizar nossa
salide mental. E é esta desarmonia que abre espaco para o crescimento de transtornos como ansiedade
e depressao. Dessa forma, é possivel perceber que Sadde ndo é apenas a auséncia de doenca, mas sim,
a soma de bem-estar fisico, emocional e social.

Segundo a Organizacdo Pan-Americana da Salde (OPAS), metade de todas as condi¢oes de salde
mental comeca aos 14 anos de idade, mas a maioria dos casos ndo é detectada nem tratada. Parte disso
se da devido ao grande preconceito enraizado na sociedade atual, onde pessoas com transtornos mentais
sdo alvo de ofensas e julgamentos. Justamente por isso ndo querem ser reconhecidas dessa forma, com
o risco de serem vistas como frageis ou loucas. Outra causa se da a grande desinformacao sobre as
doencas e seus tratamentos. Grande parte da sociedade tém dificuldade em reconhecer que doencas
como ansiedade, depressao, sindrome do panico, entre outras, sdo de fato doencas. Muitos colocam a
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culpa em quem a possui como se fosse algo a se escolher.

O PODER DA ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O poder da escola na vida de um estudante é incrivelmente visivel. E nela que as criancas e
adolescentes passam grande parte da juventude, onde criam valores, ideais, carater e fazem amizades.
Mas também é no ambiente escolar onde muitos alunos enxergam seus medos. O sentimento de se
ajustar, a necessidade de permanecer nos padroes, manter boas notas e continuar tendo amigos causa
grande pressao, principalmente entre os adolescentes.

E nessa fase onde, na maioria das vezes, aparecem os primeiros indicios de ansiedade. Sintomas
como insdnia, descontrole alimentar, pensamentos excessivos ou indesejados, fadiga, irritabilidade,
hipervigilancia e inquietacdo, sdo alguns sinais de um transtorno de ansiedade e influenciam diretamente
o desenvolvimento escolar dos jovens, além de antecederem outros transtornos como Depressdo e
Sindrome do Panico por exemplo, podendo causar desatencdo nas aulas, stress em excesso,
comportamentos raivosos, vandalismo e até mesmo a pratica de Bullying com outros jovens. DEVE DAR
A SUA OPINIAO NO QUE DISSE O AUTOR ACIMA CITADO

FALTA O AUTOR E O ANO Contudo, a escola possui papel fundamental na formag¢do ndo sé
académica, mas social. Por ndo haver o preparo especifico por meio dos docentes para lidar com estes
casos, algumas escolas tomaram medidas para prevenir tais situacoes. Sejam estas indicando profissionais
adequados para tratamentos, comunicando os responsaveis caso surjam alguns dos sintomas e até
mesmo colocando especialistas entre os membros do corpo docente. A detecc¢do precoce de algum
transtorno mental é de grande importancia para o tratamento e esta pode vir por meio da instituicdo
escolar, sendo todas estas alternativas validas visando alcancar o bem-estar emocional da crianca ou do
adolescente. DEVE DAR A SUA OPINIAO NO QUE DISSE O AUTOR ACIMA CITADO

SINTOMAS DE TRANSTORNOS MENTAIS

Os sintomas dos jovens com transtornos mentais, se ndo tratados, podem impedir um ensino
de qualidade. Airritabilidade pode afetar ndo s6 o proéprio individuo, mas também os que estdo ao seu
redor. Por meio de violéncia fisica e mental a inquietacdo e a falta de atencdo causam atrasos e dificuldades
em aprendizagem, a insonia e a fadiga prejudicam o bom desenvolvimento do aluno e ambos os problemas,
se somados, causam um efeito domino, pois afetam outros alunos que afetardo outros alunos, portanto,
a salde mental é de extrema importancia para um bom desenvolvimento escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Para garantir o processo de ensino e aprendizagem de qualidade, um ambiente acolhedor, que
valorize e respeite as necessidades de cada um, é indispensavel. Algumas das alternativas para manter
um ambiente de qualidade sdo: mudancas organizacionais para um ambiente psicolégico seguro e
positivo, evitando praticas desrespeitosas. E importante também fornecer ensinos sobre satide mental
a todos os envolvidos nos processos de desenvolvimento da comunidade escolar, mostrando quando é
necessario consultar um profissional e como evitar situagoes que prejudicam nossa sadde.
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O CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL: MUSICA E OBJETOS SONOROS NAS
EMEIS E CEIS

MARIA APARECIDA DA SILVA ROCHA

RESUMO: Esse artigo pretende buscar reflexdes sobre o Curriculo na educacao infantil a importancia
da musica e objetos sonoros nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEIs) e nos Centros de
Educacdo Infantil (CEls). A Educacao Infantil vem sendo tema de inimeras discussdes que enfatizam as
contribuicdes no desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos. Sabemos que na Educacdo Infantil
as criancas tém direito ao ludico, a imaginacao, a criacdo, ao acolhimento, a curiosidade, a brincadeira,
a democracia, a protecao, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a convivéncia e a
interacdo com seus pares para a producao de culturas infantis e com os adultos, a organizacdo do
tempo e dos espacos das escolas deve privilegiar as relacbes entre as criancas e os adultos e
proporcionar as diversas experiéncias e dentre elas as experiéncias artisticas. Entender que o cuidar e
o educar sdo dimensoes presentes e indissocidveis em todos os momentos do cotidiano dos CEls e
EMElIs e introduzir as linguagens artisticas com trocas afetivas deve ser prioridade dentro dos espacos
de Educacdo Infantil. Por isso neste trabalho temos como prioridade mostrar como as linguagens
artisticas de desenvolvem nos CEls e nas EMEIls. Assim como também as relagoes das criangas com a
musica e como a musicalizacdo surge na educacao infantil.

Palavras-chave: Aprendizagens. Experiéncias. Vivéncias. MUsica. Ludico.

INTRODUCAO

Todas as legislacoes e orientacdes curriculares trazem a Educacdo Infantil como base para toda
Educacdo Basica. Elas evidenciam que o Curriculo deve ter foco nas multiplas linguagens da crianca.
Trabalhar um curriculo integral onde todas as experiéncias sejam consideradas é o objetivo das escolas
infantil.

Pretende-se mostrar os beneficios que a arte traz ao desenvolvimento infantil, tanto emocional,
quanto cognitivo, apoiada neste Curriculo integrado abrindo espaco para a linguagem musical dentro
da escola, ja que esta faz parte da cultura das criancas, e que as vivéncias artisticas se constituam em
experiéncias vivas, agradaveis e enriquecedoras no ambiente da Educacdo Infantil. Primeiramente,
observa-se que é necessario entender a importancia do conhecimento das fases do desenvolvimento
da crianca para que haja por parte do professor, interferéncia necessaria para o desenvolvimento cognitivo
e emocional, assim como inserir as linguagens artisticas na Educacao Infantil, além de expor como a
musica pode ser apresentada nas EMEIs e CEls.

AS INFANCIAS DIVERSAS DENTRO DA EDUCAGAO INFANTIL

Um lugar para ser crianca e para se viver a infancia: este é o principio norteador de toda Escola
Municipal de Educacao Infantil (EMEIs) e Centros de Educacao Infantil (CEls) atualmente. O lugar da
infancia plena e integral deve promover experiéncias significativas, a beleza das descobertas, das
aprendizagens, das interacdes com o outro e com o mundo, do movimento, do brincar, da fala e da escuta
qualificada. Além disso, o lugar da infancia também deve ser o lugar do respeito as multiplicidades e
singularidades, e principalmente do respeito e consideracdo aos contextos sociais, historicos e culturais
de cada um, configurando a existéncia de multiplas infancias e de varias formas de ser crianca.

Deste modo, em conformidade com a legislacdo vigente, o trabalho na Educacao Infantil deve
se pautar pela necessidade de criar condicbes, organizar tempos e espacos, selecionar materiais de
forma criativa, observar as criancas, avaliar os processos construindo registros que historiem o tempo
vivido, apoiar as suas descobertas e projetos a fim de possibilitar a ampliacdo das experiéncias das
criancas e de toda sua trajetéria, considerados os principios éticos (da autonomia e do respeito as
diferentes culturas e identidades), estéticos (da sensibilidade, da ludicidade e da criatividade) e politicos
(do exercicio da criticidade, dos direitos das criancas e da pratica pedagdgica democratica).
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Na trajetéria da Educacao Infantil, apesar dos imensos desafios, o trabalho do educador da
infancia deve ser voltado sempre para cuidar e educar. Além de também ter consciéncia das concepgoes
de infancias existentes.

O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

No campo da Educacdo, concepcdes de bebés e criancas como seres incompletos, incapazes e
carentes fundamentaram propostas pedagdgicas e curriculos com tendéncias assistencialistas,
compensatorios e preparatérios que consideravam a crianca ndo em sua vida presente, mas como um
eterno "vir a ser”. Por isso, é preciso olhar criticamente essas concep¢des para desconstruir, descolonizar
e desnaturalizar essas imagens de bebés e criancas como seres que ndo tém presente, ndo tém opinido,
ndo tém poder e apenas serd alguém no futuro. Esse desafio, necessario a educadores da Educacao
Infantil, pressupde explicitar as relacdes de poder e dominacao entre adultos e criancas que se justificam
pela desigualdade etdaria e compreender suas consequéncias na vida de ambas as geracoes.

Assim, descolonizar a Pedagogia pressupde o desafio de problematizar as relacoes entre adultos
e criancas, compreendendo o protagonismo de bebés e criancas na producdo das culturas infantis, por
meio do exercicio cotidiano de refinar os olhares diante do imprevisto, das criacoes, das engenhosidades
e das formas como bebés e criangas transgredem as regras impostas pelos adultos nos espacos publicos
da Educacao Infantil. Pensar o Curriculo Integrador nessa perspectiva significa romper com as marcas
do “curriculo colonizador”. (Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, 2015).

Por isso, o fato de indicar a necessidade de conhecer as criancas reais contrapoe-se as concepgoes
que comparam bebés e criancas aos adultos, sem valorizar suas possibilidades. O Curriculo Integrador
reconhece a infancia como uma construcao social e histérica em que bebés e criancas sao sujeitos de
direitos, autbnomos, portadores e construtores de histérias e culturas, produz, em sua experiéncia com
0 meio e com os outros, sua identidade, sua inteligéncia e sua personalidade.

Como participantes e protagonistas nas sociedades em que estdo inseridas, as criancas e suas
formas de resistir e interrogar o mundo contribui para a consolidacdo de uma imagem de crianca
competente, ativa e critica, repleta de potencialidades desde o seu nascimento, que influenciam e
produzem transformacoes no cenario social, politico e cultural. Nessa perspectiva, o desafio que se
apresenta é o de superar a hierarquizacao e o carater instrucional que privilegia a fala de professores
sobre o conhecimento, superar os treinos de linguagem escrita e o silenciamento das demais linguagens
e contelidos. Trata-se de promover, no dia a dia da Educacao Infantil, o protagonismo dos educadores
como organizadores de experiéncias em que bebés e criancas sdo igualmente protagonistas - brincantes,
artistas e cientistas - que pensam, projetam, agem, descobrem, criam e recriam o mundo, e expressa
tudo isso de forma ativa, rica e autoral.

Portanto, a infancia esta presente na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental de forma viva,
resistente, provocativa e precisa ser considerada em suas diversidades e potencialidades para a construcdo
de um curriculo que efetivamente se integre com a realidade desses atores sociais, respeite suas
singularidades e formas de ser e estar no mundo, e promova processos de aprendizagem e
desenvolvimento pleno em bebés e criancas sem que estas vivam rupturas em seu cuidado e educacao.
Um Curriculo na Educacdo Infantil entende que brincar é uma linguagem, isto é, um modo de a crianca
se relacionar com o mundo e atribuir sentido ao que vive e aprende (Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana, 2015)

Por isso, na Educacao Infantil o brincar ndo é perda de tempo, mas é fundamental para o
aprendizado, pois desafia o pensamento, a memoria, a solucdo de problemas, promove negociacdo entre
criancas, o planejamento, a investigacdo, a discussao de valores, a criacdo de regras. Da mesma forma,
entende que a imaginacdo estd na base do pensamento abstrato. Este é essencial a producao e a fruicao
da ciéncia e da arte. Separar razio e fantasia faz parte de um projeto dominador e alienante de sociedade
onde alguns “muitos” ndo tém direito a pensar e a usufruir do maximo desenvolvimento humano. O
direito a educacao, ao conhecimento e a cultura deve constituir um processo Unico e continuo que
contemple diversas linguagens e direitos de aprendizagem de forma integrada e contextualizada.

Cuidar e educar inicia-se na Educacdo Infantil, mas sdo a¢des destinadas a criancas desde o
nascimento e que devem ser estendidas ao Ensino Fundamental e Médio. Considerando a integralidade
do processo educativo, toda a acdo de cuidado traduz em sua esséncia uma acado educativa. Educamos
quando cuidamos, e nesse sentido, o ato de cuidar transcende as acdes relacionadas a higiene, a
alimentacdo, a salde e ndo estd restrito a educacdo de bebés e criancas pequenas.
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Ao contrario, se apresenta de formas distintas, e mais ou menos intensas nas relacdes humanas
em todas as geracoes. Cuidar e educar significa, portanto, compreender que o direito a educacao parte
do principio da formacdo da pessoa em sua integralidade e esséncia humana. Por isso, considera-se o
cuidado no sentido profundo do acolhimento de todos os bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos,
sejam eles indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos do campo, pessoas com deficiéncia,
imigrantes e filhos de imigrantes com respeito e com atencdo adequada (Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil, 2012). E perceptivel como o cuidar e o educar se tornam indissocidveis, garantindo
uma educacdo integral para bebés e criancas.

O cuidar esta na observacao, na escuta, na comunicacdo e na acdo em comum que se estabelece
entre adultos e bebés e criancas na Educacdo Infantil, na compreensdo e no acolhimento de suas
necessidades, na consideracdo de sua voz, gestos, choros, linguagens que expressam seus pensamentos,
desejos e vontades de saber. E a relacdo acolhedora e atenta entre adultos e criancas que possibilita a
constituicdo desses atores como produtores de conhecimentos, fortalecendo a identidade de educadores
como profissionais comprometidos com uma educacdo orientada pelos principios democraticos e
possibilitando que bebés e criancas construam os seus percursos nas relacoes sociais de que fazem
parte, mediados pelo mundo e pelas culturas presentes nos espacos educacionais.

Segundo Mello (2015), ao utilizar socialmente os objetos da cultura, a crianca se apropria das
capacidades necessarias ao uso desses objetos e essa apropriacdo acontece com a autoria e o
protagonismo da crianca:

A crianca aprende quando é sujeito na vivéncia, na experiéncia, isto é,
quando participa nos processos vividos com o corpo, a mente e as
emocodes e ndo como executora do que foi pensado pelo educador e
pela educadora. O ser humano aprende ao se colocar de corpo inteiro
nos processos. Nesse sentido, as criancas, seja na educacdo infantil,
sejam no ensino fundamental, precisam tomar parte nas situacoes em
que se planeja, avalia, propoe, fazem-se escolhas, tomam-se decisoes,
resolvem-se problemas, argumenta-se e aprende-se a pensar (MELLO,
2015, p. 3).

Por isso, o protagonismo dos adultos deve promover o protagonismo das criancas, considerando
que o processo de ensinar e aprender acontece por meio de relacdes de comunicacdo, sendo a
aprendizagem resultante de acdo em comum entre as proprias criancas e delas com os adultos. Nesse
sentido, o professor é o organizador de vivéncias, situacoes em que bebés e criancas sejam sujeitos e
nas quais possam pensar juntos para aprender a pensar sozinhos, resolver problemas como grupo para
aprender a resolvé-los sozinhos, decidir, escolher, planejar, avaliar, tomar iniciativa, propor (MELLO, 2015).

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacdes, no que cumpre o disposto na
Constituicdo Federal, Artigo 205, que assinala o dever do Estado de garantir indistintamente, por meio
da educacdo, iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa,
cidadao ou profissional. Sem a intervencao do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente romperdo o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se
por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e manutencao de privilégios para os sempre
privilegiados. (PARECER CNE/CP n° 03, 2004, p. 3).

Um Curriculo integral na Educacao Infantil deve ter a cisdo entre corpo e mente ao compreender
que os seres humanos aprendem com o corpo inteiro quando se envolvem nos processos de conhecimento,
inclusive com a emocao, o desejo, a vontade, o interesse, a necessidade, aprendem como sujeitos ativos
em busca, em acdes que congregam corpo, mente e vontade.

O Curriculo se da no espaco e tempo vivido, na relacdo e interlocucdo entre as criancas e os
adultos, mas também no tempo do recolhimento, da individualidade e da imprevisibilidade, dos
acontecimentos do cotidiano e para além das situacoes planejadas, “[...] isto &, o curriculo diz respeito
a acontecimentos cotidianos que ndo podem ser objetivamente determinados, podem ser apenas
planejados, tendo em vista sua abertura ao inesperado.” (BRASIL, 2009, p. 57). Isso significa que uma
das tarefas dos educadores é apresentar situacoes e vivéncias culturais de modo a encantar e criar o
desejo de descoberta e de conhecimento em bebés e criancas da Educacao Infantil.

A brincadeira é uma atividade muito importante para a crianga. Brincar dd a ela a oportunidade
para imitar o conhecido e construir o novo, conforme reconstréi o cenario necessario para que sua
fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e transformando
objetos que utiliza. Assim, as praticas pedagdgicas da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores
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as interacoes e a brincadeira, garantindo experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo
por meio de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais e que possibilitem uma movimentacdo ampla
e 3 expressao da individualidade, favorecendo a imersao das criancas em diferentes linguagens: gestual,
verbal, plastica, dramatica e musical.

As acbes pedagdgicas devem assegurar as criancas de zero a cinco anos de idade o seu
desenvolvimento integral em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade, o acesso a processos de construcao de conhecimento
e a aprendizagem de diferentes linguagens, bem como o direito a protecdo, saude, liberdade, dignidade,
brincadeira, convivéncia, integracdo com outras criancas e ao respeito.

A MUSICA SE FAZ PRESENTE NA EDUCACAO INFANTIL

A musica no contexto da Educacdo Infantil vem, ao longo de sua histéria, atendendo a varios
objetivos, alguns dos quais alheios as questoes proprias dessas linguagens. Tem sido em muitos casos,
suporte para atender a varios propositos, como a formacao de habitos, atitudes e comportamentos:
lavar as maos antes do lanche, escovar os dentes, respeitar o farol, a realizacdo de comemoracoes
relativas ao calendario de eventos do ano letivo, a memorizacdo de conteldos relativos a nimeros,
letras do alfabeto, cores, cang¢des. Essas ultimas costumam ser acompanhadas por gestos corporais,
imitados pelas criancas de forma mecanica e estereotipada. (FERREIRA, 2007). De acordo com FERREIRA
(2007) limitar a musicas a momentos comuns nao leva acrianca a aprender, mas somente repetir o que
lhe é ensinado.

De acordo com Aranha (2006) outra pratica corrente tem sido o uso das bandinhas ritmicas para
o desenvolvimento motor, da audicdo, e do dominio ritmico. Essas bandinhas utilizam instrumentos
muitas vezes confeccionados com material inadequado e consequentemente com qualidade sonora
pouco eficiente. Isso reforca o aspecto mecanico e a imitacao, deixando pouco ou nenhum espaco para
atividades de criacdo ou a questdes ligadas a percepcdo e conhecimento das possibilidades expressivas
dos sons. Ainda que esses procedimentos venham sendo repensados, muitas instituicdes encontram
dificuldades para integrar a linguagem musical ao contexto educacional. Deve-se estes muitos equivocos
a ndo formacdo musical do professor que ainda ensina da forma como aprendeu ou guiados por
metodologias que nao trazem a musica como elemento vivo e sim a repeticdo cotidiana nas escolas infantis.

Constata-se uma defasagem entre o trabalho realizado na area musical e nas demais areas do
conhecimento, evidenciada pela realizacdo de atividades de reproducdo e imitacdo em detrimento das
atividades voltadas a criacdo e elaboracdo musical. Nesse contexto, a musica é tratada como se fosse
um produto pronto, que se aprende a reproduzir, e ndo uma linguagem cujo conhecimento se constroi.
A musica estad presente em diversas situacdes da vida humana. Existe musica para adormecer, para
dancar, para lamentar uma perda, para conclamar o povo a lutar, o que remonta a sua funcao ritualistica.
Presente na vida diaria de alguns povos, ainda hoje sdo tocadas e dancadas por todos, seguindo costumes
que respeitam as festividades e os momentos préprios a cada manifestacdo musical. Nesses contextos,
as criancas entram em contato com a cultura musical desde cedo e assim comecam a aprender suas
tradicbes musicais, como é o caso das criancas indigenas, ou criancas integrantes de comunidades
musicais, como os filhos de integrantes de Escola de Samba, Congadas, etc.

Mesmo que as formas de organizacdo social e o papel da musica nas sociedades modernas
tenham se transformado, algo de carater ritualistico é preservado, assim como certa tradicdo do fazer
por imitacdo e por escuta, em que se misturam intuicdo, conhecimento pratico e transmissao oral. Essas
questoes devem ser consideradas ao se pensar na aprendizagem, pois o contato intuitivo e espontaneo
com a expressao musical desde os primeiros anos de vida é importante ponto de partida para o processo
de musicalizacdo.

Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos, jogos de maos
se caracterizam pelas brincadeiras ritmicas ou melddicas integrando texto e percussdo com as maos
realizadas por duplas, trios ou quartetos de criancas. Estas atividades despertam, estimulam e
desenvolvem o gosto pela esfera afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar
experiéncias que envolvem a vivéncia, a percepcao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez
mais elaborados.

De acordo com o Referencial Curricular para Educacdo Infantil (2012), o ensino da musica favorece
o desenvolvimento do gosto estético e da expressao artistica, além de promover o gosto e o senso
musical. Formando o ser humano com uma cultura musical desde crianca, estaremos certamente educando
adultos capazes de usufruir a musica, de analisa-la e compreendé-la. Ha a necessidade de desenvolver
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nas criancas o senso de ritmo. O mundo que nos rodeia vive numa profusdo de ritmos evidenciados sob
os diversos aspectos: no relégio, no andar das pessoas, no voo dos passaros, nos pingos da chuva, na
batida do coracdo, numa banda, no motor de um carro, em brincadeiras diarias realizadas pelas criancas.
O trabalho com musica deve considerar, portanto, que ela é um meio de expressdo e forma de
conhecimento acessivel aos bebés e criancas, inclusive aquelas que apresentam necessidades especiais.
A linguagem musical é excelente meio para o desenvolvimento da expressao, do equilibrio, da autoestima
e autoconhecimento, além de poderoso meio de integracao social.

Estudos atuais sobre como as criancas aprendem mostram, no entanto, que elas aprendem por
meio da interacdo com as pessoas e com as coisas. O seu desenvolvimento bioldgico é importante, mas
€ a experiéncia que a crianca vive, o lugar que ela ocupa nessas experiéncias vividas e é sujeito atuante,
envolvido, interessado, curioso, participante que vai de fato forma-la. Dentre essas concepcoes, a
proposta de Artes requer que professores e professoras de criancas compartilhem as atuais concepcoes
de infancias que as reconhecem também como produtoras de cultura. Como afirma Barbosa (2014):

As criagOes das criancas sdo permeadas por um modo imaginario de agir
no mundo as criancgas transitam, individualmente e em grupo, entre a
fantasia e a realidade, pois possuem uma modalidade ludica, vinculada
a0 jogo, a brincadeira, a curiosidade, a alegria, a fantasia. (BARBOSA,
2014, p. 663).

As criancas desde cedo reconhecem suas musicas preferidas pelo movimento corporal que
promovem e costumam dar-lhes nomes para identifica-las. Essa progressiva atividade de escuta musical
as sensibiliza com relacdo as qualidades especificas da musica, estimulando, incidindo e promovendo o
desejo de producao sonora e musical. Elas podem construir com a ajuda do professor, diferentes objetos
sonoros e instrumentos musicais e ampliar seu repertério de musicas e cancoes, brinquedos de roda,
jogos musicais, parlendas e trava-linguas prediletos. Outra criacdo e reflexdao em grupo é a sonorizacao
de historias, quando as narrativas podem ser acompanhadas por objetos sonoros e instrumentos musicais.
Nestas atividades, longe de fazer, ouvir e reproduzir sons sem refletir, as criancas percebem questdes
relacionadas aos sons e a musica, inseridas em contextos de realizacdes musicais muito significativas.
Certamente, criancas que tenham a oportunidade de uma vivéncia musical desta qualidade terao todas
as condicbes para improvisar e criar.

Devem fazer parte o repertério da Educacao Infantil cancdes infantis tradicionais, cancoes
folcloricas de diferentes paises e cancoes do repertério popular, do agrado de seus professores. Esta é
uma das acoes mais basicas e eficientes e que gera transformacdes imediatas nas praticas de trabalho
com musica: ampliar o acervo musical do CEl e da EMEI, buscando um repertério diversificado, da mesma
forma que se faz com os livros. O professor pode promover se¢des de escuta e apreciacao de obras
musicais infantis, populares, classicas, cantadas e instrumentais. E muito importante que o professor
se interesse por cantar e que cante para as criangas. Assim, conhecer vérias cangdes, brincadeiras,
parlendas, lengalengas, brincos, rimas, adivinhas e outros jogos musicais é fundamental. Porém, tao
importante quanto a selecdo do repertério, sdo as oportunidades escolhidas para cantar para os bebés.
O professor também pode e deve selecionar os momentos em que o canto seja significativo para si e
para o grupo de criancas.

Cantar ou tocar ndo é apenas “preencher siléncios”. E importante lembrar que as criancas podem
ter formas diferentes de participar ou manifestar sua preferéncia por musicas e can¢des. Assim, nem
todas estas musicas e cancoes convidam a marcacdo do ritmo com palmas, o que pode se tornar uma
reacao mecanica e estereotipada. Existem muitas outras formas de apreciacdo e acompanhamento que
é preciso saber ver, respeitar e valorizar. O siléncio também pode e deve ser apreciado pelas criancas.
Assim, a musica ndo precisa estar presente em todos os momentos. Ha ocasides em que o siléncio é
bem-vindo, pleno de significado, experiéncia que contribui para o “descanso auditivo” e para a
compreensao da musica quando ela esta presente. O professor deve saber organizar as situacoes em
que as criancas escutardo ou produzirdo musica em grupos, distribuindo colchonetes no chao, ou criando
para elas cantinhos aconchegantes por todo ambiente.

A MUSICA E OS OBJETOS SONOROS NAS EMEIS E CEIS

Dependendo da maneira como produzem sons, esses instrumentos podem ser classificados
como idiofones, membranofones, cordofones ou aerofones, Esta classificacdo foi proposta pelos
musicélogos Sachs e Hornboestel em 1914, sendo hoje muito aceita no trabalho musical com criangas,
pela possibilidade que oferece de incluir instrumentos musicais de qualquer época ou cultura.
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« Idiofones: o som é produzido pelo préprio corpo do instrumento, como no caso do chocalho, do
reco-reco e do tridangulo, entre outros;

« Membranofones: o som é produzido por uma membrana esticada sobre uma caixa, que amplifica
0 som, como no caso do tambor;

« Aerofones: o som é produzido pela vibracdo de uma massa de ar originada no instrumento ou
ao longo dele. Incluem-se aqui os instrumentos de sopro como a flauta, o clarinete, o trompete,
bem como a sanfona, o acordeom, as gaitas, etc.

» Cordofones: o som é produzido por uma ou varias cordas, esticadas por uma caixa de
ressonancia, como o violdo, o cavaquinho, o violino e o piano, cujas cordas sdo acionadas pelas
teclas.

Além destes instrumentos a musica pode ser trabalhada de modo que as criancas construam
seus objetos e conhecam os diversos sons através do cotidiano. Essas experiéncias possibilitam que as
criancas explorem e vivenciem situacoes de um processo criativo musical por meio da exploracao dos
sons do ambiente, pesquisando, criando, imaginando, individualmente ou em grupos, sons e objetos
sonoros construidos com diferentes materiais do cotidiano e reciclados.

A revisao das praticas cotidianas, identificando que a musica esta presente em muitos momentos
além do canto, dos momentos de eventos, na cantoria nos horarios de entrada, de refeicoes e de
atendimento ao calendario escolar, apresentando outras possibilidades do trabalho com a linguagem
musical para as criangas pequenas. Na mesma visao, Akoschky (2001) apresenta uma proposta a qual
chama de cotidiafonos os materiais do cotidiano que podem ser usados na exploracdo dos sons, termo
que adotamos também para este trabalho do Projeto Parques Sonoros. Esses espacos musicais sdo
construidos com materiais do cotidiano, favorecem a autoria e o protagonismo das criancas. A proposta
é levar para dentro Educacdo Infantil a musica, o l4dico, a intervencdo sonora nos espacos internos e
externos da Unidade, numa acdo conjunta de toda a equipe escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a importancia da Arte na Educacdo Infantil, na busca por uma educacdo de
qualidade, onde todo momento a crianca brinca e aprende de um jeito prazeroso, criativo, despertando
nela o gosto pelo fazer, a Arte vem contribuir no desenvolvimento, na aprendizagem e no relacionamento
da cultura da crianga, para que a mesma tenha prazer em aprender.

As linguagens artisticas conduzem as criancas para a ampliacdo de sua sensibilidade e capacidade
de lidar com sons, ritmos, melodias, cores, formas, gestos e falas, facilitando assim a aprendizagem,
através das atividades ludicas que propiciem um ambiente que favoreca o processo de aquisicdo da
autonomia e de aprendizagem. Para tanto, a musicalidade deve ser valorizada socialmente em um
processo dindmico e criativo através das vivéncias cotidianas.

Assim, o estudo permitiu compreender que o lidico é significativo para a crianca poder conhecer,
compreender e construir seus conhecimentos; ser capaz de exercer sua cidadania com autonomia e
competéncia, obtendo uma aprendizagem significativa. Vimos que a grande qualidade da Educacao
Infantil estd em possibilitar o contato com as diversas experiéncias, principalmente a musica. Abordou-
se um pouco sobre a musicalizacdo na Educacao Infantil e vimos como a conduta do professor é essencial
em todo o processo de aprendizagem, onde o conhecimento musical possa fluir e as criangas possam
olhar, apreciar, ouvir e cantar.
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA DO IBEAC/EJA.

MIRIAM FERREIRA

RESUMO: Nossa pesquisa serd sobre: “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA DO
Instituto Brasileiro de Estudos e Apoio Comunitario IBEAC/EJA nos dias atuais na cidade de Sdo Paulo,
a muito tempo vimos a necessidade de trabalhar com atividades pertinentes para esse publico, e a
relevancia e importancia de ndo infantilizar as atividades aplicadas, bem como também ter atividades
que oferecam maiores desafios e oferta de crescimentos para os alunos para que eles tenham
motivacdo e interesse de terminar seus estudos.Promovendo em nossa pratica cotidiana grandes
melhorias, trabalhando de uma forma interdisciplinar as diferentes areas do conhecimento, com
referencial teérico e foco em especial na alfabetizacdo inicial e na alfabetizacdo matematica da
educacao de jovens e adultos.Dando a real importancia de nao infantilizar as tarefas aplicadas e de ter
atividades que oferecam desafios e crescimentos para seus alunos para que eles tenham motivacao e
interesse em terminar seus estudos.

Palavras-chaves: Conhecimentos. Pesquisas. Praticas. Educacdo. Formacao.

INTRODUCAO

Refletindo “Educacao de jovens e adultos na perspectiva do Instituto Brasileiro de Estudos e
Apoio Comunitario IBEAC/EJA nos dias atuais na cidade de Sdo Paulo”, porque vimos a necessidade de
se trabalhar com atividades pertinentes e apropriadas para esse publico, e a importancia de ndo infantilizar
as tarefas aplicadas e de ter atividades que oferecam desafios e crescimentos para seus alunos para
que eles tenham motivacdo e interesse de terminar seus estudos.

Alfabetizacado é a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de construcao
do conhecimento, que se da num contexto discursivo de interlocucao e
interacdo, através do desvelamento critico da realidade, como uma das
condicdes necessarias a0 exercicio da plena cidadania: exercer seus direitos
e deveres frente a sociedade global.”(FREIRE, p. 59, 1996)

Vimos que a importancia de se investir na EJA no Brasil, estd primeiramente ligada ao
reconhecimento desses individuos como sujeitos de direitos universais, que por causa de situacoes de
desigualdades, teve seu acesso a Educacaonegado no passado e ainda é impedido no presente. A EJA
vem com uma proposta de “Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”, ajudando a combater o ciclo da pobreza,
e diminuindo os altos indices de analfabetismo no Brasil.

O INSTITUTO BRASILEIRO DE ESTUDOS E APOIO COMUNITARIO IBEAC JEJAé uma ONG que
atua na Educacdo de Jovens e adultos desde 1993, realizando pesquisas com a ajuda de convénios e
parcerias, iniciando seu convénio com a Associacdo dos Bancos do Estado de Sao Paulo (ASSOBESP), e
atualmente estabelecendo convénio com a Secretaria da Educacao.

Ganhou o “Prémio NOMA de alfabetizacdo” por causa do trabalho empenhado na EJA, dentre
diversos paises que concorriam ao prémio. Esse projeto tem como objetivo contribuir, por meio da
alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos, para a formacao de cidaddos conscientes, capazes de
perceber os problemas de forma global e critica, necessarios a um efetivo exercicio da cidadania e
participacdo no processo de construcao de uma sociedade mais justa, com menos desigualdade social.

O Programa é desenvolvido em parceria com Conselhos Comunitarios de Educacdo, Cultura e
Acdo Social-CCECAS, organizados e coordenados pelo IBEAC na capital, na regido Metropolitana e no
interior de Sdo Paulo, por meio da Secretaria da Educacao.

As caracteristicas e problemas sociais existentes sdo semelhantes nas varias regides onde o
projeto EJA/IBEAC/SEE é desenvolvido: dreas densamente povoadas de drogas, violéncia, desagregacao
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familiar, falta de estrutura econdmica e estabilidade afetiva e emocional das familias, necessarias ao
crescimento e fortalecimento de pessoas saudaveis em seus multiplos aspectos; devido a todos esses
fatores a frequéncia dos alunos é bastante irregular.

O nimero de matriculados varia entre 15 a 25 alunos por sala. A frequéncia das aulas oscila de
acordo com a época do ano, com maiores oportunidades de ofertas de trabalho, tais como Carnaval,
Pascoa, festas juninas, Natal,épocas de semeadura ou colheita nas classes rurais.

Ha mobilidade dos alunos entre horarios e algumas desisténcias durante os semestres,
principalmente por motivos de trabalho (transferéncia, mudanca, de turno e horas extras) ou de salde
pessoal ou de membro da familia, especialmente entre as mulheres.

As salas de aula estdo localizadas na periferia das cidades, areas de dificil acesso onde se
concentram os grandes bolsdes de pobreza e consequentemente de analfabetismo; os alunos sao
moradores desses locais, com baixo nivel de escolaridade e condicoes de vida. A maioria deles (75 %)
ganha saladrio-minimo, sem carteira de trabalho assinada e/ou sobrevive da economia informal.

Os objetivos do IBEAC/EJA sao contribuir, por meio da alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens
e adultos, para a formacao de cidadaos conscientes capazes de acompanhar, discutir ou participar da
elaboracdo de projetos e politicas publicas que visem os interesses dos grupos sociais menos favorecidos.

Proporcionando: formacao continuada de educadores e coordenadores pedagdgicos populares
(oficinas); grupos de estudos com assessores e coordenadores, docentes, formadores e pesquisadores
estagidrios EJA; acompanhamento pedagdgico com avaliacdo e assessoria permanentes; seminarios
tematicos; materiais didaticos.

COLETA DE DADOS

Fizemos nossa pesquisa em trés classes diferentes, fazendo dois no Conselho Comunitario de
Cangaiba e uma no Conselho Comunitério de Cotia. Decidimos fazer uma entrevista com os educandos
coletivamente e com os educadores um questionario.

Pesquisa de Campo | -Em uma sala de aula de Alfabetiza¢do, uma classe composta por 19
alunos (15 estavam presentes) faixa etdria entre 24 e 60 anos, sendo suas atividades profissionais
tais como : desempregados, aposentados, trabalhadores, do lar.

Pesquisa de Campo Il - Em uma sala de aula de Pds- Alfabetizacao (Classe multisseriada), uma
classe composta por 18 alunos (todos estavam presentes) faixa etaria entre 18 e 60 anos, sendo suas
atividades profissionais vao de: desempregados, trabalhadores, aposentados, do lar.

Pesquisa de Campo Il - Em uma sala de aula de Alfabetizacdo, uma classe composta por 19
alunos (17 alunos estavam presentes) faixa etaria entre 14 e 70 anos, cujas atividades profissionais
sdo: desempregados, trabalhadores, aposentados, do lar.

ENTREVISTA COLETIVA
PERGUNTAS FEITAS
AOS ALUNOS CAMPO | CAMPO I CAMPO I
Dos 15 alunos Dos 10 alunos presentes, | Dos 25 alunos presentes, 7
Iniciaram seus estudos | presentes, 3 alunos 1 aluno ja havia ja haviam estudado.
antesda EJA? ja haviam estudado. | estudado.
Para ser mais Exigéncias do meu Porque gostaria de ajudar
valorizada; para trabalho; para aprender a | meus filhos com as ligdes
assinar meu nome Fazer contas; aprender a | de casa; porgue Live gue
Por gue resolveram | sem Fazer redagdo; tirar carta | parar de estudar muito
voltar a estudar? constrangimentos; de motorista (CNH). cedo para trabalhar; para
para aprender a falar conseguir Um emprego;
direito; para arrumar
um emprego melhor;
O gue gosta de fazer em Exercicios de
sala de aula? matemadtica e ler. Aprender Aprender, ler, escrever.
Como vocé aprende o Através da Através da professora e Através da professora e
contetdo da gula? professora e trabalhos em grupos. trabalhos em grupos
trabalhos em grupos.
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Vocé usa livros em sala?

Sim Sim Sim
Dentre os 25 alunos
VVocé acha satisfatorio o Todos os 15 alunos Todos os 10 alunos presentes, 4 alunos nao
uso dos livros? acharam livros acharam livros 6timos acham bom o uso dos
otimos livros.
Jornal, revistas, Jornal, revistas, jogos Jornal, revistas, jogos
Na sala de aula sdo jogos variados, variados, jornal, folhas variados, jornal, Folhas
usados outros materiais? jornal, folhas mimeografadas e mimeografadas e caderno,
Cite alguns? mimeografadas e caderno, recorte e recorte e colagem, livros,
caderno, recorte e colagem, livros, computadores.
colagem, livros, computadores.
computadores.
Realizacao de um sonho,
Agora tenho certa Para arrumar emprego algo que achava muito
O gue representa a idade e sei lere hoje em dia precisa ter dificil, mas hoje consigo ker
alfabetizagdo na sug escrever, sinto muito | estudo, ent3o para mime | forgas para enfrentar esse
vida? bem e tenho mais muite imporkante, vou desafio,
seguranga e auko- poder me ajudar e representa para mim uma
estima, consigo ler também ajudar mais conguista depois de anos
placas, folhetos e minha Familia. de espera.
efc.
Quarls os tipos de livros Viver, sprender - 12 Viver, Aprender — 2° Viver, Aprender = 1°
usados em sala de gula? | segmento do Ensino segmento do Ensino segmento do Ensino
Fundamental {Acao Fundamental {Acao Fundamental (Acao
Educativa), Educativa), Planeja - Educativa), Planeja -
Planeja-Educandos Educandos (Publicacao Educandos (Publicacao
(Publicacao IBEAC) IBEAC). IBEAC).

Ao realizarmos nossa visita de campo, fomos bem recebidas pela coordenadora e por todos em
geral (educandos e Educadora).

Destacamos alguns pontos como: Espaco fisico, Planejamento, Contelido, Materiais didaticos,
Atividades solicitadas, Pratica de leitura, Pratica de escrita, Interacdo em sala de aula, Prética do Educador.
A) Espaco Fisico:

Quanto ao espaco fisico, houve uma mudanca de sala para sala nova, sendo que a sala atual é
muito estreita onde sé cabem no maximo vinte e cinco carteiras. Na sala vimos também, mesa de
professor, filtro, ventilador e boa iluminacao.

B) Planejamento:

Percebe-se que houve um planejamento de aula escrito em caderno que a Educadora usa no dia
a dia, com tema da aula, o objetivo e como sera desenvolvida essa aula, inclusive a Educadora pediu que
nés olhassemos o caderno. Quanto aos objetivos pretendidos eram bem claros e objetivos, ela anunciou
para classe o que iria trabalhar, e houve muitas perguntas e respostas por parte dos alunos e da Educadora.

C) Contetudo:

Como sdo abordados?

O tema abordado foi trabalhar com o calendario. A Educadora comecou fazendo perguntas, o
dia, o més e ano em que estamos, surgiram muitas perguntas, sobre os meses do ano e os dias da semana
foi muito comentado, o més de Fevereiro devido a quantidade de dias com 28 ou 29 dias?
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O tema também envolveu a sala toda foi bem participativa por parte dos alunos. Em seguida foi
entregue uma folha de sulfite para o més de Outubro, antes a Educadora desenvolveu o tracado da
mesma lousa, e os outros meses os alunos se responsabilizaram de confeccionar em casa e trazer para
montagem do Calendario.

Por ultimo foi escrito perguntas na lousa como:
1) Quantos dias tem o ano?

2) Quantos meses tem um ano?

3) Quantos sao os meses do ano?

4) Em que més estamos?

D) Materiais didaticos:

Utiliza a colecdo Viver e Aprender, livros, cartilhas, dicionarios, jogos e etc..

E) Atividades solicitadas :
Ha solicitacoes de pesquisas? Atividades para casa?

Sobre as atividades, apés leitura do texto sobre o dia 1 de Maio. O Porqué desse dia que é
comemorado em muitos paises, texto retirado da internet.

F) Pratica de leitura:

Como aconteceu? A leitura foi feita por uma aluna e também pela Educadora, ambas fizeram a
leitura em voz alta.

G) Pratica de escrita:

Como aconteceu? Sobre a escrita foi feita na lousa, onde os registros das questoes foram feitos
pela educadora, enquanto aos alunos copiavam no caderno e cada um respondia as questoes.

H) Interacdo em sala de aula:
Como aconteceu?

Quanto a interacao foi bem participada por uma boa parte dos alunos, onde fizeram perguntas
e deram suas opinides, enquanto outros alunos, ndo se expressaram muito devido a timidez.

1) Pratica do Educador: Ha um planejamento de aula? Sim. Como?

Observamos um caderno, onde a Educadora preparou as aulas da semana com: conteudo, objetivo,
e como seria desenvolvida a aula.

Ao realizarmos nossa visita de campo Il: fomos bem recebidas pela coordenadora e por todos
em geral (educandos e Educadora).

A) Espaco Fisico:

Na sala vimos também, mesa de professor, filtro, ventilador e boa iluminacdo, carteiras e cadeiras
para os educandos.

B) Planejamento:

Existe um planejamento de a aula escrita em caderno que a Educadora usa no dia-a-dia, com
tema da aula, o objetivo e como serd desenvolvida essa aula.

C) Contetldo:
Como sdo abordados?

O tema abordado foi trabalhar com o calendario, os alunos trabalharam cruzadinhas envolvendo
ndmeros ordinais. EX: o segundo més do ano? ou O penultimo més do ano ?
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D) Materiais didaticos:
Utiliza a colegdo Viver e Aprender, livros, exercicio exercido em sulfite, atividades na lousa e no
caderno.
E) Atividades solicitadas:

Pesquisa sobre poesia.

F) Pratica de leitura:
O texto utilizado foi: A Histéria do Trabalho, a leitura foi feita por duas alunas e também pela
Educadora, elas fizeram a leitura em voz alta.
G) Pratica de escrita:
Como aconteceu? Sobre a escrita foi feita na lousa, onde os registros das questdes foram feitos
pela educadora, enquanto os alunos copiavam no caderno e cada um respondia as questoes.
H) Interacdo em sala de aula:

Quanto a interacao foi bem participativa por todos os alunos.

1) Pratica do Educador:

Observamos um caderno, onde a Educadora preparou as aulas da semana com: conteudo, objetivo,
e como seria desenvolvida a aula.

Ao realizarmos nossa visita de campo llIl: fomos bem recebidas pelo coordenador por todos em
geral (educandos e Educadora).
A) Espaco Fisico:
Na sala vimos também, mesa de professor, filtro, ventilador e boa iluminacao, carteiras e cadeiras
para os educandos.
B) Planejamento:
Existe um planejamento de a aula escrita em caderno que a Educadora usa no dia a dia, com
tema da aula, o objetivo e como serd desenvolvida essa aula.
C) Contetdo:
Como sao abordados?

O tema abordado foi trabalhar com o calendario, os alunos fizeram contas de somar e subtrair.

D) Materiais didaticos:
Utiliza a colecdo Viver e Aprender, livros, exercicio exercido em sulfite, atividades na lousa e no
caderno.
E) Atividades solicitadas:

Pesquisa sobre receitas caseiras.

F) Pratica de leitura:

A leitura foi feita por um aluno e também pela Educadora, ambos fizeram a leitura em voz alta.

G) Pratica de escrita:

Como aconteceu? Sobre a escrita foi feita na lousa, onde os registros das questdes foram feitos
pela educadora, enquanto os alunos copiavam no caderno e cada um respondia as questoes.
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H) Interacdo em sala de aula:

Todos participaram bem interagindo e fazendo perguntas.

1) Pratica do Educador:

Observamos um caderno, onde a Educadora preparou as aulas da semana com: contetdo, objetivo,
e como seria desenvolvida a aula.

Feita a coleta de dados, nos reunimos para analisar e discutirmos o conteldo das nossas pesquisas.
Todas as Educadoras foram muito gentis, educadas, responderam as questdes, e se mostraram muito
interessadas e envolvidas com a Educacdo popular. Os educandos demonstraram ter interesse em
terminar seus estudos.

Nos entendemos que para uma educacdo de qualidade é preciso que haja ndo sé alunos engajados,
mas também profissionais da educacdo que se dediquem, que estudem, se aperfeicoem, que tenham
um bom material didatico, tenham um bom planejamento. E lugar adequado para as aulas acontecerem.

ANALISE DA PESQUISA DE CAMPO

Participamos de Formacgao para Educadores Promovidos pelo IBEAC

Participamos de Formacao para Educadores Promovidos pelo IBEAC onde aprendemos sobre
como trabalhar diversas maneiras, temas importantes para educacdo como: avaliacdo, receitas, portfélio,
cidadania, poesia, provérbios, imagem, tabelas e graficos, autobiografia, portfélio, trocas de experiéncias
educacionais, como organizar trabalhos em grupos em sala de aulas, tivemos base, (novas ideias) para
construir planos de aula e até sequéncia didatica, entre outros assuntos que contribuiram muito para
0 nosso crescimento intelectual e nossa formacdo como pedagogas.

Participamos de reunides com as supervisoras promovidas pelo IBEAC

Participamos de reunides com as supervisoras onde nas reunides que tivemos com elas
aprendemos que o respeito é a base de tudo, respeitar o direito do préximo, a importancia de termos
momentos com grupos de estudos, de pesquisarmos, de trazermos duvidas, de sermos criticos, e ter
uma visdo ampliada sobre EJA, de tal forma que queiramos trazer mudancas pra nossa sociedade, onde
ha tanta desigualdade social, proporcionando para nossos educandos ferramentas para que ele possa
competir no mercado de trabalho mais preparado, com mais oportunidades e chances de vencer na vida.

Participamos de grupos de estudos promovidos pelo IBEAC

Onde foram discutidos temas importantes para Educacdo: avaliacdo, receitas, portfélio, cidadania,
poesia, provérbios, imagem, tabelas e graficos, e autobiografia, assuntos que foram trabalhados com
os educadores nas formacoes.

Nos grupos de estudos sempre estavam presentes as formadoras: Arlete, Joana, Viviane, e
Alessandra e também a equipe IBEAC /EJA as coordenadoras Pedagdgicas: Raquel e Solange, e as
estagidrias: Miriam e lvete, Damaris (convidada) em alguns momentos a estagiaria Silvana também
participava.

Participamos de seminarios promovidos pelo IBEAC

Aprendemos dicas e formas diferentes de trabalhar temas importantes para Educacdo: Avaliacao,
Receitas, Portfélio, Cidadania, Poesia, Provérbios, Imagem, Tabelas e Graficos, e Autobiografia, e Portfélio.

CONSIDERACOES FINAIS

Para nés O IBEAC e os Conselhos Comunitarios de Cangaiba e Cotia foram maravilhosos nos
auxiliando em nossa pesquisa, contribuindo para a nossa formacao como Pedagogas como também nos
ajudaram no nosso crescimento intelectual, no modo de ver e pensar, refletindo sobre a Educacao de
Jovens e Adultos, nas préticas pedagogicas em salas de aulas.

Sao Paulo é uma cidade muito bonita, dindmica, modernizada, com muitas diversidades culturais,
crencas, sociais e econémicas, sendo considerada uma megacidade.
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E muito comum ter na cidade de S3o Paulo, patriménios histéricos, fFaculdades, universidades,
cinemas, museus, teatros, parques, shoppings, grandes e pequenos comércios.

Em S&o Paulo existem ainda apesar de todo o desenvolvimento muitas pessoas que sdo
analfabetas funcionais, que estdo excluidos da sociedade, ndo podendo exercer a sua cidadania, seus
direitos e sofrendo, pois quem ndo tem estudos ndo conseguem melhores empregos e tem muitas
dificuldades de insercdo no mercado de trabalho, encontrando dificuldades, desde anotar recados
telefénicos, ler os nomes dos 6nibus, escolher produtos para comprar, escrever receitas culinarias,
fazendo com que essas pessoas sofram sendo discriminadas e tendo uma baixo estima.

Referendando a Constituicdo Federal: Em especial o artigo 208, inciso I, que trata do direito ao
Ensino Fundamental, inclusive para aqueles que ndo o cursaram em idade propria.

Segundo o Conselho Municipal de Educacdo- Parecer CME n° 96/07: a EJA no Municipio de Sao
Paulo é oferecida pela Secretaria Municipal de Educacdo nas Escolas Municipais (EMEF / CEU, EMEF e
EMEI) e nos Centros Integrados de Educacao de Jovens e Adultos (CIEJA).As classes sdo heterogéneas,
com jovens e adultos, inclusive idosos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DECLARAGCAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DO HOMEM(Legislacio Internacional Adotada e proclamada pela
resolucdo 217 A (lll) da Assembléia Geral das Nacdes Unidas em 10 de dezembro de 1948).(Artigos de 1 ao 30)
FREIRE, P. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1992

INEP, Geografia da Educacdo Brasileira, Brasilia: 2001

Um dedo de Prosa Livro do Educando (Secretaria de Estado da Educacdo do Parana Superintendéncia da Educacao
Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos) Curitiba /SEED-PR/2006

Link: http://novaescola.abril.com.br/index.htm?ed/168_dez03/html/encarte - acessado de marco 4 junho/2011

O QUE E: Reportagem da Revista Nova Escola (edicdo no. 168, dezembro de 2003) que aborda questdes atuais da
educacdo de jovens e adultos.

CONTEUDOS DO SITE: Formacdo de professores; Participacio da sociedade; Educacdo a distancia.

DESTAQUE: O que um professor de EJA precisa saber.

Link: http://www.ibeac.org.br/index.php - acessado de marco & junho/2011

O QUE E: O Instituto Brasileiro de Estudos e Apoio Comunitério — IBEAC — é uma organizacdo ndo governamental
fundada em 1981, por André Franco Montoro (1916-1999) juntamente com liderancas sociais e educacionais, com
o objetivo de estimular a participacdo e autonomia de grupos, como forma de lutar pela democracia, pela garantia
de direitos e transformacao de realidades.

CONTEUDOS DO SITE: Programas; direitos humanos; EJA; educacdo de Jovens e Adultos; projetos (biojéias,
artesanatos com materiais reciclaveis flores, fantoches); fotos sobre os projetos realizados; loja.
DESTAQUE:Fortalecer e incentivar o exercicio da cidadania de Jovens e Adultos, por meio da alfabetizacdo e
escolarizacdo.

Link: http://www.cereja.org.br acessado de marco 4 junho/2011

O QUE E: O Centro de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (CEREJA) foi criado pela Alfabetizacdo Solidaria
com o objetivo de estreitar a interlocucdo e a interacdo entre educadores, pesquisadores, empresas, instituicdes
de ensino superior, demais organizacdes e profissionais interessados na pesquisa da area de EJA.

CONTEUDOS DO SITE: Noticias; eventos; artigos; férum; concurso de redacdo.

DESTAQUE: A Biblioteca possui teses, dissertacoes, trabalhos de conclusdo de curso, artigos, relatos de
experiéncias e videos educativos.

Miriam Ferreira

Pedagoga formada pela Faculdade Sumaré. Licenciatura em Arte Visual pelo
Centro Universitario de Jales (UNIJALES). Pés-graduacao Lato Sensu em Ensino
das Artes Visuais pela Faculdade Paulista Sdo José. Pés-graduacao: Formacdo em
Educacdo a Distancia Universidade Universidade Paulista (UNIP). Professora de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo
(PMSP).
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Revi

A ARTE E AS SUAS DIMENSOES NA EDUCAGAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA
LEGISLACAO

NATALI RicARTE CARDOSO

RESUMO: O objetivo deste texto foi pesquisar estratégias e possibilidades dimensionais da Arte na
etapa da Educacdo Infantil partindo dos documentos institucionais. A educacao Infantil é uma etapa,
onde as criancas estdo em periodo latente de formacdo e de criacdo. As dimensdes da linguagem
artistica se faz necessaria e parceira na mediacdo educativa, onde conduz a crianca diferentes vivéncias
e ressignificacdo artisticas que potencializam o ensino e aprendizagem. Ressalta-se a importancia de
compreender as praticas e as propostas da Arte para essa etapa e de que forma esse conhecimento
pode ser contemplado ndo somente em sala de aula, mas também em outros espagos escolares e com
diferentes materialidades. Foi possivel perceber que as praticas artisticas nessa fase favorecem a
criacdo, a exploracdo e a producdo da crianca através da interacdo com os seus pares e com 0 seu
mundo, garantindo aprendizagem significativa.

Palavra-chave: Aprendizagem. Dimensdes. Educacdo Infantil. Interacdo. Vivéncia artistica.

INTRODUCAO

As praticas do ensino da Arte na Educacao Infantil parece difusa ao longo do curriculo escolar
e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Isso porque as dimensdes da Arte sdo muito evidentes e
constantemente adotadas nesta etapa do ensino. Nela a crianca tem possibilidade de pintar, cantar,
desenhar, fazer os seus primeiros tracos, dancar, teatralizar, dentre outras inimeras atividades que sdo
presentes no seu cotidiano.

Com isso, pela Arte estar to presente na Educacdo Infantil, é importante tentar delimitar o que
€ objeto da Arte nessa etapa. A arte muitas vezes é polarizada nos objetivos que sdo a ela aplicados uma
vez que ha a impressao de que tudo na pré-escola deriva da arte ou esta é adotada apenas para reforcar
conteldos. Para delimitar esse objeto da Arte e sua representacdo da Educacao Infantil,a BNCC vem
demonstrar estratégias e objetivos de campos de experiéncias para que a Arte seja vista nas suas
dimensoes com real contexto.

A Arte aparece no formato de uma brincadeira, de uma pintura, de uma contacdo de histérias,
de um teatro que a escola resolve apresentar, mas também estd presente nos conteddos atitudinais
com interacoes de aprendizagem, para trabalhar conteGdos de alimentacdo, de higiene dentre diversas
possibilidades que o professor tem para planejar a sua rotina com a crianca.

A Arte é a integracdo de praticas e materialidades, porém nao pode deixar de ser explorada em
outras dimensodes. Dinamizar praticas artisticas é um desafio nessa etapa porque ela também precisa
transpor os limites do tempo e do espaco escolar a ser vivenciado pela crianca, seja com recursos de
imagens, dudio, imagéticos dentre muitas possibilidades que a arte oferta.

Por outro viés, o universo infantil é receptivo ao l4dico e ainda favorece momentos especificos
para que a crianca trabalhe a sua estética por meio de varias ferramentas que estdo presentes no
cotidiano. A crianca vivencia jogos simbolicos que podem ser aprimorados pelas manifestacoes artisticas
cooperando com a sua formacao.

A mecanizacdo e fragmentacdo do ensino desviou os propoésitos da educacdo artistica na Educacdo
Infantil, que, muitas vezes, era realizada apenas para momentos celebrativos e pelos professores sem
a producao da crianca. A importancia de ressignificar os padroes da Arte e a forma como as dimensdes
do ensino da Arte podem ser resgatados pela instauracdo dos objetivos da BNCC.

A valorizacdo da producéo artistica realizada pela crianca com a convalidacdo das ferramentas
que podem estar aliadas a Arte ao longo das préticas educacionais. O contato com a Arte proporcionado
pelo curriculo oferece multipla possibilidade a acdo da crianca na etapa da Educacao Infantil.
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O objetivo geral do estudo estd em identificar as dimensodes da Arte na etapa da Educacao
Infantil e como elas se apresentam nos objetivos da BNCC;

Nos objetivos especificos figuram.
- Estudar os objetivos do campo de experiéncia Tragos, Cores e Formas na BNCC;

- Verificar quais dimensdes estao presentes nos objetivos: ética, estética, linguistica, cognitiva,
motora, expressao, criacao;

- Averiguar como a Arte esta presente na rotina escolar da crianca.

A metodologia é qualitativa com referencial teérico e levantamento de dados que tratem do
redimensionamento da Arte na Educacdo Infantil ao longo das praticas.

O estudo da BNCC e dos seus objetivos para o campo 3 — tracos, cores e formas fundamentarao
o projeto quando relacionados com dimensdes presentes na Educacdo Infantil e investigar como as
estratégias estdo presentes na lei.

CAMPO TRACOS, CORES E FORMAS NA BNCC

Entende-se que a Arte é mediadora em varias etapas do processo de ensino e essa é a motivacao
inicial do projeto. Na Educacao Infantil a BNCC consolidam dimensdes importantes que derivam de
varias praticas e critérios para expor a crianca em contato com vivéncias artisticas. O estudo dessas
dimensdes por meio da BNCC sera de profundo valor para entender como essas praticas sdo evidentes
em sistemas escolares que ja propdem as condicoes efetivas para que os projetos e as praticas possam
ser instituidas nessa etapa.

O campo que serd analisado é o de experiéncia 3: Tracos, cores e formas, o qual possibilita averiguar
como as dimensodes da Arte na Educacdo Infantil podem ser aplicadas.

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as
criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas préprias producbes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com
sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacoes, can¢des, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos
tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover a participacdo das
criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e
apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressdao pessoal das criancas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas... (BRASIL, 2020).

A BNCC, dard os caminhos para que as dimensdes artisticas possam ser trabalhadas na educagdo
infantil e apresentar elementos que possibilitard os conceitos e teorias que complementardo a acao
pedagdgica a qual ird desenvolver a crianca integralmente, em acordo com as estratégias que sao
propostas no documento. Soares (2018) mostra que a crianca precisa ser exposta a formacao integral
e a Arte, enquanto um campo de mediacdo entre a cultura e a visdo de mundo que a crianca ird reiterar
na sua participacdo sera assertiva em ambientes educacionais. A autora fala que a mediacdo é importante
nao so6 para explanar o que deve ser apresentado, mas sim o como fazer:

A vivéncia estética deixa marcas nos sujeitos e determina organizacdo
e manifestacdo dos comportamentos, desde os primeiros anos de vida,
sendo esta potencializada quando efetivamente se estabelecem as
mediacdes educativas e as aprendizagens, as relacdes ativas e
significativas com o campo estético e cultural. (SOARES, 2018, p. 150).
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Tendo em vista o que Soares (2018) descreve a vivéncia na educagdo infantil e a formacao de
criancas passa a ser balizada pelos objetivos que sdo orientacdes presentes na BNCC e que facultam
conhecimentos e vivéncias para ressignificar as experiéncias que o aluno tem com o mundo. Nessa fase,
a crianca detém imaginacao, criacdo e expressividades bem latentes que cooperam com a ambiéncia da
Arte proposta pelo esquema de sistemas escolares.

A crianca, logo, detém grande arcabouco de potencial expressivo, lUdico, artisticos que, no
contexto da Educacdo Infantil, se desenvolvem como expressoes artisticas e ampliam construcoes ao
longo do projeto educativo, articulando os saberes da crianca e a forma como ela ird ser conduzida ao
longo de sua comunidade escolar na aprendizagem.

Arantes (2003) mostrard como a rotina escolar deve percorrer a formacdo integral. Ele argumenta
que quando o mediador escolhe musica, imagens, poesias e histérias e quando consegue desmembra-
las para outras producdes como desenhos, modelagens, etc de forma coletiva ou individual, o seu
trabalho pedagdgico converge da teoria para a pratica, ampliando os olhares e contribuem para o ensino
e aprendizagem.

As propostas artisticas na educacao infantil requerem criatividade e ndo a mecanizacdo como
os livros didaticos e folhinhas com desenhos prontos. Quanto maior diversificacdo e menos mecanicismo,
mais a crianca tera o seu potencial criativo enriquecido e pronto para ampliar os espacos da estética nas
suas producoes. A apreciacdo e a vivéncia artistica da crianca ndo sdo somente vivenciadas em museus,
cinema, galerias de arte e outros espacos. Esses sdo lugares diferentes e formais. Porém ha diversas
possibilidades de apreciar a arte dentro dos espacos escolares, onde também potencializam o
conhecimento e aprendizagem da crian¢a. Com esses caminhos que sdo percorridos e mediados na
formacao da Arte, direciona-se para Sten (2014) a fala de que a Educacao Infantil detém as dimensdes
cognitiva, afetiva, motora, ética, estética, artistica e linguistica sdo associadas. Ela mostrara como essas
dimensdes aparecem no cotidiano da crianca. A busca na obra de Sten (2014) é em como a arte perpassa
por todas as dimensdes no processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

A BNCC mostra como essas dimensdes podem se concretizar no campo artistico. A vinculacao
ética e demais mencionadas pelo autor agrega mais valor ao trabalho dos objetivos da Arte na Educacdo
Infantil. Ainda se vé a fragmentacdo de areas desde a Educacao Infantil.

Um triste cenario na educacao infantil, incluindo-se a quase inexisténcia
da arte nas atividades vivenciadas. A arte enquanto contemplacdo e
criacdo, criatividade e imagina¢do ndo é conhecida nem praticada no
cotidiano do trabalho com os pequenos em uma rotina fragmentada,
estanque e dirigida, professoras e criancas debatem-se para passar o
tempo, mostrar trabalho, é principalmente, disciplinar, controlar. O
controle do corpo é acompanhado pela limitacdo da mente, com
atividades repetitivas, sem significado e com a minima participacdo das
criancas. (STEN, 2014, p. 68)

A juncdo desses autores possibilitara que a pesquisa possa vislumbrar o percurso da Arte na
rotina da crianca e da forma como as estratégias podem colaborar com a leitura das aplicacbes que
estdo na BNCC em acordo com as dimensdes a serem trabalhadas.

A ARTE NA ROTINA ESCOLAR DA CRIANCA

Arantes (2003) afirma que a arte em suas teorias e praticas na Educacao Infantil segue a sua
evolucdo na conformidade dos documentos que a implantaram, a LDB e, a partir dele, o Referencial
Nacional para a Educacdo Infantil. A pratica da arte planejada para as criancas fora prevista nesses
documentos os quais propuseram uma dimensao cultural para compreender a Arte na centraliza¢do de
manifestacdes relacionadas a musica, a arte, a jogos, dancas e teatro, dentre outras propostas as quais
acabam concretizando o objeto artistico nas etapas da educacao infantil.

O Referencial Nacional para a Educacao Infantil coloca as atividades basicas e permanentes
relacionadas as atividades artisticas e essas sdo propostas constantemente no planejamento (RCNEI, 1998)

[atividades permanentes] sdo aquelas que respondem as necessidades
basicas de cuidados, de aprendizagem e de prazer para as criangas, cujos
conteldos necessitam de um constancia. A escolha dos conteldos que
definem o tipo de atividades permanentes a serem realizadas com
frequéncia regular, didria ou semanal, em cada grupo de criangas,
depende das prioridades elencadas a partir da proposta curricular, tai
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como: brincadeiras no espaco interno e externo; roda de histéria, roda
de conversas, ateliés, oficinas de desenho, pintura, modelagem e
musica. (RCNEI, 1998)

No RCNEI (1998) as atividades com objetivos artisticos ja eram proposta de forma constante,
como relacionadas as necessidades bdasicas, orientadas para competéncias que a crianca precisaria
desenvolver, tais como pintura, modelagem, desenho e musica, as quais criam uma percepcao estética,
elemento importante para que o cognitivo da crianca seja trabalhado desde os primeiros anos da etapa
escolar.

Soares (2018) argumenta que as praticas que sdo relacionadas a arte nessas sequéncias de
atividades basicas aproximam as necessidades das criancas ao que elas precisa desenvolver, expondo-
as a uma cultura lddica que dara o cendrio da sua aprendizagem e desenvolvera coordenacdo motora,
sequéncias, apreciacoes estéticas e outras funcdes que ativam a plasticidade neural da crianca.

Esse didlogo aproxima a crianca com a estética, oferece-lhes imagens que podem ser recriadas,
coladas, desenhadas, pintadas ou musicas que podem também criar um arcabouco imagética e
redimensionar a funcdo da imaginacdo, da criacdo sumarizada em atividades que sdo aplicadas
constantemente nos planejamentos da educacdo infantil. (SOARES, 2018)

O autor reforca que a Arte no cotidiano da crianca ndo é apenas aquela que contribuird com a
bagagem sociocultural, a oportunidade para viver o lUdico, mas sim auxiliar no desenvolvimento motor,
perceptivo, cognitivo da crianca e para isso é preciso observar e compreender como as aulas de arte sdo
planejadas em prol do aproveitamento do aluno:

[...] faz-se necessario perceber e compreender que o que acontece nas
aulas de arte de uma instituicdo escolar é muito mais resultado de um
conjunto de fatores sociais do que apenas de aspectos gerais, que nao
contemplam um ensino interativo e dindmico. Pensamento em um
ensino de arte flexivel e com interacdo dos sujeitos que estdo no
processo educativo, direta ou indiretamente. (SOARES, 2018, p. 23)

Além das funcdes motoras, perceptivas, cognitivas, Soares (2018) contempla a importancia
dessas atividades basilares para a sociointeracao, a qual fornece a ativacdo do pensamento bilateral: o
pensamento que é logico e racional e o pensamento que é imaginario, estruturas que contemplarao a
formacao cognitiva do aluno, de forma a conceber padrdes estéticos vivenciados pela crianca.

A crianca, ao passo que adquire autonomia, ela estarad em contato com atividades que justapde
objetivos os quais serdo explorados em prol dos seus desenvolvimentos. Essa pratica pedagdgica, em
que a arte é um canal de ideias para as realizacoes da educacao infantil, organizam o seu tempo, favorecem
a vivéncia do ludico, auxiliam a crianca a absorver a comunicacdo como elemento cotidiano e mediador
ao utilizar a linguagem em seus processos.

Sten (2014) reforca que as criancas empregam esforcos constantes para realizar essas atividades.
Elas precisam se comunicar e interagir, o que reforcara a tese de Soares (2018) que elabora a dimensao
sociointerativa da Arte para que a crianca possa se concentrar, elaborar elementos imagéticos, possa
ter atencdo porque sdo ferramentas que utilizara de forma natural.

O Referencial Nacional para a Educacao Infantil de 1998, atribuira trés acoes basicas, as quais
devem ser planejadas pelo professor para que essas atividades basilares possam ser aplicadas, garantindo
que a arte e seu objeto de aprendizagem estejam em vigor nessas dimensdes que sdo contempladas na
Educacdo Infantil. Esses elementos sdo: o fazer artistico, a reflexdo, a apreciacdo os quais propdem a
finalidade de trabalhar a sensibilidade e conhecimento sensivel ja na etapa pré-escolar:

... Se 0 objetivo é fazer com que as criancas avancem em relacdo a
representacdo da figura humana por meio do desenho, pode-se planejar
varias etapas de trabalho e ajuda-las a reelaborar e enriquecer seus
conhecimentos prévios sobre esse assunto, como observacdo de
pessoas, de desenhos ou pinturas de artistas e de fotografias; atividades
de representacdo a partir dessas observacbes, atividades de
representacdo a partir de interferéncias previamente planejadas pelo
educador e etc. (RCNEI, 1998)

Esse trecho pondera sobre a forma de como conduzir uma apreciacdo ao longo de uma atividade
de desenho, o que é diferencia do ensino da arte por esteredétipos. A mimetizacao, cépia ou duplicacdo
de desenhos anulam a funcionalidade do objeto artistico e o texto do Referencial Curricular para a
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Educacao Infantil ird desviar-se dessas praticas as quais ndo devem ser adotadas as atividades basilares
propostas ao longo do planejamento da Educacdo Infantil.

Essas praticas nas atividades sequenciais presentes no planejamento em acordo com o RCNEI
(1998) ampliam o conhecimento de mundo, como visto, pela funcionalidade da arte contribuir para o
cenario sociocultural da crianca. E um conhecimento de mundo que a auxiliara no processo de apropriacdo
da cultura, ndo uma cultura elitista, mas a cultura como ampliacdo da sua bagagem de conhecimento.
E um conhecimento dindmico que ira ressignificar as suas relacdes com o mundo, convidando a refletir
a respeito das intera¢des as quais ela trava a sua volta. (ARANTES, 2003).

Nao se trata também de propor que a crianca acumule conhecimento, porque o aspecto
operacional é oferecer-lhe estimulo de producdo para que se moldem as suas funcdes cognitivas em
prol de efetivar o seu desenvolvimento educacional. Aqui se entende que o objeto da arte ndo é apenas
um conhecimento racionalizado, que ird interpor camadas de conhecimentos e contedos sem que a
crianca interaja com eles, manipulando as ferramentas que lhe sdo oferecidas e tendo contato com as
diversas modalidades de expressdo artisticas. O RCNEI (1998) vem abranger essa pratica, pois em seus
objetivos prevé-se:

...utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencoes e situa¢des de comunicacdo
de forma a compreender e ser compreendido, expressar ideias,
sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de
construcdo de significados enriquecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva. (RCNEI, 1998)

Essas orientacdes sao importantes para redimensionar as propostas do fazer artistico, do apreciar
e do refletir de modo que criancas possam compreender as informacdes que precisam lhe ser passadas,
com base nos contatos com a obra, visualizacao, visitas a exposicdes ao passo que também estdo em
contato com ferramentas, instrumentalizacdo que fomentardo desenvolver linguistico, interativo,
emocional dentre outros padrdoes concernentes as vivéncias da etapa da educacdo infantil.

As situacoes de aprendizagem para Sten (2014) agregarao a diversidade da producdo com a
possibilidade de produzir o que foi vivenciado com diferentes materiais. Como supracitado, impor ao
cotidiano da Educacao Infantil uma arte mimética, de imitacdo e copia foi um paradigma rompido pelo
RCNEI (1998) que diz:

A presenca das Artes Visuais na Educacdo Infantil, ao longo da histoéria,
tem demonstrado um descompasso entre os caminhos apontados pela
producdo tedrica e a pratica pedagdgica existente. Em muitas propostas
as praticas de Artes Visuais sdo entendidas apenas como meros
passatempos em que atividades de desenhar, colar, pintar e modelar
com argila ou massinha sao destituidas de significados. (RCNEI, 1998)

Cabe, agora, observar como as dimensoes para essa pratica estdo presentes na BNCC e quais
sdo os objetivos a serem discutidos sobre os conceitos de ensino da arte no cotidiano da crianga. As
dimensoes da arte fardo delimitar o que de fato é um conteldo artistico e adequado para ser trabalhado
em sala de aula, na etapa pré-escolar.

DIMENSOES DA ARTE NA BNCC

Conforme dito o RCNEI (BRASIL, 1998) a respeito do fazer artistico, da apreciacdo e da reflexao
como tarefas que estdo vinculadas diretamente ao ensino da Arte, a BNCC aborda dimensdes do
conhecimento como: criacdo, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo. De um documento para o
outro, equipara-se o “fazer artistico” com a criacdo e o termo “reflexao” aparece em ambos. Ja o termo
estesia presume-se estar relacionado a estética. No dicionario especifica que o termo relaciona-se com
a sensibilidade e com a estética artistica e o conceito do belo.

Na BNCC (2017) sao propostas pelas unidades tematicas: Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro
e Artes Integradas, contudo, na educacdo infantil, essas unidades sdo formuladas em campos. E estes
serdo aqui especificados e discutidos.

De 0 a 1 ano e 6 meses, o campo “Tracos, sons, cores e formas”, as dimensoes da arte estdo
distribuidas por trés objetivos:

* (EI01TS01) Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.
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* (EIOTS02) Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas.

« (EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e melodias.

(BNCC, 2017, p. 67)

Nesse estagio da Educacao Infantil a crianca estd em uma fase em que comeca a interagir com
os ambientes, aprendendo a caminhar e a ter o controle motor do seu corpo. O seu corpo, pelo que se
infere, é o seu referencial para estar em contato com o mundo, buscando as suas conexdes, os seus
vinculos. Desse modo, a reflexao ainda é um exercicio que a crianca nessa fase ndo ird abstrair, mas, os
estimulos aos quais é exposta e ajudam a desenvolver percepgoes iniciais preparando-a para a fase pré-
operatoria.

Ela comeca a garatujar os primeiros tracos, porque ela ird aos poucos assumir as extensoes do
Seu corpo para a criacdo, como o lapis, os pincéis e outros “elementos riscantes”. A mdsica é um elemento
fundamental e contribuirad para o inicio da fruicdo, do despertar sensivel.

Para as criancas de 1 ano e 7 meses até 3 anos e 11 meses, mais trés objetivos sdo adicionados:

« (EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos
ritmos de musica.

« (EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacdo (argila, massa de
modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

« (EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas,
cancoes, musicas e melodias.

(BNCC, 2017, p. 67)

Nessa fase, a criacdo comeca a ser mais aprofundada. Ele cria sons e aprecia diferentes estilos
e ritmos. A estética comeca a ser trabalhada uma vez que nessa fase ela comecara a moldar, pintar e
trabalhar diversas superficies e texturas para a sua criacdo. Nessa fase, compreende-se que a critica e
a apreciacao, buscando com a crianga palavras que podem qualificar o trabalho realizado, convidando-
a a apreciar as cores, a diversidade de formas que ela conhece, a refazer movimentos. Nessa etapa, a
musica também é para a crianca um veiculo de expressao.

Nas etapas com as criancas de 4 a 5 anos e 11 meses, mais outros trés objetivos sdo apresentados:

« (EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacdoes musicais e festas.

« (EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

* (EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-
as em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons. (BNCC, 2017, p. 67)

A expressividade, nesta etapa, é mais estimulada, é mais livre, tanto é que o formato do desenho
livre é sempre contemplado nesses niveis porque além da livre expressdo convida a crianca a criacao,
imaginacdo, estruturas importantes para o seu desenvolvimento cognitivo. O fazer artistico e a producdo
sdo mais intensificados e as ferramentas também sdo ampliadas, porque a coordenacdo motora da
crianca estd mais desenvolvida. Antes, na etapa anterior, as criancas estavam mais centradas na massinha
de modelar de forma que sua musculatura fina esteja sendo mais trabalhada.

Os sons podem ser reconhecidos através de nuances, do grave, ao agudo e da percep¢ao sonora,
observando que varias vozes podem ser mescladas em um mesmo audio e, algumas vezes, identificadas.

Da primeira a segunda etapa, a crianca explora e cria sons até que pode utiliza-los, abstendo-se
do préprio corpo como referencial e dispondo-se de materiais que ela mesma confecciona para produzir
sons. Sd0 campos que marcam uma evolucdo das dimensdes artisticas conforme a idade e o
desenvolvimento da crianca.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo buscou reconhecer as possibilidades educacionais da arte na rotina da Educacao Infantil
a partir da Base Nacional Comum Curricular e do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil,
documentos que desmistifica a visdo pragmatica de uma Arte que precisa ser mudada.
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A arte mimetizada, estereotipada busca verificar como que a arte pode ser aplicada no cotidiano da
crianca nas etapas pré-escolares, mostrando que a arte tem varias aplicacdes que auxiliam a crianca em seu
desenvolvimento motor, em suas interacdes com os seus pares e com o seu mundo, com a parte cognitiva.

As dimensodes da arte sdo identificadas no campo da experiéncia 3 da BNCC, “tracos, cores, formas”, o
documento garante seis direitos de aprendizagem sao eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

Entende-se que a reducdo de objetivos do campo de experiéncia 3 é requerida pela proprias dimensoes
da arte de acordo com a faixa etaria: criar, explorar, produzir. E compreende-se que em outros campos ha também
possibilidades artisticas, porém as competéncias das linguagens devem estar integradas.
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O FUTEBOL: HISTORIA DO ESPORTE E PRESENCA NA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR

SiLvANA FATIMA BoNI MORATO

RESUMO: Esse artigo pretende buscar reflexdes a respeito da histéria do futebol, por ser tdo popular
até mesmo na Educacdo Fisica escolar. A metodologia presente no artigo tem uma abordagem
bibliogréfica, baseada em autores pertinentes ao tema. O futebol é um dos esportes mais populares do
mundo. E praticado em praticamente todos os paises, que se reinem a cada quatro anos para disputar
a Copa do Mundo e mantém suas diferentes ligas regulares ao longo do ano. Estima-se que o futebol
tenha cerca de 250 milhdes de jogadores em todo o mundo e que mobilize cerca de 1,8 bilhdo de
interessados e torcedores em todo ao redor do planeta. E um dos esportes presente nas Olimpiadas e
sua lideranca internacional é exercida pela Federacdo Internacional de Associacoes de Futebol (ou FIFA,
sigla em francés).

Palavras-chave: Esportes. Futebol. Futebol de Saldo.Histéria. Educacao Fisica.

INTRODUCAO

Quando descrevemos sobre coisas que nos remetem a identidade cultural brasileira, o futebol
aparece como um cartdo de visitas, algo que muitos estrangeiros olham e ja pensam no Brasil. Entretanto,
a histéria nos mostra que esse esporte nao teve sua origem tdo democratica como hoje, sendo na
realidade extremamente excludente e preconceituoso.

O FUTEBOL DE CAMPO NO BRASIL: HISTORIA INICIAL EXCLUDENTE

Trazido ao Brasil por Charles Miiller em 1894, o futebol que, hoje, é o esporte mais praticado
em territério nacional, faz parte da identidade cultural brasileira que possui uma sociedade pautada
pela diversidade. No entanto, seu inicio ndo se deu de forma democratica.

Inicialmente, foi praticado pela elite de influéncia europeia, num enorme espaco de racismo e
discriminacao.

Nao faz muito tempo os cronistas esportivos distinguiam com énfase o
futebol-arte, que seria o praticado no Brasil, do futebol-forca,
caracteristico dos paises europeus, pois Europa e América do Sul
constituiam os dois grandes centros futebolisticos. O futebol-arte se
distinguiria pela beleza, floreios, dribles, “bicicletas”, toques de
calcanhar, e o futebol-forca seria jogado por atletas fisicamente bem
constituidos, que usam o corpo e uma certa violéncia, e que se
caracterizariam pela “falta de cintura”, como se dizia. Ao longo dos anos
o futebol se disseminou praticamente por todos os paises dos
continentes, estabeleceram-se intercdmbios de jogadores e técnicos e
observaram-se multiplas influéncias, de forma que logo emergiu a
questao de saber qual seria hoje o estilo predominantemente brasileiro.
(NETTO, 2005)

Oposto a situacao atual, o futebol no Brasil era, antigamente, praticado apenas pelos brancos
que faziam parte das classes mais abastadas e tradicionais da sociedade daquela época. Fazia parte do
programa educacional da maioria dos colégios brasileiros e era considerado o principal esporte e
divertimento da elite. Aos pobres e negros, restavam apenas a oportunidade de assistir aos jogos, nao
dentro dos clubes ou das escolas, mas sim em cima dos muros desses locais ou até servindo como meros
gandulas durante as partidas.
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Contudo, o povo, composto das camadas mais pobres e por negros e mesticos, apesar de possuir
algum dinheiro para formar ou entrar em alguma equipe, jogava futebol nas ruas, nas pracas e nos
campos abertos.

Entdo, clubes populares comecaram a aparecer, compostos apenas de jogadores negros e das
camadas mais pobres. Estes times comecaram a demonstrar um futebol diferente, compostos de
jogadores velozes e habilidosos que jogavam de maneira alegre e descompromissada; totalmente
diferente dos demais que eram compostos por jogadores das camadas mais ricas, apresentando um
futebol de grande influéncia europeia, em que a forca e o vigor fisico imperavam.

Com o aumento desses times chamados populares, os brancos logo trataram de tomar medidas
para que fosse possivel pelo menos separa-los do restante dos times considerados mais abastados.
Assim, as equipes pobres sé jogariam entre si e as ricas também, sendo criadas duas associacoes que
regessem esses times, surgindo assim a Liga Paulista de Futebol (para os pobres) e a Associa¢ao Paulista
de Esportes Atléticos (para os ricos).

No entanto, essa medida foi apenas paliativa, pois varias equipes consideradas ricas passavam
a contratar cada vez mais jogadores negros e pobres, devido a sua alta capacidade e habilidade
futebolistica. O Vasco, por exemplo, escandalizou a todos quando, a partir de 1927, formou uma equipe
basicamente composta de negros e mulatos pobres, sagrando-se, varias vezes, campea estadual.

Os negros e mesticos traziam consigo um jeito peculiar de jogar futebol, auxiliados pela capoeira
e por sua habilidade prépria, fugindo do jogo simétrico, composto de lancamentos e chutes a longa
distancia, em que a maior qualidade era o vigor fisico do participante, que permeava os times naquela
época, devida a intensa influéncia inglesa. Com isso, muitos times passaram a recrutar cada vez mais
jogadores de origem humilde, porém com certas ressalvas.

O cuidado que os primeiros clubes tiveram ao recrutar esses elementos
é curioso: ndo podiam ser totalmente pretos e nem procurados pela
policia. Os mulatos serviam desde que fossem excepcionais com bola e
que aprendessem a jogar a europeia, repetindo os movimentos e
jogadas ensaiadas pelos folhetos ingleses que se vendiam junto com o
material de jogo. (SANTOS, 1981, p. 20)

A partir dai, surgiram grandes jogadores e, como maior exemplo dessa época, pode-se citar
um jogador chamado Carlos Alberto, que jogou muito tempo no Fluminense e que, em todas as
partidas, clareava a pele com p6 de arroz para parecer mais branco. Levando a entender que “o ato
de torcer, como o de jogar futebol e de jogar com um certo estilo ndo é genético, mas social” (DAOLIO,
1997, p. 71).

E importante mencionar que foi um atleta negro que criou o drible, a partir de toda a sua ginga
e coordenacdo advinda da capoeira, para fugir das faltas violentas feitas pelos brancos e que, na maioria
das vezes, ndo eram penalizados pelos arbitros, que por sua vez também eram brancos.

Caminhando ao lado de toda essa evolucdo, surgiu um jogador que foi o primeiro a romper com
todas as barreiras futebolisticas, negando-se a jogar futebol 3 moda europeia e fazendo da sua habilidade
e malicia o segredo da sua ascensao e de seu sucesso: Arthur Friedenreich. Filho de um alemao e de uma
negra, foi fundador da “escola brasileira de futebol”, composta do drible desconcertante, da doce matada
no peito, do passe que deixava o companheiro cara a cara com o gol e de um jeito todo alegre improvisado
de jogar futebol, foi com ele que o Brasil comecava a despontar no cenario mundial de futebol, sagrando-
se por exemplo, campedo sul-americano pela primeira vez em 1919.

Assim como Friedenreich, muitos outros jogadores negros e pobres se destacavam e ja naquela
época fizeram do futebol uma forma de ascensao social e econdmica. A partir dai, surgiram grandes
jogadores como Fausto (considerado o primeiro proletéario do futebol), Zizinho (apelidado como mestre)
e o incomparavel Lednidas da Silva.

Leonidas da Silva foi o criador de uma das jogadas mais bonitas do futebol, a chamada “bicicleta”
e foi o primeiro jogador de futebol que, além de ter o seu salario, emprestou o seu apelido ‘diamante
negro’ ao chocolate criado pela Nestlé, recebendo ao todo 3 contos de réis por essa propaganda. Com
o seu futebol, ajudou o Brasil a conquistar o terceiro lugar no Campeonato Mundial disputado na Franca
em 1938 e mostrou ao mundo uma forma diferente de se jogar futebol, consolidando a Selecao Brasileira
como uma das grandes forcas do futebol internacional.

Com o passar do tempo, os jogadores negros foram adentrando cada vez mais no futebol que
ganhou uma popularidade cada vez maior, sendo considerado o esporte mais praticado em territério
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nacional. Nomes como Pelé, Jairzinho, Robinho e muitos outros carregam até hoje essa ginga e
malemoléncia que fizeram dos negros um grande divisor de 4guas em nosso futebol.

O futebol, entdo, passou a ter uma questdo econémica e social para as pessoas de classes menos
abastadas e isso se torna ainda mais visivel ainda hoje. Com o advento da tecnologia e da midia, o futebol
deixou de ser apenas um esporte e tornou-se uma grande indUstria com lucros absurdos e de grande
valia, ndo apenas para os atletas, mas também para todos os profissionais envolvidos nesse meio.

Ha um mercado hipervalorizado. As cifras sdo quase inconcebiveis e as
transacoes entre os clubes estratosféricas. Além disso, o nimero de
atletas estrangeiros em todos os campeonatos mundiais tornou-se
absurdo, tendo como causa a busca pela independéncia econémica por
parte dos jogadores que acabam se transferindo de uma equipe paraa
outra, em funcdo do montante de dinheiro que lhes é oferecido.
(WITTER, 1996, p. 32)

Os atletas, hoje em dia, adotam como principal objetivo jogar nos grandes centros econémicos
futebolisticos, ou seja, nos campeonatos europeus, devido aos saldrios absurdos e a imagem de
celebridade que lhes é concedida. Com isso, o futebol passou a ser uma das Unicas chances de melhora
econdmica e social para muitas criancas pobres que, fatalmente, ndo teriam condicbes de subir na vida
de outra maneira.

O FUTSAL E SUA HISTORIA

Outra forma de chutar a bola, ou melhor, outra forma de jogar futebol, vem a ser o futsal ou o
futebol de saldo, jogado em uma quadra coberta ou descoberta e que possui inimeros adeptos, ndo sé
no dmbito escolar, ja que devido ao nimero de jogadores e espaco reduzido facilita sua pratica.

Portanto, esse artigo ndo tem o intuito de realizar uma pesquisa aprofundada e detalhada, ja
que esse ndo é o objetivo primordial desse trabalho, mas de servir como alicerce para o entendimento
a partir de outros trabalhos complementares, que comprovarao cientificamente a ideia proposta
inicialmente.

Engana-se quem acredita que o futebol de saldo teve suas raizes similares ao futebol de campo
apenas, pois seu nascimento e histdrico sdo Unicos e extremamente elucidativos.

Sabe-se que esse esporte surgiu, inicialmente, pela intensa vontade de uma pratica futebolistica
e da enorme falta de espaco. Muitos pesquisadores acreditam que foi no comeco da década de 30 que
esse esporte surgiu e foi posteriormente regulamentado, porém antes dessa data ja existiam as famosas
“peladas” em ginasios fechados.

O futebol de saldo surgiu na década de 30, porém existem duas versoes
quanto a sua origem. A primeira é que surgiu no Uruguai, na Associacao
Cristd de Mocos de Montevidéu, onde as primeiras regras foram
redigidas pelo professor Juan Carlos Ceriani. A outra versdo defendida
é a de que o futebol de saldo surgiu no Brasil, no final da década de 30
na ACM de S3o Paulo, onde fora praticado por jovens a titulo de
recreacdo. Mas é inegavel que foi o Brasil o maior responsavel pela
expansao desse esporte. (SANTANA, 2008, p. 24)

A primeira versdo em relacdo a histéria desse esporte ndo aconteceu por mero acaso. Em 1930,
o Uruguai tinha acabado de conquistar o titulo de campeao do mundo de futebol em sua terra natal,
estimulando ainda mais a pratica desse esporte em seu pais. Sendo assim, a maioria dos garotos uruguaios
daquela época queriam jogar futebol, apesar dos poucos campos de futebol existentes. Dessa maneira,
as quadras de basquete comecaram a ser ocupadas trazendo o futebol para os gindsios e criando assim
um Novo esporte.

No inicio, as regras eram apenas uma transposicdo das mesmas existentes no campo, porém,
com o passar do tempo, viu-se a necessidade da criacdo e regulamentacdo de regras proprias e bem
mais condizentes com o espaco utilizado para o jogo. Na realidade, com as regras do futebol de campo
e o nimero elevado de jogadores dentro da quadra, o futebol de saldo foi considerado muito violento,
passando a ser praticado apenas por homens e adultos.

Logo, com as mudancas nas regras, foi possivel a participacdo de outras faixas etérias, de criancas
e até mulheres, apesar desse jogo ter na época uma importante influéncia cultural, em que os esportes
considerados femininos deveriam estar ligados a danca, ginastica e ritmo.
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A principio, o futsal brasileiro seguia as regras advindas do Uruguai, porém, com o passar do
tempo e a intensificacdo desse esporte em territério nacional, foram sendo criadas regras proprias.
Nessa mesma época, Rio de Janeiro e Sdo Paulo foram os principais estados brasileiros em que o futsal
se desenvolveu e ganhou notoriedade.

Em 1949, o Rio de Janeiro organizou o primeiro torneio de futsal para meninos de 10 a 15 anos
e, nesse mesmo periodo, em Sdo Paulo, foi criada uma comissdo para redigir novas regras a fim de
diminuir os riscos para os jogadores.

Em 1950, surgiu a Liga de Futebol de Saldo em Sao Paulo, que buscou reformular e publicar as
primeiras regras desse esporte, promovendo campeonatos abertos em clubes paulistanos e participou
da fundacdo da Federacdo Paulista de Futebol de Saldo.

Porém foi apenas em 1954 e 1955 que foram fundadas as primeiras
entidades do futebol de saldo, a Federacdo Metropolitana de Futebol
de Saldo no Rio de Janeiro e a Federacdo Paulista de Futebol de Salao,
unificando entdo as regras em carater nacional. (TEIXEIRA, 1997, p. 244)

O futsal, a partir dai, comecou a ganhar popularidade em clubes recreativos e nas chamadas
escolas regulares.

O futebol de saldo teve o seu reconhecimento, sua regulamentacdo e
seu nascimento das federacdes nacionais na década de 50. A sua pratica
passou a se expandir por toda a América Latina na década de 70. Em
seguida surgiu a Federacdo Internacional de Futebol de Saldo (FIFUSA)
e a Confederacdo Brasileira de Futebol de Saldo. (SANTANA, 2008, p. 25)

Foi com a unificacdo das regras que o futebol de saldo teve impulsionada a sua abrangéncia no
Brasil, passando a ser continuamente praticado nas escolas, clubes e agremiacoes.

Contudo, apesar desse imenso desenvolvimento, foi apenas no dia 15
de junho de 1979, que foi criada a Confederacao Brasileira de Futebol
de Saldo (CBFS), entidade que rege esse esporte no Brasil até hoje, como
resultado de um desmembramento da Confederacdo Brasileira de
Desportos (CBD). (TEIXEIRA, 1997, p. 165)

Nos anos que se seguiram a criacdo dessa entidade, o futsal brasileiro ndo apenas se consolidou
em territério nacional, mas também em ambito internacional. Sendo intensamente praticado pela
populacdo brasileira, a selecdo nacional ostenta varios titulos de campea mundial, em um esporte
praticado independente da idade, sexo, religido e condicdo socioeconémica.

CONSIDERACOES FINAIS

As vezes, fica dificil entender como um esporte que tem sua origem ainda inconclusiva pode
conseguir tantos adeptos, principalmente dentro do Brasil, mas é fato que somos uma poténcia nesse
esporte, ja que além de titulos, temos jogadores que durante anos foram considerados como melhores
no mundo.

Talvez, a bola pesada nao agrade a todos, além do espaco reduzido, mas, por outro lado, sabemos
que o jogador de futebol de saldo, seja profissional ou amador, deve ter o completo dominio da bola,
habilidade para a pratica desse esporte, uma vez que, no futebol de saldo, o jogador é obrigado a estar
em contato com a bola a todo momento, muito mais do que no futebol de campo, além de ter que
realizar os movimentos esportivos (fundamentos) em um tempo e espaco reduzidos.

O Brasil também pode ser considerado o pais do futebol de saldo, juntamente com o futebol de
campo, pois a magia da bola no pé, ja esta enraizado em nossa sociedade, atravessando épocas e fronteiras.

Entender sobre suas origens e relacdes com a sociedade em diferentes periodos é que permite
diferenciar sua adequada aplicabilidade no ambito escolar.
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APOSENTADORIA DOS PROFESSORES NO QUE TANGE A REFORMA
PREVIDENCIARIA (EC 103/2019)

TATIANA KELIAN KISELEFF TABELLIONE

RESUMO: O presente artigo busca analisar aposentadoria dos professores a luz da Emenda
Constitucional 103/2019, popularmente conhecida como Reforma da Previdéncia, apresentando como
se dava a aposentadoria dos professores anteriormente a Reforma e quais modificacbes ocorreram
apos a mesma. Para a realizacdo do presente artigo, a metodologia utilizada foi a dedutiva, de pesquisa
bésica, tendo por abordagem qualitativa e exploratoéria, utilizando pesquisas bibliograficas, legislacdo
e doutrina. Ao final, serd possivel analisar que com a EC 103/2019, ocorreu um retrocesso no que diz
respeito as aposentadorias, principalmente a dos professores, que passou a ser exigido idade minima
para obtencdo do beneficio. O que se conclui, é que as Reformas sdo necessarias, mas todas elas
precisam ser consoantes aos principios fundamentais previstos na Constituicdo Federal, para que seja
resguardado acima de tudo a seguranca juridica dos segurados.

Palavras-chave: Aposentadorias. Constituicdo Federal. Professores. Reforma da Previdéncia.
Segurados.

INTRODUCAO

O Direito estd em constante evolucao, visto que é uma ciéncia que se transforma conforme os
avancos sociais. De acordo com a mudanca do tempo e da sociedade, as leis se transformam com o
intuito de acompanhar essas alteracdes. Dito isto, é possivel verificar as inimeras alteracdes no
ordenamento juridico desde a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, até os dias atuais.

Com a crise econémica que atingiu o Brasil desde 2014, fazendo com que o nimero de desemprego
aumentasse drasticamente, o governo implementou a Reforma da Previdéncia, com a Emenda
Constitucional n® 103/19, com a justificativa do altissimo gasto previdenciario e em contrapartida uma
arrecadacao baixa, a medida teve por escopo ajustar as contas publicas e diminuir o déficit financeiro.

Sendo assim, o presente trabalho, apresenta como tema as transformacoes trazidas pela Emenda
Constitucional n° 103/2019 através de suas diversas modificacoes para o Direito Previdenciario,
principalmente no rol das aposentadorias, como trata-se de um assunto abrangente, o trabalho foca a
sua atencao a aposentadoria dos professores.

Cabe destacar, que se entende como funcdo de magistério as exercidas por professores e
especialistas em educacdo no desempenho de atividades de cunho educativo, sendo exercido no
estabelecimento de educacdo basica em diversos niveis ou modalidades, indo além de apenas a docéncia,
como também a direcdo escolar, e demais atividades pedagdgicas.

Nesse interim, a metodologia utilizada foi a dedutiva, de pesquisa basica, com abordagem
qualitativa e exploratoéria, através de pesquisas bibliograficas, da legislacao e artigos cientificos sobre
o tema, demonstrando ao final dessa analise as alteracdes em relacdo a aposentadoria dos professores.

Os professores possuiam sua funcdo regulamentada pelo Decreto n°. 53.831/1964, tendo por
direito a aposentadoria especial apds 25 anos de servico, tendo em vista trata-se de uma atividade penosa.

Posteriormente, por ser reconhecido a importancia da educacao no Brasil, foi promulgada a
Emenda Constitucional n°. 18 de 1981, tendo por escopo a definicdo dos critérios para obtencao dos
beneficios, sendo assim, ficou garantido a aposentadoria para o professor apés 30 anos de labor e para
a professora, apods 25 anos de efetivo exercicio laboral, com salario integral, conforme previsto no art.
165, XX da referida Emenda.

Ja a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/1988), em seu art. 202, llI,
fixou que na funcdo de magistério, nesse caso, professor de todos os niveis de ensino, era garantido
aposentadoria ao professor apés 30 anos e a professora, apés 25 anos de labor.
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Apos, com a Emenda Constitucional n°. 20 de 1998, para o segurado conseguir se aposentar
como professor, era necessario a comprovacado exclusiva de tempo de servico na funcdo de magistério
na educacdo infantil, fundamental e médio, conforme art. 201, § 8° da CRFB.

Ficando assim extinto a aposentadoria diferenciada para os professores universitarios, posterior
a 16 de dezembro de 1998, ficando essa categoria sujeita a ter de cumprir o tempo de contribuicdo
previsto na regra geral, sendo 35 anos para professor e 30 anos para professora. Entretanto, aos
profissionais que ja laboravam até a reforma daquela época, ainda poderiam se aposentar, tendo em
vista a regra de transicdo, com acréscimo de 17% para homens e de 20% para mulheres, sobre o tempo
de servico ja exercido.

Apenas em 2016, através da Lei 11.301, que ocorreu a devida regulamentacdo das funcdes de
magistério:

Art. 1°, §2° - sdo consideradas func¢des de magistério as exercidas por
professores e especialistas em educacdo no desempenho de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimento de educacdo basica
em seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da
docéncia, as de direcdo de unidade escolar e as de coordenacdo e
assessoramento pedagdgico.

Em relacdo a referida Lei, fora ajuizada Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n°. 3.772-2
pelo Supremo Tribunal Federal (STF), a saber:

ACAO DIRETA DE INCONSTITUCIONALIDADE MANEJADA CONTRA O
ART. 1° DA LEI FEDERAL 11.301/2006, QUE ACRESCENTOU O § 2° AO
ART. 67 DA LElI 9.394/1996. CARREIRA DE MAGISTERIO.
APOSENTADORIA ESPECIAL PARA OS EXERCENTES DE FUNCOES DE
DIRECAO, COORDENACAO E ASSESSORAMENTO PEDAGOGICO.
ALEGADA OFENSA AOS ARTS. 40, § 5°, E 201, § 8°, DA CONSTITUICAO
FEDERAL. INOCORRENCIA. ACAO JULGADA PARCIALMENTE
PROCEDENTE, COM INTERPRETACAO CONFORME. | — A funcao de
magistério ndo se circunscreve apenas ao trabalho em sala de aula,
abrangendo também a preparac¢do de aulas, a correcdo de provas, o
atendimento aos pais e alunos, a coordenacdo e o assessoramento
pedagdgico e, ainda, a direcdo de unidade escolar. Il - As funcdes de
direcdo, coordenacdo e assessoramento pedagdgico integram a carreira
do magistério, desde que exercidos, em estabelecimentos de ensino
basico, por professores de carreira, excluidos os especialistas em
educacdo, fazendo jus aqueles que as desempenham ao regime especial
de aposentadoria estabelecido nos arts. 40, § 5° e 201, § 8°, da
Constituicao Federal. Ill - Acdo direta julgada parcialmente procedente,
com interpretacao conforme, nos termos supra. (Tribunal Pleno, Relator
p/ Acérdao Ministro Ricardo Lewandowski, DJe 27.3.2009)

Tal decisdo alterou o entendimento anterior da Corte Suprema, conforme Stiimula 726: “Para
efeito de aposentadoria especial de professores, ndo se computa o tempo de servico prestado fora da
sala de aula”, atualmente, a referida Simula ja ndo é utilizada, porém, ndo ocorreu seu cancelamento
ou alteracdo.

Em 2017, o STF legitimou a orientacdo da ADI 3.772-2, através da Repercussdo Geral Tema 965,
conforme tese:

Tema 965: Para a concessdo da aposentadoria especial de que trata o
artigo 40, paragrafo 5°, da Constituicdo, conta-se o tempo de efetivo
exercicio, pelo professor, da docéncia e das atividades de direcdo de
unidade escolar e de coordenacdo e assessoramento pedagdgico, desde
que em estabelecimentos de educacdo infantil ou de ensino
fundamental e médio.

Com a Emenda Constitucional 103/2019, a aposentadoria do professor novamente sofreu
modificacoes, passando a exigir idade minima, gerando assim mais obstaculos ao acesso da classe a
aposentadoria, se ja ndo bastasse aos professores desmotivacdo em virtude da desvalorizacdo profissional
e salarial, ainda arcardo de forma penosa para obter o descanso necessario. Como sera verificado de
forma mais exploratéria a sequir.
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ANTES DA ENTRADA EM VIGOR DA EMENDA CONSTITUCIONAL 103/2019

Antes da EC 103/2019, para se obter o beneficio da aposentadora como professor, era necessario
apenas o tempo de contribuicdo minimo, sendo 30 anos para professor e 25 anos para professora, como
visto anteriormente. Tendo por beneficio a diminuicdo de 5 anos em relacdo a aposentadoria por tempo
de contribuicdo, tendo em vista a carreira penosa.

O célculo previdenciario era composto por média aritmética simples, dos 80% maiores contribuicao
a partir de julho 1994, ndo utilizando os 20% das menores contribui¢oes.

Em relacdo a aposentadoria do professor, antes da EC 103/2019, era questionado quanto a
aplicacdo do fator previdenciario da renda mensal inicial. Sendo uma divergéncia se era correspondente
a uma espécie de aposentadoria por tempo de contribuicdo ou de aposentadoria especial. (CASTRO;
LAZZARI, 2020)

Os defensores da aposentadoria do professor por tempo de contribuicdo, adotavam os
argumentos que a localizacdo do artigo que tratava sobre o tema, estava inserido, no art. 56, onde
tratava sobre a aposentadoria por tempo de servico, e ndo, na parte onde tratava sobre aposentadoria
especial.

Ja os apoiadores da classificacdo quanto aposentadoria especial, utiliza dos argumentos da
interpretacao historica, ja que ao passar do tempo, foram surgindo decretos e leis, que visavam a
diminuicdo do tempo de trabalho, por tratar de trabalho penoso, como o exemplo do Decreto n°.
53.831/1964 e a Emenda Constitucional n°. 18/1981.

Em relacdo ao fator previdenciario, esta era aplicada sobre a aposentadoria do professor, sem
ser aplicada sobre as aposentadorias especiais, ensejando assim desigualdade entre os beneficios
garantidos constitucionalmente e com a mesma natureza. (CASTRO; LAZZARI, 2020)

Afinal, constitucionalmente o legislador se preocupou em constar no texto da Carta Magna uma
aposentadoria com tempo reduzido aos professores com efetivo exercicio da funcdo, conclui-se entao,
que se buscou dar protecao a esses profissionais.

Sendo assim, ndo tem sentido o legislador visar proteger os professores com a diminuicdo do
seu tempo de contribuicdo para obtencdo da aposentadoria, e posteriormente, aplicar o fator
previdenciario, fazendo com que a diminuicdo desse tempo, prejudique o segurado, pois o calculo do
fator previdenciario é utilizado o tempo de contribuicdo como uma de suas variaveis.

O Tribunal Regional Federal da 42 Regido, reconheceu a inconstitucionalidade do inciso | do
artigo 29, Lei n°. 8.213/1991, sem reduzir o texto, bem como, dos incisos Il e Ill, do § 9°, do mesmo artigo,
com reducdo do texto. Em razdo de ndo terem garantido a aposentadoria do professor o tratamento
adequado, afastando a incidéncia do fator previdenciario. (ARGIN 5012935-13.2015, 2016)

Por também haver julgado indo de contrério ao afastamento da incidéncia do fator previdenciario.
Sendo assim, o STJ, determinou que fosse suspenso os processos até o que fosse julgado o Tema 1011,
a saber:

Questao controvertida: Incidéncia ou ndo do fator previdenciario no
calculo da renda mensal inicial da aposentadoria por tempo de
contribuicdo de professor, quando a implementa¢do dos requisitos
necessarios a obtencdo do beneficio se der apds a edicdo da Lei
9.876/1999 (REsp 1.799.305/PE, 12 Secdo, 28.5.2019).

Com a Emenda Constitucional 103/2019, ocorreu a alteracdo no calculo do salario beneficio e
do coeficiente de calculo. Sendo de inicio, 60% (sessenta porcento) do valor do saldrio beneficio, feito
por uma média integral de todos os salarios de contribuicdo, e ndo apenas a média posterior a julho de
1994, sendo acrescido de 2 pontos percentuais por ano de contribuicdo que ultrapassar o tempo de 20
anos para homens e de 15 anos para mulheres.

Sendo certo que os homens obterdo 100% (cem porcento) do salario beneficio apenas com 40
anos de tempo de contribuicdo e as mulheres, com 35 anos de contribuicao.

Em relagdo a conversao do tempo especial dos professores em tempo comum, ap6s a EC 18/1981,
ndo tem sido aceito, conforme orientacdo do STF, porém, ha muita controvérsia quanto essa decisao,
no que diz respeito ao ponto de vista doutrinario.

Inicialmente, uma primeira corrente, é favoravel quanto a atividade de magistério como especial,
em razdo do Decreto 53.831/64, por conta da penosidade tipica da profissdo, tendo direito a aposentadoria
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diminuida a 25 anos de exercicio. Porém, com o Decreto 83.080/79, ndo foi mantido essa categoria como
atividade especial.

Através da Emenda Constitucional 18/1981, ndo mais se tornou possivel a conversdo do tempo
de servico de magistério para concessao do beneficio em tempo comum.

Sendo assim, o segurado que tenha trabalhado como atividade especial, tem seu direito adquirido
como contagem do seu tempo de servico, porém, de acordo com esse entendimento, apenas sera
considerado no periodo entre o Decreto 53.831/64 a EC 18/1981, conforme entendimento do préprio
STF no Tema 772: “E vedada a conversdo de tempo de servico em especial em comum na funcdo de
magistério apds a EC 18/1981"

No entanto, uma segunda corrente, entende pela conversdo do tempo especial do professor em
tempo comum, até a Lei 9.032/95, ja que esta vedou o reconhecimento da especialidade por atividade
profissional.

Nesse interim, destaca-se o entendimento do doutrinador Daniel Machado Rocha:

Em sentido contrdrio, poderiamos esgrimir que a vedacdosoé existiria
para o regime dos servidores puUblicos, e ndo para o regime geral. A
aposentadoria por tempo de servico do professor nada mais é do que
uma aposentadoria especial, ou seja, uma subespécie de aposentadoria
por tempo de servico, a qual exige um tempo de servico reduzido em
face das condi¢oes desgastantes em que é exercida. Com efeito, quando
o Poder Executivo regulamentou as atividades insalubres, perigosas e
penosas referidas no artigo 32 da LOPS, esta atividade integrava o
elenco, situada no item 2.1.4 do rol do Decreto 53.831/64. Com o
advento da Emenda Constitucional 18/81, este tipo de aposentadoria
especial adquiriu “status” constitucional. Tanto a Consolidacao das Leis
da Previdéncia Social de 1976, bem como a de 1984 reconheciam este
fato, incluindo este beneficio no capitulo destinado as aposentadorias
especiais. Sobrevindo a Constituicdo Federal de 1988, foi mantida a
disciplina constitucional do beneficio para o servidor piblico no inciso
Il do art. 40 e para os beneficiarios do regime geral no inciso Ill do art.
202. Conquanto a Lei n° 8.213/91 ndo tenha disciplinado a
aposentadoria por tempo de servico do professor dentro da subsecao
que regula a aposentadoria especial, considerando a origem do
beneficio e o fato de a posicdo topografica ndo se constituir em um
critério determinante para a classificacdo de um determinado instituto
juridico, parece razodvel classificd-la como uma modalidade de
aposentadoria especial. Se concordarmos com esta conclusdo, ndo
havendo regra especifica que proiba ou discipline de forma diversa a
conversao do tempo de servico neste beneficio, aplicaveis sdo as regras
comuns aos demais beneficios. Um esclarecimento, todavia, se impoe,
considerando que o segurado professor faz jus ao beneficio aos 30 anos,
e ndo aos 25, como na maior parte das atividades especiais, o fator de
conversao a ser utilizado ndo pode ser o mesmo, cabendo o emprego do
fator de 1,17. (2003, p. 209-210)

Sendo assim, fica notavel que apds a Emenda Constitucional 18/1981, tornou se conflituoso a
possibilidade da conversao do tempo de atividade especial do tempo de professor em comum.

APOS A EMENDA CONSTITUCIONAL 103/2019

Com a entrada em vigor da EC 103/2019, passou a valer as regras de transicao, tendo sido
aprovadas trés regras sendo: o sistema de pontos, o tempo de contribuicdo mais idade minima e pedagio
de 100% do tempo faltante.

A primeira regra de transicdo, esta prevista no art. 15, §3° da EC 103/2019, destinado aos
professores em efetivo exercicio na educacdo infantil, fundamental e médio, dispoe:

|- 25 (vinte e cinco) anos de contribuicdo, se mulher, e 30 (trinta) anos
de contribuicdo, se homem (em efetivo exercicio das funcoes de
magistério na educacdo infantil e no ensino fundamental e médio); e

Il - somatdrio da idade e do tempo de contribuicdo, incluidas as fracoes,
equivalente a 81 (oitenta e um) pontos, se mulher, e 91 (noventa e um)
pontos, se homem.
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Desde 1° de janeiro de 2020, tem-se o inicio das pontuacdes 81/91, com aumento de 1 ponto a
cada ano para homens e para mulheres, até completar 92 pontos, sendo mulher em 2030 e de 100
pontos, sendo homem 2028. Tendo como correspondente o valor de 60% do salario beneficio, como
média integral de todos os salarios contributivos desde julho de 1994, acrescidos de dois pontos
percentuais a cada ano de contribuicdo, que ultrapassar a 20 anos de contribuicdo para homens e de 15
anos para mulheres. (CASTRO; LAZZARI, 2020)

Na segunda regra de transicdo, possui previsdo no art. 16, §3° da EC 103/2019, sendo:

|- 25 (vinte e cinco) anos de contribuicdo, se mulher, e 30 (trinta) anos
de contribuicdo, se homem (em efetivo exercicio das funcdes de
magistério na educacdo infantil e no ensino fundamental e médio); e

Il -idade de 51 (cinquenta e um) anos, se mulher, e 56 (cinquenta e seis)
anos, se homem.

Desde 01 de janeiro de 2020, a idade serd aumentada de 6 meses a cada ano, até atingir 57 anos
de idade, sendo mulher, em 2031 e 60 anos de idade, sendo homem em 2027, acabando a transicdo em
12 anos para mulheres e em 8 anos para homens. Tendo como correspondente o valor de 60% do salario
beneficio, como média integral de todos os salarios contributivos desde julho de 1994, acrescidos de
dois pontos percentuais a cada ano de contribui¢cdo, que ultrapassar a 20 anos de contribui¢cdo para
homens e de 15 anos para mulheres. (CASTRO; LAZZARI, 2020)

A terceira regra de transicdo possui sua previsao legal no art. 20, §1° da EC 103/2019, a saber:

I-52 (cinquenta e dois) anos de idade, se mulher, e 55 (sessenta) anos
de idade, se homem;

Il - 25 (vinte e cinco) anos de contribuicdo, se mulher, e 30 (trinta) anos
de contribuicdo, se homem;

Il - periodo adicional de contribuicdo correspondente ao tempo que, na
data de entrada em vigor da EC n. 103/2019, faltaria para atingir o
tempo minimo de contribuicdo referido no inciso Il (pedagio de 100%
do tempo de magistério faltante).

O coeficiente de célculo desse beneficio sera de 100% do saldrio beneficio, calculando o média
integral de todos os salarios desde julho 1994.

Ja aregra permanente apos a Reforma da Previdéncia estd prevista no art. 201, CRFB e no art.
19 da EC 103/19, sendo necessario, além do tempo de contribuicdo, a idade minima, dessa forma, os
requisitos sdo: 25 anos de contribuicdo para homens e mulheres e 60 anos de idade para homens e 57
anos de idade para mulheres.

O que se analisa é que conforme os pedagios exigidos para cumprimento das regras de transigao,
aregra permanente demonstra ser mais vantajosas.

QUADRO COMPARATIVO:
APOSENTADORIA DOS PROFESSORES
Antes da EC 5
103/19 Apos a EC 103/2019
homem: 50 Regra de transicdo | Regra de transicdo Regn:a _cle {Fansicao Aposentadoria
anos de de pontos: de pontos + idade: peddgio 100% do rmanente
contribuigao P ) P ! ) faltante: pe
h"me‘?“: 30~anos de homem: 30 anos de
. contribuicdo + 56 o
homem: 30 anos : contribuicdo + 55
o anos de idade, :
de contribuicdo + aumentando 6 anos de idade +
mulher: 25 91 pontos + 1 . tempo faltante + Homens e
meses a cada ano, e
anos de ponto por ano, a até completar 60 pedagio. Ex.: 25 | mulheres: 25 anos
contribuicdo | partir de 2020, até P anos de TC + 5 anos | de contribuicdo
. anos em 2027,
atingir 100 pontos, (faltante) + 5 anos
3 Acabando a _—
14 em 2028 P————— (pedagio) = Tempo
afms total de 35 anos
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Beneficio:
menos 5 anos
de tempo de
contribuicdo

mulher: 25 anos
de contribuicdo +
81 pontos + 1
ponto por ano, a
partir de 2020, até
atingir 92 pontos,
ld em 2030

mulher: 25 anos de
contribuicdo + 51
anos de idade,
aumentando 6
meses a cada ano,
até completar 57
anos em 2031,
Acabando a
transicdo em 12
anos.

mulher: 25 anos de
contribuicdo + 52
anos de idade +
tempo faltante +
pedagio. Ex.: 22
anos de TC + 3 anos
(faltante) + 3 anos
(peddgio) = Tempo
total de 28 anos

Idade: 60 anos de
idade para
homens e 57 anos
de idade sendo
mulheres

Célculo: média
aritmética das
80% maiores
cantribuigdes

posterior a
julho 1994

Calculo: 60% do
salario beneficio,
como média
integral de todos
os saldrios
contributivos
desde julho de
1994, acrescidos
de dois pontos
percentuais a cada
ano de
contribuicdo, que
ultrapassar a 20
anos de
contribuicdo para
homens e de 15
anos para
mulheres

Calculo: 60% do
salario beneficio,
como média
integral de todos os
salarios
contributivos desde
julho de 1994,
acrescidos de dois
pontos percentuais
a cada ano de
contribui¢do, que
ultrapassar a 20
anos de
contribuicdo para
homens e de 15
anos para mulheres

Célculo: 100% do
salario de beneficio,
calculado com base

na média integral
de todos os salarios

de contribuigao.

Calculo: 60% do
salario beneficio,
como média
integral de todos
os salarios
contributivos
desde julho de
1994, acrescidos
de dois pontos
percentuais a cada
ano de
contribuicdo, que
ultrapassar a 20
anos de
contribuicdo para
homens e de 15
anos para
mulheres

CONSIDERAGOES FINAIS

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, tornou- se um marco histérico por sua
forma democratica, enaltecendo os direitos fundamentais, principalmente quanto a dignidade da pessoa
humana, implementou os direitos sociais, onde esta localizado a Previdéncia Social, como meio de
garantir uma forma de existéncia digna aos trabalhadores.

A seguridade social, tem por escopo a justica social, protegendo a todos e garantindo a dignidade
humana. Tendo por cardter compulsério, para garantir o funcionamento de todo o sistema.

Como dito no inicio deste artigo, dentre os argumentos do Governo para justificar a necessidade
de uma Reforma Previdenciaria, encontra-se o ajuste das constas publicas e o déficit orcamentario,
porém, insta destacar, que o déficit posteriormente foi contestado através do apontamento trazido no
Orcamento Unico da Seguridade Social — OSS, que apontou que o orcamento da previdéncia é superavit,
e em sua analise precisa ser considerado o tripé, salde, assisténcia e previdéncia social.

A Reforma da Previdéncia possui inGmeras alteracoes, principalmente no contexto das
aposentadorias, razao pela qual, o presente artigo, buscou abordar de forma mais enfética a aposentadoria
dos professores.

Como visto no decorrer da leitura, a aposentadoria voltada ao magistério, busca a protecdo da
classe a uma atividade vista como penosa. Que antes da vigéncia da EC103/2019, tinha seu tempo de
contribuicdo diminuido em 5 anos em relacdo a aposentadoria por contribuicao, além, de ndo ser exigido
idade minima para a obtencao do beneficio.

Resta claro, ao final da presente leitura, que uma classe ja tdo diminuida, em virtude das enormes
dificuldades, tanto salarial, quanto de reconhecimento e valoracdo, agora encontra mais um desafio, o
de conquistar o tdo almejado descanso.

Por se tratar de uma Reforma ainda recente, ndo é possivel este artigo apresentar graficos entre
os beneficios ou maleficios advindos da mudanca legislativa, no entanto, é evidente a violacdo de
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principios basicos como o da dignidade da pessoa humana e do ndo retrocesso social. Até mesmo, na
regra de transicao, fica evidente a afronta dos presentes principios. Onde a regra permanente demonstra
ser mais vantajosa a regra de transicao.

O que se percebe, contudo, é que a tentativa do Governo, com a implementacdo da EC. 103/2019,
sobretudo, é a afastar o segurado de atingir o seu direito, qual seja, o de se aposentar.

A Reforma atual ndo resguarda a justica social, pilar principal da Seguridade Social, é claro que
com todos os avancos na sociedade é necessario reformas, modificacdes e atualizacdes nas normas, ndo
apenas na previdencidria, mas tais reformas, precisam ir de encontro com aquilo que pregam, primando
pela justica, dignidade e igualdade entre os cidad3os, para entdo cumprir seu objetivo social e
constitucional, ndo apenas visar os cofres publicos.
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AVES COMO INSTRUMENTO PARA EDUCAGCAO AMBIENTAL EM PARQUES DE
SAO PAULO -SP

VIVIANY BARBOSA DE FREITAS

RESUMO: Os Parques Urbanos da cidade de S3o Paulo proporcionam aos moradores metropolitanos
contato acessivel a areas verdes, além de apresentar potencial para atividades com Educacdo
Ambiental, tendo como importante instrumento sua flora e fauna, especialmente as aves. Estudos em
parques urbanos resultam em um melhor conhecimento sobre a avifauna, que valoriza o verde destas
areas e torna acessivel seu conhecimento e importdncia bioldgica. Neste estudo, o objetivo foi
demonstrar a importancia da conservacdo de aves e parques urbanos no municipio Sdo Paulo como
ferramentas para o processo de Educacdo Ambiental. Realizou-se uma pesquisa qualitativa com
levantamento bibliografico, e uma pesquisa documental por meio de estudo de caso sobre as
caracteristicas da avifauna de quatro parques urbanos do municipio de Sdo Paulo. Conclui-se que todos
os parques analisados apresentaram consideravel biodiversidade de avifauna, com espécies endémicas
e/ou ameacadas, ressaltando a importancia de conservacdo destes parques, na preservacdo da
biodiversidade. Promover a Educacdo Ambiental nestes ambientes é fundamental para disseminar e
sensibilizar sobre a importancia ecoldégica de parques e aves em ambientes urbanos, bem como
incentivar projetos e programas para conservacdo de ambos.

Palavras-chave: Conservacdo. Avifauna. Biodiversidade. Efeito da urbanizacao.

INTRODUCAO

O Brasil € o pais da américa do sul com a maior biodiversidade de aves e também o que abriga
o maior numero de primatas, animais vertebrados e anfibios da Terra. Dentre os vertebrados, as aves
sdo consideradas bons indicadores de qualidade ambiental por varios motivos, o seu estudo se torna
indicado pelo grande conhecimento que se tem da sua taxonomia, distribuicdo geografica, biologia e
ecologia da grande maioria das espécies (PORTAL BRASIL, 2014; SAO PAULO, 2010)

Entretanto, com o processo de urbanizacdo, a retirada da vegetacdo natural nos grandes centros
urbanos tem transformado profundamente os ambientes naturais, criando uma paisagem distinta tanto
fisionomicamente quanto em termos de composicdo de elementos, o que afeta severamente muitas
espécies da fauna silvestre (TAKIYA, 2002).

Estudos comprovaram a importancia que a cobertura vegetal arbérea dos parques e seu entorno
exercem em relacdo ao nimero de espécies e biodiversidade de aves presentes neste local (BRANCO,
2011). Além disso, a presenca de aves no ambiente urbano pode servir como: fonte de lazer para a
populacdo humana, agentes importantes na polinizacdo e dispersdo de sementes, controladores ou
veiculadores de doencas, e podem ser usadas em programas de Educacdo Ambiental. (D’ANGELO, 2014;
LOPES; SANTOS, 2004).

Neste contexto, a fauna silvestre no municipio de Sdo Paulo é rica em biodiversidade de espécies,
especialmente de aves, na qual é possivel verificar endémicas e ameacadas, compondo um importante
patriménio para a conservacdo ambiental (MAGALHAES, 2010a). Em paralelo, a riqueza em espécies
vegetais, sobretudo nativas, desempenha um papel importante para a manutencao dessa fauna local,
além de melhorar o microclima de areas urbanizadas (GARCIA, 2012).

Portanto, estudos em parques urbanos resultam em um melhor conhecimento sobre a avifauna
local, valorizando as areas verdes e, servindo também para popularizar o conhecimento sobre as aves
e reconhecer sua importancia bioldgica. Diante do exposto, objetivou-se demonstrar a importancia da
manutencao de parques urbanos para a conservacdo das aves no municipio de Sao Paulo.

www.primeiraevolucao.com.br

Ano Il - N° 19 - Agosto de 2021 - ISSN: 26752573 - VOLUCAQ 89



MATERIAIS E METODOS

Realizou-se uma pesquisa qualitativa com levantamento bibliografico e, posteriormente, realizou-
se uma pesquisa documental por meio de estudo de caso sobre as caracteristicas da avifauna de quatro
parques urbanos do municipio de Sao Paulo. Optou-se por utilizar informacoes sobre o levantamento
de aves de quatro parques situados em regides mais proximas a areas urbanizadas, e com consideravel
representatividade em termos de biodiversidade.

Na Figura 1, analisando o mapa da cobertura vegetal (m2/hab) por subprefeitura, observa-se as
diferentes caracteristicas dos parques escolhidos: O Parque Jardim da Luz e o Ibirapuera estdo localizados
na regido central do municipio, mais urbanizada e com cobertura vegetal dentro da faixa considerada
“Baixa/pior”. O Parque da Luz é o mais antigo da cidade (fundado em 1825), e o Ibirapuera um pouco
mais a sul, € o 2° maior em extensdo, o mais popular mundialmente e um dos mais visitados. Pela
importancia paisagistica, arquiteténica e cultural, ambos sdo tombados pelo Conselho Municipal de
Preservacdo do Patrimonio Histérico, Cultural e Ambiental da Cidade de Sdo Paulo (COMPRESP) e pelo
Conselho de Defesa do Patrimoénio Histérico Arqueoldgico, Artistico e Turistico (CONDEPHAAT) (TAKIYA,
2002).

O Parque Anhanguera e o Parque do Carmo sdo parques mais proximos a periferia da cidade e
a dreas importantes de protecao a biodiversidade. O Parque Anhanguera é o maior parque em extensao,
fica localizado na extremidade noroeste da cidade, compode as regides com maior nivel de cobertura
vegetal do municipio, e fica préximo aos Parques Estaduais do Jaragua e o da Cantareira; o Parque do
Carmo, localizado na extremidade Leste da cidade, tem nivel de cobertura vegetal considerado “médio",
abriga importantes porcdes de mata remanescentes, e esta proximo a Area de Protecdo Ambiental
(APA) do Carmo (BRANCO, 2011; TAKIYA, 2002). E interessante observar que no extremo sul da cidade
quase nao ha Parques Urbanos (Figura 1), nessa area predominam APAs municipais e Parques Estaduais
entre outras areas de preservacao da regido, que compdem a maior parte da cobertura vegetal de todo
0 municipio.

Cobertura Vegetal (m2/hab)

Parques selecionados: Alta / melhor
6. ANHANGUERA Acima da média
13- CARMO . Média
33-IBIRAPUERA

B Abaixo da média

38- JARDIM DA LUZ
B Baixa/ pior

Figura 1 - Mapas dos Parques Municipais e respectivas Coberturas Vegetais por subprefeitura.
Fonte: Adaptado de Observatorio cidaddo - Rede Nossa Sdo Paulo (2011) e S&o Paulo (2014).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Comparando os quatro parques analisados em termos de biodiversidade de espécies de aves,
nota-se (Tabela 1) que em termos de espécies endémicas, o parque Anhanguera se destaca, provavelmente
por ser o maior em extensao, além de: ter maior parte de sua area restrita a preservacdo do ecossistema
e biodiversidade, servir de conexao “verde” entre duas Unidades de Conservacao, e assim contribuir
para a manutencdo da fauna e flora da regido. Além disso, nele foi registrado o pavao-do-mato (Pyroderus
scutatus) entre outros, em categoria com risco de extincao.

Tabela 1 - Nimero de espécies de Aves nos principais Parques da Cidade de Sao Paulo —
2010.

Numero de espécies da Classe Aves®

PARQUE Total Endémicas Ameacadas?®
Catalogado

LUz 67 5 14

IBIRAPUERA 156 16 37

CARMO 118 10 19

ANHANGUERA 146 25 28

1 Algumas espécies podem estar simultaneamente incluidas em “endémicas” e "Ameacadas”
2 Categorias ou graus de ameaca no Brasil, no mundo e no Estado-SP, conforme Inventario da Fauna do
Municipio de Séo Paulo, 2010.

Fonte: Adaptado de Magalhdes (2010b)

O parque Ibirapuera é o que aparece com maior nimero de aves registradas, provavelmente por
ser o parque mais estudado, abriga a Divisdo Técnica de Medicina Veterinaria e Manejo da Fauna além
de outros 6érgdos municipais importantes ligados a SVMA (BRANCO, 2011). Muitas espécies aparecem
em categoria de risco ligado ao comércio, como a Araponga (Procnias nudicollis), endémica em risco de
extinc¢do, e o Falcdo-peregrino (Falco peregrinus), ave migratoéria visitante do Hemisfério Norte ou Sul,
e eficiente predador de aves, em geral pombos (SIGRIST, 2014). Também ligado ao comércio clandestino,
estd o Gavido-pega-macaco (Spizaetus tyrannus), registrado no Parque do Carmo.

O Parque da Luz contrasta com a localizacdo central urbanizada. Apesar de ser o menor em
extensdo em relacdo aos outros, permitiu o registro de quantidade razoavel de espécies, inclusive
endémicas e/ou em categorias em risco de extincdo, o que evidencia a importancia dessa “ilha de
vegetacdo” para as aves, que ganham reflgio e fonte alimentar em meio ao “caos” da metrépole.

Na categoria das espécies “quase ameacadas de extin¢cdo” com necessidade de regulamentacado
no comércio de espécimes, o Papagaio-verdadeiro (Amazona-aestiva), ¢ um bom exemplo de psitacideo
nativo introduzido e ja observado em todos os 4 parques, sendo uma ave comumente vista em cativeiro
por ser muito apreciada como animal doméstico.

Trabalhos de identificacdo de espécies de aves sdo importantes e servem como forma de manejo
diagnostico, programas e acoes de Educacdo Ambiental e, neste caso, especialmente em parques urbanos.
Nos quatro parques analisados observou-se uma grande biodiversidade de avifauna, inclusive com
ndmero considerdvel de espécies endémicas e espécies incluidas em ao menos algum grau de ameaca
de extingdo, inclusive relacionada ao comércio ilegal ou ao trafico.

A conservacao destes parques é importante para a manutencao bioldgica, servindo como fonte
de recursos e refugio a avifauna, e contribui para protecdo a biodiversidade, uma vez que assegura a
preservacao da cobertura vegetal em areas da cidade com alto grau de urbanizacdo, onde as ocupacoes
irregulares causam rapida destruicdo dos habitats originais. E muito importante um planejamento para
arborizacdo urbana na cidade e em seus parques, que contemple os impactos ambientais sobre a avifauna
além dos aspectos socioeconémicos das regides, para que proporcione melhor qualidade de vida nestes
ecossistemas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O livre acesso aos parques publicos urbanos tornam possivel e gratuita a toda a populacdo a
recreacdo em contato com a natureza. O despertar para a importancia do meio ambiente pode vir através
de uma simples visita a um destes parques, ao transformar-se num “turismo ecolégico autoguiado”, na
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forma de caminhadas e trilhas, apenas observando “o meio e suas intera¢oes”, ou ainda como “safaris
fotograficos”. De qualquer modo, as fotos ou lembrancas das sensacdes neste ambiente “diferenciado”
poderdo ser compartilhadas com amigos e familiares, ou exploradas em atividades com Educacao
Ambiental, despertando o interesse no outro.

Promover a Educagao e sensibilizacgdo Ambiental nestes ambientes é fundamental para disseminar
e conscientizar sobre a importadncia ecoldgica das areas verdes, dos parques e das aves em ambientes
urbanos. H& uma necessidade de politicas publicas que incentivem recursos financeiros a projetos e
programas para conservacao de ambos, cuja importancia € indiscutivel, e sé representa beneficios a
populacdo, garantindo um meio ambiente saudavel as presentes e futuras geracoes.
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Poiesis |

PAZ E AMOR

’

Paz e amor entre nos
Paz e amor nos cora¢des humanos
Paz e amor nas consciéncias humanas
ALUECER Paz e amor nas almas humanas
Paz e amor nos espiritos humanos
Que haja paz e amor entre nés
Que haja harmonia e sossego
Que haja desenvolvimento e trabalho
Que haja paz e amor entre nés
Que haja sabedoria e bondade
Que haja cortesia e respeito
J. Wilton Que haja paz e amor entre nés
Que haja amigos inseparaveis
Que haja casais solidarios
Que haja paz e amor entre nés
Que haja paz e amor

Quealuz
de um novo amanhecer
nos permita contemplar
o aLueCeR

(EMEF Armando Cridey Righetti)

Mauel Francisco Neto
Cidade de Alexandrov, 01/021993.

TABUA DE SALVACAO

Sopra forte o vento sem direcdo certa
Balanca a nau e nela dezenas de almas
Preparadas a bater-se em terra incerta
Ou navegar melhor em dguas calmas.

As ondas batem como a nos punir,
E a chuva persistente e o trovejar
Parece até que tentam nos banir

Com agruras e maleficios a sobejar.

Amada minha que deixei chorando
No porto onde atraquei meu coracao
O vendaval intenso esta passando,

Sossegas, valida sera tua oracao,
E tu, 6 mar bravio dos desenganos
Aquieta-te, ou ndo mereco redencao?

Danton Medrado
EMEF José Augusto César Salgado, Dr.
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