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APRESENTACAO
MARCO, MES (DA LUTA) DAS MULHERES

E chegamos a mais um més de marco, més que nos lembra da
luta das mulheres por direitos iguais. Se hoje o mundo nos parece
cheio de injusticas, ao retrocedermos no tempo lembramos do
direito ao voto, direito a dirigir, ao divércio, ao ingresso nas
universidades, a praticar esportes ou pela independéncia financeira,
percebemos os avancos da sociedade. Luta pela liberdade sexual
e por outros aspectos tao naturalizados aos homens como a escolha
pelas ditas profissoes duras.

Se ha uma profissao no Brasil em que as mulheres sdo maioria
é a docéncia. Elas representam 96% dos professores na educacao
infantil. No ensino fundamental elas representam 88% nos anos
iniciais e 67% no ensino fundamental. A porcentagem chega a 58%
no ensino médio e 51% no ensino superior. Essa queda pode ser
justificada pelos salarios menores nos niveis mais baixos da
educacdo., ou seja, mesmo na profissao onde as mulheres
prevalecem, elas ainda aparecem nos niveis com menores
remuneracoes.

Esses dados nos dao subsidios para resistir, estudar, trabalhar,
buscar o aprimoramento profissional e pessoal, questionar as
situacoes que nos parecem naturais, modificar o olhar e humanizar!

Para representar essas mulheres, a capa desta edicao
homenageia a Professora Sabina Sene, mulher, professora, preta,
mae, periférica, que vé na leitura a possibilidade de realizar sonhos.

Nessa edicao temos artigos que tratam da educacdo nos
variados niveis de ensino, escrito por mulheres, que além das lutas
por igualdade também se posicionam pelas condicoes de trabalho
e melhores condicoes sociais do publico atendido, e homens, que
precisam estar atentos e fortes reivindicando conosco por um
mundo mais justo independente do género.

Boas reflexoes!

Prof2. Dra. Andréia Fernandes de Souza

Licenciada em Artes Visuais, Pedagogia e Matemaética. Doutora pela (UNIFESP). Professora Nota Dez
em 2015 (VICTOR CIVITA). Professora dos anos iniciais na rede publica estadual e municipal de Sdo
Paulo.

www.primeiraevolucao.com.br
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ISAC DOS SANTOS PEREIRA

NAVEG'AGOES DE
ESTUDANTES

PERCURSOS DE UMA PEQUENA E LONGA DESCOBERTA!

enhum desenho ou rabisco se inicia do nada, sem que ndo sejam oferecidos determinados

materiais ou meios para sua expressao; gravetos, lapis, canetinhas, giz de cera, 4gua,

tinta... Tudo, ao cercar a crianca que esta livre dentro de algum contexto, pode lhe
possibilitar para que suas expressoes graficas comecem a ocorrer. Fases, andancas, descobertas, aventuras,
tentativas, erros e acertos... Tudo faz parte desse processo.

A titulo de exemplo, sobre a passagem das fases conceituais e a permanéncia em alguma delas,
os desenhos abaixo de uma estudante entre seis e sete anos na época trazidos para essa reflexdo e
didlogo, propicia um olhar sensivel e avancado. A luz das concepc¢des de lavelberg (2013:2017) sobre
tais fases, o texto, seja ele escrito ou mesmo imagético, nosso grande foco, nos propicia um olhar sobre
0S avancos na construcdo de proposicoes, ora resvaladas e ora imersas em contextos da cultura infanto-
juvenil advindas de producoes animadas. Datadas de 2015, o pesquisador catalogou e registrou durante
os dois semestres o desenvolvimento grafico e pictérico da presente estudante.

As imagens a seguir ilustram um periodo longo de apropriacdo da jovem desenhista, haja vista
sua imensa colecao de desenhos apropriados de personagens semelhantes, que remetem brevemente
a alguma animacao. Privilegiou-se por ndo inserir imagens comparativas das animagdes com as quais tal
estudante teve contato, visto que seriam extensas as rela¢des; as imagens foram introduzidas integradas
de duas em duas a titulo de exemplo do desenvolvimento do desenho de imaginacdo 2 (Quando a crianca
comeca por edificar suas primeiras obras com imagens mais concretas quando comparadas com a
realidade circundante) para os de proposicao.

6 anos da Escola Madre Marie Domineuc

Fonte: Acervo fotogralico pessoal, 2015

Figura 3 Passagem do desenho de imaginacdo 2 para o desenho de apropriacio

Fonte: Acervo fotografico pessoal, 2015

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001 para o
primeiro autor.
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Figura 4 Passagem de desenhos de apropriagio  Figura 5 Passagem de desenhos de apropriagio
para os de proposico/Aluna de 6 anos da Escola  para os de proposi¢io/Aluna de 6 anos da Escola
Madre Marie Domineuc Madre Marie Domineuc

Fonte: Acervo fotogrifico pessoal, 2015

Figura 6 Desenho de proposicio/ Menina de 6 Figura 7 Desenho de proposigan/ Menina de 6
anos da Escola madre Marie Domineuc anos da Escola madre Marie Domineuc

Fonte: Acervo fotografico pessoal, 2015

prop p
seis anos da Escola madre Marie Domineuc seis anos da Escola madre Marie Domineuc
Fonte: Acervo fotogrifico pessoal, 2015

Isac dos Santos Pereira
Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa

sobre Naruto na sala de aula. Especialista em Arte/Educacdo: teoria e pratica, pela Escola de Comunicagoes e Artes
da Universidade de Sao Paulo - ECA/USP. Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacdo pela Universidade
Anhembi Morumbi -UAM. Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de
Arte no Ensino Fundamental | da rede Municipal de Sdo Paulo, na Emef Paulo Setdbal.

E-mail: mailto: isacsantos02@hotmail.com
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I HAVE A DREAM!” disse com sorriso no rosto ao iniciar seu relato

Formada em Educacdo Artistica na década de 1980, Sabina i mgressou como proFessora darede
municipal em 2000 na EMEF Altino Arantes Chegou na EMEF Profa Olinda Menezes Serra Vidal em 2008
com grande esperancas como diria Charles Dickens.

Ela tinha um sonho, mas ele demorou a se tornar realidade. Quando aparecia uma oportunidade
se candidatava para a func¢do de Professor Orientador da Sala de Leitura (POSL), mas esbarrava nos

www.primeiraevolucao.com.br
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SABINA PAULINO DE SENE

critérios impostos pela Diretoria Regional de
Ensino (DRE). Nao ser professora dos anos iniciais,
nao ser professora de lingua portuguesa, nao ter
ninguém disponivel para assumir suas aulas, tudo
isso acabou postergando esse sonho.

Talvez a frase “Sonho que se sonha sé é sé
um sonho que se sonha s6, mas sonho que se sonha
junto é realidade.” de Raul Seixas fizesse muito
sentido na carreira profissional de Sabina.

Ao conhecer a Profa. Jeane que ja atuava
na Sala de Leitura, se encantou mais ainda com a
leitura e todas as possibilidades que cabem dentro
de um livro. Na hora do intervalo, horas atividades,
ou livres (4 estava Sabina com Profa. Jeane em
meio a tantos livros e arte-leituras! “Era como se
o p6-de-pir-lim-pim-pim dos livros me encantasse
de tal maneira que eu ndo saia mais daquela sala”-
confessou a professora.

Foi na reunido de Conselho de Escola no
ano de 2009 na qual Sabina iniciou sua proposta
dizendo que tinha um sonho! Com tantos diplomas
que a vida foi lhe oferecendo, encantar foi sendo
uma habilidade facil que Sabina fazia tanto com
os professores quanto com os alunos.

O acervo da Sala de leitura era expressivo
e bem cuidado. Os alunos desejavam estar naquele
espaco e com aquelas professoras! A cada ano

novos desafios sendo impostos mas o “sonho
sonhado junto” fazia com que as dificuldades do
trabalho fossem contornaveis.

Em 2010, numa reposicao de aula que
aconteceria em um sabado, Jeane e Sabina
programaram uma Feira de Troca de Livros. O
resultado foi tdo espetacular que o evento
comecou a fazer parte do calendario de eventos
da escola. Nessa feira os alunos traziam os livros
que ndo queriam mais, recebiam cupons e no dia
marcado eles iam até as bancas temadticas
(romance, HQs, aventura) e trocavam seu cupom
por outros livros. Com o passar do tempo foram
acrescentados sorteios, cendrios para fotos entre
outros. Essa acao foi destaque no portal da SME

https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/
emef-olinda-menezes-serra-vidal-realiza-viii-feira-
de-troca-de-livros/

https://www.flickr.com/photos/146406791@ NO7 /
34493718603/in/album-721576849500 75836/

Os alunos ja comecam o ano perguntando
“Pro, quando vai ter a feira de troca de livros?”, “Eu
ja separei um montao!”, “Vai ter desfile afro e
teatro?”, “Vamos ter mediacdo de leitura no
hospital Tiradentes?”, “Esse ano a gente vai ler (&

1 0 I"EVOLUCAO Ano II1- N° 26 - Margo de 2022 - ISSN: 2675-2573
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no asilo né, pr6?”, “E o clube de leitura comeca
quando?”, “Nés vamos visitar a bienal?”... Dificil
controlar a ansiedade dessa galera avida por
leitura! De todas, a pergunta que a professora mais
gosta de ouvir é “E quando vai comecar o
empréstimo de livros?”

“Transformar a sala de leitura no lugar
onde os alunos mais desejem estar[...] muitos
pedem na aula de educacao fisica para vir para ca!”
- ela afirmou com muita satisfacdo, pois sabemos
que concorrer com educacao fisica ndo é tarefa
facil! “Sempre quis que eles vissem esse espaco
como lugar de ideias, trocas e aconchego”

Eis que em 2012 a Profa. Jeane se
aposentou. Ndo foi facil perder a parceria e
companhia daquela que havia indicado o caminho
a seguir, mas era necessario continuar. Sabina,
sendo o par avancado naquele momento pois ja
tinha certo conhecimento do espaco e de seu
funcionamento, comecou a nortear os passos da
Prof? Eliene, quando a mesma ingressou como
POSL.

Em 2014 o projeto desenvolvido pela Sala
de Leitura foi reconhecido pelo prémio “Ler é
sempre um prazer” patrocinado pelo Instituto C&A.

Dentre os prémios, os professores envolvidos
ganharam passagem e estddia para conhecer a
Oficina Espantapdjaros dirigida por Yolanda Reyes,
em Bogota na Colombia, a escola ganhou a reforma
do espaco incluindo pecas para o mobilidrio, data-
show, som, acervo de livros e a visita de autores
como: Ilan Brenman, Heloisa Prieto, Lucia
Hiratsuka, Wagner Costa, Moreira de Acopiara e
outros do territério do bairro Cidade Tiradentes
no qual a escola estd localizada.

http;//portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/
Noticia/Visualizar/PortalSMESP/Premiacao-do-
Concurso-Escola-de-Leitores-na-23-Bienal-do-Livro

Sobre esse trabalho realizado, a Prof?
Michele Gesteira, professora de Arte na mesma
escola, escreve “O ambiente aconchegante através
de um olhar atento. Sempre disposta a ajudar seus
colegas professores. Suas maos transformam
tecidos, papéis e o que estiver ao alcance em Arte.
Um ambiente acolhedor em espacos tematicos,
ora fantasticos, ora fortalecendo a cultura afro-
brasileira. Com sua bela caligrafia convida a todos
para ler na sala e fora dela.”

Ao olhar essa trajetoéria de sonho que vira
realidade Sabina ndo esconde sua emocdo
“Amoooooo tudo isso!” e revela “Este ano
provavelmente é meu ultimo, pois me aposento,
mas... continuarei sonhando!”

Que os sonhos da Prof? Sabina, de seus
alunos e daqueles que cruzaram esses caminhos
se tornem realidade e que possamos ser um pais
de gente avida por leitura!

www.primeiraevolucao.com.br
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O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA LEITURA E ESCRITA

ALECINA DO NASCIMENTO SANTOS

RESUMO: Este artigo busca refletir sobre o processo ensino aprendizagem da leitura e da escrita. O
artigo presente procura trazer informacoes pertinentes aos educadores sobre o processo ensino
aprendizagem, tornando-se parte fundamental no cotidiano em sala de aula. Para contribuir com o
artigo foi utilizada uma pesquisa bibliogréafica, baseada em autores que corroboram com o tema a
respeito do processo ensino aprendizagem. Como resultado dessa pesquisa percebe-se que as pessoas
confundem o uso de alfabetizacdo natural com o fato de deixar as criancas aprenderem somente o que
desejam por se tratar de uma proposta construtivista, pois consideram que a educacdo e o aprendizado
sdo processos formados pelos préprios alunos. .

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Aprendizados. Educacdo. Letramento.

INTRODUCAO

Em um contexto social como o nosso, é comum que a crianga veja experiéncias de leitura e escrita
em suas acoes cotidianas e se relacione de uma forma ou de outra com o cédigo escrito. Observar atentamente
as paginas de um livro, imitar o ato de ler ou escrever, ouvir adultos que leem em voz alta, fazer deducdes
ou hipéteses sobre o que vai acontecer em uma histéria ou refletir sobre o que deve ser escrito em uma
mensagem sdo aspectos que, sem haver dominar o codigo escrito, ja fazem parte desse aprendizado.

Na aprendizagem da alfabetiza¢do é fundamental combinar a sistematizacdo com a criatividade
e a espontaneidade, partindo sempre das vivéncias da crianca e da sua necessidade de explorar, brincar
e partilhar.

Uma caracteristica das criancas é a sua ligacdo com as palavras: gostam de brincar com sons,
fazer rimas, etc. Essas atividades sdo importantes nesse processo, pois permitem o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica, ou seja, a capacidade de reconhecer os elementos que compdem a linguagem
(palavras, silabas e fonemas) e refletir sobre eles. E uma habilidade relevante para aprender cédigo escrito.

E o que dizer quanto ao que defende Magda Soares em alfaletrar? Inserir a alfabetizagdo e o
letramento ja nos anos iniciais dos alunos, seria mesmo o melhor a se fazer? Eu ja lhes adianto minha
resposta dizendo que sim, “Toda crianca pode aprender a ler e a escrever” Soares (2020).

Aprender a ler e a escrever ainda nos anos iniciais é além de uma forma de inserir a crianca no
mundo letrado, é também um direito dela, é a construcao de sua identidade como um ser pensante, um
ser singular e reflexivo, abre portas para diversas possibilidades e as fazem ler o mundo através de seus
préprios pontos de vista. Quanto mais cedo o aluno se tornar alfabético, mais cedo ela vai poder entender
e refletir sobre as suas escolhas.

Mas desta forma ndo tiraremos a ludicidade do aluno? N&o, alfabetizar e letrar ndo precisa ser
um processo mecanico, o lUdico faz parte de tudo ao nosso redor, sé precisamos prestar atencdo, quando
se tem um educador preocupado em trabalhar ndo sobre eles, mas com eles, o processo se torna leve
e prazeroso.

Soares (2020, p. 39) as primeiras escritas da crianca dos rabiscos as letras.

(...)ascriancas desde muito pequenas desenham supondo que estao,
assim, “escrevendo” entendem que escrever é representar aquilo que
se fala, os significados, tal como faziam os primeiros sistemas de escrita,
a medida, porém, que vivenciam o uso da escrita em seu contexto
familiar, cultural e escolar, as criancas vao percebendo que escrita ndo é
desenho, sdo tracos, riscos, linhas sinuosas.
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Magda Soares ao falar sobre as primeiras escritas das criancas e aimportancia da leitura na educacao
tem total discernimento que ndo é uma tarefa que se diga facil,devido a grande maioria que ndo tem esse
habito formado desde crianca, mais é inaceitavel, que nos dias de hoje as pessoasndo entendam que a
leitura é a evolucdo de uma sociedade, é a forma mais acelerada para erguer umacomunidade pobre, a
educacdo é o processo de transformacao que falta, para se evoluir as riquezas que um pais tem, a educacdo
é a contribuicdo que coloca todos em um mesmo nivel de saber, somente dandoénfase a educacao é que
poderemos lutar por um pais maisjusto e consciente de seus deveres e obrigacoes.

Deve-se pensar que o sucesso de tudo se dad a medida que damos a devida importancia a cada
assunto, em especial a insercdo da alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais.

Constatou-se que o quanto antes aproveitarmos esta facilidade que as criancas tém de aprender
e trabalharmos com a insercao desta pratica, brevemente alcancaremos com éxito a alfabetizacdo e
desenvolvimento das nossas criangas.

Em sintese, com a ampliacdo do contato das criancas com a escrita, elas desenvolverdo
progressivamente o reconhecimento das letras e conseguirdo nomear e grafar objetos e letras com
seguranca e habilidade grafomotora, isso é extremamente essencial para a alfabetizacao.

A INFANCIA E SEU PROCESSO HISTORICO

Ainfancia é considerada a fase das descobertas, onde tudo se aprende com facilidade. Uma fase
rica que se bem trabalhada possibilitara uma infinidade de aprendizados significativos para a construcdo
de um sujeito integro e preparado para agir em sociedade.

Aimagem de infancia é reconstituida pelo adulto, por meio de um duplo
processo: de um lado, ela estd associada a todo um contexto de valores
e aspiragdes da sociedade, e, de outro, depende de percepcdes proprias
do adulto, que incorporam memérias de seu tempo de crianga. Assim,
se a imagem de infancia reflete o contexto atual, ela é carregada,
também, de uma visdo idealizada do passado do adulto, que contempla
sua propria infancia. A infancia expressa no brinquedo contém o mundo
real, com seus valores, modo de pensar e agir e o imaginario do criador
do objeto. (KISHIMOTO, 1995, p.50).

Tendo em mente que cada ser humano tem ritmos e maneiras diferentes de desenvolvimento
para andar, falar, brincar, comer, ler e escrever. Pode-se concluir que a educacao deve ser voltada para
tais perspectivas, considerando as multiplas dimensodes e entendendo o desenvolvimento como um
processo continuo.

A palavra crianca era entendida como falta de idade, maturidade ou de adequada integracao
social. Portanto essa definicdo esta longe de ser apenas o fator da idade, pois estd associada a
determinados papéis e desempenhos especificos e esses papéis dependem estreitamente da classe
social a que a crianca pertence.

Sua participacdo no processo produtivo, o tempo de escolarizacdo, o processo de socializacdo
no interior da familia e da comunidade, as atividades cotidianas se diferenciam dependendo da posicao
da crianca e de sua familia na estrutura socioeconémica. Se essa insercdo social é diferente, fica impréprio
ou inadequado supor a existéncia de uma populacdo infantil homogénea, em vez de se perceber diferentes
populacdes infantis com processos desiguais de socializacao.

No Brasil, “é considerado crianca, todo e qualquer individuo que tenha entre zero e doze
anos” (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, 1990).

A ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma forma. Ela aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que muda a insercdo e o papel social desempenhado pela crianca na
comunidade. Este conceito de infancia é determinado pela modificacdo das formas de organizacdo da
sociedade.

Esta forma de organizacdo instituiu diferentes classes sociais no interior das quais o papel da
crianca é diferente. A ideia de uma infancia universal foi se desenvolvendo a partir das classes dominantes
baseada no seu modelo padrdo de crianca, a partir dos critérios de idade e de dependéncia do adulto,
caracteristicos de um tipo especifico de papel social por ela assumido.

Atualmente, no Brasil, “é considerado crian¢a, todo e qualquer individuo que tenha entre zero
e doze anos” (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, 1990).
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A escola é um marco na vida da crianca. S3o muitas as criancas que frequentam uma instituicao
de ensino desde muito cedo. Mesmo assim, o ingresso no ensino fundamental é considerado um momento
crucial no desenvolvimento das criancas em termos de aquisicio de conhecimento, valores e
comportamentos. Alteram-se os espacos fisicos, os tempos, as relacoes de convivéncia com os seus
pares, com os adultos e a rotina, salientando a diminuicdo do tempo de brincar.

AS MUDANCAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental sofreu diversas alteracoes no seu percurso histérico e foi configurado/
reforcado a partir da Constituicdo Federal de 1988 em oito anos obrigatérios e gratuitos de estudos em
instituicoes publicas. Como ressaltamos, em virtude de intensos debates baseados no principio do direito
universal a educagdo para a todos, é aprovada em 20 de dezembro de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n°® 9.394/96 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso seguindo as
determinacdes da Constituicdo Cidada.

De acordo com Saviani (2008), a lei mencionada teve como principio regulamentar os direitos e
conquistas ja assegurados na Carta de 1988. Tal legislacdo, dentro do contexto neoliberal de reformas
dos anos de 1990, amparada pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, ofereceu suporte para a
efetivacdo da Lei do Plano Nacional de Educa¢do como politica de Estado em 2001, embasando demais
planos do Governo especificos para a area educativa, tanto em dmbito Nacional, como do Distrito Federal,
Estadual e Municipal, como por exemplo: as Diretrizes Curriculares Nacionais de Ensino (DCNE); os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN); o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE).

Assim como aconteceu com a primeira LDB n° 4.024/61, um longo periodo se passou entre a
nova constituicdo e promulgacao da Lei n® 9.394, em 20 de dezembro de 1996, visto que tal legisla¢do
é resultado de um longo embate, que durou cerca de oito anos, em meio a propostas e discussoes de
forcas contraditérias e distintas.

Dentre os varios avancos expressos na lei, é importante destacar o reforco do tempo de
permanéncia minima na educacdo obrigatoéria e a questdo da ampliacdo consecutivamente da gratuidade
da escola publica para o Ensino Fundamental (art. 32).

Diante desse cendrio e de pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE) no
ano 2000 indicavam que a entrada de criangas com 6 anos de idade na 12 série do Ensino Fundamental nas
escolas da rede publica de ensino ja era uma realidade e; pela abertura do art. 87, § 3° inciso |, das Disposicoes
Transitorias que afirmava: “Cada municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera: | — matricular
todos os educandos a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos seis anos, no Ensino
Fundamental”, iniciou-se as discussoes em torno da efetivacdo dessa ampliacdo no plano legislativo.

Por forca das exigéncias legais e sociais, o paragrafo 1° do artigo 87 das “disposicoes
Transitorias” (Titulo IX), determinou a Unido que encaminhasse no prazo de um ano a partir da publicacao
da LDBEN, o Plano Nacional de Educa¢do ao Congresso Nacional.

De acordo com Saviani, o presente artigo atribuia a Unido em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, o referido plano contemplando.

[...] todos aqueles aspectos relativos a organizacdo da educacdo nacional
de modo a articular, nos termos do artigo 214 da Constituicdo Federal,
o ensino em seus diversos niveis e integrar acoes do Poder Publico
visando conduzir a: “Erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacao para
o trabalho; promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica no pais”.
(BRASIL, 1998, apud, SAVIANI, 2008, p. 17)

Assim, como resultado de uma trajetoéria histérica, iniciada em 1932, pela manifestagdo explicita
redigida pelo “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, a ideia de plano no ambito educacional foi
efetivada através da aprovacao pelo Congresso Nacional, por intermédio da Lei 10.172, de 9 de janeiro
de 2001. Tal plano teve a duracdo de dez anos e deveria ser avaliado periodicamente pelo Poder Legislativo
e acompanhado pela sociedade civil organizada (Libano, 2008).

Saviani (2008) aponta que esta foi a principal medida de politica educacional decorrente da LDB.
Para o autor,

Sua importancia deriva de seu cardter global, abrangente de todos os
aspectos concernentes a organiza¢do nacional, e de seu cardter
operacional, ja que implica a definicdo de acdes, traduzidas em metas a
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serem atingidas em prazos determinados dentro do limite global de
tempo abrangido pelo Plano que a prépria LDB definiu para um periodo
de dez anos. (SAVIANI, 2008, p. 04)

Nessas circunstancias, a meta 2 do Ensino Fundamental prevista na determinacdo da Lei n°
10.172/01, de implantar progressivamente o Ensino Fundamental de nove anos, pela inclusdo das criancas
de seis anos de idade, abarca duas dimensodes: “oferecer maiores oportunidades de aprendizagem [...]
e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos,
alcancando maior nivel de escolaridade”(LDB, 2004, p. 14).

Diante dos inimeros questionamentos referentes a tal ampliacdo, no segundo semestre letivo
de 2004 o MEC distribuiu o documento de Orientacdes Gerais para o Ensino Fundamental de Nove Anos,
com o objetivo de informar as acoes desenvolvidasno Programa de Ampliacdo do Ensino Fundamental
para Nove Anos até julho de 2004. A redacdo introdutéria revela que foram realizados sete encontros
regionais para discutir a ampliacdo do Ensino Fundamental e estes subsidiaram a elaboracdo do documento
“Ensino Fundamental de Nove Anos — Orientacdes Gerais”, que segundo a Secretaria de EducacdoBasica
do MEC serviria de referéncia nacional para as questdes pedagdgicas, administrativas e de avaliacdo
para a inclusdo da crianca de seis anos no Ensino Fundamental. (SAVIANI, 2008)

A partir das analises desse documento podemos destacar alguns pontos relevantes, dentre eles
a ampliacdo do tempo de escolaridade obrigatéria como movimento mundial, inclusive em paises da
América Latina que coloca “os jovens brasileiros em situacado delicada, uma vez que, para continuar seus
estudos nesses paises, é colocada a ele a contingéncia de compensar a defasagem constatada” (BRASIL,
2004, p. 14).

O DESAFIO DE ENSINAR

O mundo de hoje exige treinar pessoas muito diferentes das de outras épocas e responder a
muitas perguntas que surgiram nos Ultimos anos. Perguntas para o futuro que nos ajudam a redefinir
os objetivos e os significados do que se aprende na escola.

As definicoes do que ensinar dependem de cada contexto e fazem parte das disputas pela
apropriacdo de sentido e pela distribuicdo da riqueza simbélica das sociedades.

Os sistemas educacionais apresentam tradi¢oes distintas em torno de questoes como o que 0s
alunos devem aprender, até que idade ou se deve haver circuitos segmentados por competéncias ou
especializacdes no ensino médio.

Uma boa forma para decidir e verificar a relacdo entre as questdes novas e o que ja foi programado:
se forem possiveis entradas para algum assunto, se exemplificam e ampliam a abordagem de outro, se
permitem integrar contetdos de diferentes areas. E bom deixar claro que todo programa deve ser
flexivel para permitir novos arranjos ao longo de sua execucao.

Para Leitao de Mello (1999, apud VEIGA, 2008, p.15):

[...] um processo inicial e continuado, que deve dar respostas aos
desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avanco
tecnoldgico. O professor é um dos profissionais que mais necessidade
tem de se manter atualizado (sic), aliando a tarefa de ensinar a tarefa de
estudar. Transformar essa necessidade em direito fundamental para o
alcance da sua valorizacdo profissional e desempenho em patamares de
competéncia exigidos pela sua prépria funcdo social.

O tempo de abordagem dos assuntos nao previstos pode ser maior ou menor, dependendo das
possibilidades que apresentem para desencadear ou enriquecer o estudo dos contetdos curriculares.

Na relacdo ativa com o novo, o contato com varias fontes, as explicacoes do professor, as
discussoes em grupo ou outras atividades devem permitir ao aluno entender, localizar e relacionar
informacoes, tirar conclusdes, ampliar sua compreensao, ou seja, apropriar-se dos contetdos culturais
basicos, com isso o aluno aprendera a aprender para encontrar sozinho o caminho para outras
aprendizagens.

O professor tem que levantar hipéteses, dando dicas para que o aluno consiga concluir o seu
pensamento sozinho, claro que da sua forma, pois sé assim ele vai conseguir construir o seu préprio
conhecimento e se apropriar daquilo que ele mais deseja e gosta.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A aquisicdo do mecanismo de leitura e escrita ocorre de forma auténoma entre quatro e oito
anos e vai depender da maturidade da crianca. Para comecar a ler e escrever é necessario ter desenvolvido
habilidades como: ter controle dos movimentos (do corpo e das maos); coordenacdo visual e agilidade
(para discriminar letras e sequir a linha corretamente); boa oralidade (articulacdo de sons, vocabulario
rico, estrutura correta da fala) e habilidade de atencao, concentracdo e escuta.

Assim, para iniciar a alfabetiza¢do, é imprescindivel reconhecer que ha necessidades prévias que
devem ser atendidas, que cada crianca tem ritmos e interesses diferentes e que o processo deve ser
seguido sem pressdes que possam ser contraproducentes.

Esses tipos de atividades sdo muito relevantes e, em muitos casos, fazem uma grande diferenca
entre quem as desfrutou com a familia e quem nao teve essa oportunidade. A escola deve levar isso em
consideracao e oferecer situacdes que gerem um vinculo afetivo com esse aprendizado.
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CONTRIBUICOES DA EDUCACAO POPULAR NA ESCOLHA DOCENTE

DANIELA DA SiLvA SouzA SANTOS

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo identificar a importante contribuicdo do Curso de Verdo
do CESEP entre os anos de 1998 & 2008, em minha formacdo académica. E sabido que entre os seres
humanos ha um processo de aprendizagem que chamamos de Educacao e este processo é cultural e
social. Por este motivo é pertinente considerar que ninguém escapa da educacao, pois o conhecimento
surge em diferentes pontos da sociedade, e cabe aos mediadores deste processo valoriza-lo, assim
como faz a metodologia da Educacdo Popular, adotada pelo referido curso, a qual possibilita a aquisicdo
do conhecimento por meio da postura de considerar as experiéncias vividas pelo outro. Os
pesquisadores Beozzo, Brandao, Bezerra, Freire, Moura, Suess, Rocha, Wanderley, Weffort entre outros
dardo o embasamento teérico desta pesquisa.

Palavras-chave: Educacao Popular. Formacao académica. Processo de aprendizagem.

INTRODUCAO

Sabemos que a escola exerce influéncia sobre a vida do educando, principalmente na construcao
de sua identidade. Por este motivo, precisamos atribuir valor ao contedo a ser ensinado para o educando
e nesta perspectiva, podemos dar sentidos a este processo de aprendizagem partindo das experiéncias
extracurriculares do aluno, a fim de que o mesmo relacione os contetdos aprendidos em sala de aula
com o seu cotidiano.

As técnicas utilizadas neste artigo serao participativas e bibliograficas, porque além dos materiais
ja citados acima, os autores Paulo Freire; Luiz Eduardo Wanderley; Regina Helena S. Rocha e José Oscar
Beozzo, entre outros, dardo embasamento tedrico a pesquisa.

Na primeira secao desta pesquisa, é relatado o impacto da educacao na vida de uma adolescente,
e como o ambiente do Curso de Verdo o qual tem ambito internacional, e suas praticas educativas
modificou a forma de pensar e agir da mesma.

Na segunda secao, é apresentado aspectos da Educacdo Popular e suas contribui¢des, no contexto
do Curso de Verao, o qual utiliza como processo de aprendizagem a referida metodologia.

O IMPACTANTE CURSO DE VERAO

Tudo comecou no final do ano de 1997, faltavam alguns meses para eu completar 16 anos e a
uma freira, apos fazer uma visita a aula de catecismo que eu ministrava, me fez o convite para participar
de um curso chamado Curso de Verao, o mesmo ndo me atraiu. Apds a insisténcia e paciéncia da boa
alma, aceitei fazer a inscricdo do mesmo, porque nas férias de janeiro do ano de 1998 eu nao tinha nada
de mais importante para fazer segundo a minha concepcao imatura daquela época.

Enfim, janeiro chegou e minha vida mudou, vivi naqueles doze dias de curso um novo mundo, o
qual jamais havia imaginado existir. Conheci pessoas, costumes e opinides diferentes do meu contexto
social. Fiz novas amizades que cultivo até hoje, algumas longe outras perto. Algumas ja se foram, como
o caso da minha grande amiga Ana que muito contribuiu no meu processo de aprendizagem, a essa
grande amiga, presto a minha homenagem.

No primeiro dia, as 7h30 daquela iluminada segunda-feira, em frente ao teatro da Pontificia
Universidade Catélica de S3o Paulo — PUC\SP, o que era apresentado muito me impactou, causando
entusiasmo e vontade de fazer parte daquele modo de educacéao. Pois sim, a Educacdo transforma!
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Entdo participei dos cursos nos anos de 1998, 1999, 2001, e a vontade de fazer parte daquela
concepcdo de educar, a qual era denominada de Educacdo Popular me deixava cada vez mais inquieta.
Por este motivo talvez, fui convidada no ano de 2001 para ser monitora da oficina de Bibliodrama no
ano seguinte. Aceitei sem hesitar, pois, a minha vocacao profissional eu estava descobrindo ali.

Sendo assim, participei como monitora do curso no ano de 2002, 2003, 2004, 2005, mas dentro de
mim ainda havia uma inquietagdo, porque eu ndo queria ser educadora apenas no més de janeiro no Curso
de Verao, eu queria levar aquela experiéncia para o campo profissional. Assim, em 2006 me matriculei no
curso de Pedagogia e ainda participei do curso como oficineira (responsavel pela didatica da oficina). E no
final do mesmo ano, dei a luz ao meu filho Pedro Henrique e por este motivo, participei apenas durante
dois dias do curso do ano de 2007 e em 2008 pude voltar a participar na integra do mesmo, ja com o intuito
de colher dados para minha pesquisa sobre a metodologia utilizada pelo Curso de Verao.

Penso como FREIRE (1992): “Enquanto prdtica desveladora, gnosioldgica, a educagdo sozinha, porém,
ndo faz a transformagdo do mundo, mas esta a implica.” (p.32). Porque para mim, a pratica educativa do
Curso de Verdo exerceu uma forte influéncia sob minha vida, por isso sem a educacdo a sociedade ndo muda.

EDUCACAO POPULAR E O CURSO DE VERAO

O Curso de Verao que teve inicio em 1988 nasceu com o intuito de oferecer formacao biblico-
teoldgica, pastoral e sociolégica para liderancas de movimentos populares, jovens e leigos. Foi criado
pelo Centro Ecuménico de Servicos a Evangelizacdo e Educacdo Popular — CESEP que em parceria com
a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo - PUC, que acolheu o curso em seu espaco até 2020 e
que ao término do mesmo elabora e fornece os certificados.

De acordo com a Agéncia internacional da ONU", a UNESCQO?, Educacao é aprender a conhecer,
aprender a fazer aprender a viver junto e a ser. Esta definicdo é utilizada pelo mundo inteiro desde 1996.
O Curso de Verdo tem o intuito de ensinar as pessoas a viverem juntas e a serem, portanto, de acordo
com a concepcao da ONU, o curso busca educar seus participantes.

Aideia de Educacao Popular é associada ao nome Paulo Freire. Nao que ele tenha inventado o
método, mas foi o que melhor interpretou esta metodologia.

Segundo BOFF (2004), “Poucos na histdria da educagdo tém valorizado tanto “o saber de experiéncias
feito” elaborado pelos pobres e oprimidos quanto Paulo Freire. Introduziu a troca fecunda de saberes, do
popular para o cientifico.” (p.7).

Por causa desta ousada proposta foi exilado na década de 60 para Santiago — Chile. Neste periodo
a educacdo que era proposta pelo governo alienava e dominava o povo. E neste contexto que os conceitos
e projetos da Educacdo Popular sdo marcados, consolidando-se.

Ainda segundo BOFF (2004), a troca de saberes que a Educacdo Popular proporciona ao individuo,
o faz capaz de participar da construcdo da sociedade. Destarte se forma a comunidade na qual todos,
enraizados na realidade, aprendem uns dos outros, ensinam uns aos outros e se fazem parceiros na construcé@o
coletiva da histéria”. (p.6).

Desta forma percebemos que as relacdes interpessoais sao de extrema importancia para o
processo de aprendizagem.

Segundo WEFFORT (2005), para uma educacdo voltada para liberdade, o professor assume outro
papel, ou seja, ndo é um mero transmissor de conhecimento e sim um facilitador do processo de
aprendizagem. “O coordenador, quase sempre um jovem, sabe que ndo exerce as funcdes de professor
e que o didlogo é condicao essencial de sua tarefa, a de coordenar, jamais influir ou impor”. (p. 13) O
educador deve assumir uma postura de facilitador do processo de aprendizagem, e ndo como ocorre
em muitos casos, que o mesmo assume o papel de retentor do conhecimento.

WEFFORT, também afirma que a Educacao Popular tem como caracteristica fundamental o
respeito a liberdade dos educandos, “O respeito a liberdade dos educandos — que nunca sdo chamados de
analfabetos, mas de alfabetizandos — é anterior mesmo d organizacéo dos circulos”. (p. 13) Denominar os
educandos de alfabetizandos, expressa uma postura de busca e de autonomia.

Em meio a um sistema educacional que desprezava o conhecimento popular, e impedia o
desenvolvimento da autonomia em 1962, Paulo Freire inicia uma parceria para o progresso, desenvolvendo

1 ONU, Organizagdo das Nagdes Unidas.
2 UNESCO, Organizagdo das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura. Foi fundada em 16 de novembro de 1945.
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trabalhos para a ascensdo popular. Os resultados obtidos foram trezentos trabalhadores alfabetizados.
De acordo com FREIRE (2005), o resultado desta primeira experiéncia impressionou a populacdo. “Sua
primeira experiéncia foi realizada na cidade de Angicos - Rio Grande do Norte, Paulo Freire alfabetizou
em 45 dias, 300 trabalhadores. Resultado este que impressionou profundamente a opinido publica”. (p.19).

E pertinente destacar, de acordo com Ana Maria Araujo Freire3 (1992) que na década de 40 ndo
havia cursos de educacao e formacao de professores em nivel superior, e que os interessados tinham
que cursar o 2° ciclo secundario pré-juridico e até mesmo a faculdade de Direito.

N&o existindo ainda nesse periodo no Brasil cursos de educacdo e
formacdo de professores em grau superior, todos e todas que se
inclinavam para uma formacdo dentro das ciéncias humanas
necessariamente tinham que cursar o 2° ciclo secundério pré-juridico e
apos este a prépria faculdade de Direito. (p.210)

Ainda de acordo com a autora, Paulo Freire vivenciou a experiéncia de ser estudante de Direito,
antes de se descobrir como educador. FREIRE (1992), afirma que iniciou sua docéncia em 1947, como
professor de lingua portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz, apds atender seu primeiro cliente como
advogado:

Ja ndo serei advogado. Ndo que nao veja na advocacia um encanto
especial, uma tarefa indispensavel que, tanto quanto outra qualquer, se
deve fundar na ética, na competéncia, na seriedade, no respeito as
gentes. Mas ndo é a advocacia o que quero. (p. 17)

A grande preocupacao de FREIRE (2005) é a mesma de muitos estudiosos, preocupados com o
rumo da pedagogia: “uma educag¢do para a decisdo, para a responsabilidade social e politica”. (p. 20) A
preocupacao que a pedagogia moderna e o autor tém, refere-se a uma educacdo libertadora que
conscientiza a massa dando-lhe autonomia e cidadania. Com este intuito, nas experiéncias vividas pelo
educador Paulo Freire, foram lancadas duas instituicoes basicas de educacao para adultos assumindo o
lugar da escola: Circulo de Cultura e o Centro de Cultura eram nestas instituicoes que ocorreria debates
sobre os acontecimentos do cotidiano. Consequentemente, o conhecimento estd entrelacado com a
vida, ele é produzido em todos os momentos da mesma, desse modo ndo podemos separar a educacdo
e cotidiano.

E pertinente destacar também que, a atitude interdisciplinar no ambiente escolar ajuda na
integracdo entre os contetdos ministrados com a vida real. Por este motivo é de extrema importancia
relaciona-lo com o cotidiano, porque essa relacdo com o real atribui valor e sentido ao processo de
aprendizagem.

Para o educador Wanderley (2008), “a educacdo popular é um método com base na passagem da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica” (p. 1), ou seja, uma educacao que liberta o educando da
condicdo de alienacdo, valorizando-o e transformando-o em sujeito da prépria histéria.

WANDERLEY (2008) ainda destaca que a educacdo popular vai além da educacdo bancéria, porque
ela é uma educacdo auténtica e ndo-manipuladora. E atribui a educacdo popular as seguintes
caracteristicas: é uma educacao de classe, pois, exige uma consciéncia dos objetivos das classes populares;
é histérica, porque, depende do avanco das forcas produtivas; é uma educacdo politica, pois se conjuga
com outras dimensdes da luta global das classes populares; é transformadora e libertadora, porque,
luta por mudancas qualitativas e reformas estruturais; é uma educacdo democratica, porque nao é
autoritaria, ndo é elitista e nem massificadora; relaciona a teoria com a pratica, com o trabalho, ou seja,
com o contexto social e é uma educacdo que tem como objetivo a realizacdo de um poder popular.

As praticas educativas do referido curso, valorizam a pluralidade cultural, favorecendo em
diversos momentos a socializagdo dos costumes regionais e experiéncias da militancia dos lideres
comunitdrios, que lutam por uma sociedade mais justa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a elaboragao desse trabalho podemos perceber que a educagdo é um dos instrumentos
que contribui de maneira bastante significativa para a transformacao da sociedade. Nota-se que o
processo de aprendizagem é mais eficaz quando o contelido apresentado tem valor para o educando,
quando os alunos sdo chamados a conhecer e ndo a memorizar contetdos narrados pelos professores.

3 UNESCO, Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura. Foi fundada em 16 de novembro de 1945.
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O Curso de Verao retne praticas pedagdgicas que utilizam a metodologia da Educacao Popular,
a fim de atribuir valor aos temas abordados a cada ano.

Tendo em vista que a Educacao pode ser formal e informal, o curso abre portas para outras
iniciativas de Educacdo Popular, pois o Curso de Verao é apenas uma proposta que da certo ja alguns anos.

Acreditando na influéncia que a Educacdo exerce sob a sociedade, o curso tem como parceria a
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo/ PUC - SP e o Centro Ecuménico de Servicos a Evangelizacdo
e Educacdo Popular/ CESEP, para juntos realizarem este curso. Desta parceria nasce e renasce a cada
ano o sonho de uma sociedade mais justa e pacifica, onde todas as diferencas sdo respeitadas.

Sabemos que esta pesquisa ndo abordou todos os aspectos relacionados ao tema, portanto,
sugerimos outra pesquisa abordando o quanto a escola e comunidade podem se organizar para a
execucdo desta metodologia apresentada por Paulo Freire.
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O DESENVOLVIMENTO INFANTIL, E A NATUREZA NO AMBIENTE ESCOLAR

DEBORA MIRIAM BEZERRA DE ANDRADE

RESUMO: Este artigo tem por objetivo discutir a respeito da ludicidade voltada para o desenvolvimento
infantil, a partir do uso de elementos da natureza. A Ludicidade nesta etapa escolar é considerada um
elemento facilitador para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, uma vez que ela
desenvolve aspectos cognitivos e motores, ao mesmo tempo em que a crianca aprende brincando.
Analisar e discutir as implicacdes do uso do lidico no desenvolvimento das criancas na Educacao
Infantil, através de levantamento bibliografico a respeito do tema, traz uma discussao a respeito da
ludicidade e as suas contribuicoes para o desenvolvimento infantil a partir do uso de elementos da
natureza, através de revisdo da literatura pertinente ao tema.

Palavras-chave: Aprendizagens. Criatividade. Educacdo Infantil. Ludicidade. Vivéncias.

INTRODUCAO

O conceito de Ludicidade apresenta dois significados muito presentes na vida das criancas:
“relativo a jogo ou divertimento”; e “que serve para divertir ou dar prazer” (FERREIRA, 1986, s/p.).

A comercializacdo de brinquedos educativos tem trazido uma especializacdo excessiva, voltada
para o ensino de determinados conteldos. Esse tipo de brinquedo as vezes acaba tirando a naturalidade
da brincadeira e pode desenvolver na crianca um desinteresse em relacdo as mesmas.

Na realidade, a ludicidade deve envolver atividades de carater livre, que podem ser realizadas
de forma individual ou em grupos, mas que sé podem ser consideradas lidicas quando a crianca escolhe
se participara:

Os jogos e as brincadeiras ndo sdo inatos ao ser humano e sim
desenvolvido entre eles: A crianca estd inserida, desde o seu
nascimento, num contexto social e seus comportamentos estdo
impregnados por essa imersdo inevitdvel. Ndo existe na crianca uma
brincadeira natural. A brincadeira é um processo de relacdes
interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir dos elementos que
ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte estruturado por
seu meio, para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira pressupoe
uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira ndo é
inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao homem. A crianca
pequena é iniciada na brincadeira por pessoas que cuidem dela,
particularmente sua mae. (BROUGERE, 2010, p. 104).

Luckesi (2005) discute que as atividades luidicas precisam ser divertidas. Além disso, o que importa
é a plenitude que ela possibilita para quem participa auxiliando no desenvolvimento das caracteristicas
psicomotoras, psicoldgicas e sociais.

A ludicidade é um elemento facilitador no processo de aprendizagem, pois, estd fundamentada
no desenvolvimento global da crianca, onde elas desenvolvem os pensamentos, as emocoes e o proprio
corpo. Assim, por que nao transformar a ludicidade em um momento especial para a aprendizagem? A
crianca quando participa de jogos e brincadeiras, se desenvolve melhor, aprende a estimular a sua
imaginacao, memoria, afetividade, dentre outras situagoes.

Assim, é preciso que o docente e as escolas estejam preparados para discutir a importancia e
aplicar a utilizacdo de jogos e brincadeiras na Educacao Infantil, pensando e repensando em suas praticas,
de forma que as criancas se desenvolvam globalmente.
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AS INSTITUIGOES ESCOLARES E O CONCEITO DE INFANCIA

Quando as instituicdes escolares foram criadas, inicialmente as mesmas eram voltadas para a
formacdo somente de adultos. Nessa época ndo havia um reconhecimento do que seria a infanciae a
sua institucionalizacdo resultando assim em uma visdo platonica de infancia onde elas eram consideradas
o futuro da nacao e por isso, deveriam ser educadas (NARODOWSKI, 2001).

Nos dias atuais, deve-se superar a visdo de que a crianca é um ser com inimeras caréncias, e sim
levar em conta a maturidade que vird de acordo com sua faixa etaria e com a educacao que lhe for dada.
Na visdo antiga, a fragilidade fisica e moral faria com que a crianca fosse regulada e “adestrada” para
que pudesse conviver socialmente. O adulto em questdo seria aquele que ora lhe da liberdade, ora lhe
freia, equilibrando e controlando as a¢des da crianca (BOTO, 2002).

Assim, houve a necessidade de criar uma disciplina voltada para a infancia. As instituicoes
escolares comecaram a surgir nesta fase com a intencdo de controlar e direcionar a infancia, considerando
a crianca como um ser incompleto e ausente de experiéncias. A socializacdo nessas instituicoes comecou
a surgir como exigéncias e deveres da aprendizagem, trazendo consigo, uma massificacdo desse ambiente
(FOUCAULT apud SARMENTO, 2003, p. 4).

Ou seja: “A escola toma como método a acdo dirigida ao engenho mediado, freando, com isso,
os excessivamente rapidos e incitando os excessivamente vagarosos” (BOTO, 2002, p. 37).

Com o tempo, novas concepcdes de ensino precisaram ser criadas e repensadas. A concepcao
de infancia que originou as instituicdoes escolares precisou também ser repensada: “Se a escola de criancas
pequenas precisa ser preparatoria e oferecer continuidade com a escola elementar, entdo ndés, como
educadores, ja somos prisioneiros de um modelo que termina como um funil” (MALAGUZZI, 1999, p. 101).

Na Educacao Infantil, encontra-se o paradigma de um ambiente que esconde e ao mesmo tempo
revela as concepcoes de infancia dos adultos que estdo a sua volta:

A essas alturas, ndo é nada original o que podemos dizer do aluno, mas
consideramos que um discurso que o enfoque e o situe no centro da cena
pode ajudar a combinarmos as pecas e observarmos, em um quebra-
cabeca mais significativo, como é o arquétipo que o representa ou, melhor
dizendo, como nés o representamos (grifo nosso). Nas salas de aula
repletas, encontramos seres reais com um status (grifo do autor) em
processo de mudanca, que estdo enraizados em contextos concretos, que
tém suas proprias aspiracoes e que, em muitos casos, ndo se acomodam
aideia que os adultos haviam feito deles (SACRISTAN, 2005, p. 16-17).

Ainfancia era tratada com inferioridade onde a incapacidade atribuida a ela e a pretensao dos
adultos em querer controla-la, definia os caminhos as criancas deveriam seguir, 0 que nao se encaixa
mais nos dias de hoje:

Possibilidade, inferioridade, outro rechacado, material da politica.
Marcas sobre a infancia deixadas por um pensamento. Marcas de uma
Filosofia da Educacdo. Marcas que situam a infancia em uma
encruzilhada entre a educacao e a politica. Primeiras marcas da infancia
na Filosofia da Educacgdo. Antigas marcas da infancia. Marcas distantes.
Primeiras? Antigas? Distantes? (KOHAN, 2011, p. 59).

Ou seja, a infancia funciona como um simbolo de afirmacao, espaco de liberdade, apresentando
uma metdafora da criacdo do pensamento, entrelacada a uma imagem de ruptura e descontinuidade. E
preciso desta forma reconfigurar as praticas escolares e repensar na visdo de crian¢a que a sociedade tem:

Quem é a crianca na qual a pratica é centrada? [...] ndo existe algo como
‘a crianga’ ou ‘a infancia’, um ser e um estado essencial esperando para
ser descoberto, definido e entendido, de forma que possamos dizer a
nds mesmos e aos outros ‘o que as criangas sdo e o que a infancia é'. Em
vez disso, ha muitas criancas e muitas infancias, cada uma construida por
nossos ‘entendimentos da infancia e do que as criancas sdao e devem
ser’ (DALHBERG, 2003, p. 63).

Quando se muda a concepcao de infancia, passa-se a pluraliza-la, criando novas possibilidades
de modificar também a forma de se trabalhar com elas. A multiplicidade das infancias deve despertar
o olhar docente para o que as criancas realmente se interessam, passando a ouvi-las, vé-las e considera-
las, a fim de enriquecer a sua prética.
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Desta forma, a pratica deixa de ser centrada nos adultos e nas suas expectativas e abre espaco
para que as criancas se tornem protagonistas dos seus processos de ensino e de aprendizagem.

A LUDICIDADE E A EDUCAGAO INFANTIL

A ludicidade aplicada em sala de aula tornou-se um elemento facilitador no processo de ensino
e aprendizagem, pois, estd relacionada ao desenvolvimento infantil, principalmente na fase em que
estdo desenvolvendo o pensamento participativo e o corpo em movimento (OLIVEIRA, 2011).

O docente deve tornar a brincadeira em um momento prazeroso, ja que jogos e brincadeiras
estimulam o desenvolvimento da memoria, da imagina¢ao, da compreensdo de mundo e da afetividade
(KISHIMOTO, 2012).

A aprendizagem pode e deve ser construida de diferentes maneiras, através do desenvolvimento
de competéncias e habilidades, por exemplo, e a Educacdo Infantil € uma fase que possibilita em muito o
uso de brincadeiras e jogos contribuindo para o desenvolvimento das criancas como um todo (FORTUNA, 2001).

De acordo com o autor, essa fase é ideal para fazer com que a crianca vivencie descobertas,
principalmente entre zero e cinco anos. A crianca comeca a se socializar com o mundo que a cerca através
da familia e quando passa a frequentar a escola, as relacdes sociais se ampliam, fazendo com que ela
entre em contato com diferentes situacoes e descobertas.

Ainda, brincando, a crianca comeca a reproduzir o cotidiano. Nesse momento o docente deve
explorar as brincadeiras que tragam aprendizagens significativas e que facilitem a construcdo da sua
identidade, desenvolvendo a criatividade, trazendo uma relacdo importante entre o desenvolvimento
integral da crianca em todos os aspectos cognitivos, emocionais e afetivos (STEUCK, 2008).

Ou seja, a ludicidade aplicada na Educacdo Infantil contribui em muito para o desenvolvimento
das criancas ja que:

A brincadeira constitui o recurso privilegiado de desenvolvimento da
crianca em idade pré-escolar. Nela, afeto, motricidade, linguagem e
percepcao, representacdo, memoria e outras fungdes cognitivas sdo
aspectos profundamente interligados. A brincadeira favorece o
equilibrio afetivo da crianca e contribui para o processo de apropriacao
de signos sociais. Ela cria condicbes para uma transformacao
significativa da consciéncia infantil, por exigir das criangas formas mais
complexas de relacionamento com o mundo. Através do brincar, a
crianca passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu
funcionamento, os elementos da natureza e os acontecimentos sociais.
Ao mesmo tempo, ao tomar o papel do outro na brincadeira, ela comeca
a perceber as diferentes perspectivas de uma situacdo, o que lhe facilita
a elaboracdo do didlogo interior caracteristico de seu pensamento
verbal (OLIVEIRA, 1996, p.144).

Nesta fase deve-se ter como meta a aplicacdo e a utilidade do que se aprende relacionando com
questodes da realidade, devendo-se investir em diferentes contetdos, métodos, espacos, pensamentos
pedagdgicos e formas de afericdo visando os diferentes descobertas. Com estes componentes os
docentes buscam através do saber, passar para os educandos toda sua vontade de ensinar, sabendo que
o futuro do pais também depende da Educacao.

UTILIZAGAO DE ELEMENTOS DA NATUREZA PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A ludicidade permite explorar diferentes aprendizagens a partir de jogos, brincadeiras e materiais.
Ao se introduzir e explorar a partir de elementos da natureza, como a areia, as pedras, as arvores, entre
outros, a crianca pode compreender suas caracteristicas e fazer comparacoes, descobrindo e identificando
sensacoes, aprendendo sobre sua existéncia, a existéncia do outro, os ciclos de vida e a importancia de
se respeitar o meio ambiente.

Esse tipo de vivéncia envolve exploracdo e descoberta, onde o contato com os quatro elementos
da natureza (terra, fogo, agua e ar) possibilita uma aprendizagem que ndo pode ser ensinada nem pelos
pais e responsaveis e nem pelos préprios docentes. Oferecer diversos tipos de materiais: “como terra,
argila, areia e pigmentos, entre outros, que passam por processos de transformacoes e ocasionam
diferentes resultados quando misturados entre si ou com diferentes meios, proporciona as criancas
experiéncias interessantes” (BRASIL, 1998, p.179).
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A escola deve servir para a crianca como um espaco privilegiado para elaborar ideias e
compreender o mundo a sua volta, ampliando conhecimentos e desenvolvendo a curiosidade relacionada
as plantas, aos animais, entre outros elementos da natureza. Essas interacoes favorecem a ressignificacdo
de hipéteses e ainda contribuem para o conhecimento cientifico:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca; Possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas acoes de
cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e bem-estar; Incentivem a
curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza; Promovam a interacdo, o cuidado, a
preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade
davida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais.
(BRASIL, 2009, p.21-22).

O documento aponta que a construcdo de saberes cientificos pela crianca também pode ser
oportunizada com a proposicao de brincadeiras com fenémenos naturais e propriedades da matéria; o
encaminhamento de praticas interessantes e curiosas que envolvam pesquisas sobre descobertas,
inventos e seus inventores; a observacdo e discussdo sobre os mecanismos de funcionamento de
brinquedos e engenhocas, bem como a criacdo e construcdo de brinquedos que apresentem algum tipo
de movimento (BRASIL, 1998, p. 166).

Ainda de acordo com o documento:

O mundo onde as criancas vivem se constitui em um conjunto de
fendmenos naturais e sociais indissocidveis diante do qual elas se
mostram curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela
interacdo com o meio natural e social no qual vivem, as criancas
aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando respostas
as suas indagacoes e questoes. Como integrantes de grupos
socioculturais singulares, vivenciam experiéncias e interagem num
contexto de conceitos, valores, ideias, objetos e representacdes sobre
os mais diversos temas a que tém acesso na vida cotidiana, construindo
um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que as cerca (BRASIL,
1998, p.163).

Dentre os exemplos que podemos citar, temos, o contato com a terra e as plantas contribuem
para diferenciar as texturas, sentir o cheiro, e ainda estabelecer a valorizacdo e o respeito voltado ao
meio ambiente. Cultivar flores, hortalicas e temperos enriquecem o dia a dia escolar e promove qualidade
de vida as criancas.

Outro exemplo, é o planejamento do contato com o mundo real, onde se possibilita o contato
e a exploracdo da natureza ao se mexer com a terra, grama, gravetos, pedrinhas e inclusive a observacdo
do céu. A partir dessas vivéncias, elas comecarao a compreender e acompanhar como as transformacoes
ocorrem na natureza, contribuindo inclusive para desenvolver a curiosidade das mesmas.

Isso contribuird para que elas comecem desde cedo a cuidar do meio ambiente, percebendo que
em diferentes situacoes cotidianas, o ser humano depende dos elementos da natureza, como a questdo
da dgua, que na falta dela, ndo se tem piscina para brincar, por exemplo.

Ela ainda se sentird mais pertencente em relacdo ao mundo que a cerca, desenvolvendo o espirito
cientifico, compreendo como as coisas funcionam e o quao é importante cuidar da natureza: “[..] procuram
inscrever-se como possibilidades para a crianca explorar e se encantar com a investigacao; alimentar
sua curiosidade sobre o mundo; gostar de fazer perguntas e seguir sempre perguntando” (OLIVEIRA,
2012, p. 282-283).

Ou seja, utilizar elementos da natureza no contexto da Educacao Infantil possibilita praticas e
vivéncias que envolvem o contato com o novo, a ampliacdo do vocabulario, a iniciacdo da alfabetizacdo
cientifica, dentre outras questdes importantes para o desenvolvimento dos pequenos como um todo.
Ainda, possibilita a saida de campo, trabalhando conteldos ndo sé dentro de sala de aula mas também
fora dela, possibilitando ainda mais o contato com a natureza.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo pretendeu discutir sobre a ludicidade voltada para o desenvolvimento infantil,
a partir do uso de elementos da natureza na educacdo Infantil. Ao mesmo tempo em que a ludicidade
favorece o desenvolvimento, a introducdo das Ciéncias da Natureza contribui para desenvolver o respeito,
a autonomia, o protagonismo, a valorizacdo e o cuidado com o meio ambiente.

Pode-se utilizar diferentes recursos pedagdgicos, trazendo materiais que enriquecam as atividades
propostas como, por exemplo, cuidados com a horta utilizando pas e regadores, mexer com a terra,
enfim, brincar com pedrinhas, areia e outros elementos da natureza. Ainda, os docentes que recebem
essas criancas quando as mesmas vao para o Ensino Fundamental deveriam dar sequéncia nesse tipo
de proposta, respeitando a crianca e sua infancia.

Assim, a Educacao Infantil é uma fase em que a crianca pode e deve experimentar, ajustar e
construir conceitos provenientes ndo sé da interacdo com as demais criancas, mas, também das
experiéncias vivenciadas nesse espaco privilegiado desenvolvendo-se de forma plena a partir das
diferentes vivéncias envolvendo inclusive as Ciéncias da Natureza.
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APRENDIZAGENS NA INFANCIA: DO CUIDAR AO EDUCAR

FABIANA LEMES DA SiLvA

RESUMO: Este artigo tem o objetivo de analisar as transformacoes ocorridas nas aprendizagens na
infancia, mudancas que envolvem questdes sociais e culturais, a compreensdo da importancia do fazer
coletivo que influencia o progresso individual promovendo o desenvolvimento humano que é essencial
para evolugdo do sujeito. Em razao das varias mudancas que ocorreram sobre a concepc¢do de bebés e
criancas que ultrapassou o cuidar no momento em que a crianca passa a participar de um grupo, por
causa dos processos de transformacodes da sociedade, fase em que compreende o conhecimento com
o auxilio do adulto e de seus pares, iniciando um intenso processo de interacdo social; pratica essencial
para o educar que visa o desenvolvimento pleno de bebés e criancas. Para realizacdo desse artigo
desempenhou-se a revisdo de leituras bibliograficas de autores que abordam ensino-aprendizagem de
bebés e criancas na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Educac¢ao Infantil. Ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

Aprendizagem na infancia é considerada essencial para o pleno desenvolvimento dos sujeitos,
etapa na qual se desencadeia o processo de ensino-aprendizagem capaz de desenvolver e elevar o
sujeito intelectual e culturalmente dentro de uma sociedade. Por isso, a importancia da analise das
relacoes definidas nesse contexto entre alunos e professores, exigindo redobrada atencdo e preocupacao
por toda comunidade educacional participante desse espaco de construcdo e reconstrucdo mutua dos
saberes durante a infancia.

Assim, uma das atribuicdes das equipes pedagdgicas de qualquer instituicdo é estabelecer
estratégias eficazes que possibilitem uma relacdo pedagdgica significativa e responsavel entre professores
e alunos, visando a garantir a todos uma educacdo de qualidade.

Nesse sentido, esse artigo tem como metodologia cientifica a pesquisa bibliografica baseada
na realizacdo do estudo sobre a Aprendizagem na Infancia: Docuidar ao Educar, tendo como objetivo
geral contribuir para reflexao sobre as praticas sociais ocorridas no contexto educacional da Educacdo
Infantil.

O vinculo é uma unidade basica de interacdo. "E uma estrutura complexa que inclui um sujeito,
um objeto, sua inter-relacdo e processos de comunicacdo e aprendizagem. "(GAYOTTO et al, 1992, p. 67)

Seguido do seguinte objetivo especifico compreender quais transformacdes aconteceram para
que a aprendizagem na infancia avancasse dos cuidados com bebés e criancas ao educar.

Com o seguinte questionamento: Como as transformacdes na sociedade transformaram a
aprendizagem na infancia: do cuidar ao educar?

Segundo o RCNEI (1998, vol.1, p. 21-22):

[...] Nessa perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das
interacdes que estabelecem com as outras pessoas e com o0 meio em
que vivem. O conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas
sim, fruto de um intenso trabalho de criacdo, significacdo e
ressignificacdo.
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APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

A sociedade estd cada vez mais multicultural, globalizada e conectada as novas formas de
tecnologias; com relacdes interpessoais estabelecidas gradativamente de maneira virtual.

Anteriormente as maes se dedicavam inteiramente ao lar e 3 educacdo de seus filhos, enquanto
que os pais eram os provedores das familias, hoje essa perspectiva é diferente.

Desde a Revolucdo Industrial as mulheres exercem dupla jornada entre o lar e o trabalho
remunerado.

As modificacdes sociais ocorridas no mundo em decorréncia das
mudancas no mercado de trabalho afetaram a organizacdo familiar,
provocando o afastamento da mulher em sua funcdo materna. A mulher
ausentou-se do filho para trabalhar fora de casa, com a finalidade de
aumentar a renda familiar, ou, em casos de maes sem parceiros, para
garantir a sobrevivéncia prépria da familia. GAYOTTO et al (1992, p. 23).

A partir dessa modificacdo surgiu a necessidade de encontrar outras pessoas dispostas a cuidarem
de seus filhos.

Por longos anos a Educacdo Infantil era concebida simplesmente de cuidados assistencialistas,
espaco no qual as maes que trabalhavam precisavam deixar os filhos, sustentando uma proposta de
educacdo somente baseada em cuidados higienistas, restritos ao cuidado com o corpo, alimentacio e
protecao.

Nesse contexto, a compreensao de infancia sofreu diversas mudancas. Durante o periodo medieval
as mas condicdes higiénicas e a caréncia de cuidados bésicos foram responsaveis por um alto indice de
mortalidade infantil, ndo havendo uma definicdo nem tampouco estudos voltados para essa fase da vida.

Segundo Ariés (1981), o conceito de infancia comeca a receber atencdo no final do século XVII
tanto pela Igreja quanto pela familia.

Periodo marcado pela Revolucao Industrial no qual passa a existir uma nova postura das familias
no tratamento para com seus filhos.

Em consequéncia disso houve o surgimento de vacinas e uma preocupacdo maior em relacdo a
saude publica promovem um aumento na expectativa de vida.

A Educacdo Infantil tem como principio o trabalho coletivo e ndo um trabalho voltado a
individualidade. Objetivando que bebés e criancas sejam impelidos a acbes autdnomas e coletivas em
suas investigagoes, no descobrimento de si, dos outros e do conhecimento do mundo.

De acordo com o RCNEI (1998, vol.1, p. 41):

[...] Por meio de suas acoes, que devem ser planejadas e compartilhadas
com seus pares e outros profissionais da instituicdo, pode-se construir
projetos educativos de qualidade junto aos familiares e as criancas. A
idéia que preside a construcdo de um projeto educativo é a de que se
trata de um processo sempre inacabado, provisério e historicamente
contextualizado que demanda reflexao e debates constantes com todas
as pessoas envolvidas e interessadas.

Para isso, as aprendizagens na Educacao Infantil devem ser planejadas com intuito de levar a
crianga a desenvolver seu protagonismo; atividades que favorecam a construcdo de sua propria identidade,
a interacdo por meio das mais variadas brincadeiras e jogos com seus semelhantes.

O RCNEI (1998, vol. 1, p. 21,22) ressalta que: “as criancas constroem o conhecimento a partir das
interacoes que estabelecem com outras pessoas e com o meio em que vivem [...]".

Conforme Gayotto et al (1992, p. 67):

A interacdo implica comunicacdo de emocdes, de ideias. E a acdo
direcional do sujeito para o outro. A interacdo considera o outro,
antecipa a expectativa do outro (seja como cooperador ou como
competidor). Essa antecipacdo ndo é necessariamente consciente, mas
implica insercdo e apreensdo da realidade, o que envolve um certo nivel
de reciprocidade.
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Para atender e alcancar os objetivos da Educacao Infantil o trabalho pedagdgico deverd organizar
espacos, tempos e praticas que favorecam as diferentes manifestacdes expressivas dos bebés e criancas,
pois as interacoes cuidadosamente intencionais visam superar a dominacdo etdria, étnica, socioeconémica,
ideoldgica e a falta de vivéncias de relacoes afetivas. “O sujeito emerge de uma trama complexa, vincular
e social, de relacoes imediatas. O sujeito surge a partir do processo de interacdo, das relacoes com os
outros [...]". (GAYOTTO et al, 1992, p. 66).

Assim, para que se efetive o ensino-aprendizagem com qualidade na Educacdo Infantil, as acoes
pedagdgicas devem ser intencionais proporcionando e organizando vivéncias encantadoras da atencéo,
interesse da acdo e descoberta em bebés e criancas.

Vivéncias que devem respeitar momentos e formas de usufruir relacdes positivas criando bases
solidas para a vida futura sem antecipar as etapas do processo de ensino contribuindo para o
desenvolvimento global de bebés e criancas.

O RCNEI (1998, vol.1, p. 1) expoe que:

A instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as
criancas que a freqiientam, indiscriminadamente, elementos da cultura
que enriquecem o seu desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um
papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das
criancas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em
situacoes de interacgdo.

Sendo necessario a construcdo, planejamento e organizacdo de um ambiente educacional
acolhedor, cuidador, educador e prazeroso para que bebés e criancas atuem e pensem de forma cada
vez mais curiosa, criativa, autbnoma para formacao de suas identidades e personalidades.

CONCEPGOES SOBRE BEBES E CRIANGAS

Durante muito tempo a crianca foi considerada um adulto em miniatura. “A crianca era, portanto,
diferente do'homem, mas apenas no tamanho e na forca, enquanto as outras caracteristicas permaneciam
iguais” (ARIES, 1981, p.14).

Ndo se diferenciava,
nem tampouco se restringia a
crianca certos assuntos; nao
havia separacdo do mundo
adulto ao da realidade de bebés
e criancas desde suas vestes até
o jeito de falar.

Em diferentes
sociedades eram tradicio
nalmente considerados como
incapazes e dependentes,
descaracterizando suas poten
cialidades, peculiaridades e
interesses.

No decorrer do tempo a
concepc¢ao sobre bebés e as
criangas passou por diversas
transformacoes até chegar as
concepc¢oes atuais de sujeito
histérico-cultural, depois das

Les Portraits de MM. De Béthune Jouant avec un Chien pesquisas e estudos de varios

tedricos que se dedicaram a

examinar as diferentes fases do desenvolvimento humano, buscando compreender suas peculiaridades
e reconhecendo as potencialidades de bebés e criancas nas relacdes sociais e com o meio.

Conforme Rapoport et al (2009, p. 15 e 16):

A medida que o bebé vai se desenvolvendo, aos poucos seus pais e
cuidadores vao lhe apresentando e falando sobre seu entorno, sendo
importante para seu futuro o acesso a diferenciacdo eu/ outro. A partir

Figura 1
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das primeiras experiéncias de satisfacdo e frustracdo, o bebé vai
registrando as experiéncias agradaveis e desagradaveis no aparelho
psiquico iminente, fazendo com que sejam representadas, modificando
aquelas que ja se encontravam inscritas. Neste processo se percebe
como as primeiras relacoes afetivas influenciardo o acesso as
aprendizagens futuras que estardo de acordo com a apreensdo do
mundo nos primeiros tempos de existéncia.

Na atualidade as linguagens dos bebés que utilizam o corpo todo para construir didlogos com
o mundo sdo reconhecidas e valorizadas por meio de um olhar atencioso e uma escuta ativa de seus
professores em conjunto com toda comunidade educacional, a crianca também é considerada como
sujeito de sua atividade com capacidade de relacionar-se com o mundo, sendo ativo e protagonista de
sua historia.

Gayotto et al (1992, p. 28) enfatizam que:

A creche como espacgo psicossocial é o local que abriga, que acolhe
(bebés desde tenra idade), e que através da estrutura dinamica de
relacdes, entre os adultos, entre os adultos e as criancas, e destas entre
si, passara a transmitir as criancas um modelo de mundo. Mais que isso,
permitird a crianca internalizar relacdes, objetos, vinculos que irdo
dando uma forma as potencialidades naturais da crianca, amadurecendo
e desenvolvendo a vida psiquica e, a partir disto, uma vida social.

Desde o momento do nascimento até os seis anos de idade é a fase de grandes aquisicoes no
desenvolvimento infantil seja nos aspectos socioafetivos, fisicos e cognitivos e, além disso, é o periodo
onde se formam as bases de personalidade da crianca.

O desenvolvimento humano consiste em interagir sobre a realidade,
perceber e significar o mundo que nos rodeia. [...] os cinco primeiros
anos na espécie humana sdo cruciais para seu desenvolvimento.
(WAJNSZTEJN e WAJNSZTEJN, 2017, p. 13)

Nesta fase da vida a crianca tem o direito de se desenvolver em um ambiente seguro tanto em
relacdo a sua saide emocional quanto fisica.

CONSIDERACOES FINAIS

As transformacoes na sociedade refletiram diretamente para que os objetivos da aprendizagem
na infancia fFossem ampliados do cuidar para o educar, devido as novas aspiracoes e necessidades das
familias no decorrer dos tempos e a nova concepcao sobre os bebés e criancas que passaram a ser
sujeitos de direitos, deixando de ser considerados “adultos em miniatura”, mas passaram a ter seus
interesses e identidades respeitados e considerados durante todas as praticas pedagdgicas realizadas.

Diante dessa nova realidade e para entender e ter acbes assertivas no desempenho da
aprendizagem na infancia, é essencial o estudo sobre as transformacodes sofridas tendo a consciéncia
do papel extremamente importante de todos os agentes envolvidos no processo de aprendizagem na
infancia, que ultrapassou a concepcao resumida do cuidar sendo elevada ao educar.

Também é preciso que todo o ambiente seja acolhedor e seguro para que a transicdo do ambiente
familiar para o institucional seja feita de forma tranquila e acolhedora.

Desse modo, com a realizacdo do presente artigo conclui-se que seja imprescindivel que o
educador tenha consciéncia de sua importancia e do seu papel de intervir nesse processo, mediando
todo o progresso do desenvolvimento integral das criancas e bebés por meio de praticas pedagdgicas
intencionais que contribuam para o desenvolvimento global e pleno de bebés e criancas para que se
efetivem as aprendizagens nessa etapa inicial da Educacdo Basica sem antecipar as fases dos
desenvolvimentos individuais e coletivas.
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A IMPORTANCIA DA INFRAESTRUTURA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO FISICA

LucAs Missio CHRISTINO

RESUMO: O presente artigo traz uma revisao bibliografica sobre como a infraestrutura ou a falta dela
impactam o cotidiano do professor de Educacao Fisica identificando a necessidade de maior atencao
por parte de politicas educacionais, secretarias de Educacdo, no intuito de fornecer educacdo de
qualidade aos educandos. Para tanto, é necessario investir em materiais de qualidade, espacos fisicos
apropriados e outros contemplados na referida disciplina curricular.

Palavras-chave: Disciplina Curricular. Educacao Fisica. Infraestrutura. Pratica Pedagdgica.

INTRODUCAO

A Educacdo Fisica € um componente curricular que costuma despertar bastante o interesse dos
educandos, por oportunizar muita liberdade ao mesmo, além de desenvolver sua expressao corporal,
possibilitar a livre circulacdo em espaco fisico correto e permitir participacdo ativa nas atividades.
Contudo, apesar de todas essas qualidades, a Educacao Fisica, por vezes, ndo desperta o mesmo interesse
em outros segmentos escolares (direcdo, corpo técnico-pedagdgico, conselhos de classe e professores
de outras disciplinas).

Embora encontre algumas criticas no desenvolvimento da Educacdo Fisica, é importante lembrar
que se trata de um componente obrigatério do curriculo e contribui na formacao dos alunos. Esta
disciplina carece entdo, de ter seus requisitos minimos respeitados, visando atender o que a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) lei 9.394 proposta em 1996, cabe ao Estado garantir minimos padroes de ensino
de qualidade, descritos na lei como “a variedade e quantidade minimas” no que diz respeito ao nimero
de alunos, para a dispensa de insumos que aperfeicoem o processo de ensino aprendizagem.

Esta situacdo dificulta que os objetivos propostos em suas aulas sejam alcancados pelos
professores. Segundo Betti (1994), a Educacao Fisica precisar conduzir o aluno a criticidade e busca de
autonomia para se utilizar da Cultura Corporal de Movimento. Darido e Rangel (2005) complementam
a fala de Betti (2005):

Compreendemos que a Educacao Fisica é uma pratica pedagdgica que trata
da Cultura Corporal de Movimento [...] Pensamos que o objetivo principal
da Educacdo Fisica escolar é introduzir e integrar os alunos na Cultura
Corporal de Movimento, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio,
formando cidaddos que irdo usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e
transformar as manifestacdes que caracterizam essa area, como 0 jogo, o
esporte, a danca, a ginastica e a luta (Darido e Rangel, 2005, p 34).

A escola precisa ser vista como um todo, para que haja melhor aproveitamento e eficiéncia das
acoes propostas, portanto, precisa de uma infraestrutura adequada. Por meio da infraestrutura ideal,
ha maior interesse dos alunos em participar das atividades propostas. Beltrame e Moura (2011) escrevem
que, no Brasil, embora seja perceptivel uma evolucdo na Educacao nos ultimos anos, varios estudos
apontam que poderia ser substancial o efeito de melhoras na infraestrutura. Por conta disso, faz-se
necessario maior investigacao na perspectiva de desvelamentos e contribuicdes no processo de ensino
aprendizagem que estas melhorias poderiam trazer.

O tema foi escolhido por conta das vivéncias no trabalho de Educacao Fisica nas escolas onde
problemas na infraestrutura sdo encontrados e serdo melhores analisados no decorrer do trabalho. O
professor de Educacao Fisica depara-se com diversos problemas referentes a falta de infraestrutura das
escolas, portanto, o tema precisa sempre ser discutido.
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A EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA

A chamada Educacao Fisica escolar é quem apresenta o primeiro contato pratico relacionado as
funcoes bioldgicas do corpo, onde os professores podem trabalhar as funcdes motoras e cognitivas na
pratica, tratando de questdes inerentes ao desenvolvimento funcional humano. O que também pode
ser atribuido a Educacéo Fisica Escolar sdo: o desenvolvimento de funcdes fisioldgicas; da coordenacdo
motora grossa, Coordena¢do motora fina (estando o corpo envolvido como um todo), além de ajudar
no desenvolvimento global. Muitos desses beneficios e atividades sdo valorizados ha tempos, conforme
escreve Barros e Barros (1972):

[...] as atividades de correr, saltar, arremessar, trepar, pendurar-se,
equilibrar-se, levantar e transportar, puxar, empurrar, saltitar, girar, pular
corda, permitem a descarga da agressividade, estimulam a auto-
expressdo, concorrem para a manutencdo da salde, favorecem o
crescimento, previnem e corrigem os defeitos de atitudes e boa postura.
(Barrose Barros 1972, apud Marques; Krug, 2008, p.5).

Barros e Barros (1972), também escrevem sobre outra questdo relacionada a Educacao Fisica
escolar:

Desta forma, o educador deve levar aos seus alunos atividades que
permitam uma movimentacao variada e exploradora do corpo e do
préprio ambiente em que estdo situados. Sempre adequados ao grau de
desenvolvimento em cada etapa da vida escolar e faixa etaria dando-lhes
plena liberdade e espontaneidade de movimentos como saltar, correr,
girar, arremessar, etc. Permitindo assim, varios beneficios como
desinibicdo para participacdo das aulas, descarga de agressividade,
manutencao da salde e até corrigindo equivocos de atitudes (Barros e
Barros 1972 apud Balbe, 2008, p.4).

Compreende-se que em se tratando das aulas de Educacao Fisica, é importante que se proporcione
espaco para que os alunos sejam proativos em suas participacoes. Enquanto estao nas aulas de Educacdo
Fisica, os alunos podem expressar sua criatividade de uma maneira dindmica e pratica, além de desenvolver
as habilidades e pensamentos corpéreos fundamentais para cumprir atividades do dia a dia.

INFRAESTRUTURA

Segundo o Dicionario Priberam, (2022) a infraestrutura corresponde a parte inferior, geralmente
invisivel, de qualquer construcdo ou estrutura; aquilo que garante a existéncia de determinado grupo,
instituicdo, organiza¢do; conjunto de instalagoes, equipamentos e servigos, geralmente publicos (redes de
esgotos, de dgua, de eletricidade, de gas, de telefone, etc.), que garantem o funcionamento de uma cidade.

A infraestrutura escolar diz respeito aos materiais fisicos e didaticos disponiveis nas escolas,
incluindo os prédios, as salas, os equipamentos, os livros didaticos, dentre outros. Esses fatores sao
componentes fundamentais no ambito escolar, pois o funcionamento da escola e o bom desempenho
dos alunos dependem também dos recursos disponiveis. Segundo Libaneo (2008), espera-se que as
construcoes, os mobilidrios e o material didatico sejam adequados e suficientes para assegurar o
desenvolvimento do trabalho pedagégico e favorecer a aprendizagem.

Entende-se entdo, que infraestrutura escolar é tudo aquilo que diz respeito a construcoes,
espacos e materiais que possibilitam que uma aula aconteca de forma plena e satisfatoria, e que consiga
atender plenamente aos objetivos propostos pelo professor. Sem a infraestrutura correta, a qualidade
das aulas é afetada, prejudicando o aprendizado, ou mesmo impossibilitando que a aula planejada seja
executada.

INFRAESTRUTURA IDEAL PARA O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Para se pensar na relacdo entre infraestrutura e a Educacao Fisica escolar, é importante consultar
Barros (2001), que escreve sobre o que deve contemplar uma infraestrutura ideal para uma escola, como
por exemplo, luminosidade e arejamento suficientes e adequados; salas de aula isoladas de barulho,
mobilias apropriadas, acesso a servicos como agua, esgoto e eletricidade. Corroboram com esse
pensamento, Beltrame e Moura (2011), que escrevem:

O espaco escolar é fundamental para a formacdo do ser humano
devendo ser elemento de atencdo na relacdo dindmica entre usuario e
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o ambiente, precisa estar em constante movimento de reestruturacao,
portanto, as questdes pertinentes a interacdo entre espaco fisico,
atividades pedagdgicas, comportamento humano devem ser
consideradas prioritdrias no processo de elaboracdo do projeto
(Beltrame; Moura, 2011 p.4)

E importante ressaltar que se deve estar atento e valorizar os espacos da escola, uma vez que,
ndo sdo imparciais tanto a arquitetura quanto o emprego do espaco fisico. O escritor Dayrell (1996) diz
em seu livro que tudo é categoricamente determinado, desde o modo como é construido, passando
também pelo lugar onde o espaco fica localizado, de maneira que preceitos sejam seguidos, manifestando
uma expectativa de comportamento referente as pessoas e suas interacoes. Assim sendo, a arquitetura
da escola tem interferéncia em como se circula e em como estdo definidas as funcoes de cada um dos
locais. A escola é um espaco primordialmente educativo e segundo escreve Oliveira e Silva (2009):

Entende-se que o espaco da escola ndo apenas como um lugar que
abriga alunos, livros, e professores, mas um ambiente em que se
realizam atividades de aprendizagens. Ele proprio é educativo e contém
“conteldos”. A escola, portanto, é mais do que uma estrutura fisica/
material, é producdo de aprendizagem que envolve relacdes sociais de
formacdo de pessoas. Hd uma docéncia do espaco (Oliveira; Silva, 2009,
p. 4).

Conclui-se entdo que o ato de aprender nao fica e ndo pode ficar restrito a sala de aula, ja que
é perceptivel que ainda existem limitacdes na forma como o espaco escolar é usado, pensando-o como
elemento pedagdgico. Ainda a luz do que escreve Dayrell (1996), o ambiente escolar diz respeito a todo
o cendrio onde se desenrolam todo um conjunto de rela¢cdes pedagdgicas, que podem limitar ou ampliar
suas possibilidades, mesmo que professores e educados lhe imputem outros significados. O espaco
escolar, infelizmente, ainda ndo tem todo seu potencial educativo explorado.

Quando pensamos em infraestrutura para aulas de Educacao Fisica, o primeiro pensamento que
pode vir a cabeca das pessoas é a quadra. Contudo, a Educacdo Fisica se faz muito além de uma quadra.
Elas sdo muito importantes, principalmente se forem adequadas a pratica de varios esportes, mas
precisam vir complementadas de vestiarios e chuveiros, por exemplo. Salas de ginastica, ginasios, estidios
sdo excelentes espacos para aulas. Também é importante salientar, que o ideal é que haja quadras
internas e externas. Outro espaco importante é uma sala para guardar os equipamentos, como
colchonetes, bolas, cordas, etc.; que tenha espaco suficiente para organizar e manter os materiais
acondicionados corretamente. O que vemos muitas vezes, sdo os materiais empilhados em um quartinho,
e o professor acaba por perder muito tempo procurando e separando o material que serd usado nas aulas.

Barros (2001) escreve que varios trabalhos explicam que o desenvolvimento de padrdes minimos
de infraestrutura escolar podem impactar significativamente no aprendizado dos educandos. Paises
como o Brasil, que possui diversas redes com precarias instalacoes, podem ser substanciais os efeitos
que investimentos podem gerar.

Pensando nas atividades ritmicas e de recreacdo que sdo oportunidades muito eficientes de
promocao de socializacdo entre os alunos, ja que sdo atividades geralmente oferecidas em grupo e que
obedecem ao principio basico de cooperacao entre os participantes, o que estimula a crianca a apreciar
o comportamento social, respeito ao préximo, autocontrole e dominio de si, ndo ter espacos adequados
e materiais em quantidade suficiente nas escolas, podem fazer com que este objetivo ndo seja alcancado,
principalmente em se tratando das criancas menores que tanto precisam deste tipo de atividade.

Criancas com idade entre dois e sete anos, segundo escreve Le Boulch (apud Barros e Barros,
1972) devem receber muitos estimulos que despertem sua criatividade. Por conta disso, as aulas de
Educacdo Fisica devem ser baseadas nos varios aspectos naturais de se viver ao ar livre e nos movimentos
livres, ou seja, atividades criativas e espontaneas e, para se alcancar tal objetivo, propor atividades onde
o aluno consiga se movimentar de maneira livre pelo espaco ouvindo musica podem ficar comprometidas
se forem ministradas em um patio com grande transito de pessoas, por exemplo.

O desenvolvimento funcional e organico da crianca também é um dos objetivos da Educacao

Fisica, onde, através de atividades fisicas, estimular execucdo e coordenacdo de movimentos. Para
alcancar tal objetivo, Barros e Barros (1972) esclarece que:

(...) “as atividades de correr, saltar, arremessar (atletismo ligeiro), trepar,

pendurar-se, equilibrar-se, levantar e transportar, puxar, empurrar,
saltitar, girar, saltar corda permitem a descarga da agressividade,
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estimulam a auto-expressao, concorrem para a manutencao da saude,
favorecem o crescimento, previnem e corrigem os defeitos de atitude
(boa postura)”(Barros 1972, p.16)

No trecho acima, fica explicito como é importante proporcionar aos educandos atividades que
permitam uma maxima exploracdo do ambiente e constante movimentacdo.Espacos improvisados ndo
sdo o adequado para atingir este objetivo.

Canestraro (2008) publicou um trabalho a respeito de como os problemas de infraestrutura
impactam nas aulas de Educacao Fisica. Ele concluiu que:

Sendo assim, é enfatizada a necessidade de melhor equipar as escolas
com material referente as aulas, bem como destinar especial atencdo a
manutencdo das quadras esportivas e equipamentos. Tais recursos sdo
na verdade elementos diddticos utilizados no ambiente de
aprendizagem, com o intuito de estimular o aluno a participacdo ativa
em sala de aula (Canestraro, 2008, p.5).

As varias deficiéncias de infraestrutura que as escolas apresentam, acarretam grandes obstaculos
para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica de qualidade aos professores de Educacao Fisica.
Krug (2004) escreve que, a falta de materiais e espaco fisico disponivel para que as atividades sejam
realizadas, interferem de maneira negativa na pratica pedagdgica dos educadores.

Pensando nas trés dimensodes abordadas pela Educacao Fisica, a falta de espacos proprios para
a realizacdo das aulas, tem um impacto negativo significativo na dimensdo procedimental. Pensando-
se que a base principal desta dimensao é a vivéncia, o fato de os espacos serem, muitas vezes,
improvisados, causam prejuizos ao aprendizado.

Um exemplo claro deste prejuizo sdo as demarcagdes que existem em uma quadra. Quando a
quadra é feita, as demarcacdes dos espacos para basquete, volei e futsal, sdo feitas no chao, além de
possuirem traves, cestas e redes. Em espacos nao destinados para este fim, geralmente as demarcacoes
nao existem, quando existem sdo improvisadas, ndo correspondendo a dimensdo necessaria e ndo ha
como colocar rede ou a cesta. Embora seja possivel promover a interacdo, o exercicio, as regras, o
entendimento do espaco fica muito prejudicado.

Em se tratando de dangas ou aulas de expressao corporal, a falta de um studio também é muito
significativa. A falta da barra prejudica nos exercicios, a falta do piso préprio também compromete os
passos a serem executados.

E importante salientar, que em algumas escolas, este espaco onde as aulas sdo ministradas, tratam-
se de patios, onde, durante o transcorrer da aula, outras pessoas transitam. Em um jogo, por exemplo,
muitas vezes, ha a paralisacdo do mesmo para que pessoas ou mesmo uma outra turma possa passar.

Para Bracht (2003, p.39), “a existéncia de materiais, equipamentos e instalacdes adequadas é
importante e necessaria para as aulas de Educacao Fisica, sua auséncia ou insuficiéncia podem
comprometer o alcance do trabalho pedagégico”. Neste trecho Bracht (2003) fala dos materiais e
equipamentos também e é muito comum ndo ter bolas suficientes, ndo ter cordas suficientes, poucos
aparelhos de som para aulas de danca e expressao corporal. Isso tudo influéncia no planejamento e
execucao preparados pelo professor trazendo prejuizo ao aluno, por ndo poder aproveitar a aula em
sua integralidade.

Damasio e Silva (2008) também trazem que os problemas de infraestrutura interferem na pratica
pedagodgica do professor de Educacdo Fisica e acrescentam que este fica sobrecarregado, uma vez que
precisa sempre recorrer a criatividade para minimizar as dificuldades encontradas em seu cotidiano
escolar quando em uma escola com infraestrutura precaria, como explicam abaixo:

Acreditamos que as condi¢des materiais (instalagdes, material didatico,
espaco fisico) interferem de modo significativo nos trabalhos
pedagdgicos. Os esforcos dos professores, por mais criativo que sejam
e diante dos mais belos ideais educativos, podem fracassar, caso ndo
encontrem espacos e condicdes materiais para concretizacdo de seus
planos de trabalho (Damasio; Silva, 2008, p 10).

Além da presenca de quadras de esportes bem equipados, de patios, de salas de ginasticas
dentre outros espacos destinados a Educacao Fisica, também é importante a sua manutencdo, para uma
maior seguranca tanto dos alunos como dos professores.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ainfraestrutura fisica para a Educacdo Fisica, interfere de maneira significativa na pratica pedagdgica
do professor. A falta de espacos fisicos qualificados destinados as aulas de Educacao Fisica, nas escolas
publicas, acarretam uma série de dificuldades no processo ensino-aprendizagem dos conteldos. Ha
urgéncia em pensar e organizar uma infraestrutura fisica destinada as aulas de Educacao Fisica, adequada
nas escolas, para promover as relacoes interpessoais, a autoestima e a autoconfianca, objetivando valorizar
o que cada ser humano é capaz de fazer dentro de suas possibilidades e limitacoes pessoais.

E importante realizar acdes para reverter a precariedade das condicdes das aulas de educacdo
fisica. Por exemplo, os professores levarem este problema da infraestrutura fisica para a Educacao Fisica
escolar, ndo so as direcoes das escolas, mas também as familias dos alunos e as autoridades municipais,
procurando transparecer a necessidade de um olhar mais atento para esta questdo diante da qualidade
de educacdo oferecida pelas redes de ensino.
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REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DA LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

PaTRicIA MENDES CAVALCANTE DE SOUzZA

RESUMO: Este artigo tem um compromisso com um olhar sensivel para a literatura e a sua importancia
na vida das criancas. A literatura como potencialidade simbélica e terapéutica para o desenvolvimento
da subjetividade e compreensao das emocoes na infancia. Muito se fala sobre a necessidade de se
promover o gosto pela leitura jd na primeira infancia, pois além de promover uma cultura e,
possivelmente, desenvolver um futuro leitor assiduo, este habito ampliara o vocabulério e ajudara no
momento de alfabetizacdo. Tudo isso é fundamental, porém este artigo visa olhar para o lado menos
funcional ou produtivo da literatura, ou seja, um olhar para a ampliacdo e identificacdo das
subjetividades humanas que os livros trazem a todos os humanos, inclusive para as criancas. A intencdo
é fugir do pensamento neoliberal que visa produtividade em tudo, este artigo procura ter um olhar
acentuado para o prazer da leitura e o desenvolvimento da subjetividade humana.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Emocoes. Leitura. Histérias. Poesia.

INTRODUCAO

A Literatura Infantil e tudo que envolve este universo, seja literatura contemporanea de boa
qualidade, contos de fada, poesia e até mesmo gibis, é de grande importancia na construcdo de uma
cultura infantil, em que a crianca vai compreendendo o emaranhado que é o mundo.

Os livros sdo um mundo cheio de imaginacao, aprendizados, diversao, conhecimento do mundo
e conhecimento de si. Eles sdo encontrados nas escolas, livrarias, bancas de jornais e na contacdo de
histéria oral.

Além do prazer de entrar em mundo repleto de novas informacoes e possibilidades, a literatura
na infancia pode ser muito benéfica para o desenvolvimento pleno da crianca, no campo comportamental
e da saude psicoldgica, haja vista os livros, seus conceitos, ideias e palavras, podem trazer respostas e
ajudar no entendimento da complexidade do mundo e de si mesma.

Pode-se dizer também que os livros podem trazer conhecimento do mundo no sentido produtivo
da palavra, pensando no conhecimento formal e sistematico dos anos escolares, mas este ponto ja esta
estabelecido e é palavra de ordem ha muito tempo, o que o artigo quer mostrar é, principalmente, como
os livros podem contribuir com a construcdo da subjetividade das criancas, ou seja, o universo dos livros
nao é somente o da linguagem e comunicacdo, mas também um meio capaz de trabalhar com a emocao
e as relacoes humanas.

Quando a crianca tem a oportunidade de estabelecer um rico e continuo contato com o mundo
da leitura, ela terd mais recursos para estabelecer vinculos afetivos positivos, pode compreender melhor
as diferencas que ha no mundo, entender as suas préprias particularidades e a individualidade dos
outros, papai, mamae e demais familiares e amigos.

Enfim, a crianca, por meio dos livros, podera adquirir uma gama de aprendizados de forma
interdisciplinar, e o maior beneficio é que ela pode aprender e se desenvolver de forma integral, de uma
maneira lUdica, se divertindo e expressando suas emogodes.

Se na infancia a crianca desenvolver o prazer pelos livros e pela leitura, certamente teremos um
futuro leitor assiduo, em que apesar de todas as dificuldades que ele venha a enfrentar na vida, ele ou
ela saberdo que tem um universo de possibilidades ao seu dispor.
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OS CONTOS DE FADAS

A humanidade tem um legado de histérias que vém sendo repetidas ha muitos anos,
provavelmente provenientes da oralidade que sdo os contos de fadas, ou seja, os contos de fadas eram
uma espécie de historias folcloricas passadas verbalmente pela comunidade, mais comumente pelos
camponeses. Imagine um tempo em que ndo havia televisdo, celular, os livros eram escassos e poucas
pessoas sabiam ler, a diversdo dos mais humildes era a contacdo de histéria.

Naqueles tempos, criancas eram apenas humanos de pequeno porte e
ndo mereciam consideracoes especiais, faziam parte do grupo que se
acotovelava para escutar algum narrador. Este Gltimo seria tanto melhor
quanto sua voz dominasse a platéia de gente cansada do trabalho,
necessitada de histérias com as quais poderia se distrair e fantasiar. Os
contos eram entdo narrativas orais, que foram recolhidas pelos
compiladores (Basile, os irmaos Grimm, Perrault, Jakobs, e outros) na
condicdo de restos culturais, folcléricos, de um tempo e uma tradicdo
que se esvaiam, e, ao traduzir essas narrativas para uma nova forma (os
livros), eles terminaram por reinventa-las. De objeto de diversdo da
corte e alivio para camponeses exaustos, os livros de Contos folcléricos
foram se tornando, cada vez mais, produtos destinados as criancas.
(Corso & Corso, 2005 p. 216)

Os contos sdo a base fundamental das histérias infantis, ndo ha uma crianga que ndo tenha
conhecimento de alguma personagem dos classicos contos de fadas ou até mesmo o dominio da histéria
completa. Apesar dos contos de fadas terem muitas tramas complicadas, muitas vezes cercada de
violéncia, eles podem ter efeito terapéutico, como mediador entre o universo interno e a realidade
externa da crianca, sendo um modo praticamente intuitivo de entender a complexidade do mundo, com
todas as suas alegrias, dores e contradicoes, colaborando com um desenvolvimento comportamental e
psiquico mais saudavel.

Vale frisar que, conforme Corso & Corso (2005 p. 214) “ndo ha davida de que é interessante
alimentar a infancia com o rico acervo de fantasias que o passado nos legou, mas sempre é bom frisar
que os contos de fadas nunca foram de fato considerados infantis antes da modernidade”.

Pode-se usufruir dos contos de fadas até mesmo de um contexto mais amplo conforme
verificamos:

“...essas histérias sdo encantadoras, seqguem fazendo-nos pensar e
exercem um poder de subjetivacdo, ou seja, contribuem para que quem
as escute elabore problemas e cresca. Além disso, enquanto certas
historias nascem e morrem, os contos de fadas parecem desafiar o
tempo. Logo, vale mais a pena se dedicar ao permanente que ao
efémero. (Corso & Corso, 2005 p.205)

Muitas familias, maes e pais ou até mesmo professores e professoras ficam com medo ou receio
de utilizar os contos de fadas no dia a dia, devido ao nivel de violéncia e adversidades que eles tém,
porém podemos compreender que em vez de um beneficio esta protecao pode prejudicar o contato da
crianca com um universo lidico e seus préprios anseios e sentimentos, pois a vida nao é cheia de
brincadeiras e diversao, ao contrario disso ela tem muitas contradicdes e nuances, que ficam mais faceis
da crianca entender por meio das brincadeiras e a ludicidade das histérias.

Apesar de se ter uma vasta literatura infantil que vem sendo produzida e pensada para as criancas,
com muito cuidado, os classicos contos de fadas sdo, de certa forma, mais democraticos, pois estas
histérias estdo ndo sé em qualquer livro de banca de jornal, ou em livrarias de valores acessiveis como
também dentro das casas e escolas, tendo suas histérias sendo transmitidas pela oralidade e conectando
pessoas, de todas as idades, praticamente em todo mundo ocidental. Os contos de fadas e suas historias
ricas de significados, também podem chegar até as criancas, por meio da televisdo, e ndo por isso sera
menos importante o contato com esta cultura tdo importante para a subjetividade infantil e a comunicacdo
e o entendimento de si e do outro, ao redor do mundo:

Os contos nem sempre chegam até as criancas através de relato oral, em
familia, ao pé da cama. Infelizmente, sdo poucas criancas que contam
com a figura de algum adulto narrador. Os contos acabam chegando a
elas das formas mais diversas, muitas vezes, cabe a TV ou aos filmes
apresentar a versao que a familia compartilhara. Mas, mesmo que nao
possam contar com uma narrativa adulta em casa, os contos de fadas
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mais populares sdo histérias que em geral os adultos sabem (toda ou em
parte), de modo que podem tecer uma linha de continuidade entre as
geracoes. Uma avo, por exemplo, pode ndo saber nada sobre o desenho
animado que o neto assiste na TV, mas conseguirad manter uma conversa
com ele sobre Jodo e Maria. O mesmo vale para todos os adultos
(parentes, amigos da familia e profissionais) que ndo estdo em contato
com criangas permanentemente, mas podem evocar essas referéncias
de sua propria infancia para se comunicar com elas. (Corso & Corso, 2005
p.215)

Os contos de fadas sdo democraticos, eles ndo necessitam que a histéria chegue na crianca por
meio da compra de um livro ou filme, pois eles estdo no imaginario de praticamente todas as pessoas,
quem ndo conhece a Chapeuzinho Vermelho e Os Trés Porquinhos? Mesmo que nao se saiba contar as
histérias de Charles Perrault, dos irmaos Grimm ou mesmo de Hans Christian Andersen, praticamente
qualquer adulto sabe contar resumidamente estas histérias as criancas.

N6s, modernos, precisamos sempre de boas histérias, pois temos pouco
em comum. As aspiracdes que compartilhamos (e que compdem nossa
cultura) ndo constituem um cédigo, nem valem um livro de normas. Elas
vivem e se transmitem pelas histérias das quais gostamos -
especialmente por aquelas que sdo contadas para e por todos.
(Contardo Calligaris apud Corso & Corso, 2005 p.216)

Alguns podem dizer que sdo histérias cheias de tramas violentas e que ndo contarao para suas
criancas historias tao cheias de maldades. Sim, estas histérias sdo cheias de questdes que remetem a
maldade e violéncia, mas geralmente tem como seus personagens animais da floresta, seres encantados,
reinos distantes, ou seja, sdo personagens lidicos e geralmente distantes da nossa realidade, inusitados,
além disso elas vém recheadas de elementos criativos que ddo um ar inocente a elas e, 3o mesmo tempo,
contam das nuances do mundo e todas as suas complicacoes.

Por meio dos contos de fadas, as criancas podem entender as situacoes dificeis concernentes
ao mundo, situacoes estas que provavelmente enfrentarao ou assistirdo outrem enfrentar. Obtendo o
contato dessas narrativas e histérias “humanas”, as criancas podem ter maiores recursos para entender
as questoes do humano, ndo sé no ambito cognitivo propriamente dito, mas também no imagético.

A longevidade destes contos provavelmente ocorre, pois nestas histérias, como nos diria Corso
& Corso (2005 p.216) “haveria a parte fixa, que é uma aliada para que as geracdes se referenciem umas
nas outras, para que os mais velhos ajudem os mais novos a superar medos, impasses e sofrimentos.”

A principio os contos de fadas parecem histérias antigas, de tempos que haviam reis e rainhas
por toda parte, porém eles contam sobre as relacdes sociais, principalmente aquelas familiares, do
pequeno universo da crianca pequena, Apesar de grandes mudancas sociais e tecnolégicas no mundo,
observa-se que os contos de fadas continuam permeando o imaginario infantil.

Para a infancia, os contos de fadas representam uma condicdo que a
ficcdo contém como um todo: a de ser uma vasta biblioteca de histérias
que passam de pai para filho, garantindo um acervo comum de
personagens que demonstram esperancas, fraquezas e medos, enfim,
capazes de encarnar todos os sentimentos humanos imaginaveis. (Corso
& Corso, 2005 p.216)

Apesar de todas as mudangas no mundo, os contos de fadas seguem firmes com enredos
complicados e finais geralmente felizes, tais como A bela e a fera (1740), A bela adormecida (1634),
Branca de neve e os sete andes (1634), Cinderela (1634), Chapeuzinho vermelho (1697), Jodo e Maria
(1812), O patinho feio (1843) e O gato de botas (1500).

Apesar de serem histérias cujos enredos ndo se replicam mais na nossa realidade, muitos dramas
infantis podem encontrar espaco e significacdo nestas histoérias.

Quanto aos mais crescidos, o fato de que os herdis destinados a essa
faixa etdria sejam freqlientemente 6rfaos corresponde bem a soliddo
com a qual as criancas sentem que precisam enfrentar o mundo para sair
da infancia. Por mais que tenham uma familia estruturada, disposta a
acompanhé-los nos desafios que os esperam ao crescer, na hora de
desempenhar suas tarefas (escolares, esportivas, de circulacdo social e
geogréfica), de buscar o afeto de seus amigos e negociar com seus
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professores estardo invariavelmente sos, o apoio ficou em casa. (Corso
& Corso, 2005 p.220)

Devido aos contos de fadas serem histérias com tramas complicadas, mas personagens simples,
em um estilo mais maniqueista, do bonzinho contra o malvado, provavelmente criancas menores tenham
mais interesse, pois terdo um entendimento melhor dos comportamentos dos personagens, que tem
menos ambivaléncia, ou seja, sdo mais faceis de entender. Conforme nos conta Corso & Corso (2005
p.222) “o conto de fadas atua no sentido de ordenar melhor o caos interior da crianga”.

Que os contos de fadas se perpetuem e possam continuar no imagindrio de criangas e adultos,
globalmente, ao longo dos séculos, ajudando a viver melhor e divertindo mentes e coracoes.

LITERATURA INFANTIL

Ha um vasto universo de literatura infantil. Muitos livros maravilhosos com todo tipo de tema
e enredo. Quem pensa que livro infantil é mais facil ou simples de escrever esta enganado, as criancas
sdo exigentes, elas querem se divertir e querem ler as imagens também, que precisam trazer emocao
e encantamento.. No Brasil temos muitos escritores consagrados, tais como Ana Maria Machado, Eva
Furnari, Ruth Rocha, Ziraldo, Lygia Bojunga, Tatiana Belinky e escritores mais novos no mercado editorial
infantil, porém igualmente talentosos, dentre eles André Neves, Fernando Vilela, Janaina Tokitaka e .
Bem como autores estrangeiros muito conhecidos no Brasil, com livros queridos pelas criancas como
Julia Donaldson e Antoine de Saint-Exupéry.

No mercado de literatura infantil e juvenil, apesar da regressao, surgem
obras inovadoras, no final da década de 1970 e inicio da década de 1980,
que conferem énfase aos aspectos graficos, como elementos
auténomos e ndo mais como subsididrio do texto. Os livros tém o visual
como centro e ndo mais ilustrado e/ou reforco de significados confiados
a linguagem verbal. A ilustracdo assume o papel de histéria paralela ao
texto. A industria editorial se consolida, na década de 1980, com o
advento de uma nova tecnologia que barateia a producdo. H4 momento
nos numeros de lancamentos e na concorréncia com o surgimento de
casas editoras cada vez mais especializadas. (Ferreira, 2012, p. 155)

As histérias fornecem as criancas uma ampla lista de conhecimentos e ferramentas psicossociais,
tais como habilidades socioemocionais, consciéncia ambiental, autoconsciéncia, autogestao, empatia,
consciéncia social, habilidades de interpretacao de texto e do mundo, tomada de decisdo responsavel,
ampliacdo da linguagem e habilidades de relacionamento, dentre inGmeras outras que nao foram listadas
aqui. Em suma, a crianca apreende mais sobre o mundo que a cerca e ampliar o conhecimento de si e
seu pequeno universo familiar.

Os contos de fadas possuem personagens mais unidimensionais, que apesar de sofrerem agruras
ao longo da trama, sdo pouco complexos, ja os livros infantis de nosso tempo, podem ter uma
complexidade maior de seus personagens, fornecendo as criancas outros pensamentos e narrativas,
enriquecendo a interpretacdo do mundo que elas fazem de si e dos outros.

As criancas estdo comecando a entender as pessoas e suas narrativas, para elas é quase tudo
maniqueista, o bem e o mal, o feio e o bonito, ndo hd meio termo, por isso elas podem ver e viver situacdes
dificeis em familia e crescer achando que aquilo é o certo ou normal, naturalizando comportamentos
preconceituosos ou agressivos, por exemplo. Dessa forma, os livros ajudam a entender, identificar e
pensar criticamente, procurando tirar conclusdes menos ébvias e mais complexas, conforme forem
crescendo e obtendo mais aparato intelectual, que provavelmente virad dos livros, ndo so6 os didaticos,
mas muitas vezes dos livros que narram histérias de pessoas e das coisas do mundo.

Desde pequenas elas sdo ensinadas a agir sempre corretamente e da melhor maneira possivel
e, provavelmente, este é o modo mais adequado e ético de educar as criangas, porém elas terdao muitas
atitudes que desagradam ou fogem da atitude que classificar-se-ia como bondosa, porém elas ndo agem
assim por maldade ou por que maquinaram em suas mentes uma vinganca, simplesmente agiram mal
pois agiram movidas pelas emocoes, que apesar de extremamente necessarias, quando ainda ndo
compreendemos bem elas, podemos ser dominados pela emocdo e agirmos mal. Como nos ajuda a
refletir Corso & Corso (2005 p.218), “o romance comporta o anti-herdi, aquele personagem que nao é
bom nem mau, mas faz o que ndo deve (alguns remoem seus erros, outros nem os percebem), ndo
consegue atingir seus objetivos e seguidamente anda meio sem rumo nem proposito.”
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POESIA

Os livros infantis sdo, muitas vezes, permeados de rimas e uma escrita poética, mas nao
necessariamente podem ser classificados como poesia, apesar de toda a beleza e musicalidade expressa
na sua escrita.

[...] as fontes da literatura localizam-se justamente na poesia folclérica
original; dai a materialidade da palavra, que se faz antes musical e
imagética, para sé muito mais tarde ser escrita. Pode-se dizer que a
poesia infantil cabe o papel de conservar a natureza mais profunda da
literatura de qualquer povo, porque faz reviver as primeiras experiéncias
do ser humano com a linguagem, explorando suas possibilidades
expressivas. (Aguiar; Ceccantini, 2012, p. 07)

Vinicius de Moraes, Mario Quintana, Cecilia Meireles, Manoel de Barros, dentre inimeros outros
escritores e poetas sdo admirados pela beleza de sua poesia e fizeram poesia também para o universo
infantil, em que ha um mundo a ser descoberto e que ainda nem tudo pode estar descoberto, ou seja,
para o publico infantil a que se escolher a linguagem mais adequada, esconder coisas que ainda ndo
pertencem a este universo como as agruras do mundo adulto, sua infinidade de conflitos, contas a pagar,
o universo do sexo, muitas coisas ainda ndo devem ser ditas ou explicitamente explicadas na época da
infancia, mas ha o que se dizer muito a elas, muitas explicacoes devem ser dadas e muitas perguntas
serdo feitas e a poesia pode ajuda-las na compreensado da beleza do mundo, mesmo com toda a sua
complexidade.

O que vale também para a infancia, fase em que as palavras percebidas
como sons, ritmos, imagens cativam de imediato os pequenos, pois ndo
se separam, nessa etapa da vida, curiosidade linguistica e descobertas da
linguagem. Quem aprende a falar, e depois a ler e a escrever, se aproxima
muito dos processos poéticos de criacdo. (Machado, 2012, p. 269)

Manoel de Barros fez muita poesia para todas as idades, porém ele fala muito bem e muito
assertivamente ao universo infantil, pois ele traz o mundo de forma imaginativa e sensivel, com
simplicidade e singeleza. Existe inclusive um grupo musical voltado para o publico infantil, chamado
Crianceiras, que musicou as poesias de Manoel de Barros, deixando a poesia ainda mais sonora, vejamos
um exemplo de uma cancdo que é apaixonante para qualquer crianca, seja qual for a idade dela:

Bernardo (Marcio de Camillo)

Bernardo
0666
Ja estava uma arvore quando eu o conheci
Passarinhos ja construiam casa
Na palha, do seu chapéu
Brisas
0666
Carregavam borboletas para o seu paleté
E os cachorros usavam fazer de poste
As suas pernas
Quando estdvamos todos acostumados
Com aquele Bernardo-arvore
Ele bateu asas e avoou
Virou passarinho
Foi para o meio do cerrado
Ser um araqua, pra compor o amanhecer
Brisas
0666
Carregavam borboletas para o seu paleté
E os cachorros usavam fazer de poste
As suas pernas
Quando estavamos todos acostumados
Com aquele Bernardo-arvore
Ele bateu asas e avoou
Virou passarinho
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Foi para o meio do cerrado
Ser um araqua, pra compor o amanhecer
Sempre ele dizia que seu maior sonho
Era ser um araqua
Para compor o amanhecer

Fonte: Musixmatch

A crianca tende a ser muito imaginativa, ela cria imagens mentais, castelos, duelos, aventuras e
brincadeiras e a poesia é uma forma de alimentar situacdes imaginarias e o brincar livre, para ela ndo é
estranho uma arvore virar passarinho, por exemplo, ou seja, é a imaginacdo que alimenta as brincadeiras
e ndo o brinquedo. A brincadeira comeca na imaginacao e nada melhor que iniciar com a brincadeira das
palavras provenientes da poesia. Conforme Benjamin (2004, p.93) “talvez se possa esperar uma superacao
efetiva daquele equivoco basico que acreditava ser a brincadeira da crianca determinada pelo contelddo
imaginario do brinquedo, quando, na verdade, da-se o contrario. A crianca quer puxar alguma coisa e
torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-se padeiro.”

Um famoso livro infantil, mas que podemos chamar de poesia é o “Ou isto ou aquilo” de Cecilia
Meireles (2014), um classico da literatura infantil:

Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles

Ou se tem chuva e ndo se tem sol
ou se tem sol e ndo se tem chuva!
Ou se calga a luva e ndo se poe o anel,
ou se poe o anel e ndo se calca a luva!
Quem sobe nos ares nao fica no chao,
quem fica no chdo ndo sobe nos ares.

E uma grande pena que n3o se possa

estar ao mesmo tempo em dois lugares!
Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo ...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

N&o sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranqilo.
Mas ndo consegui entender ainda
qual é melhor: se é isto ou aquilo.

Vinicius de Moraes que é amplamente conhecido pela Bossa Nova e por uma poesia quase
boémia, também escreveu poesia para criancas.

Desde 1960, os poemas infantis de Vinicius de Moraes circulam em
antologias, mas s6 em 1970 eles sdo reunidos no livro A arca de Noé,
provavelmente o mais conhecido livro de poesia infantil, no Brasil, na
segunda metade do século XX. Sua popularidade decorre do jogo
sonoro, da perspectiva infantil assumida pela voz poética, do humor, do
aproveitamento de recursos da poesia oral como a quadra, a redondilha
e arima nos versos pares, do tratamento de temas de animais, ao agrado
da crianca. Outra razao para sua popularidade é o fato de os poemas
terem sido musicados por importantes compositores brasileiros, como
Tom Jobim, e gravados em dois discos lancados em 1982. (Aguiar;
Ceccantini, 2012, p. 18)

A poesia fala a todas as pessoas, independentemente da idade. E uma forma literaria mais
musical, mais sonora e que geralmente, atinge aquele lado sensivel de cada um, acertando diretamente
na emocao e no coracdo de cada pessoa, seja uma crianca, adulto ou idoso.

CONSIDERACOES FINAIS

Os livros infantis, sejam eles nacionais ou internacionais, sejam de histéria ou poesia, seja um
classico dos contos de fadas ou uma histéria contemporanea que fala dos nossos atuais dilemas, sempre
serao um universo de possibilidades para as criancas, uma fonte de prazer e diversdo, mas ndo sé isso,
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fonte de conhecimento e autoconhecimento, em que a crianca poderd nomear e subjetivar melhor as
coisas do mundo, sejam elas concretas ou somente aquelas que estdo dentro da cabeca e do coracdo e
que ainda ndo sdo muito bem compreendidas.

Na sociedade moderna os homens se distinguem em duas categorias
frente a posse sistemética e organizada do conhecimento: os que sabem
e os podem dizer e agir, tomar decisoes, interferir, dirigir e opinar sobre
a totalidade da vida social, nos campos da cultura, do trabalho, da vida
publica, da ordem juridica, o saber se converte em instrumento do
poder. Ele ndo cria o poder, mas liberta os canais para o seu pleno
exercicio, preparando os individuos para maneja-los com mais eficiéncia
e competéncia. (Rodrigues, 1987, p. 70)

Quantas e quantas situacdes as criancas ndo vao vivenciar, situacoes boas e ruins, e isso é
importante, mas nem tudo elas experimentardo na pele e ainda bem, pois seria dificil vivenciar todo
tipo de sofrimento humano, nem todas as benesses também poderao ser vivenciadas, ha criancas que
nunca sairdo de suas cidades natal, mas os livros estdo para isto, proporcionar uma infinidade de
possibilidades, mesmo que estas sejam lidicas e estejam apenas do campo da imaginacdo. Mesmo a
crianca mais afortunada do mundo nao teria tempo o suficiente para vivenciar todas as situacoes, mas
com o universo da literatura ela vai do 'do Oiapoque ao Chui' em minutos e ainda vivencia um montdo
de aventuras, tudo isso com um livro e sua imaginacao.
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OS ALUNOS DA EJA E A FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

QUITERIA MARIA DA SILVA BARROS

RESUMO: O artigo ora exposto versa sobre a modalidade de ensino EJA, desmistificando o tipo de
clientela atendida e oferecendo uma reflexao acerca da formacao do professor alfabetizador. Tendo
como referéncia a rica literatura encontrada sobre o assunto, constata-se que o profissional docente
da EJA ndo possui formacado fundamentada nas especificidades encontradas nesse tipo de aluno. O
objetivo principal do presente artigo é oferecer um breve panorama sobre a problematica acima
exposta . A base para a elaboracao do presente estudo foi a pesquisa e revisdo de bibliografia.

Palavras-chave: Aprendizagens. Educacdo. EJA. Formacao. Professor Alfabetizador.

INTRODUCAO

Muito se tem discutido, no cenério educacional, acerca da formacdo adequada dos professores
frente as diferentes modalidades encontradas. A escola publica tem sido alvo de muitas criticas, e a
importancia da educac¢do na vida do individuo vem perdendo espago para tantas mudancgas sociais. A
desagregacao da familia e a banalizacdo da violéncia, provocam indiferenca frente aos valores e a escola
também sofre as consequéncias provocadas por tais mudancas.

A educacdo sempre foi direito do cidaddo e dever do Estado. A familia cabe garantir que suas
criancas estejam na escola, mas isso nunca foi garantia do efetivo aprendizado e nem da permanéncia
das mesmas. A pobreza sempre foi um dos principais fatores que afastaram (e afastam) tantas criancas
da escola. Algumas vezes por terem que trabalhar para ajudar no sustento da familia, outras por assumirem
as tarefas domésticas na auséncia (ou conivéncia) de responsaveis que possam arcar com tais atribuicdes.

Atualmente, hd um intenso movimento de jovens e adultos que retornam a escola. Quem nao
teve oportunidade de estudar na idade apropriada, ou, por algum motivo, abandonou a escola esta
voltando as instituicdes de ensino para completar os estudos, buscando melhores oportunidades de
trabalho, além de se sentirem cidadaos responsaveis pelos destinos do pais (Gentile, 2003).

O Brasil possui mais de 65 milhdes de jovens e adultos, que ndo concluiram o ensino basico.
Desse total, 35 milhdes so6 frequentaram os quatro primeiros anos escolares e cerca de 16 milhdes nao
sabem ler, nem escrever. Em 2003 houve um crescimento de 12,2% nas matriculas de jovens e adultos
na rede oficial (INEP, 2003).

A presente pesquisa demonstra que o ensino na modalidade EJA é imprescindivel para o
reconhecimento do papel da educacao pelos gestores politicos e cabe ao Poder Publico viabilizar e
estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares e, aos sistemas de ensino, a manutencdo de cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos de
carater regular.

Um dos grandes desafios da EJA tém sido garantir a permanéncia do adulto na escola; sdo
elevadas as taxas de evasdo (menos de 30% concluem os cursos) (GENTILE, 2003), o que é compreensivel,
pois os conteldos sdo trabalhados de forma fragmentada e sem ligacdo com o cotidiano do aluno, ser
social, responsavel pelas transformacodes sociais, econémicas, culturais e outras, além da auséncia de
material adequado para o publico em questao e de profissionais qualificados para a funcao.

O trabalho a seguir se constitui numa pesquisa sobre a EJA (Educacdo para Jovens e Adultos),
com enfoque na formacdo do educador da EJA, aspecto de relevancia no atual cenario. A base para
elaboracao do presente estudo foi a pesquisa e revisdo de bibliografia.
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UM BREVE HISTORICO SOBRE A EJA

Nos anos 40, a Educacdo de Adultos era entendida como uma extensdo da escola formal,
principalmente para a zona rural. J4 na década de 50, a Educacao de Adultos era entendida como uma
educacao de base, com desenvolvimento comunitario. Com isso, surgem, no final dos anos 50, duas
tendéncias significativas na Educacao de Adultos: a Educacao de Adultos entendida como uma educacdo
libertadora (conscientizadora) pontificada por Paulo Freire e a Educacao de Adultos entendida como
educacao funcional (profissional). (FREIRE, 1979, P.72)

Atualmente, o Governo encontra-se desarmado tedrica e praticamente para enfrentar o problema
de oferecer educacdo de qualidade para todos os brasileiros. Apesar da vigéncia da Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, do Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem,
documentos da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, e da nova LDB n° 9.394/96, o Governo
Brasileiro ndo vem honrando seus compromissos em relacdo a tdo relevante e delicado problema.
Sabemos que a educagdo é um direito de todos e um dever do Estado. Se entender-se que a grande
maioria da populacdo, principalmente os menos favorecidos, ndo tém acesso a educacao, até onde
podemos levar essa afirmacdo a sério? (SILVA & INOCENCIO, 2005, P. 32)

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96, constam no Titulo V, Capitulo Il
Secdo V, dois Artigos relacionados, especificamente, a Educacdo de Jovens e Adultos:

Art. 37 - A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimularad o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares
entre si.

Art. 38 - Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

I. no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

Il. no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos alunos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL,
1996)

Na atualidade convivemos com uma duplicidade politica no campo educativo, de um lado a
educacao basicade carater publico, sistema de ensino formal, institucionalizado e mais voltado para
criancas e jovens e ensino supletivo para adultos e de outro lado experiéncias varias, alternativas informais
ou outros modos de se “pensar” ou “fazer” educacdo, geradas pela sociedade, aqui compreendida a
sociedade civil, instituicoes religiosas, corporacoes, Ongs, etc., voltadas para a educacdo de jovens e
adultos, adotando-se diferentes concepcdes, referenciais teéricos e metodologias originando reflexoes
e alternativas no campo pedagdgico educacional, levando-se em conta as diferentes etapas do
desenvolvimento humano, seus interesses, motivacoes, enfim as peculiaridades especificas a cada fase
da vida do aluno (SILVA & INOCENCIO, 2005, P. 35)

OS SUJEITOS ALUNOS DA EJA

Muitos estudos tém sido desenvolvidos com o intuito de desmistificar, entender, descobrir quem
é o sujeito aluno da EJA. Tais agoes surgem com o objetivo de entender as necessidades desses sujeitos
e oferecer subsidios pedagdgicos as mesmas.

Dessa forma, os alunos jovens e adultos, detentores de suas histérias, ricas de experiéncias,
configuram-se em varios tipos de seres humanos, pessoas que chegam a escola com suas crencas e
valores ja constituidos. Possuem inimeros conhecimentos, que trazem de suas experiéncias de vida. A
passagem desse aluno pela escola, anteriormente, muitas vezes marcada por situacoes de fracasso
escolar, contribui para um retorno ao espaco escolar com certo grau de auto-imagem fragilizada,
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inseguranca e desvalorizagdao pessoal diante dos novos horizontes que espera encontrar (SILVA et al, 2009).

Os direitos educativos dos jovens e adultos estdo assegurados no Capitulo I, Secdo | — Da
Educacdo da Constituicdo Federal, Artigo 208, inciso |, que garante a provisdo publica de “ensino
fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos osque a ele ndo tiveram
acesso na idade prépria” (DI PIERRO & GRACIANO, 2003).

Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) contempla a escolarizacdo
bésica desse grupo social na Se¢ao V do Capitulo Il da Educagao Basica, que determina aos sistemas de
ensino assegurar cursos e exames que proporcionem oportunidades educacionais apropriadas aos
interesses, condicdes de vida e trabalho dos jovens e aos adultos. Estipula ainda que o acesso e
permanéncia dos trabalhadores na escola seja viabilizada e estimulada por acoes integradas dos poderes
publicos (DI PIERRO & GRACIANO, 2003).

Em trabalhos ja publicados anteriormente, varios autores tentam desmistificar os sujeitos da
EJA. Embora o consenso seja de que esses alunos sdo, em sua grande maioria, oriundos de uma classe
social desprivilegiada e excluida do mundo letrado, pode-se deparar com outras caracterizacoes de
carater relevante para o presente estudo.

Nesse sentido, de acordo com Dayrell (2005):

Grande parte deles ndo possuem qualificacdo profissional e se véem
sem perspectivas num contexto de crise da sociedade assalariada. Dessa
forma, o mundo do trabalho ndo lhes parece um espaco de escolhas; ao
contrario, nenhum deles gosta do que faz, ndo vendo nessas atividades
nenhuma centralidade além da renda. Assim o trabalho ndo constitui
fonte de expressividade. Reduz-se a uma obrigacdo necessaria para uma
sobrevivéncia minima, perdendo os elementos de uma formacao
humana que derivavam de uma cultura que se organizava em torno do
trabalho (DAYRELL, 2005, p. 63).

Refletindo sobre jovens e adultos como sujeitos do conhecimento, Oliveira (2005), discute sobre
o ndo-lugar do Jovem da EJA, mostrando que, embora ele tenha trajetéria de exclusdo social (o que é
comum a realidade dos adultos), ndo pode ser caracterizado como se caracterizam os adultos. Essas
pessoas sdo portadoras de percursos formativos diferenciados.

De acordo com a autora supracitada, trés campos especificos contribuem para a definicdo deste
lugar: a condicdo de “ndo-crianca”, a condicao de excluido da escola e o pertencimento a determinados
grupos culturais. Acrescentaria ainda o pertencimento as classes populares (OLIVEIRA, 2005).

Nessa perspectiva, Andrade (2009), coloca uma questdo importante, para a EJA, que é pensar
0s seus sujeitos além da condicdo escolar. O trabalho, por exemplo, tem papel fundamental na vida
dessas pessoas, particularmente por sua condicdo social, e, muitas vezes, é s6 por meio dele que eles
poderao retornar a escola ou nela permanecer, como também valorizar as questdes culturais, que podem
ser potencializadas na abertura de espacos de didlogo, troca, aproximacao, resultando interessantes
aproximacoes entre jovens e adultos.

Apesar da demanda crescente de jovens e adultos por oportunidades educacionais em virtude
das exigéncias de escolaridade para o acesso e a permanéncia no mercado de trabalho, o Governo Federal
optou por priorizar a oferta de Ensino Fundamental as criancas e adolescentes. O expediente utilizado
para focalizar os recursos publicos nesse grupo etario foi a restricdo ao financiamento da educacdo para
jovens e adultos por meio do Fundef (criado em 1996 e implementado nacionalmente a partir de 1998).
Recorrendo a prerrogativa de veto do Presidente da Republica, o Governo anulou um inciso da Lei
9424/96 aprovada pelo Congresso regulamentando o Fundo, e que permitia computar as matriculas no
Ensino Fundamental presencial de jovens e adultos nos calculos do Fundef. O veto desestimulou Estados
e Municipios a investirem na educacdo de jovens e adultos (DI PIERRO & GRACIANO, 2003).

De acordo com informacdes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
do Ministério da Educacdo, em 2002 a matricula inicial no ensino publico fundamental de jovens e adultos
alcancou 2,7 milhdes de estudantes, o que representa apenas 4% da demanda potencial por esse nivel
e modalidade de ensino, uma vez que a populacdo com idade superior a 14 anos e escolaridade inferior
ao ensino fundamental soma 66 milhdes de brasileiros (58,8% do total em 2000). E provavel que boa
parte desse numeroso contingente de estudantes seja constituida por adolescentes e jovens que, tendo
sofrido reprovacoes ou abandonado os estudos anteriormente, encontrem-se em defasagem na relacao
idade série ideal (DI PIERRO & GRACIANO, 2003).
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Apesar do cenario atual da EJA ainda ndo ser o ideal para subsidiar o grande nimero de cidadaos
brasileiros que se encontram em situacdo de analfabetismo, ou até mesmo os que sdo alfabetizados,
mas que estdo excluidos da sociedade letrada, muita coisa ainda ha a ser feita, principalmente no que
diz respeito a formacao inicial e continuada do professor alfabetizador da EJA. S6 assim, direcionando
os olhares para todos os sujeitos, alunos e educadores, poderemos visualizar mudancas significativas
na educacdo de nossos jovens e adultos.

A FORMAGAO DO SUJEITO EDUCADOR DA EJA

O ensino na modalidade EJA apresenta um diferencial relevante em relacdo ao ensino da educacao
fundamental destinado a criangas e pré-adolescentes em idade prépria. O publico da EJA ja possui a
personalidade estruturada num contexto préprio, trazendo para sala de aula conteldos especificos
adquiridos através da vivéncia. Tal especificidade ndo pode ser ignorada pelo professor dessa modalidade
de ensino.

Partindo dessa realidade diferenciada da educacdo de jovens e adultos, de acordo com Gentil
(2009), também faz-se necessaria a constituicdo de um profissional docente que contemple competéncias
e saberes necessdrios a pratica com a alfabetizacdo ou aprendizagens fundamentais de adultos e jovens
trabalhadores.

Para tanto, de acordo com a autora supracitada, o professor da modalidade EJA assume o papel
de mediador da sua propria aprendizagem. Frente a diversidade de saberes de seu grupo representativo
de diferentes lugares sociais, ele apercebe-se da especificidade dos préprios conhecimentos, que por
sua vez, passam por um processo de reconstrucdo. Frente ao outro (professor ou aluno), através da livre
conversacao e da fala argumentativa, o professor se constitui como sujeito que aprende.

Na educacao de jovens e adultos é essencial que se possa contar com profissionais abertos a
troca de experiéncias e dispostos a aprender com o outro. Educadores que possam vibrar com o avanco
da aprendizagem de seus alunos e acreditem em suas capacidades, respeitando as diferencas sociais,
culturais e religiosas. Em suma, seres humanos que visualizem a educacdo como instrumento de
transformacao.

Ha tempos vém se buscando métodos e praticas adequadas ao aprendizado de jovens e adultos,
de acordo com Freire:

...a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doacdo ou uma exposicdo, mas de dentro para fora
pelo préprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razao
pela qual procuramos um método que fosse capaz de fazer instrumento
também do aluno e ndo sé do educador e que identificasse, como
claramente observou um jovem sociélogo brasileiro (Celso Beisiegel), o
conteldo da aprendizagem com o processo de aprendizagem. Por essa
razdo, ndo acreditamos nas cartilhas que pretendem fazer uma
montagem de sinalizacdo grafica como uma doacdo e que reduzem o
analfabeto mais a condicdo de objeto de alfabetizacdo do que de sujeito
da mesma. (FREIRE, 1979, p. 72)

Segundo Di Pierro & Graciano (2009), ndo ha carreira especifica para educadores desta modalidade
educativa. A situacdo mais comum é que os docentes que atuam com os jovens e adultos sejam os
mesmos do ensino regular que, ou tentam adaptar a metodologia a este publico especifico, ou reproduzem
com os jovens e adultos a mesma dinamica de ensino aprendizagem que estabelecem com criancas e
adolescentes.

Em geral, a docéncia em turmas de educacdo de jovens e adultos é utilizada para complementar
em periodo noturno a jornada de trabalho dos docentes que atuam com criancas e adolescentes no
periodo diurno. A rotatividade de docentes e a inexisténcia de equipes especialmente dedicadas a
educacdo de jovens e adultos impede a formacdo de um corpo técnico especializado e dificulta a
organizacao de projetos pedagdgicos especificos para esta modalidade, limitando as possibilidades e
os resultados de eventuais iniciativas de capacitacdo em servico (DI PIERRO & GRACIANO, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Construir uma EJA que produza seus processos pedagdgicos, considerando quem sao esses
sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de transformar a escola que os atende em uma instituicdo
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aberta, que valorize seus interesses, conhecimentos e expectativas; que favoreca a sua participacao;
que respeite seus direitos em praticas e ndo somente em enunciados de programas e contetdos; que
se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam da vida desses sujeitos; que
demonstre interesse por eles como cidadaos e ndo somente como objetos de aprendizagem.

A escola, sem duvida, terd mais sucesso como instituicdo flexivel, com novos modelos de avaliacdo
e sistemas de convivéncia, que considerem a diversidade da condicdo do aluno de EJA, atendendo as
dimensodes do desenvolvimento, acompanhando e facilitando um projeto de vida, desenvolvendo o
sentido de pertencimento.

Para que o ensino na modalidade EJA ndo se torne mais um obstaculo que separa o sujeito aluno
do acesso ao mundo letrado, é necessario que se direcionem os olhares para o profissional que atua no
desenvolvimento desse trabalho. Se a formacao inicial especifica ainda é uma realidade distante, deve-
se voltar os esfor¢os no sentido de promover a formagdo continuada para esse educador.

Tais reflexdes nos remete a busca de novas metodologias, adequadas a realidade do aluno, ndo
seguindo a padronizacdo existente e que ndo condiz com a necessidade apresentada por esse tipo de
clientela.

O ensino voltado ao jovem e ao adulto necessita de educadores com conhecimentos que possam
ir além daqueles que fazem parte do curriculo escolar. Seres humanos que possam langar sobre seus
alunos olhares holisticos, interdisciplinares. Enfim, profissionais da Educacdo, seguros e conscientes de
seus papéis para que possamos visualizar a construcao de um futuro mais justo, através de uma educacao
humanizadora.
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CONTAGCAO DE HISTORIAS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

RAFAELLA TORRES SANTOS

RESUMO: O presente artigo tem como finalidade refletir sobre as praticas docentes, ressaltando
também a importancia da contacdo de histérias na rotina das criancas. A leitura torna-se uma das
habilidades mais importantes a ser desenvolvida pelo ser humano, contribuindo de forma positiva no
aprendizado dos educandos, uma vez que, tem capacidade de estimular um bom funcionamento da
memoria e manter o raciocinio ativo, além de possibilitar que o leitor adquira conhecimentos acerca
daquilo que esta sendo lido. E por meio da leitura que a crianca tem acesso ao mundo que a rodeia e
tudo o que esta inserido nele, a leitura torna-se um acesso para a compreensao de todas as outras areas
do conhecimento.

Palavras-chave: Contacao de Historias. Educacdo Infantil. Leitura. Prdtica
Docente.

INTRODUCAO

A contacdo de histérias ja foi vista como inferior a escrita, apesar de suas origens remontarem
aos povos antigos, que se reuniam ao redor da fogueira e contavam suas lendas e contos, disseminando
a sua cultura e os seus costumes; reunir-se para ouvir histérias era uma atividade das pessoas mais
simples e, por esse motivo, durante muito tempo esta pratica foi rejeitada pela sociedade.

Essas lendas e contos eram histérias do imaginario popular pertencentes a meméaria coletiva,
destinadas a ouvintes que ndo sabiam ler. Descobriu-se que a histdria, além de entreter, causava admiracdo
e conquistava a aprovac¢do dos ouvintes. O contador de histérias tornou-se o centro da aten¢do popular
pelo prazer que suas narrativas proporcionavam.

A leitura surgiu através de simbolos, que na antiguidade foram interpretados pelo homem, desde
entdo vem se renovando no modelo de apresentacao.

A leitura em sua forma verdadeira surgiu quando se comecou a
interpretar um sinal pelo seu valor sonoro isoladamente em um sistema
padronizado de sinais limitados. [...] A leitura deixava de ser uma
transferéncia um a um (objeto para palavra), para se tornar uma
sequéncia logica de sons que recriasse uma linguagem natural humana.
Em vez de lerem imagens, lia-se, desse modo, a linguagem. (Fischer,
2006 p.15).

Desde que comecamos a compreender o mundo que nos rodeia, a pratica da leitura esta presente.
Por se tratar de uma ferramenta essencial em nossa sociedade a leitura se faz presente de forma muito
intensa em nosso dia a dia, pois esta relacionada a muitas de nossas atividades diarias, acontecendo,
por exemplo, na escola, no trabalho, no lazer, de modo muitas vezes automatico e necessario, como ler
uma noticia ou fazer compras.

Sendo assim, uma pessoa pode ser considerada leitora quando comeca a compreender aquilo
que estd lendo. Ler é antes de tudo compreender, por isso ndo basta decodificar sinais e signos, é
necessario transformar e ser transformado.

Trabalhar a contacao de historias é abrir os olhos das criancas para o mundo, visando que sejam
capazes de desenvolver competéncias necessarias para o seu desenvolvimento. O periodo de iniciacdo
escolar é fundamental na percepcao que a crianca terd ao longo de sua trajetéria escolar pelos livros.
O trabalho com a leitura precisa ser visto como algo de extrema importancia, a escola precisa contribuir
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para a preparacao de alunos capazes de participar como sujeitos do processo de desenvolvimento da
aprendizagem.

A IMPORTANCIA DAS HISTORIAS INFANTIS

Atualmente, notamos que a leitura tem estado cada vez mais distante das criancas. Vivemos em
um mundo tecnoldgico, em que as informac¢des chegam em uma rapidez incrivel, temos pressa, queremos
tudo muito rapido, facil, expresso. Temos um mundo em nossas maos e muitas vezes deixamos que tudo
isso nos domine, perdemos o controle e junto com tudo isso temos nossas criancas, que estao “presas”
nesse mundo dos adultos. Ndo que a tecnologia ndo nos ajude, é sim uma ferramenta valiosa que pode
nos trazer muitos conhecimentos, porém estamos nos distanciando cada vez mais uns dos outros e com
isso, velhos habitos também estado ficando para tras e, infelizmente, um deles é a leitura.

Algumas pessoas trocaram a leitura de um livro de verdade, por e-books, livros online, etc. Porém,
muitos abandonaram o habito da leitura para sempre, pois se tornou mais atrativo o acesso continuo a
redes sociais como Facebook, Instagram e WhatsApp.

O habito da leitura tem sido resgatado pelas escolas, porém dificilmente as familias incentivam
o mesmo habito em casa. Vivenciamos constantes mudancas no que diz respeito a tecnologia e seus
meios. Esses avancos criam novos espacos de conhecimentos, surgindo a necessidade de a escola
acompanhar os avancos, pois uma escola que ndo contextualiza seu ensino deixa de levar em conta seus
verdadeiros objetivos ao educar. Almeida (1997, p.9) comenta sobre esses espacos ao escrever:

As vertiginosas evolugdes socioculturais e tecnoldgicas do mundo atual
geram incessantes mudan¢as nas organiza¢des e no pensamento
humano e revelam um novo universo no cotidiano das pessoas. Isso
exige independéncia, criatividade e autocritica na obtencdo e na selecdo
de informacgdes, assim como na construcdo do conhecimento.

A leitura é capaz de apurar o senso critico e possibilita o desenvolvimento pessoal e intelectual.
A crianca que tem contato com a leitura logo na primeira infancia conseguira desenvolver a alfabetizacdo
com muito mais facilidade. Temos que inclui-la na rotina diaria, para que a crianca possa desenvolver o
habito e o interesse pelos livros. E entre as ferramentas existentes para desenvolver o habito leitor,
temos a contacao de histérias como algo que encanta e desperta o interesse dos pequenos.

Ler histérias para criancas, sempre, sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar
com as situagdes vividas pelos personagens, com a ideia do conto ou
com jeito de escrever do autor e, entdo, poder ser um pouco cimplice
desse momento de humor, de brincadeira, de divertimento... E através
da histéria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outra ética, outra ética... E aprender Histéria,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome
disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula... Porque se tiver,
deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que é
outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas da
compreensdo do mundo). (ABRAMOVICH, 1997, p.17). (adaptado)

A escola deve sempre utilizar novos recursos para que seja atrativa aos olhos dos estudantes.
Parte dos educadores ainda encontra dificuldades em perceber a contacdo de histérias como um recurso
didatico e com inimeras possibilidades de trabalho. Muitos acabam utilizando a leitura ou a contacdo
de histérias como uma forma de avaliar os alunos, afastando os educandos cada vez mais do gosto pela
leitura, pois para formar grandes leitores que sejam criticos, ndo basta ensinar a ler, é preciso ensinar a
gostar de ler. [...] com prazer, isto é possivel, e mais facil do que parece. (VILLARDI, 1997, p. 2)

Para Faria (2010), existem trés niveis de leitura. Primeiro é o tato, o prazer de tocar o livro com
o papel agradavel, com ilustragoes, figuras e planejamento grafico caprichado. Depois vem o emocional,
em que a fantasia e a liberdade das emoc¢des mostram o que ele faz e o que provoca em nés, por ultimo
o nivel racional que esta ligado, para autora, ao plano intelectual da leitura.

[...] o texto literério é polissémico, pois sua leitura provoca no leitor
reacoes diversas, que vao do prazer emocional ao intelectual. Além de
simplesmente fornecer informacao sobre diferentes temas - histéricos,
sociais, existenciais e éticos, por exemplo -, eles também oferecem
varios outros tipos de satisfa¢cdo ao leitor: adquirir conhecimentos
variados, viver situacdes existenciais, entrar em contato como novas
ideias etc. (FARIA, 2010, p. 12)
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LINGUAGEM E LEITURA

A capacidade da crianca de se expressar oralmente, com clareza e autonomia, esta diretamente
ligada as suas vivéncias e também as oportunidades de participar ativamente como interlocutor, ouvinte
e protagonista em diversas situa¢does comunicativas em sua rotina. Isso porque a comunicacao oral se
faz presente em nosso dia a dia em diferentes praticas sociais. A contacdo de histéria é um momento
importantissimo onde a crianca pode interagir, expor sua opinido, debater, desenvolvendo, assim,
habilidades que contribuirdo ndo apenas para suas interagoes sociais como para seu crescimento como
ser humano, ao incorporar e analisar diversas experiéncias humanas, através das historias.

E por meio da linguagem que a crianca se comunica e interage com o mundo ao seu redor,
possibilitando o seu desenvolvimento. Quando possibilitamos o contato de uma crianca com as histérias
ela se torna capaz de comentar, indagar, duvidar ou discutir sobre ela, realiza uma interacdo verbal, que
neste caso, vem ao encontro das nocoes de linguagem de Bakhtin (1992). Para ele, o confronto de ideias
e pensamentos em relacdo aos textos, tem sempre um carater coletivo e social.

A comunicacdo também ¢é influenciada pela pratica da leitura. De acordo com Cardoso e
Pelozo(2007), a leitura desenvolve a capacidade intelectual do individuo e a criatividade e deve fazer
parte do cotidiano. A aprendizagem das caracteristicas discursivas e das estratégias de fala e escuta
ocorre por meio da interacdo com o outro. E interessante o estimulo das criancas a escuta e atencdo e
os momentos de histdrias proporcionam essas experiéncias.

Kriegl (2002) afirma que ninguém se torna leitor por um ato de obediéncia, ninguém nasce
gostando de leitura. A influéncia dos adultos como referéncia é bastante importante na medida em que
sdo vistos lendo ou escrevendo.

Para Fonseca (2012), na Educacdo Infantil os momentos de leitura ndo devem ser restritos apenas
a literatura. As criancas sdo muito observadoras, formulam boas perguntas, relacionam o conhecimento
que ja possuem com novas informacodes, levantam hipdteses, fazem comparacoes e sdo muito capazes
de compreender as leituras de textos informativos.

A escola deve ter a missdo de estimular a leitura desde cedo para que a crianca desenvolva o
habito leitor.

Quando um professor & um conto para seus alunos, eles ndo aprendem
apenas os conteldos das historias e suas caracteristicas, mas também
como as pessoas utilizam a leitura, os comportamentos leitores e a
compartilhar praticas sociais de leitura. Muitas vezes os professores
pensam que as criancas s6 aprendem a ler se realizarem atividades que
envolvam as letras. Com certeza, hd momentos em que devemos propor
atividades de leitura que permitam as criancas refletir sobre o sistema
de escrita, mas sé isso ndo é suficiente! Temos de promover a entrada
dos diversos textos na escola para que as criancas aprendam as
competéncias necessarias para a leitura na vida cotidiana. (FONSECA,
2012, p.29)

O TRABALHO DOCENTE COM A LEITURA

O professor precisa incluir em seu planejamento curricular periodos dedicados a leitura, visando
o habito leitor das criancas, tornando-os assim uma geracdo de leitores e escritores que veem na literatura
infantil um meio de interacdo e diversdo. Segundo Abramovich (1991) o ato de escutar contos é o inicio
para a aprendizagem de se tornar um leitor. Oferecer estas oportunidades didatico-educativas significa
capacitar as criancas para que possam desenvolver todas as suas potencialidades dentro da lingua materna.

Cardoso(2012) afirma que a dificuldade da crianca “é compreender [...]o que a escrita representa
e como [ela] a representa.” Segundo a autora as criancas que tém a oportunidade de ter o contato com
o mundo letrado sem serem obrigadas a aprender a leitura e escrita, terdo maiores desempenhos de
aprendizagem no ensino fundamental, pois essa insercdo da crianca no mundo letrado desde cedo
amplia seu processo cognitivo desenvolvendo a compreensao, a interacdo e a interpretacao.

As escolas de Educacdo Infantil precisam ter intencoes pedagdgicas voltadas para a leitura.
Alguns aspectos devem ser considerados para a contacao de histérias, como por exemplo, o espago
fisico adequado, o ambiente deve ser harmonioso e aconchegante, sem distracoes externas. As rodas
de histérias precisam contar com a participacdo das criancas ndo apenas como ouvintes. A leitura pode
ser trabalhada de diferentes maneiras, a professora pode apenas ler a histéria e discutir sobre o que foi
lido, uma crianca pode ser escolhida para contar uma histéria que conhece, pode-se contar uma historia
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dando um novo final, além de bau de histérias, varal de histérias, fantoches, dedoches, etc. Todos esses
recursos sao estimuladores da imaginacado e da linguagem, facilitando a concretizacdo das fantasias e
a expressao dos sentimentos. As familias também tém papel fundamental e precisam ser inseridas nesse
contexto e ensinadas, se preciso for, sobre os aspectos pedagdgicos e de desenvolvimento infantil
advindos da contacdo de histérias.

O professor deve sempre lembrar que o lidico é parte importante do processo de aquisicdo da
leitura e escrita, pois quem aprende a ler apenas decodificando ndo atribui significado ao texto e ndo
compreende o que lé. Esse é um dos grandes problemas da alfabetizacdo no Brasil: o analfabetismo
funcional.

O ensino da leitura e da escrita tem a escola como principal influenciador, dando ao professor
a funcao de chamar a atencdo das criancas para a leitura, sendo assim os professores exercem o papel
de mediadores do conhecimento. Sequndo Martins (1984, p.34):

A funcdo do educador nao seria precisamente ensinar e ler, mas a de
criar condicoes para o educando realizar sua prépria aprendizagem,
conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
dividas e exigéncias que a realidade lhe apresenta.

Freire (1994) disse que “a leitura de mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele”. Assim, o desenvolvimento da leitura quando é bem estimulado,
permite a crianca despojar de todos os beneficios que uma leitura de qualidade traz. Tornando-se um
cidadao ativo, com pensamentos criticos e ideais condizentes sao resultados de uma boa educacao literaria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi apresentado nesse artigo a importancia da contacao de histéria para as criancas, além da
sua contribuicdo como ferramenta para estimulo e desenvolvimento dos aspectos social e cognitivo,
reforcando as aprendizagens gerais das criancas. Contar, recontar e ouvir histérias é uma atividade que
auxilia no desenvolvimento emocional das criancas, além de ajuda-las na socializacdo, oralidade, e
futuramente no processo de alfabetizacdo e letramento.

Podemos perceber que a contacao de histérias é uma ferramenta pedagégica de grande auxilio
no processo da construcdo de aprendizagem.

Os docentes devem rever suas praticas pedagdgicas a fim de utilizar a contacdo de histérias
como valioso instrumento de aprendizagem, investindo também em sua formacao continuada para que
seja possivel desenvolver um trabalho com seu publico desejado.

A escola é um lugar de construcao e reconstrucao de aprendizagens e conhecimentos, sendo
assim é a principal fonte de contato com a leitura dos educandos, por isso a escola deve dar especial
atencdo a contacao de histoérias, pois assim contribui na aprendizagem escolar em todos os aspectos e
no desenvolvimento global dos educandos.
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O ESTUDO DE POPULACOES E AS IMPLICACOES NA EDUCACAO E SOCIEDADE

ReNATO Souza DE OLIVEIRA CARVALHO

RESUMO: Hoje, a geografia voltada para o estudo das populacoes e as questdes demograficas sao
discutidas em todo o mundo. E sabido que o aumento significativo da populacdo nas Gltimas décadas
teve inimeras ramificacdes econémicas, empregaticias, ambientais, nutricionais, educacionais e muitas
outras. A primeira teoria demografica foi descrita por Thomas Robert Malthus, que publicou o Ensaio
sobre o Principio da Populacdo em 1798. Ele inclui discussoes de problemas sociais relacionados a
superpopulacdo e seu rapido crescimento em detrimento da popula¢do no ensaio. Portanto, cientistas,
pesquisadores e funcionarios do governo ficaram excessivamente preocupados com os fenémenos
populacionais. Assim, o presente artigo discute sobre o contexto do estudo das populacoes em
conjunto com a revolugao técnico-cientifica-informacional e as suas implicacdes na sociedade até os
dias atuais. Os resultados encontrados indicaram que apesar da revolucdo da Ciéncia e da Tecnologia,
ainda se tem problemas gravissimos na sociedade como a miséria e a fome. Assim, é importante discutir
sobre esse tema na disciplina de geografia a fim de despertar nos estudantes a criticidade quanto ao
assunto.

Palavras-chave: Demografia. Educacdo. Geografia. Terceira Revolucdo Industrial.

INTRODUCAO

O crescimento populacional desordenado pode ser observado na sociedade atual, principalmente
em paises subdesenvolvidos como o Brasil, indicado pelas altas taxas de natalidade.

Uma das mais importantes teorias, a Malthusiana, explica o crescimento populacional por
progressao geométrica, enquanto a producdo de bens de consumo e os alimentos crescem
aritmeticamente de forma progressiva, ou seja, mais lentamente. Para evitar uma possivel tragédia
social, Malthus defendia o controle moral na época.

Aideia inicialmente lidava com controle de natalidade, onde apenas casais que pudessem custear
as despesas poderiam ter filhos. Aparentemente essa ideia ndo funcionou, pois principalmente nos
paises subdesenvolvidos boa parte, sendo a maioria, possui populagdo com baixa renda, o que dificultou
o controle de natalidade.

Com o passar do tempo e o desenvolvimento da sociedade essa questdo s6 piorou. Apéds a
Segunda Guerra Mundial, j& na década de 1950, o mundo passou por inimeras transformacoes,
aumentando consideravelmente a questao demografica ao mesmo tempo em que mudou-se a economia,
a diversificacdo de setores e atividades, diminuindo assim os trabalhos industrial e tradicional.

Como consequéncia, tem-se a Terceira Revolugdo Industrial que corresponde ao periodo poés-
guerra (1939 a 1945), em que ocorreram diversos avancos no campo tecnolégico compreendendo o
campo da Ciéncia, integrando-o ao sistema produtivo. Por isso, recebeu também o nome de Revolucao
Técnico-Cientifica-Informacional, cujos resultados sdo sentidos até os dias atuais.

Assim, o presente artigo pretende discutir sobre o estudo das populacdes e sobre a revolucao
técnico-cientifica-informacional que mudou significativamente a vida em sociedade fazendo com que
tanto o crescimento populacional quanto a terceira revolucdo industrial fizessem com que o meio
ambiente arcasse com as consequéncias.

O CRESCIMENTO POPULACIONAL

De acordo com Lucci (2010), o crescimento populacional desordenado ocorreu durante a Revolugdo
Industrial. Varios paises europeus também sofreram com esta situacdo. Os estudiosos entdao comecaram
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a se preocupar com o que estava acontecendo e comecaram a discutir o que estava por tras disso,
contribuindo assim para a primeira teoria do crescimento populacional:

[...] em 1798, o pastor protestante Thomas Robert Malthus escreveu a
mais famosa obra sobre questées demogréficas: Ensaio sobre o
principio da populacdo. Ele acreditava que a populacédo tinha potencial
de crescimento ilimitado, e a natureza, inversamente, recursos limitados
para alimenta-la (LUCCI, 2010, s/p.).

Sobre a Revolucao Industrial, Malthus observou um crescimento populacional significativo e
concluiu que eventos significativos como guerras, epidemias, catastrofes, desastres naturais e outras
situacdes contribuiram de alguma forma para a reducdo da populacdo, que na época tendia a dobrar a
cada 25 anos, representado por uma progressao geométrica, enquanto a producao de alimentos ocorreu
em uma progressao aritmética, ou seja, a partir de um crescimento muito mais lento, levando a fome
em algumas comunidades (FONTANA et al., 2015).

Ou seja:

O emprego de maquinas “inteligentes” nas atividades produtivas em
geral, por um lado, requer a requalificacdo de antigas ocupacoes e o
aparecimento de novas profissdes tecnicamente sofisticadas. A reducao
do trabalho rotineiro faz crescer, ao mesmo tempo e em certa medida,
um trabalho mais qualificado que requer ndo apenas mais educacdo
formal e informal como também o emprego de inteligéncia estética,
emocional e/ou criativa, ou seja, de qualidades tipicamente humanas.
(PRADO, 2015, p. 16)

Além disso, Malthus reconheceu que o mundo enfrentaria outros problemas relacionados a
fome no curto e longo prazo, pois grandes areas seriam desmatadas com a introducao da agricultura.

A desigualdade espacial no crescimento na distribuicdo de renda tem
sido uma caracteristica da economia brasileira desde os tempos
coloniais e cada um dos ciclos de exportacdo de produtos primarios do
passado beneficiou uma ou outra regido especifica. O ciclo da cana-de-
acucar nos séculos XVI e XVII favoreceu o Nordeste; o de exportacdo de
ouro dos séculos XVII e XVIIl transportou o dinamismo da economia a
area onde hoje se encontra o Estado de Minas Gerais e as regidoes que a
abasteciam, no Sudeste brasileiro; a expansao da exportacdo de café do
século XIX favoreceu primeiro o interior do Rio de Janeiro e,
posteriormente o Estado de Sdo Paulo. No século XX, entretanto, a
substituicdo Histérica de regides economicamente favorecidas chegou
ao fim. O Sudeste do pais, que era a drea dinamica de exportacdo no
inicio do processo de industrializacdo, tornou-se também o setor lider
da economia brasileira, e o principal beneficidrio do crescimento
econémico e aumentou significativamente sua participacdo no PIB.
(BAER, 2009, p. 356)

Ao atualizar Malthus de certa forma, seus estudos estavam corretos, pois muitas pessoas vivem
na pobreza, famintas, com sede e frio, 0 que complicou ainda mais a vida social em geral. Traduzindo:
para Malthus, o crescimento populacional seria a causa e a miséria o resultado.

Ao longo dos anos, estudiosos encontraram limitacdes relacionadas a teoria de Malthus, como
a forma como os dados foram coletados, pois as conclusdes dessa teoria se basearam na observacao
do comportamento demografico de uma determinada regido e generalizaram suas conclusdes para o
restante do mundo.

Enquanto o problema da fome estava ligado a incapacidade da agricultura de acompanhar o
crescimento populacional, para outros estudiosos como Boserup, por exemplo, o crescimento populacional
teve efeito contrério, servindo de estimulo ao desenvolvimento tecnoldgico nesta area (BORESUP, 2008).

Assim:

O crescimento populacional, especialmente a partir da década de 50,
nos paises de Terceiro Mundo, no entender da teoria neomalthusiana,
determinaria a existéncia de uma populacdo excedente as possiblidades
do desenvolvimento econémico desses paises. E assim, explicaria seu
subdesenvolvimento. Dois tercos da Humanidade estariam localizados
na Asia, Africa e América Latina. Isso constituiria um obstaculo ao
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desenvolvimento, na medida em que essa populacdo expandia, cuja
estrutura etdria privilegiaria os mais jovens e as criancas, requisitaria
investimentos ndo produtivos [...] Provocaria, inclusive, ao aumentar os
efetivos da forca de trabalho, um desequilibrio cada vez maior entre a
oferta e a procura de emprego, reduzindo salarios e marginalizando
amplas camadas de populacdo no mercado de trabalho. (DAMIANI, 1991,
p.23)

Atualmente, estudos apontam a evidente ligacdo entre os problemas relacionados ao aquecimento
global e o problema da explosdao demografica, ja que o crescimento populacional esta diretamente
envolvido com o aumento dos niveis de gas carbonico do planeta (KRAPFENBAUER, 2009)

A TERCEIRA REVOLUGAO INDUSTRIAL

A Terceira Revolucao Industrial corresponde ao periodo pés-guerra (1939-1945) em que ocorreram
diversos avancos no campo tecnoldgico, inclusive no campo da ciéncia, que a integrou ao sistema
produtivo. Por isso também foi chamada de revolucdo técnico-cientifica-informacional, cujas consequéncias
ainda hoje sdo sentidas:

Os processos industriais tipicos do paradigma tecnolégico dominante
no século XX, de base eletromecénica, através da automacao dedicada,
repetitiva e ndo programavel, foram objeto de intensa transformacdo
(desde a segunda metade dos anos 70 e notadamente nos anos 80) por
meio da difusdo acelerada de mecanismos digitalizados (ou dirigidos por
computadores) capazes de programar o processo de automacdo. A
eletronica substituiu a eletromecanica como base da automacao, de tal
forma que microprocessadores dedicados ou computadores dedicados
passaram a guiar o sistema de maquinas ou partes deste. (COUTINHO,
1992, p. 72)

A correspondéncia entre o fim da Segunda Guerra Mundial até a crise do petréleo no ano de
1973 ficou conhecida como a época do ouro no capitalismo mundial, crescendo com a poténcia americana.
Essa questdo resultou em uma expansao econdmica integrada aos sistemas de producdo no mundo
todo amparados em uma padronizacdo dos processos de producao e de tecnologias onde o capital
relacionado ao trabalho era mediado e controlado pelo Estado e pelos padroes de consumo voltados
para a comercializacdo de bens e servicos oferecidos por diferentes empresas relacionadas ao capitalismo.

Lipp (1999) relata que o progresso tecnolégico mudou a compreensao do tempo e transmite a
sensacao de que ainda ha muito mais a ser feito da a ser feito e assimilar as informagoes conforme as
horas disponiveis. Para o autor, as pessoas sao guiadas pela velocidade do progresso tecnolégico e
pensam que tudo na vida deve ser resolvido na mesma velocidade.

Na educacdo, o impacto da Terceira Revolucdo Industrial ndo foi diferente em relacdo a outros
setores. A revolucdo da informacao foi caracterizada pelo desenvolvimento da robética, computadores,
internet, informacdo rapida, tablets, iPods e muitas outras ferramentas que influenciaram
significativamente a vida das pessoas.

Por causa do uso desenvolvimento intenso da Ciéncia e Tecnologia, a terceira revolucao industrial
é chamada de revolucdo tecnocientifica. Até a Segunda Revolucdo, era mais comum primeiro dominar
algo na pratica e depois aprender sobre sua teoria e ciéncia. O contrdrio aconteceu na terceira
(BRAVERMAN, 1987).

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TIDIC), chegaram para ficar. Na drea da
educac¢do, complementando o que foi discutido acima, as TDIC surgiram como possibilidades tecnoldgicas
para a, possibilitando o uso dessa tecnologia pelos educandos, o acesso rapido a informacoes e a
realizacdo de multiplas tarefas em todas as dimensoes, inclusive possibilitando a capacitacdo dos
professores por meio de redes, comunidades virtuais, ferramenta Google sala de aula, cursos e formacoes
a distancia (EaD), entre tantas outras ferramentas.

Moran afirma que: “[...] se ensinar dependesse sé de tecnologias, ja teriamos achado as melhores
solucoes ha muito tempo. Elas sdo importantes, mas nao resolvem as questdes de fundo” (MORAN et
al,, 2007, p. 12).

Ou seja, Moran nos traz como reflexao a dependéncia e a utilizacdo das tecnologias: uma, sem
duvida, facilita e a outra e se complementam ajudando ndo sé a area da Educacdo as também outras areas.
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Freire também tem uma visdo aproximada de Moran:

[...] Quero saber a favor de quem, ou contra quem as maquinas estdo
postas em uso. Entdo, por ai, observamos o seguinte: ndo é a informética
que pode responder. Uma pergunta politica, que envolve uma direcao
ideoldgica, tem de ser respondida politicamente. Para mim os
computadores sdo um negédcio extraordindrio. O problema é saber a
servico de quem eles entram na escola (FREIRE, 1984, p. 6).

Voltando-se para a questdo das influéncias da Terceira Revolucdo Industrial em relacdo as Teorias
Demogréficas, outro destaque se refere a essa grande mudanca, ja que até entdo o avanco tecnoldgico
que até entdo caminhava a passos lentos.

Um exemplo é a globalizacdo, que de acordo com Ferreira (1993), resultou em avancos da
microeletrénica e da informatica modificando os rigidos modelos Taylorista e Fordista de organizacao
do trabalho, reduzindo os niveis hierarquicos; e a busca por mais iniciativa e participacdo do trabalhador.

Hoje, o cendrio atual demonstra que mesmo com todo o avanco das tecnologias, a fome e a
pobreza ainda imperam, principalmente nos paises subdesenvolvidos. A Teoria de Malthus quanto ao
boom demografico continua de forma geométrica, enquanto a producdo de alimentos permanece com
crescimento aritmético.

O que se esperava é que com o desenvolvimento da Ciéncia e das Tecnologias essa perspectiva
mudasse, porém, infelizmente ndo é o que se vé nos dias atuais.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa bibliografica realizada neste artigo, foi possivel constatar que o estudo
das populacoes na disciplina de geografia ndo pode ser superficial, fornecendo apenas dados numéricos,
mas, que também deve-se levar em consideragdo as classes sociais que as compdem Como 0s Seus
relacionamentos, conflitos, necessidades, além de seu carater histérico.

Por isso, levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes e trazer novos elementos
para a discussdo, possibilitam ao trabalho com a geografia contextualizar e aprofundar dentro do estudo
das populacoes a partir das Teorias Demograficas relacionando-as com a Terceira Revolucdo Industrial.

O estudante comecard a perceber que assim como o estudo de populagdes e da revolugdo
tecnoldgica traz um leque de discussdes, onde os assuntos se conversam uns com os outros, nao
precisando necessariamente realizar a discussdo sobre populacdes somente na disciplina de Geografia.

Considerando todas essas discussoes, pode-se dizer que a Revolucdo Técnico-Cientifico-
Informacional fez com que a sociedade se modificasse por completo. A area educacional foi atingida de
tal maneira que as escolas precisaram acompanhar as exigéncias da modernidade.

Para isso, dentro do curriculo ndo deve faltar discussdes acerca das outras tecnologias associadas
a progressado do ser humano como a Biotecnologia, a Engenharia Genética, as novas alternativas de
producdo de Energia, entre outros, pensando em possiveis solucdes para a sociedade.

Além disso, o meio ambiente ndo pode ser entendido somente como uma fonte de recursos que
precisam ser preservados para garantir o uso para as geragoes futuras. Ao contrario é preciso que na
escola, lugar que promove a conscientizacao, se utilize outros tipos de abordagem a fim de defender a
sua preservacao e a vida dos seres vivos e ndo vivos de forma geral, a partir de cidadaos criticos que
participem de forma auténtica e ndo somente para satisfazer seus desejos e necessidades pessoais
através do consumo exagerado.
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MUDANGAS METODOLOGICAS NAS AULAS DE MATEMA'[ICA DO ENSINO
MEDIO: REFLEXOES E PRATICAS

RiTA DE CAssIA BARBOSA DE CARVALHO

RESUMO: A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Sao Paulo, com trés turmas do 3° ano do
Ensino Médio, no periodo de um més, objetivando melhorar o desempenho dos alunos e refletir sobre
mudancas metodoldgicas nas aulas de Matemadtica. Os problemas de Matematica eram sempre
resolvidos em duplas, para que os alunos tivessem oportunidade de discutir seus procedimentos e
refletir sobre os procedimentos do colega. Conforme a questao, foi necessario orientar a aprendizagem
de alguns contetdos relevantes para a resolucdo das atividades propostas. Em seguida, os alunos
teriam que resolver as questdes sem a interferéncia do professor, mas poderiam tirar ddvidas e a
proposta era de que as duplas resolvessem as atividades como desafio. Ao término de cada aula, o
professor faz a socializacdo das atividades, fazendo um levantamento das dificuldades encontradas
pelos alunos e os meios utilizados para a resolucdo. A base teédrica que norteou o trabalho é
referenciada nos estudos de Buriol, Bisognin e Bisognin (2009, e Polya (1977) que explicitam sobre
resolucdo de problemas. Esta experiéncia possibilitou uma mudan¢a de paradigma, contribuindo com
o desenvolvimento profissional, gerando conhecimento sobre o processo educativo.

Palavras-chave: Aprendizagens. Pesquisa. Pratica Docente. Resolucdo de problemas.

INTRODUCAO

Este trabalho relata uma reflexdo sobre a necessidade de mudancas metodoldgicas nas aulas
de Matematica em algumas turmas do Ensino Médio, por parte do professor, a medida que seus alunos
resolvem alguns problemas propostos. E uma investigacdo sobre a prépria pratica. Visa alterar algum
aspecto de prética, uma vez estabelecida a necessidade de mudanca.

Procura ainda compreender a natureza de alguns problemas de aprendizagem dos alunos,
relativos a Matematica.

Ap0s as reflexdes surgidas durante a participacdo de uma disciplina sobre resolucdo de problemas,
ministrada na grade curricular do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade
Cruzeiro do Sul, foi possivel enfrentar o desafio e propor mudancas de metodologia nas aulas de
Matematica do Ensino Médio. A experiéncia permitiu novas reflexdes sobre a pratica docente e a ideia
de escrever a experiéncia docente e socializar aos colegas professores.

A escrita deste trabalho permitiu dar sentido as experiéncias vivenciadas, adotar uma atitude de
aprendizagem em conformidade com nossa pratica, aumentando o conhecimento relativo aos problemas
de aprendizagem de nossos alunos, tendo como referéncia uma reflexao sobre a pratica profissional.

Segundo Buriol, Bisognin e Bisognin (2009), pesquisas recentes em Educacdo Matematica
mostram que a Matematica contribui com a formacao de cidaddos e evidenciam a necessidade de
mudancas significativas na fFormacao de futuros professores. Essas mudancas estao relacionadas as
questoes de ensino-aprendizagem da Matemdtica e envolvem aspectos comportamentais e metodolégicos.
No aspecto comportamental, é preciso compreender que tanto professores como alunos trazem para
a sala de aula conhecimentos adquiridos em varios locais e espacos. Nesse caso, o trabalho colaborativo
entre professores e alunos contribui para um didlogo continuo e permite a construcdo de um ambiente
favoravel a aprendizagem.

No campo metodoldgico, os autores sugerem a introducao de praticas investigativas na sala de
aula. Essas atividades colaboram no desenvolvimento de competéncias e capacidades dos estudantes
e contribuem na relacdo professor-aluno.
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Buriol, Bisognin e Bisognin (2009), afirmam que é o papel do educador analisar a realidade da
escola e a realidade social dos educandos para optar por uma metodologia de ensino que proporcione
a diversificacdo de experiéncias, que promova a reflexao individual e coletiva, permitindo que os
estudantes possam vivenciar situacdoes novas, ou seja, possam pensar matematicamente.

Buriol, Bisognin e Bisognin (2009), se utilizam de Ponte (2005), que diferencia a investigacao
matematica de outro tipo de tarefa. Segundo o autor, a diferenca entre problema e investigacdo
matematica é, por vezes, ténue. No caso da resolucao de problemas é o professor que propde a questdo
e o objetivo é encontrar uma solugdo que nao é imediata. J3 na investiga¢ao, o ponto de partida é aberto
e cabe aos alunos e professores a formulacdo da questao, podendo explorar diferentes caminhos a
partir da mesma situacao.

A criatividade é ressaltada por alguns autores que discutem a resolucdo de problemas em
Matematica.

Segundo Polya (1977), a resolucdo de problemas sempre auxilia os alunos e professores a
desenvolverem a capacidade de criacdao, sendo necessaria a analise, exploracao, verificacao e reflexao.

Polya (1977), define que as etapas para a resolucdo de problemas sdo: compreender o problemg;
executar o plano; refletir sobre o trabalho realizado.

Buriol, Bisognin e Bisognin (2009), referenciam Almeida (1994), que por sua vez, afirma que
aprender a pensar matematicamente estd intimamente relacionado a criagdo e a técnica que intervém
em fases e tempos distintos no processo de aprendizagem matematica. Para essa autora, aprender a
criar é sempre mais dificil do que aprender uma técnica de raciocinio. Criar € um processo que requer
abstracdo e implica a elaboracdo de esquemas mentais.

Concordando com essas idéias sobre resolucdo de problemas, iniciamos algumas mudancas
metodoldgicas nas aulas de Matematica e uma consequente reflexao sobre essas.

SINTESES DAS ATIVIDADES DE MATEMATICA PROPOSTAS AOS ESTUDANTES DO 3° ANO DO
ENSINO MEDIO

Baseadas nas questdes do ensino médio de matematica da prova Saresp, que sdo formuladas
com base em documentos curriculares como os parametros curriculares nacionais. As atividades tém
foco na resolucdo de problemas, e alguns problemas propostos em uma apostila da professora Beatriz
D’ Ambrosio de 2009.

1) A figura é um tridngulo isésceles, com area de 9 cm?

Cada vértice do tridngulo tem coordenadas inteiras e um plano cartesiano. Um dos vértices é o ponto
(20, 20).

Quantos triangulos diferentes satisfazem essas condi¢oes?

Justifique como vocé sabe que encontrou todos os tridngulos possiveis.

2) Suponha que um capital seja aplicado a juros simples, a taxa mensal de 8%. Afim de que seja
possivel resgatar-se o triplo da quantia aplicada, tal capital devera ficar aplicado por um periodo
minimo de:

(d) 2 anos e 1 més.
(b) 2 anos

(c) 1 ano e 2 meses.
(d) 1 ano e 3 meses.

3) A drea da superficie de raio R é iguala 4 Ttr . Considerando a terra como uma esfera e Marte
também como uma esfera, cujo diametro equatorial é de 50 % do da terra, a razdo entre as areas
das superficies terrestres e marciana, nessa ordem é:
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4) Um tridngulo tem vértices nos pontos (4, 0) e (8, 0). O perimetro do tridngulo é 12 unidades.
Quais sdo todas as posicoes possiveis para o terceiro vértice? Vocé sabe como encontrou todas as
possibilidades?

5) Se uma colecdo de moedas for colocada em fileiras de 4, sobram 2 moedas. Se colocadas em
fileiras de 5, sobram 3 moedas. Se colocadas em fileiras de 7, sobram 5. Qual o nimero de moedas
dessa cole¢do? Ha mais de uma solucao possivel? Justifique.

UM OLHAR REFLEXIVO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Os alunos,no geral, ndo estavam acostumados a resolver problemas em Matematica,
principalmente, com conteldos diferentes dos que estavam estudando. Normalmente, quando trabalhava
problemas com os estudantes focalizava-os como aplicacdo de contelidos anteriormente estudados e
eles ja identificavam, que contetdos seriam usados na resolucao dos problemas. Dessa vez, o processo
foi diferente. A grande dificuldade na resolucdo surgia na identificacdo do contetldo a ser aplicado.

Pensando muito sobre isso, percebemos que para os estudantes a resolucdo de problemas
consistia em usar uma férmula ou uma definicdo para imediatamente resolver o problema. Percebemos
que os alunos comecavam a resolver problemas propostos sem mesmo buscar compreender a situacdo
envolvida, sem ter uma clara definicdo a respeito das informacoes disponiveis e das que precisavam ser
usadas. Em decorréncia dessa observacao, concluimos que é preciso desenvolver um trabalho no sentido
de ajuda-los na exploracao inicial, que permitia explicitar a situacdo-problema e ainda identificar a
questdo proposta.

A resolucdo de testes foi outra dificuldade. Descobrimos que se ndo trabalhdssemos problemas
apresentados em questdes objetivas, ndo haveria evolucdo dos alunos na resolucdo tanto nas avaliacoes
externas, quanto de concursos e vestibulares. Os exercicios mecanicos que vinhamos desenvolvendo
com alunos ndo permitiam que esse aplicassem imediatamente seus conhecimentos em problemas tipo
teste, mesmo no mais simples, como é o caso dos problemas dois e trés. Para resolver esses dois
problemas, bastava usar determinadas férmulas ja ensinadas a esses estudantes.

Acreditamos que se ndo houvesse as alternativas, os alunos tentariam resolver os problemas
arriscando mais, criando mais. Nesses dois casos houve muitos erros e os alunos nao deixaram os calculos
para que pudessem analisar suas possiveis dificuldades. Embora soubessem a técnica de resolucdo
desses dois problemas, ndo conseguiram relacionar sua criatividade para elaborar um esquema de
resolucdo a técnica, refletindo no processo de aprendizagem matematica.

Os problemas um, quatro e cinco apresentaram outro desafio para esses alunos: a escrita nas
aulas de Matematica. Existe uma crenca de que a Matemética ndo envolve escrita. E necessario o professor
estimular no aluno o habito de responder questdes por escrito, justificando suas respostas. Nos problemas
citados, houve uma incidéncia muito grande em respostas em branco, dando conta que ndo era apenas
na leitura dos textos dos problemas que os alunos tinham davidas, também ndo estavam acostumados
a justificar um raciocinio, a expressar-se com palavras.

Cabe destacar que a impregnacgdo entre as linguagens materna e matematica estd presente em
diversas situacoes da vida cotidiana, de tal forma natural, que muitas vezes nem nos apercebemos ou
damos importancia a isso . Na escola, essa imbricacdo natural muitas vezes desaparece, na medida em
que a matematica se reduz a uma linguagem formalizada. A consequéncia disso é a criacdo de uma
barreira de dificil transposicdo, quanto a passagem do pensamento para a escrita.

Percebemos a importancia da socializacdo da diversificacdo de experiéncias de nossos alunos
para que se promova uma reflexdo individual e coletiva, permitindo aos estudantes criar situacdes novas
e pensar matematicamente.

Compreendemos que é preciso solicitar mais vezes que os alunos deem respostas, argumentem,
apresentem suas dificuldades, justifiguem uma afirmacdo, etc. Também constatamos que ha necessidade
de propor situacoes em que haja reflexdo coletiva sobre um assunto e um registro escrito das respostas,
ainda que esquematico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento dessas atividades nos faz perceber que um envolvimento por parte dos
alunos para resolver as questdes propostas com uma interacdo e compartilhamento de ideias referente
a Matematica, desenvolvendo a capacidade de abstracao, sdo importantes para resolver problemas. Os
depoimentos dos estudantes foram surpreendentes, revelaram que aprenderam melhor com essa forma
de ensino e troca de ideias com os colegas foram construtivas.

Outro ponto importante verificado foi o cardter colaborativo entre os alunos e a docente,
proporcionando um ambiente dindmico e favoravel a melhoria do aprendizado.

Também vale a pena destacar que as aulas de Matematica, a resolucdo de problemas ndo pode
estar pautada apenas na aplicacdo de férmulas ou algoritmos, na memorizacdo de modelos, mas também
na mobilizacdo e organizacdo de diferentes conhecimentos, capazes de dar conta da situacdo colocada,
Os resultados desta pesquisa sugerem um novo olhar para um problema e possibilidades de mudancas
na pratica.

Com relacdo as reflexdes desenvolvidas, concluimos que essas podem contribuir fortemente
para o desenvolvimento profissional docente, gerando conhecimentos sobre processo educativo Gtil
para outros educadores e para a comunidade em geral.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, P. Imaginar para aprender, o caso da matematica. Noesis.. Lisboa, p. 29-32, nov-dez.1994.

BURIOL, C.; BISOGNIN, E.; BISOGNIN, V. Investigacdo matematica como alternativa metodolégica em curso de
formacdo de professores. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGCAO MATEMATICA,
SIPEM, 2009.

CADERNO SARESP. Sistema de avaliacdo de rendimento escolar do Estado de Sdo Paulo, 2007.

D’ AMBROSIO, B; LOPES, C.; PAULO, R. Topicos de matematica: modelagem e resolucdo de problemas. Sdo Paulo:
S,n, 2009.
FIORENTINI, D. Investigacdo em educacdao matematica: percursos teéricos e metodoldgicos. 2. Ed. Ver. Campinas,
SP; S.n, 2007.
IEZZI, G. Fundamentos da Matematica Elementar. Editora: Atual. Sdo Paulo, VL. 7 .Edicdo: 82, 2019.
POLYA, G. A arte de resolver problemas. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1977.
PONTE, J. P. Investigar a nossa propria pratica, In; GTI (Org) Refletir e investigar sobre a pratica profissional.
Lisboa: APM, Sd. P. 5-28. Disponivel em: HTTP://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/artigos-por-temas.htm. Acesso
em: 20 Maio 2010.

Gestdo Curricular em Matematica. In: O professor e o desenvolvimento curricular. Lisboa: APM,p.
11-34, 2005.

Rita de Cassia arbosa de Carvalho
Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Cruzeiro do Sul,
UNICSUL, SP. Professora efetiva das redes Estadual, SEE e Municipal de Educacao
em S3do Paulo, PMSP.

www.primeiraevolucao.com.br

- 70 IEVOLU(;AO Ano Il - N° 26 - Margo de 2022 - ISSN: 2675-2573



A FAMILIA, AESCOLAEA CRIANCA COM TDAH

SIMONI ALVES PEREIRA ALMEIDA

RESUMO: Esse artigo pretende abordar reflexdes a respeito da familia, a escola e a crianga com
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Os pontos relevantes desse artigo sdo as
buscasde informacoes sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) em alunos e
a escola que frequentam. Minhas pesquisas basearam-se em autores que abordam temasde questao (a
familia, a escola e a crianca com TDAH). Concluiu-se entdo que devemos parar para pensar em quais
pontos reside a importancia dessas relacoes, quais tipos podem ser estabelecidos, quais sdo as
necessidades ou os tipos de participacdo que existem.

Palavras-chave: Acolhimento. Acessibilidade. Desenvolvimento Integral. Educacdo. Necessidades.
Relacoes.

INTRODUCAO

O objetivo principal desse artigo é trazer informacdes sobre desenvolvimento integral e
harmonioso das criancas com Transtorno de Déficit de Atencao (TDAH), devendo deve ser uma tarefa
partilhada entre a familia e a escola, sendo o objetivo comum que ambos os ambientes tém em mente
o objetivo a ser alcancado através do trabalho cooperativo.

Esse tema é de fundamental importancia para educadores que lidam diretamente e diaramente
com criancas com problemas variados e o Transtorno de Déficit de Atencdo (TDAH) é um dos problemas
que mais vem sido discutido no espago escolar. Dessa forma esse artigo pretende trazer informagoes
relevantes sobre o TDAH e as contribuicdes da parceria entre escola e familia para um atendimento
adequado.

Para Mattos (2003), pais que tém dificuldade em estabelecer regras definidas e claras podem
contribuir para a presenca de comportamentos inadequados das criancas com Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) por elas ndo possuirem parametros que possam nortear o seu
comportamento.

Sendo assim, quanto mais cedo os pais perceberem as deficiéncias de atencao, de controle do
impulso, e do nivel de atividade, mais chances terdo de ajudar a crianca. O apoio que receberem hoje
serd fundamental para se tornarem adultos felizes e comprometidos.

Benczik (2000) ensina que os pais devem ser otimistas, pacientes e persistentes com o filho e
nao devem desanimar diante dos possiveis obstaculos.

A seguir, o autor elenca algumas acoes importantes nessa relacdo da familia e da crianca TDAH,
nas quais os pais devem se apoiar:

« Reforcar o que ha de melhor na crianca;

* Nao estabelecer comparacdes entre os filhos;

e Procurar conversar com a crianca sobre como ela esta se sentindo;

« Darinstrucdes diretas e claras, uma de cada vez, de modo que a crianca possa entender;

e Manter em casa um sistema de cédigo ou sinal que seja entendido por todos os membros da
familia;

« Advertir construtivamente o comportamento inadequado, esclarecendo com a crianga o que
seria mais apropriado e esperado dela naquele momento;

e Usar um sistema de reforco imediato para todo o bom comportamento da crianca;
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 Priorizar e focalizar o que é mais importante em determinadas situacoes;
< Manter limites claros e consistentes, relembrando-os regularmente;

e Organizar e arrumar o ambiente como um meio de aperfeicoar as chances para o sucesso e
evitar os conflitos;

« Escolher cuidadosamente a escola e a professora para que a crianca possa obter sucesso no
processo ensino-aprendizagem;

e Reservar um espaco arejado e bem iluminado para a realizacdo das tarefas da escola;

« Nao sobrecarregar a crianca com excesso de atividades extracurriculares;

« Nao exigir mais do que a crianca pode dar;

< Ensinar a crianca meios para lidar com situacoes de conflito (pensar, raciocinar, chamar
« um adulto para intervir, esperar a sua vez);

« Nao esperar perfeicao;

» Ter sempre um tempo disponivel para interagir com a crianca;

« Incentivar as brincadeiras com jogos de regras, pois além, de ajudar a desenvolver a atencao,
permite que a crianca se organize por meio de regras e limites, e aprenda ganhando ou perdendo
ou mesmo empatando.

Percebe-se que se faz necessario que os pais estabelecam regras de comportamento claras e
definidas, evitando o castigo excessivo, e disponham de espaco fisico adequado evitando que a crianca
se distraia durante a realizacdo de tarefas e deveres de casa, mantendo os horarios para cada tarefa do dia.

AS FAMILIAS E SUAS INTERVENCOES COM A EDUCACAO DE CRIANCAS COM TDAH

De acordo com Mattos (2003), muitas familias tém um comportamento inadequado no modo
de agir com os seus filhos, gerando uma convivéncia de muitos conflitos e, como os filhos costumam se
espelhar muito nos pais, tais comportamentos podem gerar ou acentuar uma conduta agressiva na crianca.

Nota-se que o estilo de educagdo que os pais ddo aos filhos tem que ser muito bem mediado,
pois os pais servem como modelo para os filhos que tendem a imita-los, e comportamentos inadequados
podem gerar muitos conflitos familiares e sociais.

Segundo Rodhe (2000), para os pais aprenderem a lidar com os sintomas do filho, seria necessario
um programa de treinamento para os pais. Sendo assim, seria interessante que os pais conhecessem
estratégias para ajudar seus filhos na organizacdo e no planejamento das atividades do seu cotidiano.

Percebe-se que é necessario que se deixe claro quem é o responsavel pelo que se faz dentro da
familia, pois cada um precisa saber o que se espera da crianca, e quais sdo as regras e quais sao as
consequéncias.

A CRIANGA COM TDAH E AS RELAGOES SOCIAIS E AFETIVAS

Historicamente, o nlcleo familiar tem sido considerado o ambiente ideal para o desenvolvimento
e a educacdo da crianca e é a partir dele que a mesma se relaciona com o mundo e consigo mesma.

Wagner (2003) explica que, na atual circunstancia, a tarefa de educar talvez seja uma das mais
complexas para os pais, uma vez que a familia passa por um momento onde as referéncias familiares
estdo sendo perdidas. Os pais, na tentativa de ndo cometer os mesmos erros praticados pelos seus
antecessores, encontram-se sobrecarregados pelas questdes do trabalho, tempo e profissao e, ainda,
a dedicacdo aos filhos. A consequéncia de tudo isso sdo momentos de intensos conflitos, por ndo saber
como lidar com a situacdo, necessitando de um direcionamento para educar essas criancas. Sabe-se que
em familias que possuem filhos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), esta
dificuldade ainda é maior.

Deste modo, Kunrath; Wagner (2009, p.252) discorrem que, “estudos sobre o transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) apontam esse transtorno como um dos mais comuns na
infancia, que gera uma preocupacao especial dos pais no manejo com os filhos em relacdo a sua insercao
social”.

Identifica-se, a partir do que foi descrito, que criancas com esse transtorno apresentam
dificuldades de relacionamento, seja no ambiente familiar, escolar ou entre amigos.
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Na visdo de Phelan (2005), ndo é que as criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade ( TDAH) ignoram as regras.

Em momentos tranquilos elas podem lembrar e repeti-las, mas no “calor das emocoes”, costumam
esquecé-las.

O mesmo autor segue afirmando que, a crianca com o déficit de atencdo e hiperatividade, vai
incessantemente desorientar seus pais, posto que, estes ndo conseguem entender o que a motiva. Logo,
ela se torna “a ovelha negra” da familia.

Compreende-se que familiares de criancas com o diagndstico de Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH), vivenciam experiéncias em seu dia a dia que outras familias desconhecem,
alterando drasticamente o convivio entre todos, ja que, ha mais irritabilidade, mais discussdo e menos
diadlogo.

Ainda de acordo com Phelan (2005), lamentavelmente, muitas vezes se torna uma tarefa ardua
para os pais mostrarem-se disponiveis e pacientes com a crianca com Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH), em virtude do estresse que a mesma causa aos seus familiares.

Deste modo, cabe aos pais facilitar o convivio com esses individuos procurando entender o seu
comportamento, evitando, assim, sérios problemas futuros.

Na visdo de Sauvé (2009), as criancas afetadas pelo transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade, antes de tudo, sdo criancas como as outras, com necessidade de viver uma ligacdo intensa
e durdvel com seus pais, e isso se constréi com o tempo.

Neste sentido, Maté (2001, p.181) argumenta que: “[...] As técnicas de aprendizagem, as
modificacoes de comportamento e as outras estratégias sé se tornardo uma base sélida se a relacdo de
vinculo for mantida. Caso contrario, edificamos sobre a areia”.

A partir dessas consideracoes, nota-se que a autoconfianca da crianca em relacdo aos seus pais
é ponto fundamental para que ela possa enfrentar obstaculos, assumir responsabilidades, solucionar
problemas, encarar novas experiéncias e estabelecer seu lugar junto ao grupo de convivio.

Silva (2009) explica que a grande dificuldade de um Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) é conseguir expressar seus sentimentos de maneira organizada. A rapidez de
seus pensamentos o impede de se fazer compreendido e essa incompreensao acontece ainda na infancia,
pois sdo criangas que sofrem diversos rétulos, que muitas vezes tem seu inicio no ambiente familiar e
a partir dai suas primeiras relacoes afetivas comecam a apresentar sérios problemas.

Neste dmbito, pressupde-se que a crianca ao ter sua autoestima afetada podera ter dificuldades
de manifestar seus sentimentos, sendo que na vida adulta esta problematica provavelmente ird influencia-
la em suas relacoes afetivas, podendo tornar-se uma pessoa passiva ou agressiva diante de determinadas
situacdes e tendo como consequéncia a ndo resolucdo de seus conflitos internos.

A FAMILIA E A EDUCACAO DA CRIANCA COM TDAH

Evidencia-se que a familia da crianca com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) é responsavel pela sua educacdo e socializacdo. Socializacdo essa que deve ser bem estruturada
para que ela adquira equilibrio emocional, limites e responsabilidades.

Os estudos de Ceballos; Rodrigo (1998); Musito; Cava (2001) demonstram que o individuo é
preparado para o convivio em sociedade por meio da educacdo.

Neste contexto, os autores afirmam que, apos varias pesquisas realizadas, atualmente sabe-se
que o desempenho dos pais e dos outros componentes familiares tém consequéncias no desenvolvimento
dos filhos. Contudo, as criancas também influenciam os pais no processo educacional.

Sendo assim, nota-se que ha uma troca de conhecimentos entre pais e filhos, uma vez que os
pais ao ensinarem também aprendem e os filhos ao aprenderem ao mesmo tempo ensinam. Portanto,
o processo de ensino e aprendizagem é uma troca, onde todos saem ganhando.

Na concepcao de Jones (2004), ao estabelecer metas a uma crianca, é imprescindivel organizar
tudo de forma a garantir que ela tenha uma boa chance de conseguir realizar o que lhe é exigido. Ao
obter sucesso em uma tarefa, a crianga sente-se fortalecida e capaz para continuar tentando. Os avangos
devem ser assinalados e ressaltados, para que assim a crianca continue progredindo.
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O autor mencionado segue afirmando que a crianca precisa ser ensinada a parar, refletir a
situacdo e verificar as possiveis solucoes e consequéncias destas solucoes. E preciso considerar que o
reforco positivo é sempre melhor que a punicao.

Percebe-se que a tarefa de educar torna-se mais complexa no caso dos pais de criancas com o
diagnoéstico com: Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), devido as dificuldades que
as caracteristicas do transtorno produzem nas rela¢oes dessas criancas e seus diferentes contextos.
Contextos estes em que as pessoas se apresentam comprometidas, de maneira conturbada, com muitos
conflitos, interacoes negativas, cansaco, estresse, entre outras coisas (KUNRATH; WANGER, 2009, p. 262).

Contudo, é fundamental que os pais respeitem seus préprios limites, ou seja, afastando-se da
crianca quando se sentirem cansados ou irritados.

Nota-se que ainda se vive em uma sociedade em que, na maioria das vezes, sdo as maes as
responsaveis por cuidar e educar seus filhos, o que favorece mais contato e, consequentemente, mais
conflitos.

Estudiosos sobre o comportamento de criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), Cunningham; Barkley (1979) analisaram a relacdo de reciprocidade entre maes
e filhos. Ambos comprovaram que criancas hiperativas sdo mais desobedientes, negativas e ndo focam
sua atencdo em tarefas, além de serem incapazes de seguir as ordens de seus pais quando comparadas
com as criancas sem o transtorno. Ademais, o estudo constatou que as maes dessas criancas oferecem
poucas respostas positivas e passam mais tempo tentando controlé-las, direciona-las ou estabelecendo
suas atividades, tanto no que diz respeito a jogos como em suas tarefas.

Na mesma perspectiva Cia; et al. (2006) afirmam que pesquisas observaram também que as
maes de criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), tém uma participacao
maior em termos de disciplina. Em contrapartida, os pais exercem com mais afinco o papel de brincar
com essas criancas.

Observa-se que os pais buscam a melhor maneira de educar essas criancas, perpassando a eles
valores e crencas nos quais acreditam. Entretanto, é preciso lembrar que quando se tem um filho com
transtorno de déficit de atencao e hiperatividade, educa-lo torna-se algo dificil, visto que tanto os pais
quanto as maes manifestam estresse, ansiedade, frustracdo e sentimento de culpa em relacdo a essa
crianca.

Para Mattos (2001), a crianca deve ser incentivada a realizar as tarefas escolares e a estudar em
casa. Sendo assim, a familia pode desempenhar um papel de grande importancia, no sentido de esclarecer
e orientar essa crianca a respeito dos beneficios e os maleficios de estudar ou nado, despertando nela o
interesse pelos estudos e tornando-o compativel com suas metas. Ademais, é fundamental ndo exigir
resultados, porém desempenho.

Diante do exposto, é imprescindivel que os pais de criancas com Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH) aceitem as dificuldades de seus filhos, uma vez que sdo eles os responsaveis
por cumprir e assumir o dificil papel de educa-lo. Enfim, quando os pais mudam o modo de olhar essa
crianca, deixando de classifica-la de forma pejorativa e passando a destacar seus pontos positivos,
certamente estardo contribuindo para melhorar a sua autoestima e, consequentemente, garantir o seu
desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é um caminho que se percorre ao longo da vida. Ndo comecou na familia que é de
responsabilidade de todos e, a medida que os alunos comecam a participar do processo de escolarizacao,
€ a escola que passa a compartilhar esse trabalho. Ambas as partes sdo necessarias para alcancar o pleno
desenvolvimento do aluno, razdo pela qual a escola deve conhecer e aceitar a importancia das familias
como parte da dindmica escolar, com uma rela¢do cordial entre elas.

E importante saber que as vezes o comportamento das criancas com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) ndo é o mesmo em casa, na escola ou ao interagir com seus amigos
em um contexto social. Por isso, é importante que as familias sejam informadas sobre o comportamento
das criancas na escola e vice-versa, que os professores recebam informacoes sobre o desenvolvimento
da parentalidade no ambiente familiar.

Para que exista a colaboragdo que exigimos, ou o ponto de unido entre a familia e a escola, deve
ser a educacdo, ou o trabalho conjunto que se realiza deve orientar-se para o seu desenvolvimento
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global. Por isso, estabelecer acordos e objetivos comuns para trabalhar como aluno Ffacilitara a
continuidade do processo educacional para a escola, em outros ambientes em que o aluno se desenvolve,
e em nods, sem viver, aprender e ser formado como pessoas, sociais.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL

SuLAMITA GONCALVES DE Souza

RESUMO: Este artigo teve como objetivo discutir as contribuicoes do uso dos Contos de Fadas na
Educacao Infantil, inclusive do ponto de vista cognitivo, emocional e pessoal. Este tipo de género
literario estimula a imaginacdo e a criatividade das criancas e contribui para o seu desenvolvimento
pessoal, assim, para compreender esse processo, trazemos subsidios de uma pesquisa bibliografica
sobre o tema para discutir também a pratica docente a partir de uma perspectiva histérica. Como
resultado, pode-se afirmar que a contacao de histérias, principalmente por meio dos contos de fadas,
continuara contribuindo para o desenvolvimento das habilidades de letramento dessas criancas no
futuro. Vale lembrar também que a pratica da leitura ndo deve ser desenvolvida apenas em sala de aula,
mas também em casa, pois a crianca comeca a compreender que a leitura é essencial para a
compreensdo do mundo.

Palavras-chave: Contos de fadas. Desenvolvimento. Géneros Literarios. Ludicidade.

INTRODUCAO

Quando falamos de contos de fadas, é preciso voltar a um tempo distante para entender sua
origem, que ocorreu entre os povos celtas, no periodo entre 1600 A.C.

Com o desenvolvimento das sociedades as histérias contadas até entdo foram escritas por
diferentes autores, como os Irmaos Grimm (Jacob e Wilhelm, na Alemanha), Andersen (Hans Cristian,
na Dinamarca) e Perrault (Charles, na Franca).

Primeiramente, os poemas foram adaptados para um ciclo de romances que retratavam valores
humanos. Surgiram na Frang¢a no século XVII, mantendo as caracteristicas de uma linguagem adulta. Na
Idade Média, a religiosidade influenciou fortemente esse tipo de trabalho e o modificou até o Renascimento.
Segundo Coelho (1987), na chamada era cldssica, os contos de fadas continham sentimentos verdadeiros,
mas com o tempo perderam esse significado e assim se tornaram os contos infantis que conhecemos hoje.

As primeiras obras publicadas para criancas surgiram em meados do século XVIII. Temos como
exemplos os Contos da Mamae Gansa, originalmente chamados de contos ou contos da época passada
com moral, escritos por Perrault, publicados em 1717, trazendo os classicos Gato de Botas Chapeuzinho
Vermelho, Barba Azul, Polegarzinho, Cinderela, entre outros.

Assim, este artigo discute as contribuicoes da contacdo de histérias, em especial o uso dos contos
de fadas na Educacao Infantil, como forma de desenvolver o habito da leitura nas criancas.

COMO E CARACTERIZADO OS CONTOS DE FADAS

Quando se discute sobre as propriedades dos contos de fadas, é necessario entender como eles
promovem o desenvolvimento das criancas. A ideia central das histoérias é provocar um dilema existencial
de forma concisa e rapida. Essa qualidade permite que a crianca ndo apenas veja o problema da histéria,
mas, também se veja nela de uma certa maneira:

As narrativas sempre constituiram relato essencial da capacidade
humana de fabular, fantasiar e criar. Desde sempre o homem narrou
(CAVALCANTI, 2004, s/p.).

Portanto, aprender com as histérias vai depender das experiéncias de vida que ela tem. Ou seja,
a histoéria comeca a fazer sentido para eles e pode ser um processo de apropriacdo de um tema especifico,
onde a crianca descobre solucdes simbélicas para seus conflitos (BETTELHEIM, 2002).
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Quanto a sua estrutura, os contos sao classificados como géneros literarios simples que possuem
simbologia fixa e estruturada, além de personagens com interacoes simples. A narrativa geralmente
comeca equilibrada e é alterada em algum ponto do climax da histéria por um conflito especifico entre
os personagens principais. O herdi da histéria geralmente recebe ajuda de seres e objetos magicos e
sai vitorioso, o que facilita a identificacdo da crianca com o contexto narrado (BASTOS, 2015).

Assim:

A histéria das primeiras obras publicadas, visando ao publico infantil,
apareceram no mercado livreiro na primeira metade do século XVII,
mostrando-nos a importdncia da ascensdo da burguesia para a
consolida¢do desse tipo de obra. Antes disto, apenas no classicismo
francés no século XVII, foram escritas histérias que vieram a ser
englobadas como literatura também para a infancia: as Fabulas de La
Fontaine, editadas entre 1668 e 1694, as aventuras de Telémaco, de
Fénelon, lancadas postumamente, em 1717, e os Contos da Mae Gansa,
cujo titulo original era Histérias ou Narrativas do tempo passado com
moralidades, que Charles Perrault publicou em 1697.Mas este livro
passou por uma situacdo curiosa que explicita o cardter ambivalente do
género nos seus inicios. Charles Perrault, entdo ja uma figura importante
nos meios intelectuais franceses, atribui a autoria da obra a seu filho
mais moco, o adolescente Pierre Darmancourt, e dedica-a ao Delfin da
Franca, pais que, tendo um rei ainda crian¢a, é governado por um
principe regente (COELHO, 2008, s/p).

Lidar com os contos de fadas &, portanto, fundamental para o desenvolvimento das criancas e
deve ser trabalhado na Educacdo Infantil, isso porque trazem elementos para ajudar as criangas a
entender o momento em que estdo e, assim, trabalhar seus préprios conflitos.

Isso significa que, ao trabalhar com as histérias, o docente ajuda a suprimir as dificuldades
internas e externas das criancas, pois muitas vezes as crian¢as ndo conseguem expressar seus sentimentos
para o exterior e ao se identificar com os personagens enquanto os contam, aprendem a compreender
seus conflitos, medos e conflitos para resolver frustracoes:

A literatura infantil é uma comunicacdo histérica (localizada no tempo e
no espaco) entre um locutor ou um escritor - adulto (emissor) um
destinatario - crianca (receptor) que, por definicdo, ao longo do periodo
considerado, ndo dispde sendo de modo parcial da experiéncia do real
e das estruturas linguisticas, intelectuais, afetivas e outras que
caracterizam a idade adulta (SORIANO apud COELHO, 2008, p. 30-31).

USO DA LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

Os contos de fadas devem ser utilizados em sala de aula de forma prazerosa, pois a contacdo de
histérias é uma das formas mais antigas de comunicacdo humana, sendo aquela que estimula a imaginacao,
desenvolve valores morais e estimula o interesse pela leitura.

Segundo Abramovich (1995), a contacao de histérias pode estimular o pensar, o agir, o imaginar,
o brincar, o ler, o escrever, entre outras coisas. Além disso, pode ajudar a entender o mundo ao seu redor,
ajudar as criangas, caracterizadas pelo relaxamento, alegria e aten¢do que os contos de fadas podem
desenvolver através da brincadeira.

O uso da contacdo de histoérias, além de uma atividade ludica prazerosa, oferece as criancas o
desenvolvimento da habilidade e do gosto pela leitura, o que posteriormente contribui para o processo
e aquisicdo da escrita. Por isso, é importante que os professores da Educacao Infantil pratiquem a
contacdo de histérias, pois embora ainda nao saibam escrever, ja sdo capazes de compreender a linguagem
oral, as imagens e os gestos:

[...] a atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da riqueza
e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia constituiu o material com que se criam as construcdes da
fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material esta
disponivel para a imaginacdo dela (VIGOTSKY, 2009, p.22).

No entanto, segundo o autor, os momentos vao sendo compartilhados através da alegria e das
situacdes vivenciadas pelos personagens, seja com a ideia central da histéria ou com a escrita dos autores
(ABRAMOVICH, 1995).
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Assim:

Sdo estes fatos que tornam problematicas as relacdes entre literatura e
educacdo. De um lado, o vinculo de ordem pratica prejudica a recepgao
de obras: o jovem ndo quer ser ensinado por meio da arte literaria; e a
critica desprestigia a producdo destinada aos pequenos, antecipando a
intencdo pedagdgica, sem avaliar os casos especificos. De outro, a sala
de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um importante setor para o intercambio da cultura
literaria, ndo podendo ser ignorada. Revela-se imprescindivel e vital um
redimensionamento de tais relacdes de modo a transforma-las
eventualmente no ponto de partida para um novo e saudavel didlogo
entre o livro e seu destinatario mirim. (COELHO, 2008, s/p.).

Durante a contacdo de histérias, ndo se deve perder a esséncia da histéria. Para que isso ocorra,
durante a escolha do conto ou livro é necessario se preocupar com a qualidade dos livros pensando no
desenvolvimento das criancas. Assim, o autor discute a respeito da indicacdo dos livros de acordo com
a faixa etaria da crianca.

Dependendo da maturidade, ouvir histérias pode desenvolver emocdes, até mesmo imaginar
tudo o que as histérias podem evocar no ouvinte: porque é ouvir, sentir e ver pelos olhos do imaginario
(ABRAMOVICH, 1995, p. 22).

Para isso, o professor também pode utilizar outras ferramentas para enriquecer a histéria, como
fantoches, desenhos, musica, etc. No entanto, a entonacdo da voz é importante para que a crianca
consiga distinguir cada personagem. Dramatizar um conto de fadas usando as ferramentas acima pode
atrair ainda mais a atencao das criancas.

Dessa forma, a contacao de histérias contribui para o brincar, o desenvolvimento da imaginacao
e o gosto pela leitura na Educacao Infantil e possibilita o contato didrio com a literatura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pelo que foi dito até aqui, pode-se supor que os contos de fadas sdo um género literario capaz
de despertar nas criancas o interesse pela leitura, desenvolver a criatividade, a imaginacao e ajuda-las
a resolver seus préprios conflitos e dilemas pessoais.

Por isso, a contacdo de histoérias deve acontecer desde cedo, ndo sé em casa, mas também na
escola. A pratica da leitura na Educac¢do Infantil é de extrema importdncia para que as criancas
desenvolvam e vivenciem novas experiéncias, sentimentos e emocoes geradas pelos personagens.

Além disso, os personagens dos contos de fadas dramatizam situacdes cotidianas ou diferentes
relacdes pessoais, criando conflitos que chamam a atencdo ao longo da histéria. Dessa forma, ampliam
o repertorio infantil, principalmente com enredos que representam diferentes formas de ser, agir e
pensar. Esse tipo de literatura desde muito cedo contribui para o desenvolvimento de leitores criticos.

Por isso, a literatura, a contacdo de histdérias e a opcao pelos contos de fadas auxiliam no
desenvolvimento cognitivo e emocional da crian¢a, permitem criangas mais sauddveis e, no futuro, mais
adultos conscientes e determinados.

Pela importante funcdo afetiva que exercem para criancas, jovens e adultos, os contos de fadas
ndo devem ser retomados pelas escolas apenas em momentos de leitura esporadicos e
descompromissados, mas, como parte do patriménio cultural da humanidade sobre a qual os educandos
podem pensar e agir de varias maneiras — em atividades plasticas, simbélicas, cénicas, de leitura e escrita
e muitas outras, relacionadas a realidade de cada sala de aula, em diferentes faixas etarias.

www.primeiraevolucao.com.br

Ano Il - N° 26 - Marco de 2022 - ISSN: 2675-2573  -VOLUCAQ 79 -



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil - Gostosuras e Bobices. 52 edicdo. S3o Paulo: Editora Scipione, 1995.
BASTOS, G.M. A importancia dos contos de Fadas na educagao infantil. Brasilia: UnB. 55 p. Trabalho de Conclusdo
de Curso (graduacdo em Pedagogia) — Universidade de Brasilia, 2015.

BETTELHEIM, B. A Psicanalise dos Contos de Fadas. 16 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

CAVALCANTI, J. Caminhos da literatura infantil e juvenil. Dindmicas e vivéncias pedagdgicas. Sdo Paulo: Paulus,
2004.

COELHO, N.N. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. 12 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2008.

VIGOTSKY, L. S. Imaginacdo e criacdo na infancia: ensaio psicolégico: livro para professores. Sdo Paulo: Atica,
2009.

Sulamita Gongalves de Souza

Graduada em Pedagogia e Artes Visuais. Especializacdo em Libras; Alfabetizacdo
e Letramento. Professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede
Estadual de S3o Paulo, SEE. Professora de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental | na Prefeitura Municipal de S3o Paulo, PMSP.

www.primeiraevolucao.com.br

- 80 IEVOLU(;AO Ano Il - N° 26 - Margo de 2022 - ISSN: 2675-2573



A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

TAMIRES APARECIDA SILVA DOS SANTOS

RESUMO: O tema deste artigo é a importdncia do brincar na Educacdo Infantil: tem como objetivo geral
analisar o brincar no desenvolvimento geral das criancas e pretende utilizd-lo como um recurso
inovador na pratica educacional. Os objetivos especificos sdo: refletir sobre a diversdo do jogo e sua
relacdo com o processo de ensino; determinar quais conceitos existem na pratica docente; investigar
se as estratégias implementadas pelo professor incluem a diversao de aprender. Nesse artigo, foi
utilizado a pesquisa de cunho bibliografico com o intuito de analisar dados coletados a partir de
observacoes na literatura, o que se espera esclarecer alguns problemas, como por exemplo, como o
brincar pode auxiliar no processo de aprendizagem das crianc¢as na educac¢do infantil. Por meio de
ferramentas de pesquisa, buscou-se entender a importancia dos jogos e como eles promovem a atuacao
docente dos educadores como motor do ensino dos alunos. Este trabalho pode aprofundar a
compreensao do desenvolvimento lidico na educacao infantil.

Palavras-chave: Acolhimento. Brincar. Crianca. Educacdo. Ludicidade.

INTRODUCAO

A brincadeira na Educacao Infantil vem contribuindo para ensino e aprendizagem dos docentes.
Sendo assim, o brincar na perspectiva de construcdo constitui-se em um recurso pedagogico de inestimavel
valor no desenvolvimento da leitura e da escrita, além de propiciar o desenvolvimento cognitivo
(desenvolvimento da inteligéncia, social e moral da crianca).

Desde que a Educacdo Infantil foi incorporada pela Lei n°. 9394/96 LDB ao ensino obrigatério
no pais, houve iniUmeros progressos em meio a muitas dificuldades. Essas se refletem na pratica cotidiana
dos professores.

Neste contexto das transformacoes sociais, a escola passa a se organizar no sentido de promover
uma formacao integral do sujeito para que o mesmo possa participar das diversas praticas sociais. Esse
aspecto reflete diretamente na acdo do professor, exigindo uma pratica inovadora e dessa forma destaca-
se o principio do ludico que visa oportunizar a crianca uma aprendizagem significativa, a partir de
atividades que contemplem o brincar haja vista que, a crianca ao brincar expressa suas emocoes. Assim,
a mesma vive experiéncias que contribuirdo para o seu desenvolvimento psicossocial considerando-se
que o brincar para as criancas é sempre um momento prazeroso, pois para elas é um processo de natureza
livre.

Esta pesquisa realizou-se a partir de uma pesquisa bibliografica, visando compreender as
informagdes adquiridas por meio do instrumento utilizado. Esta perspectiva considera que o conhecimento
é fundamental na experiéncia, ndo levando em conta principios preestabelecidos (GIL, 2002). No raciocinio
indutivo, a generalizacdo deriva de observacoes de casos da realidade concreta. A observacdo da realidade
enseja que o pesquisador participe do contexto a ser investigado, na busca de elementos que o
possibilitem compreender a questdo investigada.

A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

No Brasil s6 recentemente conquistou-se o direito da crianca pequena de 0 a 6 anos a educacao
com a promulgacao da Constituicao Federal de 1998, que dentre tantos significados para a democratizacdo
da sociedade brasileira, representou um marco para a afirmacao dos direitos das criancas. S3o varios
direitos assegurados, reconhecendo a crianca como um sujeito social, merecedor de atencao especial
por parte da sociedade e do Estado. O principal artigo constitucional, que demarca a nova condicdo da
infancia brasileira, expressa de forma clara os direitos das criancas e adolescentes, bem como as obrigacoes
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do Estado e da sociedade para garanti-los. O referido artigo 227, que integra o capitulo VII (Da Familia,
da Crianca, do Adolescente e do Idoso), define a crianca e adolescente como pessoas em desenvolvimento
e com direito a protecao especial.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligencia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia e opressdo (BRASIL, 1996, p.12).

O grande referencial presente na Constituicdo esta em afirmar que a creche e a pré-escola, além
de serem vinculadas aos direitos dos trabalhadores, se configuram como direito da crian¢a de 0 a 06
anos a educacao, o qual deve ser assegurado pelo poder publico, conforme esta expresso no artigo 208,
inciso IV: “O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante garantia de: IV — atendimento
em creche e pré- escola as criancas de zero a seis anos de idade”. Tal conceito é reafirmado na lei 8069/90
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente, na lei 9394/96, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional-LDBEN, complementando e especificando as caracteristicas desse
atendimento, definida como educacional.

A partir das conquistas sociais no periodo de democratizacdo da sociedade brasileira, a Educacao
Infantil passou a ser garantida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96 (LDBEN/
96) preveé a Educacao Infantil como 12 etapa da Educacdo Basica, a qual deve ser oferecida em creches,
para criancas até 3 anos, e em pré-escolas, para criancas de 4 a 5 anos (artigo 30); a mesma é de
responsabilidade do poder publico municipal e passaram a integrar o sistema municipal de ensino, junto
com as escolas de Ensino Fundamental. Nesse contexto, a finalidade da Educacéao Infantil segundo a
LDBEN/96, é de promover o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRANDAO, 2007). Ainda sob amparo legal, no Plano Nacional de Educacdo Lei 10.172/2001 diz que ndo
sdo apenas argumentos econdmicos que tém levado governos, sociedade e familias a investirem na
atencdo as criancas pequenas.

Na base desta questao estd o direito ao cuidado e a educacdo a partir do nascimento, porque a
educacdo é elemento constitutivo da pessoa. Além do direito da crianca, a Constituicdo Federal de 1988
estabelece o direito dos trabalhadores, pais e responsaveis, a educacao de seus filhos e dependentes
de zero a seis anos. A Constituicdo Federal, quando reconhece a Educa¢do Infantil como um direito da
crianca e de sua familia, reafirma a ideia de crianca como um sujeito de cultura, que tem direito de se
educar. Com o reconhecimento da crianca como sujeito que se educa desde seu nascimento, a educacao
para a pequena infancia passa a ser considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, por lei especifica,
a LDBEN. Essa lei trouxe novas determinacdes para a organizacao e funcionamento das instituicoes de
educacao e cuidado destinadas as criancas de zero a seis anos. Ao estabelecer a Educacdo Infantil como
primeira etapa da educacdo basica adota o fator etario como critério para definir o que caracteriza a
creche e a pré-escola.

DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCAGCAO INFANTIL

As instituicoes de Educacdo Infantil vém se tornando cada vez mais essenciais no contexto da
sociedade tecnoldgica, necessario devido o reconhecimento da importancia para o desenvolvimento
infantil, sendo uma etapa da educacao basica que deve ser oferecida com qualidade para que se respeite
as especificidades da infancia e ndo seja apenas uma fase compensatoéria. Os estudos especificos da
area apontam que a educacdo infantil tem um papel significativo na promocdo do desenvolvimento
integral da crianca pequena. Nesse aspecto, quanto a distribuicdo de competéncias referentes a Educacdo
Infantil, tanto a Constituicdo quanto a LDBEN/96, sdo explicitas as co-responsabilidades das trés esferas
de governo — Municipios, Estado e Unido, essa integracao entre estas trés esferas é o caminho para a
consolidacdo de fato da Educacao Infantil Brasileira.

Educacdo Infantil ndo é portanto um luxo ou um favor, é um direito a ser melhor reconhecido
pela dignidade e capacidade de todas as criancas brasileiras, que merecem de seus educadores um
atendimento que as introduza a conhecimentos e valores, indispensaveis a uma vida plena e feliz (BRASIL,
1998, p.13). Cabe lembrar que a garantia do direito a educacdo das criancas precisa ser assumida como
politica publica, buscando superar a falta de articulacdo entre setores como educacao, assisténcia, saude,
etc., e a descontinuidade das acoes, que tem sido marca frequente em nossa histoéria, principalmente
quando se trata de politica social.
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Um ponto importante a ser destacado diz respeito a orientacdo para uma pratica pedagdgica
condizente com o desenvolvimento infantil no sentido de superar politicas assistencialistas que ao longo
de um processo histérico e cultural separam a educacdo na perspectiva do direito e a educacdo na
perspectiva da necessidade, ou seja, a compensacao em detrimento do direito. Portanto, as Diretrizes
da politica nacional de Educacao Infantil (BRASIL, 1996) estabelecem que a educacao infantil deve
pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a educacdo, com necessidades educacionais especiais.

CONCEITUANDO O LUDICO E O BRINCAR

O termo l4dico segundo o diciondrio Aurélio (2000) possui origem no latim lud (i) que significa
jogo (ludus), divertimento caracterizado como elemento que envolve o movimento espontaneo, prazer
e alegria. Esse conceito, no entanto, foi cunhado com outro sentido durante a Ultima parte do periodo
da antiga monarquia romana, por volta do século V a.C e denominava as escolas elementares que
ministravam os rudimentos de ler, escrever e contar, assumindo o jogo ndo no sentido de prazer, mas
no dever da pratica educativa.

Para Lauand (2000) ha referéncias de que por volta do século VI, Carlos Magno (cerca de 740-
814) criou um centro de ensino em seu paldcio, entregando a direcdo ao filésofo e pedagogo Alcuino,
considerado o homem mais erudito do seu tempo. Nas escutas de Alcuino, percebe-se didlogos repletos
de enigmas, brincadeiras era: “deve-se ensinar divertido”.

Na sequéncia o autor explana que para Sdo Tomas de Aquino (1225-1274), o ludico tinha
fundamentacao filosofica, pois ele afirmava que o brincar era necessario para vida humana e sendo
assim por meio do brincar, era possivel descansar a alma e repor as forcas. Para ele o convivio do ser
humano com o lUdico tornava o homem mais descontraido, acolhedor, divertido e agradavel.

Com o tempo houve algumas modificacdes quanto ao entendimento da palavra “lidico”. Assim,
a definicdo de ludico deixou de ser vista apenas como um mero ato de diversao, para ser um elemento
capaz de contribuir para a formacao do corpo e da mente do ser humano. Nesse contexto, o ludico é
hoje compreendido como um instrumento influenciado de formacao e do desenvolvimento do individuo,
estabelecendo contatos sociais e interacdes que constituem condicdes indispensaveis as relacoes
humanas. Logo, o lidico é um elemento capaz de promover o desenvolvimento do individuo nas suas
diversas necessidades: pessoal, social, cultural, além de facilitar os processos de socializacdo, comunicacdo
e expressao necessdrios a construcdo do conhecimento.

E importante esclarecer algumas questdes em relacdo ao ludico e ao brinquedo. Segundo Kishimoto
(2009) o brinquedo é compreendido como um objeto suporte da brincadeira. Nesse contexto, verificamos
que a brincadeira e a aprendizagem sao consideradas acoes com finalidades bastante diferentes. Entdo
cabe ao professor criar oportunidades para que o brincar aconteca na escola. Verificamos também que é
por meio das brincadeiras que a crianca representa o discurso externo e o interioriza, construindo seu
préprio pensamento, no qual o professor é quem transmite a crianca seu modo de ver as coisas.

Segundo Maluf (2003, p.44)

O brinquedo é um meio de demonstrar as emocdes e criacoes da crianca.
No brinquedo o modo de pensar e agir de uma crianca sao diferentes do
modo de pensar e agir de um adulto. Isso acontece quando as criancas,
por exemplo, desconsideram brinquedos mais sofisticados e se apegam
a outros mais simples, e que as vezes elas mesmas fabricam.

Entdo, a finalidade da brincadeira no contexto da Educacdo Infantil € demonstrar que a crianca
ndo deve sentir-se oprimida em seus sentimentos e desejos. Cabe ao professor trabalhar as suas diferencas
e experiéncias individuais que devem ter um espaco relevante e respeito nas relacdes com o adulto e
com outras criancas. Brincando em grupo cada uma podera exercer papéis diversos aos de sua realidade
além de que, estardo necessariamente submetidas a regras de comportamento e atitude. Nessa
perspectiva, Santos (2000, p.48) destaca que “brincar nao é ficar sem fazer nada, como pensam alguns
adultos, é necessario estar atento ao carater sério do ato de brincar, é o seu trabalho, atividade por meio
da qual ela desenvolve potencialidades”.

Segundo Rossini (2003, p.38) “[...] nossa preocupacdo com a aprendizagem deve ser revista com
frequéncia, de forma a torna-la verdadeiramente eficaz, ou seja, quando o aluno aprende o aprender,
com prazer. Portanto, é importante que a aprendizagem seja algo interessante, gostoso, prazeroso”.
Quando a atividade envolve brincadeira, a crianca estara estimulando a sua criatividade. Na brincadeira
a crianca naturalmente se esforca para aprender.
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APRENDIZAGEM DA CRIANCA POR MEIO DO LUDICO

O aprendizado é um fendmeno extremamente complexo, envolvendo aspectos cognitivos,
emocionais, organicos, psicossociais e culturais. A aprendizagem é resultante do desenvolvimento de
aptidoes e de conhecimentos, bem como da transferéncia destes para novos conhecimentos (Maluf,
2003). Portanto, compreende-se que o processo de aprendizado é desencadeado a partir da motivacao
na qual os jogos e as brincadeiras servem de elemento motivador a crianca; faz com que ela esteja ativa
mentalmente e a leva a superacdao dos obstaculos cognitivos e emocionais por ser atividades que fazem
a crianca sentir-se livre e sem pressoes, criando um clima propicio a experimentacdo e a descoberta.
Neste contexto, faz-se necessario uma mediacdo entre familia e escola, para que a aprendizagem pautada
no aspecto ludico ocorra de maneira satisfatoria para a crianca.

Segundo Maluf (2003, p.31) afirma que: (...) “aos poucos a escola e a familia, em conjunto, deverdo
favorecer uma acdo de liberdade para a crianca, uma socializacdo que se dara, gradativamente, através
das relacoes que ela ird estabelecer com seus colegas, professores e outras pessoas”.

Na sequéncia, Almeida (2003, p.30) corrobora quando afirma que:

O trabalho com jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil tem por
finalidade promover a interacdo social, o desenvolvimento das
habilidades fisicas e intelectual dos alunos, estimulando e motivando o
aluno a viver em grupo, a ser participativo, a desenvolver sua relacdo
interpessoal como também aprender a obedecer as regras de convivio
em grupo.

Portanto, no processo ensino-aprendizado por meio do lidico os educandos vao se transformando
e construindo sua identidade. Para Maluf (2003, p.42) “é importante a crianca 25 brincar, tornando-se
sujeito do processo, pois brincar é uma experiéncia importante ndo apenas nos primeiros anos, mas
durante todo o percurso da vida de qualquer ser humano”. Sobre a importancia do l4dico no
desenvolvimento da crianca, Kishimoto (2009, p.15) alerta que “(...) As criancas estando mais motivadas
durante o jogo, ficam também mais ativas mentalmente”. Entretanto, entende-se que o brincar é um
direito da crianca, e as atividades lUdicas podem enriquecer sua aprendizagem, fornecendo por meio
dos brinquedos nutrientes ao seu desenvolvimento.

O PAPEL DO EDUCADOR NO TRABALHO COM O LUDICO

Durante muito tempo na histéria da educacdo, confundiu-se que ensinar era transmitir
conhecimento e o professor era considerado principal agente desse processo, quanto ao aluno, o mesmo
posicionava-se como um ser passivo. Sabe-se que hoje essa visao foi superada, o educador passou a ser
o mediador e o aluno a ser o sujeito ativo na construcao do seu préprio conhecimento e ndo ocorrera
ensino se nao houver aprendizado. Nesse contexto, observa-se que a metodologia utilizada pelo professor
para efetivacdo do ensino - aprendizagem da crianca serd fundamental. Assim, cabe ao professor orientar
e estimular o aluno em sala de aula criando um ambiente motivador para que construa seu conhecimento.

Segundo Lorenzato (2006, p.20) “é de responsabilidade do professor da Educacao Infantil a
criagdo e manutengdo de um ambiente na sala de aula, tanto fisico, quanto afetivo e social, que facilite
o0 alcance dos objetivos pedagdgicos”. Como mediador o professor deve observar atentamente os alunos,
intervindo quando for preciso no sentido de orientar e em segundo avalia-los seu progresso:

As intervencoes nunca devem significar uma censura ou criticas as mas
respostas, mas se construtivistas, ou seja, devem oferecer as criancas
oportunidades de revelar suas crencas, rever suas posicoes, confronta-
se com incoeréncias, ser desafiadas cognitivamente, enfim, propiciar
condi¢des de constru¢do de conhecimento [...]

Portanto, numa postura educacional o educador deve perceber que o ensinar ndo é transferir
conhecimento e sim criar possibilidades para que o educando possa atuar construindo seu préprio
conhecimento. O professor de educacao infantil precisa estd em constante busca de conhecimento para
que possa atuar no seu trabalho de maneira bastante significativa, esse docente deve estar criando
€spaco prazeroso, pois é sempre necessario estar fazendo inovacdes na sala de aula para que as criancas
possam se desenvolver e aprender. E preciso que todo professor, desenvolva com competéncia os
métodos modernos de ensino.

O professor-eis o grande agente do processo educacional. A alma de
qualquer instituicdo de ensino é o professor. Por mais que se invista em
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equipamentos, em laboratérios, bibliotecas, anfiteatros, quadra
esportivas, piscinas, campo de futebol — sem negar a importéncia de
todos estes instrumentos, tudo isso ndo se configura mas do que
aspecto material se comparados ao papel e a importancia do professor.
(CHALITA, 2004, p.161)

Diante desse aspecto é de fundamental importancia que o professor e a educacao infantil possam
estar sempre trabalhando o lidico na sala de aula promovendo assim melhores possibilidades para que
as criancas se desenvolvam para construir seu conhecimento.

A CRIANCA ENQUANTO SUJEITO DE DIREITO

A Crianca é um ser humano que tem suas proprias caracteristicas, ao longo de sua vida vai se
desenvolvendo de acordo com a passagem da fase etaria, esse desenvolvimento da crianca relaciona-
se aos aspectos psicoldgicos, motor, emocional, corporal, afetivo e cognitivo. Assim, o desenvolvimento
na crianca pode vir a acontecer de maneira individual, dependendo do tipo de vida que ela leve, com
apoio dos pais, dos professores, e também da interacdo com outras criancas (Chalita, 2004).

Se a crianca for bastante desenvolvida na sua infancia, ela nao tera dificuldade de raciocinar, agir,
compartilha, transformar, ou seja, ela vai construir os alicerces que sdo ferramentas essenciais para sua
vida inteira dentro da sociedade ao interagir com outros sujeitos em diferentes ambientes; diante das
observacoes de seu contexto, a crianca ficard estimulada a aprender por meio dos reflexos do outro.
Percebe-se entdo, que comeca a fase da socializacdo, comunicacdo, observacoes (Chalita, 2004). Nesse
processo, cada nivel etdrio tem suas caracteristicas, logo, na idade de 0 a 03 anos, as mesmas passam por
um momento muito importante de sua vida, pois é nessa fase que 18 se inicia o descobrimento de aprender,
que da por meio das brincadeiras, socializacdo e consequentemente com sua integracao (Chalita, 2004).

Na sequéncia, a segunda etapa comecara dos 04 aos 06 anos, fase que possibilita descobertas
mais avancadas, o inicio de sua liberdade, acdo, producdo e também a socializacdo. A crianca passando
por todo esse processo no contexto familiar e escolar, vai solidificando sua formacao, a partir de um
processo de construcdo do conhecimento, aspecto esse que oportuniza a crianca buscar informacoes
importantes para que possa ao longo de sua trajetéria torna-se autébnoma e critica diante da realidade
(Chalita, 2004).

Isso nos fez refletir sobre o desenvolvimento de muitas criancas da atualidade, que vivem em
uma sociedade dindmica e de acordo com sua classe social ela tem a possibilidade de participar de uma
série de atividades como exemplo, aulas de idiomas, atividades esportivas entre outras que contribuem
diretamente para o seu desenvolvimento. Contudo, a familia deve acompanhar e participar desse
aprendizado para que a mesma sinta seguranca nas suas atividades; a familia presente ajuda desenvolver
na crian¢a autonomia e diversas habilidades.

Segundo Chalita (2004, p.33) corrobora ao expor que “a familia é essencial para que a crianca
ganhe confianca, para que se sinta valorizada, para que se sinta assistida”. Nesse sentido, entende-se o
espaco escolar como local privilegiado para o desenvolvimento da crianca, principalmente para aquelas
que fazem parte das camadas populares e ndo tém acesso a atividades complementares.

Nesse contexto, compete a escola tratada e reconhecida por todos, ela ird aprender a compartilhar,
conhecer, observar entre outros, e acima de tudo vivenciar experiéncias que lhe ajudaram para um bom
resultado futuro, permitindo uma formacao de conhecimento. Entre esse conhecimento e a crianca ha
um mediador, o professor, que deve tornar o aprender em um eterno brincar para que possa promover
um pleno desenvolvimento de corpo e mente da crianca preparando para o futuro.

O LUDICO E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA VISAO DE PIAGET

O processo do brincar é uma caracteristica relevante para os seres humanos. Sua linguagem
pode ser compreendida por todas as criancas e exige concentracdo durante certo periodo de tempo -
vai variar de acordo com a etapa de desenvolvimento em que a crianca se encontre. Assim, deve-se
destacar que o contato com a variedade de brinquedos estimula a imaginacdo da crianca ajudando e
proporcionando o desenvolvimento da criatividade.

De acordo com Miranda (2001 p. 28) “o ludico é uma categoria geral de todas as atividades que
tem caracteristica de jogo, brinquedo e brincadeira, pois o lidico esta associado ao ato de brincar e de
jogar”. Desde as épocas mais antigas, o homem joga; assim como a linguagem e a escrita, o jogo é uma
criacdo do homem, o mesmo é por definicdo, um exercicio ou passatempo recreativo sujeito a certas
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regras ou combinacdo em que se dispoe habilidade. Dai a importancia do uso dos jogos na vida da crianca,
porque brincando e jogando a crianca aprende, de forma que sua motivacdo para realizar suas atividades,
desenvolver a autoconfianca, a organizacao e o raciocinio légico de conclusdo venham se desenvolver
com mais facilidade.

Nesse contexto, o ser humano joga na busca de resposta as suas ansiedades, além de proporcionar
uma grande distracdo estar presente na interacdo com o meio, o jogo revela uma légica diferente do
racional. Assim, o mesmo atua no campo psicoldgico, pois mostra a personalidade do jogador (leva-o
3o conhecimento de si mesmo) também atua como busca e reconhecimento de sua cultura (a cultura
lUdica depende da cultura e do meio social em que o individuo esté inserido) (Miranda, 2001). A cultura
l4dica, como se vé, forma um conhecimento cultural que a crianca pode utilizar para absorver de forma
dindmica, a cultura.

Segundo Brougére (1995 p. 39), na brincadeira, a crianca se relaciona com os conteddos culturais
dos quais ela se apropria e lhe dd uma significacdo. Logo, a cultura antes algo externo, do qual a crianca
ndo tem dominio, é sujeita a brincadeira. Portanto, o ato de brincar é uma ferramenta importante para
adquirir autonomia, na medida em que, por meio dela, o sujeito se estabelece de forma ativa com o
meio a sua volta, representando um significado Unico e original aos conteddos culturais transmitidos
pelos diferentes jogos (Brougére,1995). Para se entender a importancia do lidico no processo ensino-
aprendizagem é essencial reportar ao estudo de Jean Piaget, adepto do construtivismo, filosofia que
defende a ideia do desenvolvimento humano a partir das acdes do sujeito sobre o ambiente compreende-
se que tais acoes levam a processos mentais fundamentais para a estruturacdo da inteligéncia humana.

O pesquisador dedicou-se a investigacdo da formacao e do desenvolvimento do conhecimento.
Para ele, a educacdo vem da oportunidade de desenvolver sob o ponto de vista intelectual, social e
moral e esse processo s6 acontece quando a crianca se torna auténoma. Portanto, para que a crianca
venha atingir capacidades mais elaboradas, conhecendo e atuando no meio fisico e social, é necessario
que a escola lhe propicie experiéncias, trocas interpessoais e contetdos significativos. Ao teorizar o
construtivismo, Piaget (1980) expde que o ser humano passa por estagios e neles também estao inseridos
0s jogos que sdo classificados de acordo com cada estdgio. Nessa perspectiva, o autor apresenta estagios
de desenvolvimento humano.

O primeiro estagio denomina-se sensério-motor e envolve a faixa etaria de 0 a 2 anos, no qual
ocorrem os jogos de exercicios. A principal caracteristica da acdo exercida na crianca é a satisfacao de
suas necessidades; aos poucos ela vai ampliando seus esquemas e adquirindo prazer por intermédio de
suas acoes. Passa a agir para conseguir prazer e este prazer traz significado a acdo, como sugar, engatinhar,
falar, andar, sdo carregadas de prazer e acao que leva a estas conquistas um verdadeiro jogo de
descobertas corporal.

Piaget (1980) ao observar essas condutas conclui que o objetivo para incessantes repeticoes é
a de servir como instrumento de realizacdo, de fazer funcionar, de exercitar as estruturas ja aprendidas
- este tipo de jogo de exercicio da a crianca uma sensacdo de poder e de realizacdo. Ao tornar-se adulto,
porém, o individuo ndo deixa de praticar essa atividade e a cada nova aprendizagem volta a utilizar os
jogos de exercicios, necessarios a formacdo de esquema de acdo para desempenhos futuros. Por exemplo,
quando se adquire uma bicicleta, experimenta-se uma a¢do como a da capacidade de equilibrio, de forca
motora entre outras e repetem varias vezes essas acoes para tonar possivel o funcionamento ou até
estar seguro e sair andando. E uma satisfacdo de controle, poder e vitéria, a funcdo do jogo de exercicio
nao é a aprendizagem em si, mas a formacdo de esquemas de acdo, condutas de automatismo.

Na sequéncia, Piaget (1980) destaca o estagio pré-operatério com o predominio dos jogos
simbolicos. Nesse periodo, a crianca (2 a 7 anos de idade) jd consegue lidar com simbolos e produz
imagens mentais. Por exemplo, um pedaco de pau vira cavalo, uma caixa vira carro. As caracteristicas
dos jogos simbdlicos sdo:- Liberdade de regras (a menos as que crianca); Auséncia de objeto (brincar
pelo prazer de brincar); Assimilacdo da realidade ao “eu”. Nesse contexto, o jogo simbélico permite a
crianca rever suas alegrias, seus conflitos, seus medos, resolvendo-os, compensando-os ao imaginar
situacdes em que a realidade se transforma naquilo que ela quer.

O jogo de regras, segundo Piaget (1980), esta presente no estagio operatério concreto, o mesmo
comeca a se manifestar por volta dos cinco anos, desenvolve-se principalmente na fase dos 07 anos aos
12 anos. Esses tipos de jogos sao: (esporte, trabalho, jogo de xadrez, baralho e outros). O jogo de regras
pressupoe a existéncia de parceiros e um conjunto de obrigacoes. As regras funcionam como um auto
regulador de pensamentos e comportamentos, levando o individuo a formacao de sua ética futura. Para
Piaget (1980), todo jogo de regras deve necessariamente possuir:
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« Um objeto claro a ser alcancado;
 Regras para alcancar este objetivo;
* Possibilidade de cada participante levantar estratégias de acdo.

As estratégias de acdo, tomada de decisdo, andlise dos erros, lidar com perdas e ganhos, a postura
de repensar uma jogada em funcdo de outro participante, sdo principios fundamentais para o
desenvolvimento do raciocinio, das estruturas cognitivas do individuo. Nesse sentido, o jogo é
construtivista, pois pressupde uma acao do individuo sobre a realidade, estimulando e possibilitando a
formacao de novas acdes, desenvolve sua fantasia levando-o a perceber o mundo que o rodeia. Por essa
razao, a escola que adota a perspectiva construtivista o utiliza em seu processo de ensino-aprendizagem.

Piaget (1980) esclarece em seus estudos que o jogo provoca um conflito interno, levando o
individuo a encontrar solucoes aos seus problemas. Seu pensamento sai enriquecido e estruturado, apto
a lidar com novas transformacoes. O jogo assume, portanto, o desafio, aspecto esse que seduz no jogo.
O desafio supde, contudo, uma condicdo prévia ao desenvolvimento do espirito lidico. Caso contrario
o desafio se reduz a resultados, esquecendo-se que o importante é a experiéncia no processo que conduz
a ela. Assim, aprender ou ensinar o espirito lidico significa se entregar a frustracdes, a instabilidade de
um fazer que realize algo que se quer. No dito popular, “toda mudanca gera inseguranca”, encaixando
a ideia de Piaget sobre conflito.

Na concepcao Piagetiana, os jogos tém como funcdes: consolidar os esquemas estruturados e
dar prazer ou equilibrio social a crianca. Os estudos sobre atividade lidica e sua importancia tem revelado
uma conexao entre o desenvolvimento cognitivo das criangas e adolescentes e a constituicao do sujeito
como ser social. O brincar é tdo importante que Miranda (2001) apud Piaget (1980, p.50) afirmava: “o
jogo infantil, até o estagio de maturidade intelectual (que ocorre por volta dos 15 anos), 22 proporciona
o exercicio intelecto por lidar com a observacdo, atencdo, a meméria, a imaginacdo, o vocabulério e
outras dimensoes da natureza humana”. Portanto, compreende-se que o brincar é indispensavel a salde
fisica, emocional e intelectual da crianca, pois o brincar € um momento de auto expressao e auto
realizacao; as atividades com blocos, pecas de encaixe, musica, desenvolvem a criatividade.

Nesse sentido, o brinquedo é oportunidade de desenvolvimento, o brinquedo e o jogo traduzem
o real para realidade infantil, dessa forma a inteligéncia e a sensibilidade estdo sendo desenvolvidas,
garantindo que sua potencialidade é sua afetividade se harmonizem. Sobre esse aspecto, Miranda (2001,
p.40) corrobora ao explanar que: “(...) O jogo é importante no desenvolvimento emocional da crianca,
pois por seu intermédio se constitui um caminho possivel para expressar ideias e sentimentos que estdo
latentes em seu interior, que, de outra forma, ndo surgiriam ao exterior”.

No entanto, é essencial que o professor instigue o aluno a questionar o jogo ou brincadeiras. “(...)
Permite que o jogador aprenda a formular hipdteses e testa-los, o que em outras palavras, significa aprender
a perguntar e buscar solugoes” (MACEDO; PETTY e PASSOS, 2000, p.49). Entende-se que devido a importancia
no desenvolvimento e no crescimento da crianca, aprendizagem e ludicidade ndo podem ser desvinculados.
E importante que as atividades lGdicas estejam sempre presentes e juntas no processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se neste estudo que a acdo de brincar é algo natural na crianca e por ndo ser uma
atividade sistematizada e estruturada acaba sendo a propria expressdo de vida da crianca. Neste caso,
o lUdico despertado na brincadeira devera ser aplicado a prética pedagogica, como possibilita ao educador
tornar suas aulas mais dinamicas e prazerosas. Os objetivos foram alcancados com a pesquisa de campo.

Observa-se também que é imprescindivel que os professores compreendam a importancia das
atividades lddicas e suas implicacOes para organizar o processo educativo de modo mais positivo, contribuindo
para o desenvolvimento das criancas. Estdo sendo reconhecidos os beneficios do brincar na Educacao Infantil
por pais e educadores. Assim, vem aumentando nos Ultimos tempos, a inclusdo de atividades ludicas nos
curriculos, favorecendo o processo de aprender brincando. Aprender brincando resume-se em uma pesquisa
significativa, pois observamos que realmente faz-se necessario haver uma parceria entre a teoria e pratica,
pois ambas precisam andar juntas para fazer acontecer o processo de ensino-aprendizagem.

Através da pesquisa evidenciou-se que as diversas areas do conhecimento podem ser estimuladas
com a pratica do ludico na educacao infantil. De acordo com estas perspectivas, brincar e aprender sdo
concebidos como universo que conjuga expressoes de sentimentos. A presenca do ladico auxilia a
percepcao, estimula a memoria e a inteligéncia, relacionando-se com habilidades linguisticas e logica
matematica e confianca necessaria para que tenham sucesso no processo da aprendizagem.
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AS CRIANGAS PEQUENAS E O BRINCAR NO CHAO DA ESCOLA

TANIA DE JESUS ALVES

RESUMO: Esse artigo tem como objetivo refletir, por meio da pesquisa literaria e da observacao, como
o brincar favorece o desenvolvimento e as aprendizagens, descartando a hipétese de que brincar é
somente uma distra¢do. O brincar é uma atividade inerente do ser humano, pois independente de sua
faixa etaria, perfil socioecondmico ou classe social sempre serd uma atividade espontanea realizada
com prazer e que transporta leveza.Portanto, a finalidade é demonstrar a importancia do brincar e seus
desdobramentos no desenvolvimento das criancas pequenas.

Palavras-chave: Brincar. Lidico. Importdncia. Desenvolvimento.

INTRODUCAO

O estudo do brincar na Educacao Infantil retrata possibilidades de momentos lddicos que
envolvem planejamento, pois favorece a exploracdo, a investigacao, permeando o desenvolvimento
fisico, mental, emocional e social. Também pressupde um meio de comunicacdo e expressao, transpondo
os sentimentos, principalmente, com o jogo simbdlico porque é um ato natural que demonstra, por
intermédio das acdes, a maioria das relacdes que os bebés e as criancas tém estabelecida em seus
relacionamentos cotidianos.

Entretanto, os jogos, brinquedos e brincadeiras sempre fizeram parte da vida em sociedade,
sendo que cada nacdo, cada época, desempenham e utilizam o brincar de acordo com suas peculiaridades
e interesses. Nesse percurso, a pesquisa para resgatar as brincadeiras, os jogos e os brinquedos antigos
a fim de estimular o corpo para estar em constante movimento e desenvolvimento, brincadeiras e
interacoes do tempo em que brincar na rua era saudavel e precisava de encontros com os amigos, sendo
que hé registros de que existem jogos com cem anos ou mais, como a amarelinha que é um jogo tradicional
e que pode ter suas regras e suas formas de desenhar de diferentes maneiras, porém o principio do jogo
permanece o mesmo. O importante é colocar o corpo em movimento.

Figura 1. Amarelinha
https://br.freepik.com/vetores-
gratis/jogo-de-amarelinha-
gradiente_22890507.htm#query=a
marelinha&position=2&from_view=
search
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Figura 2. Amarelinha
https://br.freepik.com/vetores-
gratis/ilustracao-de-amarelinha-
de-design-plano-desenhada-a-
mao_22759209.htm#query=ama

relinha& b
position=7&from_view=search
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Figura 3. Amarelinha Africana
https://maemaonamassa.com/amarelinha-africana/
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; | Ainda, é importante
: 'rh*q,.&j:?—ﬂ"' ressaltar que esses momentos
i ke o lidicos acompanham a
et e humanidade desde os tempos
- ; mais remotos, fazendo parte

da cultura de cada povo.

De acordo com Arce
(2004), Froebel elegeu o jogo
como um instrumento para
realizacdo do autoco
nhecimento, sendo que a
autora reafirma que a
brincadeira é uma atividade
séria e importante para obter
conhecimentos sobre uma
crianga.

Figura 4. Pintura de Ivan Cruz
Fonte: https://www.ivancruz.com.br/
galeria?lightbox=dataltem-itavjzrp

Dessa forma, percebe-se que as interacdes ludicas sdo eficazes para consolidar relacdes que
favorecam o processo de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, segundo Oliveira,

Ao apoiar as ac¢des infantis, as professoras que trabalham com criancas
de até dois anos favorecem que meninos e meninas efetivem conquistas
como, por exemplo, alimentar-se sozinhas, reconhecer os sinais do
préprio corpo para controlar suas necessidades basicas de evacuacao,
andar e se equilibrar autonomamente, condicdo basica para locomover-
se e explorar o entorno. Nessa fase da vida, as criancas aprendem a
dominar movimentos especificos como: segurar, jogar, pincar objetos,
ampliando significativamente suas possibilidades de explorar os
materiais, reconhecer a permanéncia de suas marcas, o que vai lhes
permitir a experiéncia de rabiscar. Elas ainda aprendem a lidar com o
medo e outros estados emocionais que acompanham a separacdo da
mae e demais familiares, a reconhecer manifestacdes de cuidado e
afeto, a estabelecer vinculos com diferentes parceiros, a experimentar
diferentes sentimentos. (OLIVEIRA, 2012, p. 110)

Enfim, é importante ressaltar que atrelado a isso também se desenvolvem outras linguagens
que ampliam as relagcdes com o outro, além de colaborar na construcao do eu, reconhecendo a si mesmo
como sujeito potente de interacdo com plena autonomia.

COMO BRINCAM OS BEBES E AS CRIANGAS PEQUENAS

Os bebés e as criancas pequenas, por intermédio dos movimentos, brincam de muitas formas,
sendo que o espaco que os cerca é muito importante, pois favorece o jogo simbélico, como imitar alguém
nos gestos, nas falas organizadas, nas condutas espontadneas e essas reproducdes acontecem,
principalmente, entre as criancas na faixa etaria de 2 anos.

Segundo Oliveira,

O brincar e o movimento tém predomindncia nos processos de
aprendizagem da crianca de 0 a 2 anos. Nessa faixa etdria, o corpo com
seus sentidos (tato, olfato, paladar, audicdo e visdo) e o movimento,
constituem-se como principais recursos de aprendizagem. A crianca
pequena “pensa” e se comunica primeiramente com o corpo. E também
0 corpo e o movimento sua primeira fonte de prazer. (OLIVEIRA, 2012,
p. 112)
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Portanto, os bebés sdo mais estimulados e demonstram maior interesse pelos objetos que
oferecem algo inusitado, como cores fortes, barulhos desconhecidos, texturas diferenciadas. Além disso,
os objetos, até entdo desconhecidos, tornam-se alvo e favorecem a mobilidade para esses bebés e, como
afirma PIORSKI (2016, p. 29), para melhor alcancarmos a crianca, devemos compreender que a imaginacdo
é um mundo.

Nessa perspectiva, oferecer materiais da propria natureza, como pedras de diferentes formas
e cores; galhos de arvores; folhas variadas; graos e sementes; carocos e sabugos; fomentam a curiosidade
e recriam muitas possibilidades.

Segundo Piorski,

[...] a materialidade do brincar, quando se constitui de substéncias
materiais pouco cientificas, decompostas, desmanchadas pelo tempo,
ou provenientes da natureza, tem o poder de desemoldurar a
imaginacdo. Permite que a crianca crie, com maior liberdade, sua
experiéncia. Devolve seu ritmo, ecoa e realiza seu destino natural:
pulsar, reunir e expandir, abrir-se para o mundo. (PIORSKI, 2016, p. 31)

No entanto, é comum ouvir que o ambiente também é um educador, por isso ele deve ser
planejado e organizado para conceber esse atributo que lhes oferece, como afirmam Edwards, Gandini
e Forman, o ambiente é visto como algo que educa a crianca; na verdade, ele é considerado o “terceiro
educador”, juntamente com a equipe de dois professores. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 157)

Entdo, faz-se necessario que ele seja pensado e organizado para oferecer novas possibilidades
aos bebés e as criancas, que sdo poténcias em si mesmas, para brincarem e realizarem suas investigacoes.
Assim, a organizacdo parte da premissa das escolhas dos materiais, bem como suas disposicoes, para
que sejam atrativas, além de contar com nimero suficiente para atender a todas as criancas, sendo que
isso ndo deve ser traduzido como um ndmero de objetos iguais ao nimero de criancas, mas sim um
conjunto deles e, também, varias colecoes, desde pinhas, rolhas, chaves, rolos diversos, potes, latas,
argolas, pedras, canos, utensilios domésticos, entre outros, para garantir novas experiéncias.

A ORGANIZACAO DO AMBIENTE PARA OS BEBES

Preparar o espaco para o acolhimento dos bebés e das criancas pequenas é fundamental, pois
um ambiente acolhedor favorece muito as novas descobertas, por isso devem ser bem planejados e
oferecer condicoes para que os educadores estejam atentos na observacdo constante, favorecendo a
escuta ativa para formalizar uma documentagdo pedagégica eficaz, a fim de nortear novas inspiragoes
a serem realizados com os pequenos, além de oferecer aos pais e as familias o percurso construido.
Também ¢é importante ressaltar que o ambiente acolhedor favorece a tranquilidade aos pais e aos
familiares.

Em tempo, vale lembrar que o ser humano deixa-se envolver por tudo que lhe agucam os sentidos,
portanto, as cores, os aromas, os ruidos sdo indispensaveis e o educador é peca principal para garantir
esse acolhimento, da melhor forma possivel, como demonstram Goldschmied e Jackson,

[...] responsavel pelo uso do espaco, pela ventilacdo, pela disposicdo dos
moveis, pelo conforto dos lugares de sentar, pela aparéncia da sala e por
manter as coisas limpas e em bom estado, em cooperacdo com as demais
funcionarias. Administrar o tempo para comecar e finalizar atividades,
juntar as coisas e coloca-las nos lugares]...] (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p.38)

Esse ambiente pode ser preparado com muitas cores, musicas, livros infantis de forma atraente,
como uma biblioteca suspensa, e com a mesma importancia é possivel oferecer brinquedos que
potencializam a curiosidade e a criatividade, como os brinquedos chamados de largo alcance, sendo que
uma simples caixa de papeldo oferece infinitas possibilidades para criar brinquedos e brincadeiras.

Nessa perspectiva, vale oferecer o “Cesto dos Tesouros” que é um cesto com grande potencial
para estimular e oferecer experiéncias inusitadas e sedutoras, sendo que os “tesouros” ndo devem ser
brinquedos comprados, pois ndo raro é ver uma crian¢a brincando muito mais com a caixa do que,
propriamente, com o brinquedo que estava dentro dela.

Dessa forma, todos e quaisquer tipos de utensilios podem e devem compor o cesto, porém vale
ressaltar que os “tesouros” ndo devem ser de material plastico porque esse tipo de material ndo oferece
textura, ou seja, tudo que é de plastico tem a textura lisa e ndo disponibiliza novas oportunidades.
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A partir dessas descobertas, os bebés, que sdo muito potentes, criam suas proprias brincadeiras
e geram um incrivel observatério aos seus educadores para que estes possam formalizar registros e
documentacdo pedagdgica, além de direcionar seu fazer pedagdgico diario.

Entretanto, o “Cesto dos Tesouros” também oportuniza aos bebés interacoes; solucdo de conflitos,
quando dois ou mais bebés querem o mesmo objeto; mobilidade, por irem em busca de seu objeto de
interesse quando o mesmo rola; emissdo de sons, na perspectiva de demonstrar afeicdo pelo objeto sedutor.

Contudo, é importante enfatizar que o “Cesto dos Tesouros” precisa estar presente em varias
oportunidades e ndo uma Unica oferta ao longo do ano, sendo que essa frequéncia faz com que o educador
conheca melhor as criancas e oportuniza a elas maior contato e investigacdo pelos materiais desconhecidos.

Portanto, inimeros sdo os materiais para compor o repertorio a fim desenvolver a audicao, latas
com graos de diversos tipos que produzam sons diferenciados; o tato, materiais lisos, asperos, fofos,
duros, moles; a visdo, cores; paladar, esse 6rgao exige coeréncia e organizacdo, como o sal, o aclcar; e
o olfato, que pode ser desenvolvido por meio de ervas aromaticas.

Assim, o brincar é coisa muito séria e por meio dele revelam-se atitudes, expressoes, sentimentos,
autonomia e emocodes que constroem o bebé como sujeito potente, pois o brincar permeia as descobertas,
os pensamentos e desenvolve a sensibilidade e seu campo afetivo. Além disso, também é comum observar
0 “jogo simbdlico” que traz muitas das experiéncias vividas pelos bebés em seus contextos familiares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir a pesquisa, pode-se considerar que a Educacao Infantil é fundamental na aquisicao
de conhecimentos e no processo de aprendizagem, pois as investigacoes e as descobertas terdo
significados que serdo garantidos ao longo dos anos, pois ndo é raro encontrarmos adultos com relatos
sobre suas vivéncias que ocorreram em suas mais tenras idades e pode-se dizer que ocorreram na
passagem pela Educacdo Infantil.

Com relacdo aos ambientes e aos espacos, quando muito bem pensados, sdo agentes sine qua
non durante todo o caminhar investigativo e, certamente, sdo considerados como outros educadores.

Além disso, a observacdo atenta permite a construcao da documentacdo pedagdgica, os registros
sobre os processos exploratérios e as descobertas, além da escuta ativa que permeia novas acoes a
serem desenvolvidas.
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O ESTIMULO DO PENSAMENTO FILOSOFICO NA EDUCACAO

TEREZINHA JOANA CAMILO

RESUMO: Esse artigo pretende refletir a respeito do estimulo do pensamento filoséfico na educacao.
Durante muitos anos a sociedade e a educacdo tém oferecido as criancas e aos jovens, respostas
prontas e instantdneas a todos os problemas, isso tem se tornado inadequado e improdutivo, porque
dessa forma se poda o pensamento critico e reflexivo, principalmente dos que sdo menos favorecidos.
Se continuar assim, em breve a crianca ja ndo terd mais incentivo, pois o que ela deseja falar ou fazer
haverd sempre alguém que fard por ela. Nesse cenario ndo desenvolverd o pensamento critico
filosofico, dialético na busca da autonomia. Dessa forma conclui-se que a filosofia é fundamental para
ser trabalhada desde o Ensino Fundamental, pois coloca em questdo diversos aspectos da existéncia,
com base no pensamento dos filésofos antigos, precursores desse campo de estudo.

Palavras-chave: Autonomia. Aprendizagens. Conhecimento. Reflexdes. Vivéncias.

INTRODUCAO

Piaget (1970) em sua teoria, deixa bem claro que se nao fizermos nada para estimular essas
criancas, em breve serdo adultos dependentes e influenciadveis. A crianca em condi¢des normais de
desenvolvimento a medida que cresce, vai se tornando mais autbnoma e menos heterénoma, ou seja,
se torna menos dependente de outras pessoas, aptas a tomar decisdes por si mesma. Dessa forma deve-
se estimula-las a se libertarem para que estejam prontas para se integrarem no mundo em que vivemos,
pois com tantas diferencas e conflitos, torna-se perigoso. Precisa-se oferecer as geracoes contemporaneas
o trabalho ao acesso filoséfico, para estimula-las a pensar de maneira critica e criativa. Nesse sentido,
Piaget referenda:

Que o desenvolvimento da aprendizagem e entendimento de mundo
ocorre na medida em que o cérebro, com suas conexdes neurais e
mnemonicas, interligam os fatos, fendmenos e percepcdes, permitindo
um aprendizado e, ao mesmo tempo, ampliando essa capacidade ao
longo do tempo e do desenvolvimento fisioldgico e anatdomico humano.
(PIAGET,1970, p.41)

Ao transmitir conhecimento aos alunos, é inevitavel que devemos levar em consideracdo nossas
proprias filosofias pessoais, ou pedagogias, e determinar ndo apenas como decidimos quais sao nossas
filosofias.

HISTORIA DA FILOSOFIA PARA AS CRIANCAS

Segundo Lipman, in Loriere (1994) O Programa de Filosofia no 1° grau busca transformar a sala
de aula numa comunidade de investigacdo, onde todos sdo responsdveis pela busca da verdade, pela
construcdo coletiva de conhecimento a respeito dos temas levados pelos alunos e pelo desenvolvimento
das habilidades do pensamento.

Sendo professor de logica interessou-se por desenvolver o Programa de filosofia para Criancas
no final dos anos 60, quando numa reunido de pais e mestres, na escola de seus filhos, surgiu discussao
de que as criancas s6 estudavam para as provas e depois de algum tempo ja ndo se lembrava, mais do
que se havia estudado. Os Pais sugeriram, a partir da filosofia, um método de ensino que se ajustasse
a melhorar o relacionamento das criancas com o ensino e a escola. A partir dessa discussao, comecou a
elaborar o programa que consiste na “... adaptacao das ideias filoséficas basicas ao universo das criancas
e que lhes permitem desenvolver a habilidade de pensar criticamente e relacionar os sentidos das coisas”.
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Quando se fala de ensino de Filosofia para Criancas, muitos se surpreendem pensando que tal
objetivo se torna quase impossivel. Isso se dd mediante o fato de que muitos veem a filosofia apenas
como disciplina do ensino médio e Superior (VELOSSO, 2012).

Segundo Lipman (2001, p. 175):

As objecdes feitas para as criancas nao fazerem filosofia, estdo
diminuindo e dando lugar a novas perguntas: qual o tipo de filosofia que
as criancas podem fazer? Embora haja diferencas entre a fase infantil e
a adulta, elas ndo sdo tdo significativas, e as criancas ndo estdo distantes
do paradigma da racionalidade adulta, como se pensa.

A proposta de ensinar filosofia para criancas é algo que ainda suscita muitas duvidas e
controvérsias.

Uma filosofia para criancas e jovens nao estaria preocupada em formar
discipulos para perpetuar uma certa corrente filosé6fica, uma certa visdao
de mundo, mas para ajudar a pensar e a transformar o mundo. Conceber
a filosofia como uma especialidade é derrota-la antes mesmo de iniciar
a batalha por ela. (GADOTTI E ROMAO, 2001, p. 28)

Na concepcdo de Lipmam (2001),

Os alunos que ndo sdo instruidos a utilizar critérios de maneira sensivel
ao contexto e a0 mesmo tempo autocorretiva ndo estdo aprendendo a
pensar criticamente. O pensar critico é também autocorretivo, isto é,
durante o processo de investigacdo os membros da comunidade
comecam a buscar fraquezas e corrigir o que é falho, tanto nos
procedimentos quanto nos métodos uns dos outros. Uma das
preocupacoes primordiais do pensar critico é com a verdade, buscando
evitar o erro e a falsidade. Desse modo, a medida que os sujeitos vao
internalizando os métodos e procedimentos do pensar critico, podem
passar a autocorrigir o seu proprio pensamento. (LIPMAM, 2001, p. 179)

Partindo de temas tradicionais da histéria da Filosofia e, por meio de um conjunto de diretrizes
metodolégicas, cuidadosamente planejadas e vivenciadas, que resgatam a curiosidade e o espanto de
meninos e meninas, propde-se estimular e desenvolver o pensamento complexo (pensamento de ordem
superior) do outro dentro de uma comunidade de investigacdo. E nesta comunidade, na qual os seus
membros trabalham para poder compreender o ponto de vista dos outros e se empenham em
solidariedade para descobrir o sentido do mundo e da sociedade em que vivem.

O INCENTIVO DO DIALOGO INVESTIGATIVO

A crianca deve ter a oportunidade de ser ouvida, respeitada, tratada como ser humano, apta a
desenvolver conceitos, tirar inferéncias, raciocinar logicamente, livre de manifestacoes.

A escola tem como papel incentivar as criancas a se exporem, sem medos, angustias,
discriminacdes, dar liberdade de demonstrar suas opinides. Incentivar as criancas a pensarem
filosoficamente, isso ndo é uma tarefa muito Facil, mas possivel de se realizar e os professores ndo
devem desanimar, sdo eles que podem mediar o ambiente de modo que a consciéncia da crianca se
prolongue. Se os professores conduzirem adequadamente seus alunos, eles vao ajuda-los a verbalizar,
objetivar e refletir seus pensamentos.

As experiéncias de grupo (trabalho em grupo, jogos, brincadeiras
orientadas, etc.) podem favorecer a supera¢do do egocentrismo, a
emergéncia e superacdo dos conflitos sécio cognitivos, bem como a
formacdo de uma moralidade auténoma, uma vez que por meio do
grupo os alunos aprendem a conviver e a respeitar normas produzidas
democraticamente e de igual para igual. (COUTINHO e MOREIRA, 1992,
p. 131).

Para que isso realmente ocorra ha necessidade de que o professor estimule os educandos a
interagir pela fala e escuta.

E através da linguagem que o homem se reconhece como ser humano, assim pode se comunicar
com outras pessoas e trocar experiéncias, mas para isso € essencial que haja outras pessoas, é na
convivéncia social que nasce a linguagem, conforme as necessidades de intercdmbio e contato social.
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O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me poe
numa posicdo em face do mundo que ndo é de quem ndo tem nada a ver
com ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo
ser apenas objeto, mas sujeito também da histoéria. (FREIRE, 2015, p. 53)

E através da fala que as criancas se certificam de seu conhecimento a respeito do mundo que a
cerca, assim como si mesmo. A fala é a expressdo de comunicacdo mais utilizada, favorecendo assim o
contato social das pessoas.

Desde pequenas as criancas sao muito curiosas, querem saber o porqué de todas as coisas, os
adultos ficam “de saia justa” com tantas interrogacdes, e ndo respondem as perguntas de forma adequada
ou simplesmente ignoram essa fase de curiosidade a respeito do mundo e das coisas, prejudicando o
desenvolvimento investigativo das criancas”.

Os estudos de Piaget (1970) deixam claro que a crianca em condi¢cbes normais, torna-se
progressivamente autbnoma, mas na medida em que cresce o adulto passa a conduzi-la tornando-a cada
vez mais heterénoma, acreditando em todos os fatos sem questionamentos.

Quando a crianga se sentir “pronta” ela mesma se interessa pela leitura e escrita, sem traumas,
de forma a estimular cada vez mais criatividade e espontaneidade. De acordo com as teorias de Piaget
(1970) é no contato com outras criancas que ela vai confrontar seu pensamento e consequentemente
descobrir que seus amigos pensam diferente dela.

As criancas vao crescendo, e aos poucos vao perdendo a curiosidade, refletem menos, questionam
menos, reduzem seu potencial, sua imaginacdo e ficam, com medo de falar e serem advertidas.

O professor deve estimular as criancas a falarem, tirando o medo de serem rendidas, de falarem
“bobagem” e os outros rirem. Quando o professor perceber que as criancas desejam falar algo, mesmo
que seja no meio de uma discussdo, ou em qualquer atividade, ele deve deixa-las livres ao ponto de se
sentirem seguras, e sem medos. Podemos ajuda-las fazendo perguntas do tipo: Como vocés estdo? Quais
suas opinioes a esse respeito? O que vocés querem falar? O que vocés fizeram ontem? O ideal é o
professor proporcionar sempre uma roda de conversa no periodo da aula, para as criancas exporem
momentos da sua vida cotidiana.

Pensar o espaco educativo ndo se restringe, pois, a pensar a sala, espaco
edificado, interno, mas a pensar que todos os espacos da instituicdo sdo
extensdes uns dos outros e, como tais, merecedores de um olhar mais
agucado e comprometido com as relacdes que ali se estabelecem.
(KRAMER e ROCHA, 2011, p. 164).

Existem criancas que desde pequenas sdo incentivadas ao didlogo, sdo criativas, criadoras, ndo
tem medo de expor seus pensamentos, suas davidas, anseios e medos.

Nao se deve evitar as conversas, mas estimula-las em dire¢do positiva e criadoras. O professor
deve criar um ambiente que estimule, criando oportunidades, para discussdes. E importante que elas
contribuam, e sintam a necessidade de continuar participando de conversas e didlogos significativos,
tanto que continue pensando sobre as discussoes e sinta a necessidade de contribuir para o raciocinio,
como também dar oportunidade aos outros, para que expressem suas opinioes, colaborando assim para
uma complementacdo de suas proprias ideias.

E essencial que se tenha em mente a importancia de cada falar na sua vez, sempre respeitando
a fala e a opinido do outro.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza,
que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento
de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever
de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia. E neste sentido que o professor autoritario que, por isso
mesmo, afoga a liberdade do educando, amesquinhando o seu direito de
estar sendo curioso e inquieto, tanto quanto o professor licencioso,
rompe com a radicalidade do ser humano — a de sua inconclusdo assumida
em que se enraiza a eticidade. (FREIRE, 2015, p. 58-59)
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A crianca é um ser ativo e tem um enorme potencial, este somente serd exposto se o que a
crianca estiver fazendo seja o seu interesse, somente assim ela internalizard o que lhe foi exposto.

CONSIDERACOES FINAIS

O professor deve estimular as criancas a falarem, mas tomando o cuidado de expressarem
claramente o que querem dizer, seu pensamento ndo podera ser confuso. Também é importante as
criancas aprenderem a ouvir umas as outras, mesmo em discussdo, se todas falarem ao mesmo tempo
ninguém entenderd nada do que foi dito, tem que aprender a respeitar a vez do outro, se todos
respeitarem sua vez, conseguirdo ouvir e serem ouvidos, facilitando o entendimento.

Essa ndo é uma tarefa muito facil de realizar, levando muito tempo e paciéncia para conscientizar
as criancas da necessidade de escutar o outro, mas é essencial para que ocorra um didlogo investigativo,
atencdo, coeréncia e disciplina.

E importante que o assunto do didlogo em sala de aula seja interessante para a crianca, caso
contrdrio, a crianca podera ter dificuldades de discutir algo em que ndo estd integrada, que nao seja de

seu interesse. O professor deve estimular a filosofia a partir de assuntos que fazem parte do cotidiano
das criancas, estimulando assim, um pensamento filosé6Fico e significativo.
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A IMPORTANCIA DO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS E A EDUCACAO

VANESSA [ZIDORIO DE ARRUDADOMINGUES

RESUMO: O presente trabalho discute a pratica do uso da tecnologia de informacdo e comunicacdo na
educacao e quais sao os possiveis impactos relativos a este novo contexto e ao processo de inclusdo da
pessoa com necessidade especial. Neste sentido, se faz necessario oferecer a todos os alunos as
competéncias para a utilizacdo destas informagdes e midias, mas para que isso ocorra, é preciso investir
na formacao dos professores para que possam contribuir na qualidade da educacdo com a utilizacdo
dos recursos tecnolégicos. Questiona-se assim, o quanto este novo contexto alterou a vida do professor
e aluno inseridos no processo escolar, na medida em que a inovacdo tecnoldgica é necessaria, mas o
processo ocorre lentamente devido aos desafios impostos a este novo cenario da educacao.

Palavras-chave: Comunicacdo. Educacdo. Tecnologias. Informacao. (TICs).

INTRODUCAO

A entrada da era digital no processo educativo nos trouxe perspectivas ilimitadas no que tange
o processo do conhecimento. No decorrer da histéria, mais precisamente em 2000, os computadores
passaram a ser mais populares, as TICs - Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo, comecaram a fazer
diferenca nas vidas das pessoas, inclusive no meio académico.

Podemos afirmar que as tecnologias se mostram como grandes aliadas da educacdo, uma vez
que proporciona aos alunos a transmissdo de informacoes e conhecimentos ao mesmo tempo, fazendo
com que os individuos aprendam a se comunicar com todo o mundo de forma mais participativa.

E perceptivel a mudanca cognitiva dos adolescentes, criancas e jovens, ao tentarem ler algumas
pdaginas, e principalmente livros e demonstram que ndo suportam manterem-se concentrados mais de
sete minutos, e muito menos aguentam uma leitura com auséncia de ilustracoes e imagens, ou seja, se
torna sofrivel a leitura de um livro até seu término.

Nesse aspecto, a oferta e promessa de gratificacdo instantanea destroem a capacidade de
concentracdo e atencdo, juntamente com o exercicio do pensamento reflexivo-critico e a abstracdo
intelectual. Pois, os meios de comunicacdo ndo tém exigéncia de atencao, reflexao, abstracao, critica,
pensamento meticuloso, e uma perturbacdo como provocacao e estranhamento da sensibilidade e
fantasia, o objetivo dessas producdes é satisfazer sem exigir nada, puramente passividade para que se
permaneca para sempre infantis.

A visdo magica, oculta o fato de que os tablets, smartphones e os computadores sdo maquinas,
ou seja, necessita da acdo humana para serem produzidas, conservadas, programadas, operadas e
consertadas.

Diante desse quadro contempordneo temos a premissa que ter informacoes é sinénimo de poder,
e sendo os computadores grandes centros acumuladores de informacoes, logo, sdo centros de poder.
Dai a necessidade de repensar a atuacdo docente mediantes a essas novas tecnologias e recursos.

Caso surjam novos desafios, novas estratégias deverao ser tracadas para a superacdo em um
processo continuo. Outro aspecto importante é envolver a comunidade escolar. Isto podera ser realizado
com a criacao de projetos que envolvam as familias, permitindo que os conceitos aprendidos na escola
atinjam o ambiente domiciliar.
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TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Desde tempos primérdios o homem evoluiu, passou a viver em sociedade e desde entdo passou
a se comunicar com os outros de diversas formas. Muito se inventou para o desenvolvimento de novas
técnicas, até a criacdo dos novos meios de comunicacdo e informacdo através da tecnologia. Os
computadores e outros equipamentos tornaram insubstituivel e de grande importancia para a sociedade
(SILVA; SILVA & COELHO, s.d.).

Por meio deste é possivel gerar o fluxo, 0 armazenamento e até mesmo o processamento de
informacodes que o uso de softwares acumulam dados diminuindo o uso da mao de obra humana,
agilizando assim as informacoes (SILVA; SILVA & COELHO, s.d.).

A tecnologia e as formas de comunicacdo, considera-se que é a area que dispoe de ferramentas
tecnoldgicas para facilitar os diversos meios da comunicacao, sendo muito Gtil para a area das pesquisas
cientificas.

A TIC, Tecnologia da Informac¢do e Comunicacdo, segundo Tezani (2011, p.36) “permitem a
interacdo num processo continuo, rico e insuperavel que disponibiliza a construcdo criativa e o
aprimoramento constante rumo a novos aperfeicoamentos”. A modernidade, depara-se com a combinacdo
dainformacdo e do conhecimento com as diversas formas de tecnologias, estamos diante da era da
tecnologia da informacao digital.

Almeida (s.d., p.71) explica que o uso da tecnologia da informacao trata-se de uma rede de
conhecimentos que favorece a democratizacdo e seu acesso a informacgdo, sendo a troca de
conhecimentos, a compreensdo critica da realidade, o desenvolvimento humano, social, cultural e
educacional. Para melhor compreensao ao que diz a autora, essa interacdo e troca de experiéncias
poderd acarretar uma nova visdo e um novo olhar de uma sociedade mais justa.

Assim, a informacao e comunicacao on-line passa a fazer parte da sociedade ganhando espaco
inclusive na educacdo. A internet é composta de elementos que compdem o processo da comunicacao
possibilitando essas trocas de conhecimento e informacao. Nela estao disponiveis varias linguagens
quando acessadas (ALMEIDA, s.d.).

A autora também explica a grande importancia da inclusdo da internet na educacdo, pois o
contrario disso estaria na contramdo da histéria, pois a tecnologia da informacdo contribui
pedagogicamente para a inclusdo dos alunos na cibercultura. Dessa forma, alerta que para contribuicdo
da educacdo é necessario a qualificacdo técnica do professor, pois com isso, ele é quem propde
desdobramentos para criar possibilidades de aprendizagem, construindo a cidadania em nosso tempo.

A EDUCACAO MEDIANTE A MiDIA

Na contemporaneidade é nitida a interferéncia midiatica, principalmente da televisdo, na
construgdo do cidaddo atual. Esta construcdo tem seus fundamentos em moldes de uma sociedade de
consumo extremamente televisiva.

Segundo Leite (2000), o ambiente educacional, desde o ensino fundamental até o ensino superior,
deve discutir como os meios de comunicacdo e as midias influenciam a formacdo educacional dos
brasileiros. Visto que, os indices alarmantes de repeténcia e evasao escolar podem ter relacdo direta
de como a influéncia midiatica, que produz uma populacdo extremamente imagética, que procuram
linguagens e textos audiovisuais, e assim, fogem da leitura e escrita.

Logo, surge um novo papel da docéncia, que é a conducdo do educando no desenvolvimento de
possibilidades de apreensao onde selecione, interprete e organize as informacoes que lhe sdo acessiveis
na busca do conhecimento. Com a insercdo de novas tecnologias na educacdo, o agente e protagonista
no processo de ensino-aprendizagem ¢é o aluno, e o educador é o mediador e intermediario, que
desempenha sua funcdo necessariamente por meio de atividades orientadas. Desta forma, a aquisicao
de novos conhecimentos terd maior utilidade para o educando.

E evidente que grande parcela da populacdo brasileira ndo conheca ou desfrutem de instituicdes
com tais quesitos, no entanto, em sua maioria possuem acesso a televisdo, que adentra todos os lares
trazendo consigo a confusa mescla entre o presente e o futuro, a ficcdo e a realidade, de forma que
apresenta e determina o modo de pensar e de existir dos individuos, pautando suas opinides e condutas.
E o fato da necessidade de se desconectar ou desligar a TV ndo é mero moralismo, e sim uma urgéncia.

Podemos notar no processo de revolucado da linguagem as mensagens audiovisuais que, se
veiculam por cenas curtas, ritmo acelerado, utilizando uma linguagem concreta e plastica, tem como
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resultante a multiplicacdo de pontos de vista, cenarios, personagens e sons, desta forma, ndo exigem
envolvimento e esforco do receptor.

Assim a afetividade tem maior importancia no processo de mediacdo entre individuo e o mundo,
jd que, essa linguagem mexe constantemente com as sensagoes e imaginacao. Essas diferencas é que
determinam essencialmente os modos de linguagem audiovisual e a escrita, pois a linguagem escrita
possui maior andlise logica, rigorosidade e organizacdo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Verifica-se diante do levantamento bibliografico realizado que ao utilizar os recursos tecnolégicos
incorporados ao trabalho do professor no processo de ensino-aprendizagem sdo benéficos e é inclusivo
Contudo, os atores envolvidos neste processo estdo enfrentando um grande desafio, relacionado a
capacitacdo do professor, contextualizacdo do aluno especial e do processo pedagdgico mediado através
de recursos tecnoldgicos e estrutura de equipamentos adequados na rede de ensino.
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