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APRESENTACAO

revista primeira evolu¢do do més de Julho, é sem sombra de duvidas um

manancial de conhecimentos em prol da producdo de atividades no seio
educacional e investigativo. Mais uma vez, é uma honra ser indicado para efetuar a
apresentacao desta colossal revista. A mesma contém um leque de escritos diversificados,
denotando-se um avanco constante no desenvolvimento dos textos cientificos, precisamente
na melhoria das citacoes, por parte dos seus escritores que continuam ser maioritariamente
professoras.

Desta feita, pode-se dizer que o género nesta indole de ideias, aprimora-se nesta
revista. No que tange as tematicas da mesma, realca-se a educacao fisica e o incentivo a
alimentacao saudavel que a priori € um assunto de férum internacional pouco debrucado
e expressado, nas lides literarias. Porém, o mesmo é bastante importante, ser anunciado
e lido para que as pessoas melhorem as suas dietas alimentares, visando a obtencao de
uma vida saudavel. Nesta linha de ideias, importa referir que a educacao fisica, como
atividade corporal, deve ser exercida por todas as pessoas de forma regular, considerando
as faixas etdrias e todas as franjas sociais, partindo de uma acao planificada. Deste modo,
poder-se-4 evitar algumas doencas de férum psicoldgico, psiquiatrico, Fisioldgico, entre
outras. Nesta visao, apela-se apos o exercicio fisico, as pessoas, alimentarem-se a base de
produtos naturais, que devem servir como um indicador para a saide humana.

Outrossim, do contelddo desta revista assenta-se nas familias com filhos em idade
de inicio escolar, assim como os professores que ensinam as criancas da referida idade, dos
quais devem ensinar a alfabetizacdo baseando-se em jogos lUdicos, divertidos, variados e
educativos, dos quais tanto os pais como os professores devem construir os brinquedos
para os seus filhos e alunos, de maneira conjunta e desta maneira, as criancas por imitacao
vao aprender a fazerem os respetivos jogos e brinquedos, tornando-se uma mais valia
mental e social.

Noutra indole, tem-se ainda a familia, como o alicerce da educacdo, pois que o ser
humano deve aprender os primeiros conhecimentos da vida artistica, precisamente da
musica neste caso, partindo do seio familiar, para que a crianca cresca e se desenvolva
harmoniosamente.

Enaltece-se um outro estudo, que frisa as dificuldades que os professores da
disciplina de fisica no ensino superior em Angola, ainda enfrentam que sao a falta de
laboratérios para que os conhecimentos aprendidos sejam materializados na realidade. A
priori, € notdria que a revista em causa, tem tido muitos recorridos positivos, tanto na
qualidade das suas matérias cientificas e diversificadas.

No entanto, é cabivel afirmar que os outros artigos desta revista, também sao
produtos de interessantes leituras e de reconhecimentos abrangentes.

Apraz-se dizer que a mencionada revista estd de parabéns, gracas a abdicacdo do
seu editor, a equipe da Comissao das Coletaneas, as suas escritoras e autores.

Prof. Dr. Manuel Francisco Neto
Editor correspondente da Revista Primeira Evolu¢do, em Lunda - Angola
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UM PIERRO EM JUPITER, NA ESCOLA, NO CADERNO...
DO TRISTE SORRISO AO ROMANTISMO DA ALMA

IsAac DOS SANTOS PEREIRA
ANALINE INES DE CARVALHO SANTOS

Todos nds conhecemos a figura iconica do Pierrd, personagem que durante muito tempo ocupa
um lugar melancélico no tridangulo romantico com a Colombina e o Arlequim. O Pierré tristonho, abatido
e apaixonado foi ganhando novas roupagens ao longo dos séculos. O seu simbolismo associado ao
tragico sofrimento amoroso é ressignificado neste contexto frenético dos tempos atuais, onde a desilusao
amorosa muitas das vezes é rapidamente substituida por uma nova experiéncia apaixonada.

Criancas, adolescentes e adultos se jogam nas imagens e nas cores dessa iconicidade para
comporem suas producdes; enquanto semideuses na criacdo, pegam o que mais lhes chamam atencao,
costurando, tecendo e abrindo caminhos, olhares, ilusdes, prazeres...

Na edicdo da presente coluna, optou-se por trazer imagens tanto do campo da educacdo basica
(Fundamental | e Il) quanto da educacdo técnica, valorizando obras que sdo construidas em diferentes
niveis, cada um com suas vicissitudes, certezas, aventuras, gostos e acoes. Sdo verdadeiros Pierrds, que
ora se apresentam com delicadeza ao mundo da crianca, ora com um ar de tristeza e/ou raiva dos mais
vividos... Seria maldade, também?

Meninas do Fundamental 1. Fonte: Acervo fotografico pessoal, 2022

Comecando pelos pequenos, seus gestos sao fugazes, compenetrados: sdo olhos, mdos e pensares
que viajam por comporem uma producao, que, de fato, lhe dizem o que sentem sobre um personagem
que, ja se tornou atemporal.

Pré-adolescentes do Fundamental 1. Fonte: Acervo fotogrifico pessoal, 2022

www.primeiraevolucao.com.br



Para os adolescentes do fundamental Il, os tracos sdo mais detidos, mais presos a técnica, a
solitude de uma producao que fala muito mais sobre suas percepcdes sobre o mundo e sua materializacdo
em um personagem icénico do que as relagdes que estabelecem com seus pares; nesse momento, seu
foco esta muito mais em si mesmo, em perceber como seu corpo se constréi face as intempéries da vida
e em como tudo isso afeta, agrega, subsidia e se estendem suas obras artisticas.

Criancas do Fundamental 1. Fonte: Acervo fotografico pessoal, 2022

Para ambos os grupos (Crianca do Fundamental | e Pré-adolescentes e adolescentes do
Fundamental Il), a proposta foi parecida: apds a breve explanacdo da histéria de Pierrd e dos palhacos
atuais, eles deveriam criar seu préprio personagem, subsidiado por algum sentimento, pensando no
corpo, no figurino, maquiagem, adornos e expressao facial de tal icone.

J3, estudando as producoes dos alunos/as do Curso Técnico em Artes Visuais (CTAV), baseado
na proposta do antropélogo Gilbert Durand, na sua “Teoria do Imaginario”, reencontramos o simbolismo
do Pierr6 na producdo imagética de um dos estudantes. A ressignificacdo simbdlica em duas imagens
contrastantes na pregnancia das cores azul e vermelho, marcam a inebriante presenca dessa figura
carnavalesca, que insiste em ocupar outros espacos para além da festividade da carne (carnaval). Essa
figura viaja no tempo, nas matérias, nos imaginarios, nos planetas, no impalpavel...

Imagem 1- Pierrd em azul- Acervo do estudante.- | Imagem 2- Pierr6 em vermelho- Acervo do
2021 estudante-2021

Na imagem 1, percebemos um Pierré com um olhar ébrio e um sorriso um pouco sarcastico, que
nos mostra uma expressao mais debochada do sofrimento romantico. A lagrima que escorre pela sua
face, ndo transmite tristeza, mas parece transbordar uma inquietacdo emocional que foi controlada. E
uma expressao fria e descomprometida com qualquer dor de abandono. Aparenta-nos querer falar algo
que transcende o lugar inocente de alguém que foi traido e abandonado. Porém, na imagem 2, os tons

www.primeiraevolucao.com.br
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do matiz vermelho parecem mergulhar o Pierré em um profundo estado introspectivo. E uma figura
pensante, consumida pelas chamas impiedosas do amor ndo correspondido. O olhar estatico e o sorriso
sério, remete a uma reflexao mais intima. Quem nunca vivenciou a dor simbolizada pelo Pierr6? Quem
nunca ocupou o lugar desolado da desilusdo amorosa? E quem nunca superou o abandono, desfiando
a si em um novo romance? Enfim, a producdo desse estudante encaminha a imagem do pierrd para além
da imagem do palhaco, aquele que simbolicamente, é localizado como a inversao do rei, “é como o
reverso da medalha, o contrario da realeza: a parddia encarnada.” (CHEVALIER; GHEERBRANT, 1991, P.
680). Todos nés temos um pouco do Pierr6é na alma que pode transgredir as regras do sofrimento
romantico e transcender para as relacdes do amor descompromissado.

Um ponto interessante dos estudos dessas imagens foi perceber como a forma das cabecas sdo
apresentadas ao observador, com as faces livres do corpo, redondas, flutuantes, direcionando-as a
relacdo simbolica com o cosmos, o qual identificamos estar bem préximo a simbologia do arquétipo de
Jupiter, dono do céu. Esses dois personagens, tanto o Pierr6 azul, quanto o vermelho, assumem o controle
das préprias agoes e estabelecem o poder de dizer o que pensam, o que sentem. Chevalier e Gheerbrant
(1991), no texto “Dicionario de Simbolos”, abordam os varios significados para JUpiter e apontam-no
para o esquema, repetitivo de enriquecimento vital, inseparavel do estado de voracidade, de confianca,
de generosidade, de otimismo, de altruismo, de paz e de felicidade, que este arquétipo possui,
contribuindo para alimentar a satde e para amadurecer a evolucdo dos seres. Portanto, aqui estdo
diversos Pierrés que se distanciam da dependéncia sentimental e assumem a liberdade de sofrer, amar,
refletir, irar-se, por vezes, e reconstruir suas sensibilidades amorosas da forma que lhes convém ser vivida.

REFERENCIAS:

CHEVALIER, Jean; GHEERBRANT, Alain. Dicionario de simbolos (mitos, sonhos, costumes, gestos, formas, figuras,
cores, nimeros) 5 ed.- Rio de Janeiro: José Olympio, 1991.
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A EDUCACAO FiSICA E O INCENTIVO A ALIMENTACAO SAUDAVEL

ALESSANDRA KALLY CIARDI BARBOSA

RESUMO

Este estudo tem como objetivo conhecera promoc¢ado de uma alimentacdo saudavel da qual esta cada
vez mais presente na sociedade. A correria cotidiana atrelada a uma dieta rica em gorduras e
conservantes, tem resultado em diversos problemas, desenvolvendo iniimeras doencas. A escolha de
habitos mais saudaveis se faz necessaria e uma forma eficaz de promové-la é através da Educacdo Fisica
e da Educacao Alimentar. Assim, o presente artigo discute as contribuicoes da Educacao Fisica para a
promocao da salde, a no ambiente escolar pautado no desenvolvimento de atividades fisicas e de uma
alimentacdo saudavel. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa baseada no estudo de artigos,
dissertacoes, dentre outros materiais a fim de discutir o presente tema.Os resultados indicaram que a
Educacao Fisica pode contribuir ndo sé para se ter um corpo saudavel, mas, também desenvolver uma
alimentacdo saudavel. Assim, Politicas Publicas, devem discutir sobre o assunto para a promocao da
salide e para a conscientizacdo dos estudantes.

Palavras-chave: Atividades Fisicas. Educacdo Alimentar. Exercicios. Habitos saudaveis.

INTRODUCAO

A alimentac¢do é fundamental para os seres humanos e envolve uma variedade de aspectos que
influenciam na sua qualidade de vida. Para escolher uma alimentacdo equilibrada é necessario
primeiramente, compreender a importancia de uma boa alimentacdo. Atualmente, a sociedade tem
privilegiado o consumo de alimentos industrializados, ricos em acucares, sal, corantes, entre outras
substancias que impactam a sadde de uma forma negativa, principalmente daqueles que levam uma

vida agitada e que se alimentam em redes ‘fast-food’, por exemplo.

Diversas evidéncias cientificas demonstram que ha uma relacao direta entre esse tipo de dieta
e determinadas doencas, o que tem se sobressaido a frente de fatores genéticos. No caso de criangas
e adolescentes, pesquisas demonstram diferencas significativas entre o consumo alimentar ideale o
que eles realmente consomem, relacionando a isso a influéncia que recebem do meio em que vivem.
Deve-se destacar também que independente do fator idade, os problemas relacionados a alimentacao
consistem em um problema de Salde Publica, envolvendo questdes culturais, sociais, educacionais e
politicas, devendo-se considerar todos esses elementos no momento de avaliar se uma pessoa apresenta
habitos alimentares saudaveis ou nao.

No caso do Brasil, o problema se torna ainda mais grave devido a epidemiologia nutricional.
Tem-se, por exemplo, problemas nutricionais como a desnutricdo proteico-calérica, deficiéncia de ferro,
iodo, vitamina A; além da obesidade, associada muitas vezes a doencas cronico-degenerativas como
diabetes, alguns tipos de cancer, doencas cardiovasculares, hipertensao arterial, dentre outras.

Outra questao é o sedentarismo que se faz presente na vida dos jovens brasileiros. A falta da
pratica de atividades fisicas aliada a uma alimentacdo nado saudavel dificulta ainda mais a promocao da
salde, resultando em indmeras doengas. A escola é considerada um ambiente que pode contribuir para
a promocao da saude, através de projetos, discussoes e de trabalhos interdisciplinares.

Ela se mostra um ambiente favoravel para desenvolver acoes que contemplem e respeitem a
diversidade dos estudantes, promovendo reflexdes e desenvolvendo a criticidade quando o assunto é
alimentacdo saudavel.

Desta forma, discutir a importancia da Educacdo Alimentar dentro da disciplina de Educacao
Fisica é fundamental, uma vez que os jovens sao mais suscetiveis a mudar de opinido, contribuindo para
boas escolhas alimentares e manterem habitos de vida mais saudaveis, com a pratica de atividades fisicas.

www.primeiraevolucao.com.br .
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A pesquisa caracterizou-se como qualitativa baseada no estudo de artigos, dissertacoes, dentre
outros materiais a fim de discutir o presente tema. Trabalhar essas questdes com os estudantes é de
suma importancia uma vez que problemas como obesidade e diabetes tem rondado pessoas mais jovens,
trazendo problemas no presente e no futuro, se ndo tratados a tempo.

A ALIMENTAGAO DE CRIANGAS E ADOLESCENTES

Os habitos alimentares de criancas e adolescentes, muitas vezes se assemelham aos dos adultos
e refletem os habitos geralmente impostos pela sociedade atual, caracterizando-se principalmente pela
mudanca de determinadas refeicdes, como aquelas feitas fora de casa, baseadas no consumo de lanches
e doces e alimentos do tipo fast-food, além das dietas da moda.

As criancas e adolescentes costumam aprender na escola informacdes a respeito da importancia
de uma alimentacdo saudavel e das atividades fisicas, porém, por diferentes motivos, elas apresentam
certa dificuldade em adotar tais informacoes no seu cotidiano. Um exemplo é que ao invés de praticar
exercicios fisicos, o passeio no shopping é muito comum nesta fase (GALISA et al., 2008).

Aoir a escola, o estudante passa a desenvolver novos padroes alimentares e a onvivéncia com
outros colegas acaba por influenciar suas escolhas, o que pode mudar os habitos alimentares que ja
existia em casa. Nesse momento, os pais comecam a enfrentar diversos obstaculos na sua alimentacao:

A escolha dos alimentos é um dos momentos mais fortemente
influenciados pelos fatores econémicos e sociais que rodeiam o
individuo e sua familia. Todo grupo humano tem um padrao alimentar
que é proéprio, resultado de uma complexa trama de usos, costumes e
tradicoes que se transmite e se modificam ao longo da sua histéria. Os
amigos, a familia, a escola, o preco, a moda, o prazer, o status e a midia,
a cultura e, eventualmente, as crencas religiosas sdo alguns dos fatores
que influenciam as escolhas alimentares (BRASIL, 2009, s/p.).

Como se ndo bastasse a influéncia dos colegas, as cantinas escolares sdo responsaveis por
oferecer alimentos altamente caléricos como salgadinhos e doces; e alimentos ricos em gordura saturada
como frituras, dificilmente oferecendo lanches mais saudaveis, como sanduiches naturais e frutas,
comprometendo o aporte adequado de vitaminas e sais minerais (TIRAPEGUI, 2006).

A crise pela qual os jovens passam na adolescéncia traz a tona conflitos relacionados a inseguranca,
dependéncia, inseguranca, além da propria estruturacdo da individualidade. Diante disso, ndo sdo todos
os jovens que conseguem superar as dificuldades surgidas nessa fase sem que ocorram consequéncias
emocionais e que repercutem negativamente, influenciando inclusive a ingestao de alimentos.

Assim, esses comportamentos se refletem diretamente no organismo. O controle da prépria
imagem na sociedade atual tornou-se objeto de grande preocupacao. Estudosepidemioldgicos apontaram
que cerca de 25% das criancas e adolescentes que vivem em uma sociedade industrializada acabam
apresentando sobrepeso ou sdo considerados obesos.

Apontou-se que somente no ano de 2016, a estimativa de obesidade na populacao jovem esteja
em torno de 27% entre criancas de 6 a 11 anos e 22% entre adolescentes de 12 a 17anos de idade. Por
esse motivo, no caso de criancas e adolescentes, o sobrepeso e a obesidade tem se tornado um verdadeiro
problema na area de Saude Publica (FLORINDO et al., 2016).

Existe uma forte correlacdo cultural entre massa corporal, podere beleza. Os padroes de estética
estabelecidos pela sociedade atualmente sdo bem diferentes de antigamente, jd que o excesso de
gordura e de massa corporal era sindnimo de beleza e de prestigio social ou econémico, passando para
os dias atuais para um padrdo andrégeno e extremamente magro, confundindo os jovens com informacoes
contraditérias sobre salde e estética (GUEDES e GUEDES, 1998).

Para atingir a considerada beleza ideal, os jovens saem em busca dealternativas que mais
prejudicam e que beneficiam sua saudde. Além da obesidade, tem-seum aumento significativo no nimero
de casos de transtornos alimentares, conhecidos como anorexia e bulimia nervosas, principalmente
entre garotas; e que se ndo forem detectadas etratadas a tempo podem levar a comorbidade e
mortalidade (ZANCUL e OLIVEIRA, 2007). Isso acontece porque na adolescéncia, periodo de formacao
do carater, o jovem se tornamais suscetivel a propaganda consumista das inddstrias alimenticias
associando-se a isso o fato de que o organismo necessita de um aporte energético maior, aproveitando
asoportunidades para consumir alimentos de elevado valor energéticoinfluenciando os alimentos que
sdo consumidos (GUEDES e GUEDES, 1998).
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Além da alimentacdo, outro fator que contribui substancialmente para o problema sado os habitos
sedentarios. Os jovens estdo cada vez mais ociosos, substituindo atividades fisicas por jogos, por exemplo,
culminando no declinio da demanda energética. Por isso, habitos alimentares mais saudaveis e apratica
de atividades fisicas podem contribuir para a reducao do quadro em questao:

A alimentacdo e nutricdo adequadas constituem direitos fundamentais
do ser humano. Sdo condicdes basicas para que se alcance um
desenvolvimento fisico, emocional e intelectual satisfatério, fator
determinante para a qualidade de vida e o exercicio da cidadania. Se for
verdade que, muitas vezes, a falta de recursos financeiros é o maior
obstaculo a uma alimentacdo correta, também é fato que acdes de
orientacdo e educativas tém um papel importante no combate a males
como a desnutricdo e a obesidade. Ao chamar a atencdo de criancas e
adolescentes para os beneficios de uma alimentacdo equilibrada, a
escola dd a sua contribui¢do para tornar mais saudavel a comunidade em
que se insere (CONSEA, 2004, p. 81).

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A EDUCACAO FiSICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi elaborada com base em diferentes documentos a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n® 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCNEB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2017).

Desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), houve a inclusdo da bordagem tematica
horizontal, como é o caso da ética, do meio ambiente e da saude, trazendo para a Educacao Fisica, a
interacdo com outras areas de conhecimento extracurricular, onde os estudantes podem desenvolver
por exemplo, habitos de vida mais saudaveis (BRASIL, 1996).

Esse universo inclui conhecimentos fisicos, estéticos, saudaveis, emocionais eexperiéncias de
entretenimento, relacionados entre si e que ndo se limitam a racionalidade tipica do conhecimento
cientifico que norteia as praticas pedagdgicas escolares. Além da vivéncia efetiva da pratica fisica,
também possibilita ao estudante uma participacdo mais ativa trazendo autonomia para o mesmo.

No caso da BNCC, tem-se as competéncias, as habilidades e os contelidos que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica:

A BNCC sugere objetivos de aprendizagem que possibilitem a
compreensdo socio histérica e politica das manifestacbes da cultura
corporal de movimento, visando o alcance de uma participacdo critica,
intensa e digna na esfera publica por todos os grupos que compdem a
sociedade. (SENA, 2016, p. 198)

Na realidade, a Educacado Fisica comecou a ganhar destaque a partir da promulgacao da lei
ordindria que passou a integra-la na proposta pedagdgica das escolas, passando desde entdo a fazer
parte do curriculo, desenvolvendo atividades de acordo com os grupos de diferentes faixas etarias e
com as condicbes socioecondémicas do ambiente em que a escola se encontra (OLIVEIRA, 2011).

Ao desenvolverdiferentes habilidades, o processo ndo pode ser visto como um processo estético,
porque este ndo envolve apernas fatores bioldgicos, mas, abrange todas as condicdes fisicas, bioldgicas
e ambientais dos estudantes, trazendo relevancia para a aquisicdo e o desenvolvimento da salde a partir
da preocupacdo com a alimentacdo saudavel e as contribuicdes das atividades fisicas associadas a ela.

A disciplina é um componente curricular que se enquadra na area de Codigos elLinguagens. A
BNCC, vé a disciplina como responsavel pelo desenvolvimento da prética de atividades fisicas nas mais
variadas formas de codificacdo e significacdo social. Ela oferece uma série de possibilidades para
enriquecer a experiéncia dos estudantes ao longo da Educacdo Basica, incluindo a pratica de atividades
fisicas e uma alimentacdo saudavel. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), no ano
de 2015, trouxe diversas a¢des para promover uma dieta saudavel, incentivando a inclusdo da educacao
alimentar e nutricional nas escolas.

Em relacdo a disciplina, a BNCC utilizou o conceito de cultura do movimento defendendo a ideia
de que um curriculo minimo ajudaria a organizar esse componente curricular ao definir contetdos ou
blocos de conteldo a serem ensinados: “[...] a organizacdo de um “programa minimo” para a Educacdo
Fisica poderia p6r fim a ‘bagunca interna’ da disciplina, que ocorre pela falta de um programa de contelido
definidos numa hierarquia de complexidade e objetivos especificos para cada série de ensino” (KUNZ,
1994 apud BOSCATTO et al., 2016, p. 107).
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A BNCC é uma ferramenta que trata do comeco da democratizacdo do ensino e das relacdes que
ocorrem na escola, sendo de extrema relevancia a participacdo de todos os envolvidos no processo
educacional. Em defesa de uma base comum, diversos pesquisadores argumentam que alguns
conhecimentos basicos ndo deveriam ser negligenciados aos estudantes o que retoma a questao da
salde, por exemplo: “transmitir a todas as criancas de um mesmo pais um minimo de saberes comuns,
de referéncias e de valores comuns pode parecer politicamente indispensavel, inclusive (e talvez
sobretudo) numa democracia liberal” (FORQUIM apud BOSCATTO et al., 2016, p. 105).

A versao final da BNCC traz um foco mais cognitivo e instrumental, diferentementedo que esta
proposto na introducdo da Educacao Fisica na area de Cddigos e Linguagens, o que muitos pesquisadores
consideraram como retrocesso, pois ocorre: “o esvaziamento critico e democratizante para dar lugar a
uma formacao instrumental alinhada aos ditames do mercado” (NEIRA, 2017, p. 5).

Para a disciplina ndo existe versao homologada para alguns dos preceitos presentes na segunda
versdo da BNCC:

Compreender e valorizar os diferentes sentidos e significados das
brincadeiras e jogos populares do contexto comunitario e regional, da
cultura indigena e da afro-brasileira. Contribuir no enfrentamento de
situagdes de injustica e preconceito, geradas e/ ou presentes no
contexto da pratica esportiva, com énfase nas problematicas de género
e na producdo de alternativas democraticas para sua superacao.
Enfrentar, com autonomia, situacdes de injustica e preconceito geradas
e/ou presentes no contexto da pratica esportiva e produzir alternativas
para sua superac¢ao, com especial atencdo nas questdes étnico-raciais e
indigenas (BRASIL, 2017, p. 398).

J3, na terceira versdo do documento, foram consideradas elementos comuns queretomam os
conceitos antigos presentes na disciplina, baseado na higiene e nos processos cognitivos:

Ha trés elementos fundamentais comuns as praticas corporais:
movimento corporal como elemento essencial; organizacdo interna (de
maior ou menor grau), pautada poruma légica especifica; e produto
cultural vinculado com o lazer/ entretenimento e/ ouo cuidado com o
corpo e saude (BRASIL, 2017, p. 211).

Para muitos educadores e pesquisadores, houve um retrocesso e um distanciamento da disciplina
enquanto pertencente aos Cadigos e Linguagens. Pode-se destacar duas habilidades a partir das discussoes
presentes neste artigo: (EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos
grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas, idade,
sexo etc.) para a manutencdo da salde do organismo; (EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios
nutricionais (como a obesidade) entrecriancas e jovens, a partir da andlise de seus habitos (tipos de
alimento ingerido,prética de atividade fisica etc.) (BRASIL, 2017)

Assim, de forma interdisciplinar a Educacao Fisica em conjunto com a disciplina de Ciéncias da
Natureza, a BNCC traz a importancia dos estudantes adquirirem habitos alimentares saudaveis a fim de
promover a salde e a qualidade de vida. A ideia envolve propagar esses habitos alimentares dentro e
fora do ambiente escolar envolvendo os estudantes, a familia e a comunidade, de forma interdisciplinar.
(BRASIL, 2017)

A transversalidade da disciplina merece ser destacada, pois, cada tema mostra a sua importancia
dentro de um cenario cadtico da qual a sociedade do conhecimento tem feito parte, ora como sujeito
positivo, ora como negativo, devendo enquanto professores nos pautarmos nos valores e aspectos
éticos, construindo a cultura de forma transversal enriquecendo assim o processo de ensino e
aprendizagem. (BRASIL, 2009)

Assim:

A pratica regular de atividade Ffisica beneficia variaveis Fisioldgicas,
psicolégicas e sociais. O aumento da for¢a muscular, o aumento do fluxo
sanguineo para os musculos, o aprimoramento da flexibilidade e
amplitude de movimentos, a diminuicdo do percentual de gordura, a
melhora dos aspectos neurais, a reducdo dos fatores que causam
quedas, a reducdo da resisténcia a insulina, a manutencdo ou melhora
da densidade corporal éssea diminuindo, assim, o risco de osteoporose,
a melhora da postura, podem ser considerados alguns dos beneficios
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fisiolégicos que a atividade fisica propicia ao organismo. Além disso, a
alimentacdo aplicada a atividade fisica tem como objetivo promover
salide, proporcionar o funcionamento dos processos metabélicos
ligados ao exercicio, retardar a fadiga, auxiliar na recuperacao de lesdes
ou traumas, reduzir o tempo de recuperacao dos estoques de energia e
promover o aumento da massa muscular. A adequacdo da dieta é
condicdo para que a alimentacdo cumpra seu papel no processo de
nutricdo, e satisfaca as necessidades globais dos individuos (NAHAS,
2001, s/p.).

CONSIDERACOES FINAIS

Pensando na construcao de habitos saudaveis para a prevencao de doencas a partir da pratica
de atividades fisicas e de uma alimentacao saudavel, a disciplina de Educacao Fisica pode ser considerada
uma das mais importantes para motivar esse tipo de conscientizacao.

E de suma importéncia trabalhar essas questdes para que os estudantes tenhamresultados
significativos e positivos. Uma dessas formas, é desenvolver esses assuntos naescola, uma vez que atinge
uma parcela consideravel da populacdo, que podem contribuir para a difusdo dessas informacoes entre
a familia e a comunidade.

O ambiente escolar se torna fundamental nesse processo, pois, pode ser considerado como um
veiculo de comunicacao voltado para a promocdo da saude, através de diferentes discussoes, incentivando
o consumo de alimentos saudaveis, principalmente entre as criancas e os adolescentes.

A aprendizagem relacionada a Educacdo Alimentar pode influenciar positivamente as escolhas
alimentares desses estudantes para o resto da vida. No caso da Educacao Fisica, enquanto promotora
da boa salide também é possiveldesenvolver o tema, mostrando a importancia da mesma com o trabalho
em conjunto dodesenvolvimento de atividades fisicas que contribuem cientificamente para a reducdo
deinimeras doencas incluindo a interdisciplinaridade com as Ciéncias da Natureza.

Sabe-se que atualmente, a populacao brasileira tem apresentado altas taxas deobesidade,
sedentarismo e ma alimentacdo, principalmente entre criancas e adolescentesrepresentando mais uma
oportunidade de discutir sobre o tema e intervir a fim de modificar esse quadro e promover a salude.

E preciso fundamentar também a questdo de que ainda existem poucas pesquisaspublicadas
sobre a associacao entre a pratica de atividades Fisicas e alimentacdo saudavel no ambiente escolar,
entre os estudantes, assim como determinadas deficiéncias metodolégicas durante a intervencao,
dificultando conceber os resultados dessas acdes. Assim, é preciso novos olhares para o assunto a fim
de contribuir para a promocao dasaude ndo s6 dentro, mas também fora do ambiente escolar.

Ainda, se faz necessario ampliar as Politicas Publicas e as reformas educacionais, pensando nos
tipos de abordagens pedagdgicas para que se possa ampliar a discussdo sobre temas tdo importantes
como a atividade fisica e a alimentacao saudavel e da Educacao Fisica enquanto promotora da salde, a
fim de conscientizar os estudantes.
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A IMPORTANCIA DOS JOGOS E BRINCADEIRAS PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

ALINE PEREIRA MATIAS

RESUMO

O uso de jogos contribui para o desenvolvimento da criancga, refletindo diferentes aprendizados como
o raciocinio légico, o trabalho em grupo, a competicdo sadia, o entendimento de regras, a socializacdo,
dentre outros aspectos cognitivos. Todo esse conjunto de aprendizagens desenvolvem tanto os aspec-
tos intelectuais, quanto psicolégicos. Assim, o presente artigo tem por finalidade discutir a aplicacdo
de jogos na Educacgdo Infantil, com o objetivo de discutir os beneficios que o uso da ludicidade confere
no desenvolvimento de competéncias e habilidades nas criancas, compreendendo os aspectos cogniti-
vos da faixa etéaria. O levantamento bibliografico caracterizou-se como qualitativo, com base na legis-
lacdo artigos, dissertacdes, dentre outros documentos norteadores. Os resultados indicaram que a
utilizacdo de jogos dentro do curriculo, além de desenvolver aspectos cognitivos, como no caso da ma-
tematica, influenciam de forma positiva varios aspectos a serem desenvolvidos nas criancas para uma
formacdo plena e saudavel.

Palavras-chave: Aprendizagens. Curriculo. Desenvolvimento. Ludicidade. Raciocinio légico.

INTRODUCAO

O uso de jogos e brincadeiras é considerado uma ferramenta facilitadora do processo de ensino
e aprendizagem, pois esta fundamentada no desenvolvimento das criancas como um todo, principalmente
nessa fase tdo especial, a qual elas processam o pensamento participativo e comecam a perceber o
corpo em movimento.

E preciso lembrar que brincar é um dos momentos mais prazerosos que podem acontecer nesta
fase. Os jogos e brincadeiras fazem com que a crianca se desenvolva melhor, estimulando a sua imaginacdo
e a sua criatividade, além de melhorar o convivio social. A ludicidade, juntamente com a psicomotricidade,
neste caso, permitem a construcdo de um trabalho pedagdgico mais voltado para o que realmente se
espera do desenvolvimento infantil. A ludicidade envolve o desenvolvimento do aspecto psicomotor
que ocorre pelo simples ato de brincar.

Deve-se deixar claro que Educacao Infantil é um processo continuo e evolutivo, e deve ser pautado
principalmente na crianca, tornando-se necessario evidenciar este processo. Nesse caso, deve-se conceber
a crianca como um ser social e histérico, onde a aprendizagem ocorre através das interacoes entre a
crianca e o mundo a sua volta. Quando o docente prioriza a utilizacdo de jogos e brincadeiras, além de
atividades que envolvam o reconhecimento do préprio corpo, a crianca se desenvolve melhor.

Assim, o presente artigo tem como objetivo discutir os beneficios que o uso da ludicidade confere
no desenvolvimento de competéncias e habilidades nas criancas, compreendendo os aspectos cognitivos
da faixa etdria. Como objetivos especificos demonstrar a importancia desse entendimento no fazer
docente, com relacdo as praticas educativas voltadas para compreender os resultados positivos que
esse tipo de atividade pedagdgica traz para o desenvolvimento infantil.

SOBRE 0S JOGOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Kishimoto (1997)discute que a infancia s6 se desenvolve com o ato de brincar e, por isso, na
Educacao Infantil esse desenvolvimento é t3o importante. Dentre outras praticas, a utilizacdo de
atividades ludicas para o desenvolvimento infantilpode e deve ser inserido no contexto pedagdgico.

E no &mbito das brincadeiras e jogos que a crianca comeca o seu desenvolvimento. O uso de
jogos, em especial, tem por finalidade desenvolver o raciocinio légico, trabalhar a competitividade,
aprender a trabalhar em grupo, competéncias e habilidades necessarias para seu desenvolvimento.

Piaget (1990)discute que o ludico é fundamental para o desenvolvimento infantil, pois é através
dos jogos e brincadeiras que elas desenvolvem o aspecto intelectual, cabendo ao docente incluir atividades

www.primeiraevolucao.com.br .
Ano Il - N° 30 - Julho de 2022 - ISSN: 2675-2573 EVOLUCAO 19 -



relacionadas em sua pratica pedagdgica. A aplicacdo de atividades lidicas tem relacdo direta com o
desenvolvimento da inteligéncia, contemplando os diferentes estagios do desenvolvimento cognitivo.

O jogo carrega consigo um significado muito abrangente. E construtivo, j& que pressupde as
acoes da crianca entre a imaginacao e a realidade, motivando e possibilitando a criacdo de novas acoes
dentro de um sistema de regras. Além disso, proporcionam diversdo, prazer e até mesmo
descontentamento, dependendo do resultado, podendo em sua funcdo pedagdgica ensinar qualquer
assunto, gerando os conhecimentos e a compreensao de mundo. (NALLIN, 2005)

Para que os jogos possam ser Uteis na construcdo do conhecimento e da autonomia, é preciso
incluir atividades que favorecam a troca de sugestoes e opinides em situacoes diversas. Boa parte das
escolas utilizam os jogos e brincadeiras como forma de desenvolver a aprendizagem. Nestas estdo
incluidas musicas, jogos formalizados, além de atividades estruturadas e dirigidas:

O jogo ndo pode ocupar o lugar de licdes morais e ndo deve absorver o
tempo de estudo, embora ninguém no mundo possa ficar sempre
escutando nem estudando. E preciso, nesta idade, sobretudo, dancar,
correr, saltar, mover-se por seu proprio ela (...). Se o jogo ndo forma
diretamente o espirito, ele o recreia. (BROUGERE, 1987, p. 83)

Este tipo de atividade possibilita ao docente observar e construir uma visdo sobre os processos
de desenvolvimento das criancas em conjunto e de cada uma delas em particular, registrando capacidades
relacionadas a linguagem, ao social e aos recursos afetivos e emocionais que dispdem.

Luckesi (2005)discute ainda que a ludicidade deve necessariamente implicar atividades divertidas.
Porém, o que mais caracteriza a ludicidade é a plenitude e o desenvolvimento que ela propicia para a
crianca. Sabe-se que a ludicidade esta presente na vida da crianca desde os primeiros dias de vida.
Brincadeiras com os familiares ajudam a desenvolver determinados aspectos, que serdo contemplados
de forma mais aprofundada na escola, contribuindo para o desenvolvimento das caracteristicas
psicoldgicas, psicomotoras e sociais.

Também é necessario ressaltar que ainda existe certa resisténcia por parte dos professores na
utilizacdo de jogos na escola, pois os mesmos compreendem que a aplicacdo desse tipo de atividade
toma apenas tempo da aula, preferindo atividades pedagdgicas mais tradicionais.

Assim, o docente deve observar o beneficio do ludico, poisao brincar, a crianca aumenta sua
independéncia, estimula sua sensibilidade visual e auditiva, da importancia a sua cultura popular,
desenvolve habilidades motoras, exercita sua imaginacao, sua criatividade, socializacdo, interacdo e se
reequilibra. Ou seja, sdo essas as emogoes que ele precisa entender para reinventar a fim de construir
seu conhecimento. (MOSE, 2013)

DOCUMENTAGAO REFERENTE A EDUCAGAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) discute sobre a utilizacdo de
jogos e brincadeiras nesta etapa: “Nesta modalidade de educacdo as criancas devem ser estimuladas
através de atividades ludicas e jogos, a exercitar as capacidades motoras, a fazer descobertas e a iniciar
o processo de alfabetizacdo” (BRASIL, 1998, p.32).

De acordo com Vygotsky (2011), os jogos e brincadeiras influenciam de forma significativa o
desenvolvimento da crianca, sendo necessdria a intervencdo do docente para mediar as regras e limites
de cada um deles. Fazer uso de brincadeiras na Educacao Infantil estimula o desenvolvimento da crianca
como um todo, em seus aspectos cognitivos, denominado de Zona Proximal de Desenvolvimento (ZDP).

O desenvolvimento infantil ocorre especialmente entre zero e cinco anos de idade. No comeco,
a crianca comeca a socializar com o mundo que a cerca geralmente através da familia e por meio de
gestos. Na escola, essas relacoes sociais se ampliam, levando as criancas a descobrirem questdes novas
diante de uma realidade diferente da sua.

Para Fortuna (2011), o brincar enquanto estratégia de ensino é um desafio para o docente,
poisalém de preparar o plano de aula, deve trabalhar também junto a crianca para que possa dar o
exemplo e observar as interacoes e a troca de conhecimentos.

Assim, o docente que trabalha com jogos e brincadeiras deve deixar claro os objetivos de
aprendizagem em seu planejamento, visando atender as necessidades das criancas como um todo, bem
como as especificidades de cada um, escolhendo atividades direcionadas para cada faixa etéria.
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Esse tipo de estratégia continua aparecendo em outros documentos norteadores como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ja que contribui também para desenvolver a autoestima das criancas.
O docente quando trabalha a ludicidade em conjunto com a psicomotricidade, possibilita a observacao
do que a crianca esta vivenciando, ampliando seu repertério cultural.

No caso do RCNEI ainda, o documento relata que as criangas assumem um papel importante,
porque mais que movimentar partes do corpo, elas conseguem se comunicar e se expressar através de
gestos, trazendo a importancia também do desenvolvimento da motricidade:

(...) o movimento para a crianca pequena significa muito mais do que
mexer partes do corpo ou deslocar-se no espaco. A crianca se expressa
e se comunica por meio dos gestos e das mimicas faciais e interage
utilizando fortemente o apoio do corpo. A dimensao corporal integra-
se ao conjunto da atividade da crianga. Pode-se dizer que no inicio do
desenvolvimento predomina a dimensao subjetiva da motricidade, que
encontra sua eficacia e sentido principalmente na interacdo com o meio
social, junto as pessoas com quem a crianca interage diretamente. A
externalizacdo de sentimentos, emocdes e estados intimos poderao
encontrar na expressividade do corpo um recurso privilegiado. (BRASIL,
1998, p.18)

Assim, o docente também deve se atentar ao que e como solicitar as atividades corporais,
contemplando as expressoes da motricidade infantil, além de compreender seu carater lUdico e expressivo.
Aprofundar esses conhecimentos é essencial para contemplar aspectos mais especificos do
desenvolvimento corporal e motor. (BRASIL, 1998, p. 39)

Wallon (apud, OLIVEIRA, 2011), discute que é através da dimensdo corporal que se integra um
conjunto de atividades onde a crianca se desenvolve e que esses movimentos estdo relacionados com
funcdes expressivas, instrumentais, posturais e gestos:

O corpo é uma forma de expressdo da individualidade. A crianca
percebe-se e percebe as coisas que a cercam em funcdo de seu préprio
corpo. Isto significa que, conhecendo-o, terd maior habilidade para se
diferenciar, para sentir diferencas. Ela passa a distingui-lo em relacdo aos
objetos circundantes, observando-os, manejando-os (OLIVEIRA, 2011, s/
p.)

Os movimentos corporais, promovidos também pelos jogos e brincadeiras, sdo extremamente
importantes para o desenvolvimento fisico-motor da crianca, constituindo uma linguagem que desenvolve
o0 aspecto histérico-cultural no qual a crianca apresenta progressos no desenvolvimento da linguagem
oral e na representacdo dos diferentes tipos de linguagem, aperfeicoando os movimentos corporais
fFavoraveis para a expressividade infantil. (GALVAO e WALLON, 1995)

No caso das criancas que possuem algum tipo de deficiéncia, Nhary (2006) discute que as
atividades lidicas também sdo importantes para o desenvolvimento das mesmas, pois ao brincar, todas
as criancas sdo capazes de realizar atividades no coletivo, respeitando obviamente suas capacidades
fisicas, intelectuais e sociais. Uma forma de incluir essas criancas pode ser feita através da ludicidade,
a partir de jogos e brincadeiras:

As atividades ludicas possibilitam fomentar a "resiliéncia”, pois permite
a formacdo do autoconceito positivo. As atividades lidicas possibilitam
o desenvolvimento integral da crianca, ja que através destas atividades
a crianca se desenvolveefetivamente, convive socialmente e opera
mentalmente; O brinquedo e 0 jogo sdo produtos de cultura e seus usos
permitem a insercdo da crianca na sociedade; Brincar é uma necessidade
basica assim como é a nutricdo, a salde, a habitacdo e a educacao;
Brincar ajuda a crianca no seu desenvolvimento Ffisico, afetivo,
intelectual e social, pois, através das atividades ludicas, a crianca forma
conceitos, relaciona ideias, estabelece relacdes logicas, desenvolve a
expressdo oral e corporal, reforca habilidades sociais, reduz a
agressividade, integra-se na sociedade e constréi o seu préprio
conhecimento; O jogo é essencial para a salde fisica e mental; O jogo
simbolico permite a crianca vivéncias do mundo adulto e isto possibilita
a mediacdo entre o real e imaginario (SANTOS, 2000 p. 20).
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A participacdo da crianca nessas brincadeiras fornece dados importantes sobre o desenvolvimento,
a forma de aprender, e a autonomia dos mesmos. O brinquedo encoraja essas criancas a reconhecer as
limitacoes dos elementos competitivos, independentemente de sua condicdo fisica, intelectual, etc.,
renascendo o espirito de brincar. (RESENDE, 2018)

Assim, a utilizacdo de atividades lUdicas com as criancas, como brincadeiras e jogos, favorecem
o processo de inclusdo, uma vez que durante a brincadeira ocorre a integracdo entre as criancas,
aprendendo a compartilhar, a cooperarem e a respeitar os limites impostos por elas mesmas durante a
sua participacdo e atuacao: “a ludicidade constitui um traco fundamental das culturas infantis. Brincar
ndo é exclusivo das criancas, é préprio do homem e uma das suas atividades sociais mais significativas”.
(NHARY, 2006, s/p.)

CONSIDERACOES FINAIS

As brincadeiras e jogos possibilitam a intera¢do social, ampliam o conhecimento de mundo e faz
com que as criancas interajam com as demais, estimulando a memoéria, o raciocinio, a linguagem, a
percepcao, a criatividade e tantas outras competéncias e habilidades que contribuem para o
desenvolvimento das estruturas psicoldgicas e cognitivas, a fim de se ter criancas mais seguras de si.

Acredita-se na importancia da aplicacdo de jogos e brincadeiras a partir do viés educativo, onde
além das habilidades, a crianca pode se desenvolver e compreender o mundo a sua volta através de
estimulos.

Deve-se considerar que o desenvolvimento infantil é cercado de diferentes situacoes, mas que
todas elas envolvem o respeito a diversidade, o desenvolvimento da afetividade, das emocodes e dos
processos cognitivos e sensoério-motores. Assim, o uso de jogos e brincadeiras s6 tem a contribuir para
o desenvolvimento integral da crianca em todos os seus aspectos.
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AS FACES DA NAO APRENDIZAGEM

CARLA DE FATIMA GOES E OLIVEIRA

RESUMO

Esta pesquisa aborda os diferentes aspectos que envolvem os processos da ndo aprendizagem, o que
dificulta a apropriagdo e assimilagdo dos conteldos escolares relacionados a leitura, a escrita e a
aquisicdo das habilidades necessérias para lidar com numeros por parte do educando, e que
consequentemente refletird de forma negativa em toda sua trajetéria escolar, trazendo como
consequéncias a inabilidade de adquirir a competéncia relacionada as habilidades de ler, escrever e
desenvolver-se quanto ao conhecimento matematico. Esta pesquisa tem como objetivo principal
verificar as causas que levam a crianca a apresentar dificuldades de aprendizagem durante sua
trajetoéria escolar, bem como entender qual o papel do educador diante destas dificuldades. A pesquisa
estd apoiada nas conclusdes tedricas de importantes pesquisadores do assunto que embasam a
abordagem a que se destina a pesquisa.

Palavras-chave: Acessibilidade. Contexto Escolar. Desenvolvimento. Dificuldades de Aprendizagem.
Inclusdo escolar.

INTRODUCAO

A maior preocupacdo do educador e demais profissionais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem é saber como a crianca desenvolve em si a aprendizagem, como ela cria o pensamento e
desenvolve suas habilidades de raciocinio, bem como a aquisicdo da fala e da capacidade de ler e escrever.

A aquisicao das habilidades de ler e escrever sdo uma das principais ansiedades das familias e
dos educadores de criancas em idade escolar inicial.lsso significa que a crianca conseguiu ter acesso as
habilidades e valores tidos como relevantes no contexto social, no qual ler e escrever tem importancia
fundamental no cotidiano do educando que convive em uma sociedade onde ser alfabetizado esta
diretamente ligado a exercer com dignidade a cidadania.

Para identificar possiveis problemas de dificuldades de aprendizagem em uma crianca, é
necessario primeiramente entender como se da o processo de aprendizagem, os fatores que influenciam
este processo e quais as possiveis causas destas dificuldades.

A aprendizagem é um processo que envolve diversos fatores que ocorrem no interior da crianca
e se mostra em uma mudanca gradual de comportamento. A rotina escolar didria é permeada por
informacoes e aprendizagens que exigem do educando as habilidades de ler, escrever e raciocinar diante
da necessidade de tomar decisoes.

Estar a margem destas habilidades tende a comprometer a qualidade de vidado educando,
assim estar atendo a dificuldades de aprendizagem da crianca desde o inicio de sua vida escolar aumenta
significativamente as chances de superar essas barreiras educacionais.

E bastante comum no ambiente da sala de aula, casos de alunos que apresentam severas
dificuldades para desenvolver-se quanto ao conteldo relacionado a matematica, ndo compreendendo
as explicacoes sobre o conteldo que esta sendo ensinado, consequentemente ndo obtendo o aprendizado
necessario, perdendo o interesse pela matéria.

Este insucesso na aprendizagem do conteddo matematico, associado a auséncia de recursos
psicoldgicos e bioldgicos tende a fazer com que o aluno se sinta incapacitado de aprender, comparando-
se a seus iguais.Essa desmotivacdo é um dos fatores determinantes para o fracasso escolar, intimamente
ligado a evasao escolar.

0 aluno que apresenta pouca ou nenhuma motivacdo para superar as dificuldades relacionadas
ao aprendizado tende a fracassar frente asdemandas pela acdo constante de ministrar conteddos,
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mesmo que estes ndo estejam sendo plenamente compreendidos pela turma, especialmente pelo aluno
que apresenta dificuldade acentuada na apropriacdo de contedos matematicos.

A falta de compreensao de conteidos matematicos reflete na aprendizagem de outras disciplinas,
principalmente pelo fato de favorecer a desmotivacdo do aluno, que se sente incompetente por ndo
conseguir atingir as expectativas quanto ao que foi ensinado.

O professor, por sua vez, ndo compreendendo o que pode estar causando esta incapacidade,
talvez por falta de informacdo sobre o assunto ou até mesmo pela auséncia de um olhar diagnéstico da
equipe escolar, acaba por negligenciar o aprendizado do aluno, deixando de encaminhé-lo ao atendimento
profissional adequado. Dessa forma, as chances desse aluno ser acometido pelo fracasso escolar é
negativamente aumentada.

DIMENSOES DA NAO APRENDIZAGEM

A auséncia do éxito na aprendizagem pode associar-se a deficiéncia de recursos bioldgicos
importantes para o desenvolvimento das fun¢des de aquisicdo desses conhecimentos, indispensaveis
para que o aluno aprenda, pois estdo relacionados a maturacdo de algumas estruturas cerebrais, o que
tende a dar origem a transtornos de aprendizagem escolar.

As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como
um individuo processa a informacdo — a recebe, a integra, a retém e a
exprime —, tendo em conta as suas capacidades e o conjunto das suas
realiza¢des. As dificuldades de aprendizagem especificas podem, assim,
manifestar-se nas areas da fala, da leitura, da escrita, da matematica e/ou
da resolucdo de problemas, envolvendo défices que implicam problemas
de membéria, preceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou
metacognitivos. Estas dificuldades, que ndo resultam de privacoes
sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, défice de atencao,
perturbagdes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade de estes
ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o modo como
o individuo interage com o meio envolvente. (CORREIA, 2008, p. 46)

Tais transtornos apresentam-se desde muito cedo no cotidiano do educando e, ao contrério do
senso comum, ndo ocorrem por falta de oportunidades de aprender, ou deficiéncia intelectuais. Os
transtornos de aprendizagem geralmente resultam em situacoes de sofrimento para o aluno.

Caso o aluno ndo receba as intervencoes adequadas e atendimento especializado, a dificuldade
de desempenho tende a aumentar, trazendo como consequéncia indmeros prejuizos para o
desenvolvimento escolar do aluno e sua vida pessoal.

(...) os disturbios de aprendizagem causam prejuizo significativo em
areas especificas, tais como na leitura (dislexia), matematica (discalculia),
escrita (disgrafia), entre outros casos. Porém o disturbio especifico ndo
compromete as demais areas do desenvolvimento. Os disturbios
aritméticos, conhecidos também como discalculia, constituem-se na
dificuldade especifica em realizar calculos e operacdes que exijam
raciocinio légico-matematico. (LUCION 2010, p. 05).

Quando o aluno apresenta dificuldades na aprendizagem, especialmente na aquisicdo e
aperfeicoamento da leitura e da escrita e, apesar dos esforcos e empenho dos professores, ndo se
percebe uma evolucdo, é possivel que a crianca esteja acometida por diferentes dificuldades que a
impedem de mobilizar as fungdes necessdrias para a aquisi¢do da aprendizagem escolar.

Pelo olhar investigativo de uma equipe multidisciplinar, que envolve profissionais capacitados
para tal funcdo, é possivel enfrentar e superar as dificuldades de aprendizagem e, a partir de entao,
verificar a melhor forma de superar esta dificuldade, intervindo de forma adequada na situacdo e
verificando quais procedimentos devem ser adotados para trabalhar em sala de aula com esse aluno.

FRACASSO ESCOLAR: A DIMENSAO DO ENSINO

O fracasso escolar pode ser definido como o processo que ocorre quando a crian¢a ndo consegue
atingir os niveis minimos de estudos basicos determinados, sendo considerado um problema muito
relevante enfrentado pelo sistema educacional e que deve ser combatido com afinco, a fim de minimizar
os aspectos destrutivos da desigualdade social.
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E importante que o professor, desde o inicio da vida escolar do aluno, tenha o olhar sensivel para
detectar possiveis transtornos de aprendizagem. Esta forma de perceber o alunoestende-se ao professor
que, por sua vez, tém que ir além da mera transmissdo de conceitos e conteldo, deve entender o aluno
e suas limitacoes e, desse modo, as chances de a crianca ter a oportunidade de ser atendida precocemente
e superar suas dificuldades sdo maiores a fim de que seja possivel reverter a situacdo e o fracasso escolar
seja evitado.

Quando associamos erro e fracasso, como se fossem causa e
consequéncia, por vezes nem se quer percebemos que, enquanto um
termo —o erro — é um dado, algo objetivamente detectavel, por vezes,
até indiscutivel, o outro - o fracasso — é fruto de uma interpretacdo desse
dado, uma forma de o encararmos e ndo a consequéncia necessaria do
erro [...] a primeira coisa que devemos examinar é a prépria nocdo de
que erro é inequivocadamente um indicio de fracasso. A segunda
questdo intrigante é que, curiosamente, o fracasso é sempre o fracasso
do aluno. (CARVALHO, 1997)

E necessario também que se abra o didlogo na escola para tratar das dificuldades de
aprendizagem, pois o aluno que apresenta os indicios relacionados as dificuldades de aprendizagem,
nao o faz de uma hora para outra, é um processo que se apresenta durante toda a trajetéria escolar,
inclusive se mostram desde o ingresso escolar.

A partir deste ponto de vista, é importante ressaltar que os educadores e a familia estejam
atentos aos sinais iniciais da discalculia que normalmente se manifestam desde o inicio da vida escolar
da crianca.Patto (1999) mostra que o fracasso escolar pode estar ligado ao sistema capitalista de
compreensdo da realidadee a situacdo de dominacdo enfrentada pelas familias pertencentes as camadas
mais pobres da sociedade.

As questoes que permeiam a abordagem dos problemas escolaresperpassam desde os aspectos
politicos até os interesse que visam manipular as classes menos favorecidas.

Arelacdo que se estabelece entre os crescentes indices de fracasso escolar nos anos iniciais na
escola publicalevaram o autor a realizar um balanco da producao especializada desde o século XVIII.
Esse trajeto possibilita a visdo ampliada da ascensdo das sociedades industriais e capitalistas em relagdo
aos sistemas nacionais de ensino. Quando surge a Escola Nova, o reconhecimento das especificidades
cognitivas e psicoldgicas da crianca, bem como o processo que permeia a aprendizagem, percebe-se
entdo novas formas de trabalhar suas potencialidades, sendo o aspecto social omais relevante para o
fracasso escolar.

DIMENSAO PSICONEUROLOGICA DA APRENDIZAGEM E SUAS DIFICULDADES

(...) discute-se ainda se se trata de uma capacidade global do individuo
ou se na realidade corresponde a diferentes tipos de inteligéncia, o que
levaria a se falar ndo em uma inteligéncia, mas em diversos tipos. (LEITE,
p.515).

Para compreender de forma mais ampla o processo de aprendizagemem relacdo a maturagao
nervosa, é importante considerar como o processo se desenvolve, para compreender nos processos
neurais as mudancas geradas por ele. A neuropsicologia é a ciéncia que estuda as rela¢des estabelecidas
entre as funcdes que pertencem ao sistema nervoso e suas implicacdes no comportamento humano,
relacionando os componentes da psicologia cognitiva com os componentes da neurociéncia, e busca
compreender as patologias fisioldgicas que comprometem o funcionamento adequado dessa interacao,
causando diferentes transtornos que comprometem a assimilacdo das aprendizagens escolares.

Dificuldade de aprendizagem é um termo genérico que se refere aum
grupo heterogéneo de alteracdes manifestadas por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso de audicdo, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas. Estas altera¢des sdo intrinsecas
ao individuo e presumivelmente devidas a disfuncdo do sistema nervoso
central. Apesar de um distirbio de aprendizagem poder ocorrer
concomitantemente com outras condi¢oes desfavoraveis (por exemplo,
alteracdo sensorial, retardo mental, disturbio social ou emocional) ou
influéncias ambientais (por exemplo, diferencas culturais, instrucao
insuficiente/inadequada, fatores psicogénicos), ndo é resultado direto
destas condicdes ou influéncias. (apud MOYSES e COLLARES, 1992, p.32)
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Define-se como neuropsicologia o estudo dos disturbios das funcdes superiores que causam
alteracdes cerebrais, alterando a percepcao e a assimilacdo das aprendizagens, investigando as causas
dessas alteragdes e suas consequéncias.

O cérebro humano veio a ser encarado como um sistema funcional
altamente complexo e construido de forma peculiar, trabalhando com
base em principios novos. Estes principios ndo podem nunca ser
representados por analogos mecanicos de um instrumento tdo
requintado, e o conhecimento deles deve instar o investigador a
desenvolver esquemas matematicos novos que realmente reflitam a
atividade do cérebro. (LURIA, 1981, p.2)

Ha cerca de cem anos se passou a conhecer o funcionamento do cértex cerebral, através da
observacdo das lesdes localizadas no cérebro, que mostraram que as diversas partes ndo possuem a
mesma funcdo, o que estabelece a organizacdo cerebral semelhante em todas as pessoas.

Por meio da neuropsicologia, pode-se compreender os processos perceptivos relacionados a
aprendizagem e a resolucdo de problemas, entre outras atividades que envolvem os processos cognitivos.

DISTURBIOS DA LINGUAGEM: LEITURA E ESCRITA

A leitura e escrita sdo processos complexos e as dificuldades podem
ocorrer de maneiras diversas, além disso, temos a aquisicdo da leitura e
escrita como fator fundamental e favorecedor dos conhecimentos
futuros; € uma ferramenta essencial, ou mesmo a estrutura mestra onde
serdo alicercadas as demais aquisicbes. E apoio para as relacdes
interpessoais, para a comunicacao e leitura de seu mundo interno e
externo (FREITAS, 2009).

O processo de aquisicdo da leitura e da escrita pela crianca perpassa por muitas etapas que vao
acontecendo conforme o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. As etapas iniciam-sequando a
crianca comeca a desenvolver as hipéteses da escrita, que sdo: hipétese pré-silabica, hipétese silabica,
hipdtese silabica alfabética, hipdtese alfabética. Conforme as hipéteses vao evoluindo e as mobilizacoes
cerebrais acontecendo, como se espera, a crianca vai aprimorando a leitura e adquirindo as competéncias
necessarias para o desenvolvimento do sistema de escrita.

Quando as mobilizag¢des cerebrais necessarias a aquisi¢do da leitura e da escrita ndo acontecem
de forma adequada, a crianca apresenta dificuldades para a aquisicdo dessas competéncias e nao
consegue evoluir em relacdo a leitura e a escrita.

O campo de estudos das dificuldades de aprendizagem é area de
pesquisa vasta, entretanto, dentre os transtornos de aprendizagem
existentes (dislalia, discalculia, disgrafia, disfasias, memoria, transtorno
de déficit de atencdo e hiperatividade entre outras) gostariamos de
destacar a dislexia, dada sua singularidade e importancia de seu
conhecimento para a aplicacdo de acbes eficazes para auxiliar na
avaliacdo e tratamento de pessoas disléxicas. (D AFFONSECA, 2009)

As dificuldades de aprendizagemrelacionadas a leitura e escrita geralmente estdo relacionadas
com disfunc¢des neuroldgicas, entre elas a dislexia, a disgrafia, a discalculia e a disortografia, que podem
promover a lentiddo na aprendizagem, problemas de concentragdo e troca nas letras, durante a escrita,
por outras, com sons ou grafias semelhantes.

As dificuldades de leitura implicam normalmente uma falha no
reconhecimento, ou a compreensido do material escrito. O
reconhecimento é o mais basico dos processos, ja que o reconhecimento
de uma palavra é prévio a sua compreensdo. [...] As dificuldades de
aprendizagem em escrita podem se manifestar por confusdo, inversao,
transposicdo e substituicdo de letras, erros na conversao simbolo-som,
ordem de silabas alteradas, lentiddo na percepcéo visual, entre outros.
Essas dificuldades podem se manifestar em areas distintas como ao
soletrar ou escrever uma palavra ditada. [...] A escrita, assim como a
leitura, consiste em um conjunto de habilidades complexas, cujo
processo requer que o individuo opere em diversos niveis de
representacdo, sem deixar de lado o motor. Para ler e escrever é
necessdrio que o sujeito possua a capacidade de realizar
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correspondéncias entre fonemas e grafemas. [..] Assim, ler e escrever
relacionariam duas significacoes e seriam interdependentes, pois a
primeira levaria a segunda e vice-versa (ZUCOLOTO; SISTO, 2002).

Outro ponto de suma importancia e que esta ndo aprendizagem pode estar relacionadas a
influéncias do contexto socioecondmico, como a falta de politicas publicas de qualidade que afetam a
formacao e especializacdo dos professores, e o processo de ensino aprendizagem por si s, que ndo
dispOe de recursos necessarios para atender de forma adequada e individualizada os estudantes com
essas demandas tao diversificadas.

BASES PSICOMOTORAS DA APRENDIZAGEM E SEUS DISTURBIOS

A crianca deve comecar desde cedo a controlar o préprio corpo,
equilibrar a respiracdo, saber usar os bracos, pernas, aprender a se
direcionar para a direita, esquerda, saber organizar percepcoes e
atencdo, dominar as nocoes de tempo e espaco. (ARANHA 2002), p.41)

A Psicomotricidade estd presente em todos os gestos e atividades que desenvolvem a motricidade
do educando, promovendo o dominio do préprio corpo. Assim, pode-se afirmar que se trata de um fator
essencial ao desenvolvimento da crianca.

A educacdo psicomotora deve ser considerada como uma educacdo de
base na pré-escolar. Ela condiciona todos os aprendizados pra -
escolares; leva a crianca a tomar consciéncia de seu corpo, da
lateralidade, a situar-se no espaco, ha dominar seu tempo, a adquirir
habilidades de coordenacdo de seus gestos e movimentos. (OLIVEIRA,
1997).

Esta técnica compoe a base para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca e vai sendo
construida de forma a tornar-se cada vez mais fina e especifica. Quando a crianca apresenta problemas
de aprendizagem, a raiz do problema pode estar nas dificuldades de desenvolvimento psicomotor.

A educacdo psicomotora é uma técnica, que através de exercicios e jogos
adequados a cada faixa etdria leva a crianca ao desenvolvimento global
de ser. Devendo estimular, de tal forma, toda uma atitude relacionada
ao corpo, respeitando as diferencas individuais (o ser é unico,
diferenciado e especial) e levando a autonomia do individuo como lugar
de percepcao, expressao e criacdo em todo seu potencial. (NEGRINE,
1995, p. 15).

Para que o processo de aprendizagem se desenvolva de forma adequada, os componentes da
psicomotricidade sdo utilizados em todo o tempo e estdo especialmente ligados ao desenvolvimento
da consciéncia corporal, da lateralidade, da nocdo espacial, temporal e da escrita, aspectos fundamentais
no processo de aprendizagem, problemas relacionados a esses aspectos culminam nas dificuldades de
aprendizagem.

A crianca com desenvolvimento psicomotor comprometido apresentara dificuldades em relacdo
a escrita e leitura, em aspectos como direcionamento grafico, reconhecimento das letras, ordenacdo
silabica, na construcdo do pensamento matematico e na andlise e entendimento das regras gramaticais.

FATORES COMPORTAMENTAIS E AS DIFICULDADES ESCOLARES

A aprendizagem esta diretamente relacionada ao comprometimento e a forma como a informacdo
é recebida pelo aluno, determinando a qualidade de ensino que esse aluno vai receber. Assim, o papel
assumido pelo professor no processo de ensino e aprendizagem é o de orientador e mediador, ou seja,
o facilitador do processo.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacao, a educacdo, a cultura, ao lazer e a profissionalizacdo, a
liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e
comunitdria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao, violéncia crueldade e opressao. (Redacdo do
artigo 227 da Constituicdo Federal)
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O relacionamento com os alunos, através do didlogo e orientacdo, é fundamental para desenvolver
no aluno a motivacdo e o consequente progresso em relacdo ao desenvolvimento escolar. Os relatos da
maioria dos professores do Ensino Fundamental referente as dificuldades de aprendizagem dos alunos,
giram em torno de dois fatores que tendem a interferir de forma negativa no desempenho escolar do
aluno, sao eles: a falta de comprometimento familiar em relacdo a aprendizagem da crianca, a
intencionalidade e comprometimento do aluno em relacdo ao seu préprio desenvolvimento escolar, no
engajamento em sala de aula e em relacdo as tarefas.

Os problemas de indisciplina e violéncia que penalizam um crescente
numero de escolas apontam para o fato de que hoje é o préprio
professor que tem de se fazer respeitar e de conquistar a sua
legitimidade junto aos alunos, condicdo fundamental para que possa
exercer as suas fun¢des pedagdgicas. E para tanto ele precisa lancar mao
de novas formas de convencimento, o que requer outra concepcao de
preparo e desempenho profissional. (BARRETO,2010, p. 440, apud
SOUZA e QUEIROS, 2012)

Muitos alunos com dificuldades de aprendizagem apresentam também problemas de
comportamento. Portanto, é possivel afirmar que ha uma intensa relacdo entre os problemas afetivo-
sociais e o desempenho escolar.

O problema de indisciplina pode ser provocado por problemas
psicolégicos ou familiares, ou da construcdo escolar, ou das
circunstancias sécio — histéricas, ou entdo, que a indisciplina é causada
pelo professor, pela sua responsabilidade, pelo seu método pedagdgico
etc.PARRAT-DAYAN (2008 apud SILVA, 2009, p. 2).

A indisciplina no ambiente escolar é encarada pelos educadores como ndo aceitacdo ao
cumprimento das regras estabelecidas. Esse comportamento é considerado impedimento para o bom
rendimento da aula e, consequentemente, para a qualidade do aprendizado.

A auséncia de limites, instituida na educacdo familiar por pais
demasiadamente tolerantes, fecunda consequéncias desastrosas,
produzindo criancas indisciplinadas, extremamente agressivas,
insolentes, rebeldes, por conseguinte vivem sempre em conflitos
internos, demonstram inseguranca em tudo que realizam, crescem
ampliando paralelamente sentimentos nada plausiveis, como o egoismo
e aintolerancia, pois estdo sempre convictos de que as pessoas que 0s
rodeiam, que mantém contato independente de que seja sua mae ou
ndo, estardo a sua disposicdo para satisfazer suas necessidades.
(SANTOS, 2002, p. 46)

E importante que os temas relacionados aos problemas comportamentais no ambiente escolar
sejam tratados com muita seriedade para que se encontre as principais causas desse problemas. Assim,
conclui-se que a convivéncia em sociedade é estabelecida por meio de regras que precisam ser cumpridas,
e na escola ndo é diferente.

Aquino (1996)destaca que o termo indisciplina esta ligado a moral, uma vez que a ideia de
autoridade se confunde com autoritarismo (AQUINO, 1996, p.48). Assim, a familia é o primeiro espaco
social que a crianca conhece e que exerce as influéncias principais em sua vida académica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa abordou diferentes aspectos que podem levar os estudantes a desenvolverem
problemas de aprendizagem e, consequentemente, ao fracasso escolar. Esta tematica traz a tona uma
questdo que merece ser destacada no ambito educacional, uma vez que atinge uma quantidade
significativa de criancas em idade escolar.

Observou-se que existem deficiéncias que acometem o aluno, impossibilitando-os de adquirir
as competéncias de ler e escrever, causando forte impacto negativo tanto na vida escolar, quanto na
vida pessoal do educando, uma vez que a escola é a preparacao para a vida.

Os educadores, muitas vezes, observam que a crianca apresenta dificuldade em relacdo ao
desenvolvimento cognitivo. Porém, equivocam-se, acreditando tratar-se de desinteresse por parte do
aluno ou preguica de fazer as atividades. Em casa a familia também imagina que a crianca ndo quer
realizar suas atividades, que tem preguica ou descaso com as tarefas escolares.
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As criancas que tém algumas dessas patologias apresentam grandes dificuldades em lidar com
os ndmeros e, assim, Ndo consegue ter aproveitamento adequado dos conteddos matematicos. Essa
dificuldade tende a estender-se a outras matérias, pois os nimeros ndo estio restritos somente as
operacoes matematicas, mas estao presentes em todo o contexto da vida do educando.

Sao muitas vezes confundidas e rotuladas inadequadamente como falta de atencdo,
descompromisso ou tendo descaso pelas atividades escolares. Assim, um olhar diagnéstico por parte
dos educadores e da familia, é fundamental para a superacao deste problema.

Estar atendo ao desenvolvimento da crianca em sala de aula, verificar o histérico de
desenvolvimento dos anos anteriores, realizar os encaminhamentos para os especialistas e preparar
atividades que promovam a resiliéncia do educando em relacdo a discalculia, sdo atitudes da escola que
vao favorecer a superacao da discalculia e promover a aprendizagem do educando.
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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA ARTE NA EDUCACAO ESPECIAL

CIBELE VIEIRA DOS SANTOS ALVES

RESUMO
Este artigo visa o entendimento e compreensdo sobre a Educacdo Especial no Brasil e sua importancia
para os alunos com deficiéncias. Diante dessa comprovacao, este estudo tem como objetivo observar
como o ensino de arte é desenvolvido como ferramenta de formacao e inclusdo escolar, analisando as
referéncias bibliograficas. A pesquisa bibliografica auxilia o entendimento da importancia do ensino da
arte na formacdo de um processo educacional inclusivo, e o seu papel de estimulador do desenvolvimento
desses individuos. Nesse sentido, entende-se que a escola tem o compromisso de introduzir e,
consequentemente, incluir o educando no mundo social, cultural e cientifico, independente das suas
deficiéncias, diferencas e dificuldades, promovendo acesso a educacao e que esta seja igualitaria a todos.

Palavras-chave: Acolhimento. Artes. Acessibilidade. Desenvolvimento. Inclusao.

A EDUCACAO ESPECIAL

A Educacdo Especial é o ramo da Educacdo que trata do atendimento e da educacdo escolar das
pessoas com deficiéncia.

(...) E possivel pensar que para a pergunta “o que é uma educacio
especial?” haja uma resposta simples e direta. Mas ndo ha. Nada na
condicdo humana, nem mesmo todos os conceitos sdo compativeis
através das culturas. Muitas respostas foram sugeridas para resolver
esse impasse. As definicdes de deficiéncia divergem em razdo das
diferencas entre atitudes, crencas, orientacdo, areas de estudo e
cultura. Por exemplo, variadas areas de estudo oferecem definicoes
diversas de deficiéncia, e algumas incluem andlise das caracteristicas
comuns de um grupo de individuos (SMITH, 2008, p. 15)

Esta educacdo se d3, preferencialmente, por meio de escolas regulares, de uma educacdo de
qualidade que contemple a educacdo escolar igualitaria e promova o convivio com outras pessoas em
um movimento de incluséao.

Na Educacdo Especial, o ensino é determinado por um conjunto de recursos e servicos educacionais
especiais, priorizando uma educacdo formal aos educandos que apresentam diferencas e deficiéncias,
respeitando seus limites, ritmos e tempos de aprendizagem.

O objetivo primordial da Educacdo Especial é de assegurar ao educando o preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho dentro de um curriculo funcional que o inclua em uma
sociedade consciente das suas necessidades e particularidades, promovendo o respeito frente as suas
dificuldades para que as mesmas nao sejam empecilhos de uma vida plena como cidadao.

Entende-se que as pessoas com alguma deficiéncia sdo seres humanos e como tal possuem
sentimentos, anseios, vontades e sonham com o futuro, e isso vem coma necessidade do acréscimo das
politicas de inclusdo social no Brasil.

Logo, precisa desempenhar e pensar sobre como os educadores e profissionais da gestdo escolar
e direcdo encaminham essas atividades com os alunos com deficiéncias, criando ferramentas ao curriculo
escolar que facilite esse processo de ensino e aprendizagem e a necessidade de refletir em momentos
pedagdgicos que ajudam esses alunos nas diversas atividades da escola que proporcionardo avancos no
seu desenvolvimento cognitivo e motor.

A familia também tem um papel fundamental na construcdo do ensino aprendizagem, sendo
assim, desempenhando como um protagonista, proporcionando a esses alunos um ambiente agradavel,
saudavel e de crescimento.
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A partir dessa linha de pensamento é importante que os pais adquiram consciéncia sobre sua
participacdo na formacao de seus filhos, preocupados com a aprendizagem, evoluindo e motivando por
meio do estimulo e na criacdo de ambientes favoraveis a esse processo de ensino-aprendizagem, sem
interferir diretamente na formacao das criancas, o que esta sendo observado é a importancia do didlogo,
apoio e participacao entre a familia e a escola para o desenvolvimento da crianca.

Importante é que a escola estabeleca essa parceria com a familia para cumprir melhor o seu
trabalho e, mesmo com todas as mudancas profundas que a sociedade vem passando, com certeza
contribuird em muito para a construcdo do ser humano.

Portanto, conseguir envolver a familia na formacdo da educacdo escolar dos alunos, podera
significar resultados significativos por meio da criacdo de um ambiente que fortaleca o desenvolvimento
e aprendizagem, com uma visdo satisfatéria e contribuicdo para o futuro de um ser humano com
autoestima e com desejo de vencer e superar os obstaculos existenciais, ajudando o préximo com amor
e ternura.

A ARTE NA EDUCAGAO ESPECIAL

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — Arte (1997), a arte sempre esteve presente na
histéria da humanidade e fazendo parte da sua formacao cultural.

No entanto, a drea que trata da educacao escolar em arte tem um percurso relativamente recente
e coincide com as transformacoes educacionais que caracterizaram o século XX em varias partes do
mundo. As pesquisas desenvolvidas a partir do inicio do século em varios campos das ciéncias humanas
trouxeram dados importantes sobre o desenvolvimento da crianca, sobre o processo criador, sobre a
arte de outras culturas.

A arte na educacdo especial é um instrumento de grande importancia para os educadores na
formacado de criancas auténomas, pois contribui na capacitacdo dos alunos e desenvolvimento motor e
cognitivo. Desse modo, demonstrando a condicdo de uma esséncia humana, constitui-se a certeza que,
o ensino da Arte deva ser igual para todos, acatando a légica com responsabilidade da gestdo escolar
em oferecer o espaco ludico e do conhecimento, entendendo que o saber é direito do aluno e, portanto,
direito de todos sem nenhum tipo de excecdo a regra ou padrao.

A arte ndo é apenas pessoal, pois sua experiéncia com a educacdo
especial revelou a arte como uma eficiente ferramenta de socializacdo,
entre outras. No decorrer de seu depoimento, transparece um
pensamento mais voltado a educacdo por meio da arte, e embora na
descricdo dos projetos realizados tenha demonstrado também buscar o
ensino de arte propriamente dito, a luz dos conhecimentos adquiridos
nos encontros. (BARBOSA, 2009, p. 211)

Podemos entender que o interesse pela arte ndo é apenas direcionado ao individual, pois a
experiéncia adquirida com a mesma na educacdo especial contribui como uma ferramenta eficiente de
SOCIALIZACAO. Compreendemos sua contextualizacdo, sua histéria e sua importancia na educacio
especial e a institucionalizacdo no Brasil, pois o tratamento destinado aos alunos visa o desenvolvimento
e a capacitagdo eficiente.

A educacdo especial procura dar atencdo ao processo de ensino aprendizagem, oferecer
ferramentas necessarias, usar as habilidades e a motivacdo de todos os alunos com atividades especiais,
incumbindo que os alunos com deficiéncias avancem em direcdo a novos conhecimentos.

Variar a metodologia de ensino, diferenciar as atividades para alguns alunos, usar regras explicitas,
implicitas. Ensinar trabalho com o uso das maos e acompanhamento de atividades, verificar a compreensdo
do assunto em pauta, revisao, solicitar apoio dos pais, fazer com que o aluno faca as atividades com
repeticdes, ensinar a maneira de estudar, sdo algumas possibilidades docentes dentro do ambito
educacional com vistas a resultados significativos.

Conforme PICCHI (2002):

A escola inclusiva estd construida pela acdo principalmente do
professor. Sem condices para exercer sua funcdo, ndo havera educador,
mesmo com boa vontade, que consiga atender, dignamente o aluno com
qualquer necessidade educacional especial. Por condicoes refiro-me a
sensibilidade, informacao, capacitacdo e acompanhamento continuos,
numero reduzido em sala de aula onde houver um aluno nessas
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condicoes e principalmente, muito parceiros, dentro e fora da escola.
(PICCHI, 2002, p.18)

Dentro deste contexto, conforme a autora acima, a importancia do professor para atender as
necessidades de alunos com deficiéncia para sua formacao e capacitacdo cognitiva e motora e sua
inclusdo escolar e social, construindo experiéncias em seu mundo em vivéncia.

Assim sendo, o aluno poderd compreender a realidade que estd enraizada em seus modos de
pensar e agir, valorizando a diversidade da imaginacdo humana, articulando significados e valores nas
relagdes entre individuos e sociedade.

A educacdo em arte proporciona o desenvolvimento do pensamento artistico, desenvolve a sua
sensibilidade, percepcdo e imaginacdo, tanto ao realizar quanto ao apreciar e conhecer formas artisticas.
Incentiva os alunos ao exercicio da liberdade de criacdo.

A area de Arte, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, visa destacar os aspectos essenciais
da criacdo e percepgao estética dos alunos e o modo de tratar a apropria¢do de conteldos imprescindiveis
para a cultura do cidadao contemporaneo.

No século XX, a drea de Arte acompanha e se fundamenta nas transformacoes educacionais,
artisticas, estéticas e culturais. Conforme SANS (1995), a crianca gosta muito de brincar de desenhar, a
natureza da crianca é lidar de modo lidico com o mundo. Dessa forma, ela se expressa, expoe seus
sentimentos, faz o que lhe da prazer.

Para FERREIRA (2010), a arte pode contribuir imensamente para o desenvolvimento, pois é na
interacdo entre a crianca e seu meio que se inicia a aprendizagem.

Essas interacdes sdo importantes porque a crianca gosta de imitar os adultos, observando suas
atitudes, gestos e, acabam reproduzindo-os, por isso é fundamental que o educador esteja atento para
poder contribuir com essa exploracao, oferecendo a ela o contato com diversos materiais, diversas
pinturas, instalacdes, musica, danca, poesia, ou seja, com diversas formas de linguagens artisticas, pois
o significado maior que as criancas dao a obra é no processo de construcdo e ndo no resultado final.

Sendo assim, nesse momento o aluno ndo sé apenas reproduz o que observa, mas também cria
e da novos sentidos, utilizando de sua imaginacdo e criatividade. O contato e interacdo com novas
manifestacoes artisticas possibilita ampliar os seus conhecimentos e conceitos que ja havia construido
em seu meio.

A EDUCAGAO ESPECIAL E SUAS DIFICULDADES

Identificar um aluno com dificuldades de aprendizagem requer do professor um olhar acentuado
tanto para o individuo quanto para toda sala de aula. Em muitos momentos estas dificuldades passam
despercebidas e levam anos para uma investigacao mais aprofundada.

Sobre dificuldades de aprendizagem, Bueno (2011) destaca que:

(...) as dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma
como um individuo processa a informacdo — a recebe, a integra, a retém
e a exprime —, tendo em conta as suas capacidades e o conjunto das suas
realizacoes. As dificuldades de aprendizagem especificas podem, assim,
manifestar-se nas areas da fala, da leitura, da escrita, da matematica e/
ou da resolu¢do de problemas, envolvendo déficit que implicam
problemas de memodria, preceptivos, motores, de linguagem, de
pensamento e/ou metacognitivos. Estas dificuldades, que ndo resultam
de privacdes sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, déficit
de atencdo, perturbacdes emocionais ou sociais, embora exista a
possibilidade de estes ocorrerem em concomitdncia com elas, podem,
ainda, alterar o modo como o individuo interage com o meio envolvente.
(BUENO, 2011, p. 46)

De acordo com Correia (1999), as dificuldades de aprendizagem surgem mesmo na auséncia de
outras necessidades especiais, pois esta relacionada com a forma que o ser humano processa a informacao
que recebe e se manifesta em diversas areas do desenvolvimento, entre as dificuldades de aprendizagem
existentes, a dislexia, a disgrafia e a disortografica, sendo estas consideradas as que mais prejudicam a
crianca em seu processo de ensino e aprendizagem.
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A educacao inclusiva, como uma acdo pedagdgica comprometida em educar com responsabilidade
todos os alunos, incluindo aqueles com alguma deficiéncia, nas mesmas condicdes e oportunidades
sociais, culturais, educacionais e professores acessiveis as outras pessoas, respeitando o individuo.

A Educacdo Especial auxilia para a constru¢ao de um ambiente transformador, contribuindo de
uma maneira sustentdvel, independente do seu espaco fisico, por meio de equipamentos, aparelhos e
mobilia adequada, nos procedimentos e normas técnicas, sendo Util a crianca com deficiéncia em seu
universo de aprendizagem.

Desse modo, refletimos que a educacao inclusiva dar-se-a por meio de mecanismos que atenderao
as diversidades, por exemplo, propostas curriculares adaptadas, a partir daquelas adotadas pela educacdo
escolar.

(...) aquele que se ocupa do ato educativo tem necessidade de assumir
a observacdo como chave de leitura da sua participacdo em um contexto.
Este movimento evoca inevitavelmente a formacdo. Ndo bastam as
intencdes. A vontade, o sentimento é necessarios também aspectos
organizadores. Quem educa deve ter presentes os aspectos ligados a
dimensdo organizadora dos contextos, permitindo uma melhor
observacdo dos limites invisiveis. (ROZEK, 2012, p. 18)

Logo, a educacdo especial trata-se de uma contribuicdo que valoriza a pratica educativa, visando
a formacao e participacdo efetiva dos alunos em seu contexto pedagdgico, pois os professores e a equipe
de gestao devem estar presentes em cada etapa do desenvolvimento da crianca em seu aspecto social,
educacional e cultural.

Inclusdo e participacdo sdao importantes ao respeito do individuo, ao prazer e pratica dos direitos
da sociedade.

Portanto, o que nos move a refletir e contribuir com o respeito a inclusdo de todas as criancas,
com ou sem deficiéncia.

Perante a diversidade com que a escola é confrontada na organizacdo dos
processos escolares, que respondem a necessidades de publicos
diferentes, o grande desafio é o de organizar o processo de
desenvolvimento do curriculo que seja democratico e inclusivo, sabendo,
no entanto, que toda e qualquer forma escolar contem em si um potencial
de discriminacdo, mais ainda se a escola usar a linguagem da instrucdo em
detrimento da linguagem da educacdo. (MEDEIROS, 2018, p. 34)

Conforme a autora citada acima, a gestao escolar e os métodos de organizar a unidade para
receber as criancas com deficiéncia ou certo grau de dificuldade é também um desafio democratico em
seu contexto, potencializando assim a importancia desse tema relevante em nossos dias.

Dentre essas classes especiais, os alunos recebem instru¢do em salas separadas, e também
participam com as demais criancas de suas turmas regulares em atividades diversas. O principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter.

Nesse sentido, mais do constituirem fatores positivos de uma educacdo
inclusiva, tem reiterado uma visdo dicotdmica entre normalidade
deficiéncia, pois sua acdo bdsica tem se restringindo a apontar e
oferecer subsidios aos professores do ensino regular no que concernem
as dificuldades especifica do aluno com necessidades educativas
especiais. Ora, se o professor especializado, ao participar do processo
de ensino em conjunto com o professor do ensine regular, demonstram
na pratica, que esses alunos devem ser encarrados a partir somente de
suas dificuldades especificas (BUENO, 2011, p. 67).

O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCAGAO INCLUSIVA

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino
comprometidos com a inclusdo.

Constatamos que ao longo dos anos e até os dias de hoje, a educacao
inclusiva vem firmando no plano internacional e na legislacdo brasileira
como uma conquista dos direitos humanos. Trata-se de uma concepc¢ao
politico-pedagdgica que desloca a centralidade do processo para a
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escolarizacdo de todos os alunos nos mesmos espacos educativos,
produzindo uma inversao de perspectivas no sentido de transformar a
escola para receber todos os educandos com suas diferencas e
caracteristicas individuais (SAMPAIOQ, 2009, p. 27).

Compreendendo a importancia da educacao inclusiva e o papel do professor neste contexto de
evolucdo no desenvolvimento educacional para formacdo dos alunos com deficiéncias, pois a capacitacdo
dos profissionais é de extrema importancia para transformacao e insercdo do individuo.

Sendo a educacdo especial uma area de estudo que requer muita explora¢do na area cientifica
e de pesquisa pedagdgica, muitos professores ainda se encontram sem conhecimento necessério frente
as concepcoes e desafios estruturais sociais no que diz respeito as pessoas com deficiéncia.

Na formacdo inicial do professor, os principios de uma educacdo
inclusiva e os fundamentos da educacdo especial devem ser
amplamente debatidos. Tais conhecimentos fortalecerdo a construcao
de um modelo de formacdo que possibilite ao professor perceber a
diversidade de seus alunos, valorizar a educacdo inclusiva, flexibilizar a
sua acdo pedagdgica, identificar as necessidades educacionais especiais
e, junto com o professor especializado, implementar as adequacdes
necessarias. (PINHO, 2009, p. 262)

A autora acima menciona a importancia da educacao inclusiva e especial, em buscar teorias e
praticas focadas no ensino de qualidade, com profissionais comprometidos em dar aos seus alunos um
ensino de qualidade, independente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

Portanto, os professores devem ser capazes de analisar o desenvolvimento do conhecimento,
as diferentes necessidades e demandas no processo de aprendizagem, elaborar atividades, prever
formas de avaliar, para que as informacoes sirvam para aprimorar a capacidade e melhor desempenho
e desenvolvimento dos alunos.

As mudancas educacionais que hoje sdo impostas e necessarias de acordo com a realidade que
temos, requer a aprendizagem de novas habilidades e competéncias, além de exigir dos educadores,
compromisso, motivacao, crenca e a capacidade de trabalhar em parceria.

Cada escola € Unica e tem a sua histéria, os seus problemas especificos e suas necessidades
imediatas. O psicopedagogo que tem concretamente, na pratica, a vivéncia das dificuldades, dos
desdobramentos pedagdgicos e sociais da avaliacdo, deve fazer reformulacdes de conceitos e condutas.
Deve concentrar-se nos estudos, mas também, alargar sua visdo, associando os resultados no processo
tanto do aluno como dos professores.

O psicopedagogo tem como objetivo prestar ajuda técnica no planejamento, desenvolvimento
e avaliacdo das atividades educacionais na escola, tendo em vista o resultado das acoes pedagdgicas, o
melhor desempenho e o aprimoramento permanente do pessoal envolvido na situacdo ensino-
aprendizagem.

O professor especialista tem grande responsabilidade na orientacdo e acompanhamento do
desenvolvimento do ensino. As caracteristicas das escolas consideradas eficientes incluem abertura
para mudancas na busca incessante de melhores respostas aos problemas dos alunos, dos pais e
professores.

A psicopedagogia tem papel politico, pedagdgico e de lideranca no espaco escolar, sem
desconsiderar o restante da equipe, mas o psicopedagogo deve ser inovador, ousado, criativo e sobretudo
um profissional de educacdo comprometido com seu grupo de trabalho.

O Coordenador pedagdgico deve articular a reconstrugdo coletiva de um projeto pedagdgico
para estes alunos, priorizando, ndo s6 o desenvolvimento pessoal desses colaboradores, a partir de um
plano de formacao continuada elaborando a participacdo efetiva dos mesmos, na construcdo de um
coletivo com objetivos e trabalhos comuns e olhares voltados ao fazer pedagdgico.

Sozinho, o professor ndo faz nada, o ideal é o trabalho em conjunto com os segmentos. Tem que
manter contato e relacdo entre demais professores, direcao, aluno, enfim, toda comunidade escolar.
Ele deve estar em contato permanente dia a dia com o professor especialista na drea da educacao
especial, acompanhando os modos e procedimentos, para que ele possa alcancar o maximo de rendimento
com seus alunos. Com este contato direto, fica mais facil o psicopedagogo orientar a equipe, possibilitando
também ao professor a solicitacdo do profissional.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa bibliografica contribuiu para entender o papel importante do ensino da arte na
formacao de um processo educacional inclusivo, e também o seu papel de estimulador do desenvolvimento
desses individuos.

Logo, precisamos desempenhar e pensar sobre como os professores e profissionais da gestao
escolar e direcdo encaminham essas atividades com os alunos com deficiéncias, criando ferramentas
para o curriculo escolar que facilite esse processo de ensino e aprendizagem.

A Educacao Especial visa dar maior atencdo ao processo de ensino aprendizagem, oferecer
ferramentas necessarias, usar as habilidades e a motivacdo dos estudantes, com atividades especiais,
proporcionando para que os alunos com deficiéncias avancem em direcdo a novas aprendizagens e
conhecimentos constantemente.

A inclusdo e a construcdo de um ambiente transformador, contribuindo de uma maneira
sustentavel, independente do seu espaco fisico, por meio de equipamentos, aparelhos e mobilia adequada,
nos procedimentos e normas técnicas sendo Util para a crianca com deficiéncia em seu universo de
aprendizagem.
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APRENDIZAGEM, CULTURA, ENSINO, E FORMACAO HUMANA

CRISTINA DA SILVA FREITAS

RESUMO

O presente artigo tem a finalidade de analisar a funcdo da cultura no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Apresenta o conceito de cultura e sua influéncia na sociedade, e na vida
escolar dos sujeitos, tecendo contribuicdes importantes para a compreensao da escola como espaco
privilegiado para efetivacdo do respeito a diversidade cultural. Os autores apontam para a gestao
escolar como principal mediadora entre escola e comunidade para elaboracdo de projetos educacionais
que vao de encontro com a realidade das criancas, jovens e adultos matriculados em sua unidade
escolar. Provoca a reflexao sobre a importancia do olhar atento a multiplicidade de culturas tendo-a em
vista como ponto de partida para a formacado humana de forma respeitosa e significativa.

Palavras-chaves: Cultura. Ensino e Aprendizagem. Educandos. Gestdo Escolar. Valoriza¢do Cultural.

INTRODUCAO

Ao longo da histéria, emigrantes vieram de diversas partes do mundo para o Brasil, com a vinda
de diferentes tipos de povos o Brasil ganhou novas culinarias, estilos musicais, religioes, esportes, entre
outros. Pode-se dizer que o Brasil é um pais rico em diversidade cultural, pois as culturas que vieram
com os migrantes juntamente com a cultura ja existente no territério brasileiro, fez com que o pais
tivesse uma pluralidade de estilos de vidas. As pluralidades de culturas contribuem para existir uma
liberdade dos individuos de escolherem quais estilos de vida eles querem ter ou seguir, pois as pessoas
acabam nao se sentindo obrigadas a sequirem determinados padrdes sociais, imposto por uma sociedade
quando existe unicamente um Unico estilo cultural a ser seguido.

Diante do cenério Brasileiro marcado por diversas culturas, torna-se evidente que a cultura faz
parte da identidade de todos os povos e estdo enraizadas no contexto social, por toda parte a cultura
se faz presente no cotidiano social, presente na religiosidade com diversos templos religiosos ou até
nos estilos musicais. E impossivel separar um individuo da sua cultura, nessa perspectiva a escola é o
lugar de acolhida da cultura presente na comunidade.

A diversidade musical, as culinarias, os estilos, o linguajar e até mesmo a religiosidade dos alunos,
devem ser respeitadas, pois isso é cultura! Pode-se dizer que cultura sdo as mesmas caracteristicas de
um grupo ou de uma sociedade. Utilizar da cultura dos alunos no processo de ensino e aprendizagem
favorece de forma positiva a educacao, pois quando os alunos percebem que sua cultura é valorizada
e presente no seu processo de ensino e aprendizado, eles se sentem pertencente a unidade escolar.

A escola valoriza a cultura do aluno quando ela acolhe o educando e principalmente quando faz
projetos culturais que possibilitam os alunos demonstrarem seus talentos artisticos e principalmente
a beleza existente na sua cultura. Com uma gama de culturas em uma mesma regido e no pais, a gestdo
escolar precisar ter um olhar agucado para cada estilo de vida numa mesma escola, pois ndo existe
cultura superior e inferior, sdo estilos e padroes devem e merecem ser respeitados.

De forma alguma as gestoes escolares juntamente com os educadores devem menosprezar a
cultura dos alunos, pois o seu estilo de vida faz parte da sua esséncia quanto aluno e principalmente
quanto individuo. E necessario enxergar os alunos muito além do ambiente escolar, entender que ele
faz parte de uma comunidade que tem uma cultura e uma identidade prépria e que trazer a cultura da
comunidade para o ambiente de forma pedagdgica, favorece de forma positiva a relacdo da equipe
escolar com as familias e principalmente melhora o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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CULTURA E FORMAGAO HUMANA

Para compreender a funcdo da cultura no contexto escolar, é necessario entender que a escola
é formada por seres humanos que contém uma histéria pessoal, familiar, social, religiosa e seus tracos
fisicos e psicolégicos sdo marcados pela cultura do lugar que reside com sua familia ou parentes. Desse
modo, os educandos terdo estilos e linguajar parecidos com as pessoas que eles convivem no contexto
social, pois a sua identidade e formacado sdo enraizadas em sua familia e na comunidade que ele se
desenvolve como ser humano.

Tendo em mente que os educandos sao seres humanos enraizados pela cultura, é necessario
compreender o que a cultura influencia a vida dos alunos, fazendo com que o mesmo tenha gostos
musicais, culinarios, religiosos, estilo de roupas e sotaques parecido com a cultura a qual ele pertence.
Sao raros os casos de pessoas que convivem em uma mesma comunidade, porém fazem a op¢ao ou
seguem outros padroes ou estilos de vida, diferente da cultura onde reside.

Em antropologia, a palavra cultura tem muitas definicdes. Coube ao antropélogo inglés Edward
Burnett Tylor, nos paragrafos iniciais de Primitive Culture (1871; A cultura primitiva) oferecer pela
primeira vez uma definicdo formal e explicita do conceito: Cultura... é o complexo no qual estdo incluidos
conhecimentos, crencas, artes, moral, leis, costumes e quaisquer outras aptidoes e habitos adquiridos
pelo homem como membro da sociedade.”

Com a excelente definicdo do antropélogo Edward Burnett, compreendemos que os alunos sao
influenciados a ter certos patroes comportamentais, psicolégicos e linguisticos do contexto social que
esta inserido. Com os conjuntos de crencas, conhecimentos, costumes e habitos que cada sociedade vai
desenvolvendo, os seres humanos que habitam nesse contexto, vdo adquirindo comportamentos
compativeis a determinado grupo social.

A sociedade é marcada por seus gostos, crencas, culindria, religiosidade etc. As diversas culturas
nos diferentes povos contribuem para existir uma diversidade cultural. O Brasil é um pais reconhecido
por especialistas “sociélogos” como o pais da diversidade cultural, esse titulo esta relacionado as diversas
culturas que existem em um Unico pais, pois é notério andar pelas ruas e bairros e perceber as diferentes
caracteristicas Ffisicas e psicoldgicas das pessoas, tais diferencas estdo relacionadas as diversas culturas
presentes em um Unico pais.

As diversas culturas que existem no Brasil, sdo devido a vinda de outros povos “emigrantes” ao
longo da histéria. Todos os povos que vieram de outros paises trouxeram com eles suas crencas,
religiosidades, culinrias, vestimentas etc. e ao chegar ao territério brasileiro formaram novas culturas
e habitos de vida com a cultura aqui ja existente.

Existe um fluxo cultural, pois cultura nao é algo estavel, tem uma constante movimentacao, tal
movimentacado é percebivel pelos diferentes povos que vieram e vem para o Brasil ao longo da histéria.
As culturas e os habitos sociais sdo passados de geracdo a geracdo, entre as familias, pois passar a cultura
para os filhos e as novas geracoes, faz com que os valores de cada cultura sejam preservados e cultivados
pelas novas geracoes, Clifford explica sobre o fluxo cultural.

A cultura ndo pode ser pensada como tendo amarras inevitaveis a
localidade, pois significados sdo gerados por pessoas em movimento e
pelo fluxo de conexdes entre culturas (apud CESNIK & BELTRAME, 2005,
p. XVIII).

As migracoes culturais favorecem para existir uma diversidade cultural em um Unico pais,
proporcionando uma diversidade de gostos musicais, artisticos, culinarios e religiosos. Essa diversidade
existe, pois as pessoas quando vao para outros paises, levam consigo todas as caracteristicas e identidade
do seu pais de origem, pois a sua cultura faz parte da sua esséncia quanto ser humano e levar sua cultura
para o pais que vai migrar e como se fosse manter o amor e a gratidao pelo lugar que nasceu e se
desenvolveu quanto ser humano.

N3o existe cultura superior ou inferior. O que existe entre os povos, sdo as diferencas culturais.
Desse modo, ndo existe aluno melhor ou pior ou escola excelente e escola péssima. O que realmente
existe, sdo seres humanos que sdo inseridos em uma cultura e sendo que esta cultura pode ser explorada
pela pobreza e com a falta de um conhecimento intelectual, que atinge seriamente o ensino e
aprendizagem dos educandos.
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CULTURA, ENSINO E APRENDIZAGEM

A cultura influéncia no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois o modo como o
aluno se relaciona com o ambiente em sua volta e com as pessoas, esta vinculado a sua identidade
cultural, familiar e comunitaria. A convivéncia familiar e social, influencia os educandos a terem padroes
de vida, pensamentos, opinides e gostos semelhantes ao grupo social que ela interage, pois a principio
sdo os Unicos estilos de vida que ela conhece. Mesmo existindo uma diversidade cultural em um Gnico
pais, a cultura é algo subjetivo e particular.

Cada cultura é dotada de um “estilo” particular que se exprime através
da lingua, das crencas, dos costumes, também da arte, mas ndo apenas
dessa maneira. Este estilo, este “espirito” préprio a cada cultura influi
sobre o comportamento dos individuos. “Boas pensava que a tarefa do
antropoélogo linguista era também elucidar o vinculo que liga o individuo
asua cultura”. (CUCHE, 1999, p. 45)

Sendo a cultura algo particular de todos os povos, ela influencia no processo de ensino e
aprendizagem. As unidades escolares que recebem alunos que os pais tém uma vida econémica estavel
e oferece aos filhos oportunidades de conhecer outras culturas, linguas, povos e diversos lugares do
Brasil e do mundo, certamente essa crianca terd menos dificuldades escolar que a crianca que mora na
periferia e que passa por necessidades bdasicas.

A cultura e a educacdo estdo interligadas, pois ambas fazem parte da vida dos alunos, havendo
essa relacdo é necessario compreender que a cultura local influencia o cotidiano escolar e principalmente
a aprendizagem dos alunos. A gestao escolar juntamente com os educadores necessita usufruir da
cultura em que a unidade escolar esta inserida para qualificar a aprendizagem dos alunos.

Em uma Gnica escola com diversos alunos a educacdo deve ser pensada na particularidade de
cada educando. Mesmo convivendo no mesmo ambiente social, cada aluno tem um comportamento
diferente diante a cultura ou até mesmo podem ter vindo de outras culturas, diante do constante fluxo
de aluno que existe na escola.

Os projetos da escola devem estar vinculados com a cultura da comunidade, é inadmissivel e
incompativel executar projetos iguais de uma escola localizada na periferia com uma escola localizada
em um bairro nobre, mesmo nao havendo cultura superior ou inferior, os projetos escolares devem ser
feitos de acordo com a cultura da comunidade que frequentam o ambiente escolar.

As relacoes entre escola e cultura de forma alguma podem ser vistas como algo separado e
distinto, pois sdo universos entretidos que quando bem explorados, influéncia de forma positiva o ensino
e aprendizagem dos alunos. Para compreender melhor a relacdo que existem entre educacao e cultura
os autores Candau e Anhorn (2000) afirmam que:

[...] um curriculo multicultural coloca aos professores o desafio de
encontrar estratégias e recursos didaticos para que os conteldos
advindos de variadas culturas sejam utilizados como veiculo para:
introduzir ou exemplificar conceitos relativos a uma ou outra disciplina;
ajudar os alunos a compreender e investigar como os referenciais
tedricos de sua disciplina implicam na construcdo de determinados
conhecimentos; facilitar o aproveitamento dos alunos pertencentes a
diferentes grupos sociais; estimular a autoestima de grupos sociais
minoritarios ou excluidos; educar para o respeito ao plural, ao diferente,
para o exercicio da democracia, enfatizando acoes e discursos que
problematizem e enfraquecam manifestacdes racistas, discriminatorias,
opressoras e autoritdrias, existentes em nossas praticas sociais
cotidianas.

Com a existéncia das diversas culturas, a fun¢do do educador é usar de estratégias pedagégicas
que proporcionam um ensino que atinge o educando, para que o mesmo consiga superar suas limitacoes
e alcancar um conhecimento intelectual que o ajude a sobressair as exigéncias sociais, culturais,
intelectuais e principalmente a do mercado de trabalho.

Em uma sociedade marcada pelas divisdes culturais, que menosprezam algumas culturas e
padroes de vida, a escola acaba sendo o Unico lugar capaz de ajudar os alunos de baixa renda se sentirem
valorizado e perceber que a sua cultura é importante, demonstrando ao aluno que para ele conquistar
seus objetivos e sonhos ndo é preciso deixar sua cultura de lado, mais sim valorizar a sua origem tendo
orgulho e amor por sua histoéria.
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Uma cultura dominante ndo pode se impor totalmente a uma cultura
dominada como um grupo pode fazé-lo em relacdo a um outro grupo
mais fraco. A dominacdo cultural nunca é total e definitivamente
garantida e por esta razao, ela deve sempre ser acompanhada de um
trabalho para inculcar esta dominacdo cujos efeitos ndo sdo jamais
univocos; eles sdo as vezes efeitos “perversos”, contrdrios as
expectativas dos dominantes, pois sofrer a domina¢do nao significa
necessariamente aceita-la. (CUCHE, 1999, p. 146)

A escola é o Unico lugar capaz de ajudar e mudar o futuro dos educandos de baixa renda com
dificuldades intelectuais, para que eles consigam superar suas dificuldades, favorecendo para que sejam
protagonistas da sua histéria. A funcao da escola é levar luz ao conhecimento dos alunos que pertencem
a cultura dominada, fazendo com que eles percebam que a educacéo intelectual é o caminho para sair
da dominacao cultural.

ESCOLA, LUGAR DE ACOLHIMENTO CULTURAL

Diante de um contexto social marcado pelas indiferencas e do preconceito cultural, o ambiente
escolar deve ser o lugar de acolhimento e valorizacdo de todas as culturas e estilos de vida, pois dois
valores devem existir no ambiente escolar: Respeito e Igualdade. Sendo os alunos as principais pessoas
no contexto escolar eles merecem e devem se sentir valorizados e respeitados, pois uma educacdo de
qualidade é baseada no respeito.

O ambiente escolar para a maioria das criancas brasileiras é o Gnico espaco de acesso aos
conhecimentos universais e sistematizados, ou seja, é o lugar que vai lhe proporcionar condi¢des de se
desenvolver e de se tornar um cidadao integro capaz de superar os obstaculos e desafios impostos por
uma sociedade preconceituosa, pois é na escola que o aluno aprende que ele tem valor e merece ser
respeitado.

O ambiente escolar é espaco coletivo onde criancas interagem com adultos e outras criancas, e
este espaco foi pensado para o atendimento e desenvolvimento intelectual, social, emocional dos alunos.
As familias devem ser envolvidas no processo de aprendizagem dos alunos, pois a familia faz parte da
esséncia e identidade dos alunos:

Ainstituicao de Educacdo Infantil deve ser, enfim, um lugar de encontros
dialégicos... Isso posto, escola e familia, exercendo func¢des distintas e
complementares, devem ter um objetivo comum: propiciar a formacao
de criancas capazes, competentes e ativas para enfrentar as
complexidades da sociedade contemporanea. (BRASIL, 2014, p. 68)

A comunidade escolar s6 consegue atingir de forma integral os alunos se as familias se sentirem
participantes e acolhidas no processo de ensino e aprendizagem, os pais e os alunos precisam perceber
que a cultura da familia é respeitada no ambiente escolar, havendo respeito e valorizacdo a cultura dos
alunos os pais terdo estimulos para enviarem e participar do cotidiano escolar. Quando os professores
usam da cultura dos alunos em suas aulas, isso proporciona uma melhor aceitacio e participacdo dos
educandos com o saber que esta sendo ministrado pelo educador.

Um exemplo concreto de utilizagdo da cultura no processo de ensino e aprendizagem sdo as
professoras de alfabetizacdo, quando usam como exemplo objetos e frutas que estdo presente no
cotidiano do aluno, fica mais facil para os mesmos assimilar como se escreve ou ler a palavra, pois a fruta
ou o objeto estdo presentes em sua alimentacdo ou no seu dia a dia.

Pode-se dizer que é fora do contexto e terd pouca eficacia no processo de ensino e aprendizagem
uma professora (0) que leciona na zona rural, querer citar exemplos de situacdes desconhecidas pelos
alunos que acontecem nas grandes metréopoles. Nessa situacdo, seria necessdrio citar situacoes da
cultura rural dos alunos, para eles se sentirem participantes e compreenderem o que o educador quer
ensinar.

Acolher uma crianca é, também, acolher o mundo interno da crianca, as
suas expectativas, os seus planos, as suas hipdteses e as suas ilusoes.
Significa ndo deixar passar, como se fosse tempo indtil, o tempo que a
crianca dedica as atividades simbélicas e lGdicas, ou o tempo empregado
para tecer as relacdes “escondidas” com outras criancas. (STACCIOLI,
2013, P. 28)
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Segundo os pensamentos de Staccioli, 0 ambiente escolar deve acolher a crianca num todo. Esse
todo é relacionado a sua cultura e principalmente os valores existentes na crianca, valores esse que
para a crianca é muito importante, pois faz parte da sua esséncia e da sua historia. A acolhida ajuda a
crianca se sentir pertencente ao contetdo ministrado pelo educador (a) e principalmente interagir com
os colegas estudantes, professores (a) e com a gestdo escolar.

ESCOLA, LUGAR DE MANIFESTACAO ARTISTICA E CULTURAL

As manifestacoes artisticas e culturais no ambiente escolar transformam de forma positiva a
aprendizagem dos alunos, pois tem a capacidade de desenvolver a criatividade, solucionar problemas,
melhorar a autoestima, faz o aluno desafiar seus limites e aumenta seu repertério cultural e estético,
pois as manifestacdes artisticas é uma forma do aluno interagir com o seu corpo e com seus dons e
talentos naturais.

Quando isso acontece no ambiente escolar possibilita os alunos a ndo ficarem exclusivamente
no campo tedrico e se permita reproduzir através da arte cultural os ensinamentos adquiridos pelos
livros e pelo saber transmitido pelo educador (a), pois os alunos precisam reproduzir através da
manifestacdo artistica a sua cultura e os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

N3o basta, porém atuar intelectualmente, possibilitando ao aluno a
compreensao tedrica e concreta da realidade. E mister, ainda que em
pequena escala, possibilitar ao educando as condicdes necessarias para
que a compreensdo tedrica traduza em atos, uma vez que a pratica
transformadora é a melhor evidéncia da compreensao da teoria (apud
GASPARIN, 2007, p.146)

Uma gestao escolar que proporciona um espaco no ambiente escolar para os alunos manifestar
sua cultura através das dancas, musicas e obras de artes ela faz com que o aluno se sinta pertencente
ao processo de ensino e aprendizagem e a consumir arte de forma natural, seja através de filmes, videos,
musica, internet ou até mesmo ao observar a arte ao seu redor no cotidiano.

Quando a escola proporciona um ambiente cultural e momentos para que os educandos
manifestem as culturas presentes em seu cotidiano fora do contexto escolar, a gestdo contribui para a
formacado que vai além da inteligéncia e do raciocinio, ajuda no desenvolvimento afetivo e o emocional.
Holm (2007) afirma:

Quando se trabalha com a primeira infancia, arte ndo é algo que ocorra
isoladamente. Ela engloba: controle corporal, coordenacao, equilibrio,
motricidade, sentir, ver, ouvir, pensar, falar e ter seguranca. E ter
confianca para que a crianga possa se movimentar e experimentar. E que
ela retorne ao adulto, tenha contato e crie junto. O importante é ter um
adulto por perto, coparticipando e ndo controlando. (Holm, 2007, P. 87)

Na afirmacdo excelente de Holm, podemos perceber o quanto é importante a arte e as
manifestacoes culturais no ambiente escolar, pois contribui para um desenvolvimento do corpo fisico,
psiquico e emocional do educando, pois o aluno precisa desenvolver o seu fisico e psicoldgico.

A crianca é um campo fértil para a criatividade e a imaginacdo e cabe a gestdo escolar juntamente
com os educadores explorar os dons naturais presentes em cada aluno, para que ele consiga perceber
o seu valor e conhecer a cultura que ele pertence. O ambiente escolar deve ser o lugar das manifestacdes
artisticas e culturais, como relata as Diretrizes Curriculares da Educacdo basica — Ciéncias;

A producado cientifica, as manifestacoes artisticas e o legado filosé6fico
da humanidade, como dimensdes para as diversas disciplinas do
curriculo, possibilitam um trabalho pedagégico que aponte na direcao
da totalidade do conhecimento e sua relagdo com o cotidiano. Com isso,
entende-se a escola como o espaco do confronto e didlogo entre os
conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano
popular. Essas sdo as fontes sécio histéricas do conhecimento em sua
complexidade. (PARANA, 2008, p. 23)

A gestdo escolar proporcionando uma escola que permite que ela seja um ambiente de
manifestacdo artistica e cultural favorecera para que a mesma se torne um lugar acolhedor que induz
os alunos a crescer como um ser humano criativo e livre das opressoes sociais, que inibi algumas
manifestacoes culturais por achar inferiores.
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O espaco escolar, entdo, deve propiciar e promover atividades que
possibilitem ao aluno tornar-se um falante cada vez mais ativo e
competente, capaz de compreender os diferentes discursos e de
organizar os seus de forma clara, coesa e coerente. (PARANA, 2006, p.24)

Uma escola que ndo impede as manifestacoes culturais e artisticas, ela forma educandos
auténomos na construcdo do saber, pois as manifestacoes culturais libertam os seres humanos de
padroes preestabelecidos na sociedade, demonstrando que ele pode ser quem ele quiser e que ndo
precisa ser preso a padroes e estilos de vida preestabelecido por uma sociedade preconceituosa.

PROJETOS QUE VALORIZAM A CULTURA DO EDUCANDOS

A gestdo escolar da Escola Estadual Vila Bela, localizada na Zona Leste do estado Sao Paulo,
Bairro Jardim Vila Carrao, pertencente a diretoria de ensino 3, juntamente com a diretora Marcela Aguiar
Sampaio, realizacdo no ano de 2019 um projeto de Valorizacdo da Cultura Negra.

O intuito do projeto era para que os alunos se sentissem participantes do contexto escolar e
percebessem a beleza da cultura negra, melhorando o respeito entre os educandos e principalmente
diminuindo o preconceito racial. Antes de realizar o projeto, a gestao escolar fez uma pesquisa entre
os alunos para que eles declarassem qual era a sua cor, raca e etnia. Diante da pesquisa, foi detectado
que 78% dos alunos se declararam negros e pardos.

O projeto foi realizado no dia 24 de junho de 2019, os alunos que sentissem interesse poderiam
participar do desfile de moda negra com roupas que exaltassem a cultura afro-brasileira ou participar
de oficina de maquiagens e penteados.

Os pais foram convidados e 70 alunos entre eles meninos e meninas, participaram do desfile,
os educandos tiveram uma sala preparada para que eles se preparassem para o desfile e puderam
escolher a mdsica em que cada um desfilaria. Dez professores foram os jurados do desfile, avaliaram a
beleza, postura, carisma e elegancia. Todos os alunos que participaram do desfile ganharam um prémio
de participacao, porém dois alunos um menino e uma menina ganharam a faixa de Beleza Negra 2019.

A intencdo do projeto era proporcionar a valorizacdo dos estudantes negros, para que eles
percebessem o quanto sdo lindos e que a escola é o lugar de combate ao preconceito racial. O projeto
nao foi destinado exclusivamente ao publico negro ou parto, todas as criancas independentes da cor,
raca ou etnia participaram.

A aluna Gabriela Mendes de Sousa do 7°A foi uma das participantes do desfile e relatou sobre
a sua participacdo do Projeto Valoriza¢ao da Cultura Negra: “Ter uma escola que valoriza a nossa beleza
é muito importante, fiqguei muito contente por desfilar, sou do candomblé e desfilei com a roupa que
geralmente vou a minha religido, todos amaram e aplaudiram, fiquei com vergonha porém muito feliz. Sou
grata aos professores!”

O aluno Luiz Felipe da Silva do 9°C também relatou sobre a experiéncia em participar do desfile:
“Nunca imaginei que participaria de um desfile de beleza afro na escola, ainda mais por eu ser menino.
Figuei na duvida se aceitaria o convite da professora Fabiana de portugués, porém ela me incentivou e foi
maravilhoso. Fiquei ainda mais feliz quando soube que eu tinha ganhado, foi emocionante, chorei de emog¢do”.

Um ensino de qualidade vai muito além do ensino tedrico e das disciplinas preestabelecidas,
valorizar o aluno e sua cultura qualifica a aprendizagem, pois o ambiente escolar torna lugar acolhedor
e os educandos se sentem pertencentes a escola.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes apresentadas neste trabalho estabelecem uma relacdo entre a cultura e processo
de ensino e aprendizagem. Com a pesquisa realizada, ficou evidente que cultura presente nos individuos
tém influéncia no contexto escolar. Com a impossibilidade de separar cultura e individuo, a gestado escolar
juntos com os educadores, precisam utilizar da cultura no processo de ensino e aprendizagem.

N&o existe cultura superior e inferior, o respeito deve-se prevalecer em todos os estilos de vida,
pois cada sociedade tem um jeito préprio de cultivar sua religiosidade, gostos culinarios, musicas,
esportes, festas etc., pois a peculiaridade de cada regido é cultura.

A gestdo com os professores (a) devem ter um olhar atento a cultura dos educandos, pois quando
a cultura do aluno é respeitada e usada no processo de ensino e aprendizagem, os alunos (a) se sentem
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envolvidos e pertencentes ao contexto escolar, melhorando até mesmo o seu desempenho nas aulas.

Projetos culturais que envolvem a participacdo da familia contribuem para que o ambiente
escolar seja agradavel e que o ensino seja eficaz como instrumentos de qualificacdo pessoal e educacional.
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A LEGISLAGCAO PERTINENTE AS DISCUSSOES ETNICO-RACIAIS

JEssica MiDoORI NINOMIYA RIBEIRO

RESUMO

A respeito das questdes étnico-raciais, a legislacdo brasileira instituiu a obrigatoriedade do ensino da
cultura africana e afro-brasileira nas escolas. A ideia de se trabalhar com essa questdo vem se
materializando, fazendo com que se propicie a inclusdo, gerando conhecimentos para o estudante
sobre os aspectos positivos voltados para a cultura nacional, fazendo associacoes as tradicdes africanas
e afro-brasileiras e suas contribuicdes como os contos e mitos, musicas, culindria, artes plasticas, entre
outras proposicoes, complementando a discussdo com outras questdes pertinentes ao tema,
relacionadas as Politicas Publicas e o ensino de Histéria da Africa. A pesquisa apresentou carater
qualitativo, tendo como aporte tedrico, pesquisadores da area da Educacdo e Politicas Publicas
pertinentes ao tema. Assim, como objetivo do presente artigo tem-se gerar reflexdes e discussdes a
respeito do tema em questao, contribuindo para uma melhor compreensao sobre as possibilidades de
desenvolver diferentes competéncias e habilidades no estudo da Histéria. Como resultados tem-se que
o estudo da Histéria Africana e Afro-brasileira contribui também para desenvolver o respeito, a
diversidade e a inclusdo ao mesmo tempo.

Palavras-chave: Aprendizagens. Cultura. Educacdo. Diversidade. Histéria da Africa.

INTRODUCAO

A Cultura Africana influencia a cultura brasileira desde a chegada dos escravos durante o periodo
do tréfico negreiro até os dias de hoje. A sua diversidade cultural estd intimamente ligada a diversidade
de etnias e linguas, trazendo consigo tradicdes distintas. Os africanos bantos, nagos e jejes, trouxeram
suas crencas religiosas; e os haucds e malés, a religido islamica. Porém, no periodo do Brasil colonial, os
escravos foram obrigados a aprender o portugués, sendo batizados e se convertendo ao catolicismo.

Apesar de todo o sofrimento vivido, os africanos ndo esqueceram suas raizes, contribuindo para
o enriquecimento da cultura brasileira, seja com a danca, a musica, a religido, a culinéria, dentre outras
questdes. E possivel notar essa influéncia em boa parte do pais como nos estados da Bahia, Pernambuco,
Maranhdo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, dentre outros.

Como problemaética voltada para o ensino de Histéria da Africa e os problemas que ainda persistem
na sociedade como o racismo e o preconceito, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
e outros documentos orientadores, o ensino étnico-racial deve gerar aprendizagens significativas entre as
diferentes racas, bem como suas contribuicoes para tentar desenhar uma sociedade mais justa e igualitaria.

~ Assim, justifica-se o presente artigo a partir de discussao pertinente a valorizacdo da Histéria
da Africa envolvendo as questdes étnico-raciais dentro das unidades educacionais. A educacdo em
especial pode trabalhar essas questdes através do desenvolvimento de projetos relacionados ao tema.
Lembrando que a escola é um ambiente favoravel para o desenvolvimento de acdes que contemplem
as diferencas, promovam a reflexao e a criticidade, nessa fase em especial que é a Educacdo Basica.

Portanto, o presente artigo teve como objetivo geral discutir sobre o ensino da Histéria da Africa
e como objetivos especificos, discutir a legislacdo pertinente ao ensino da cultura africana e afro-
brasileira. Para tanto foi desenvolvida metodologia indutiva e descritiva, através de pesquisa documental.

O ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA

As politicas afirmativas voltadas para a populacdo negra tém sido incorporadas pelos mais
diversos paises e setores da sociedade. Os principais questionamentos sdo relacionados as praticas
eurocéntricas, homogeneizadoras e monoculturais dos processos sociais e educativos trazendo a tona
outras questdes que envolvem as relagoes étnico-raciais (BARBOSA, 2012).
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Quanto ao estudo da Histéria da Africa, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) definiu politicas
que instrumentalizassem mudancas do ponto de vista da diversidade, bem como as praticas pedagdgicas
e as relacdes interculturais, devendo-se lembrar que esta se encontrava com pouca ressonancia nas
praticas pedagdgicas concretas.

Até entdo:

Quando se rompe com uma perspectiva essencializada das rela¢des
entre identidade e cultura, decorre que qualquer abordagem sobre as
ambiguidades da identidade negra no Brasil se torna indissocidvel do
entendimento da experiéncia da escraviddo moderna e de sua heranca
racializada espalhada pelo Atlantico [...]. Gilroy aborda este processo [a
afirmacdo de novas identidades negras] como construcdo politica e
histérica fundada em diferentes trocas culturais (africanas, americanas
e europeias) através do Atlantico, desde o trafico negreiro, na qual a
questdo das origens interessa menos que as experiéncias de fazer face
a discriminacdo através da construcdo identitaria e da inovacao cultural.
(Mattos, 2003, p. 129-130).

Assim, com o avanco da sociedade, Verrangia e Silva (2010), discutem que as relacdes étnico-
raciais estao presentes nos diferentes grupos da sociedade, em que ocorre diferencas e semelhancas
relativas ao pertencimento racial. Algumas leis foram promulgadas para que o ensino de Histéria da
Africa e as questdes étnico-raciais gerassem aprendizagens, a troca de experiéncias, a quebra de
desconfiancas para ajudar a desenvolver uma nova sociedade mais justa e igualitaria. Este parecer deixa
bem claro a responsabilidade ndo sé da sociedade, mas, especialmente da funcdo da escola neste
processo.

Ainda de acordo com os autores, as histérias africana e afro-brasileira devem ser contadas de
forma a ndo se distorcer a realidade, ressaltando as suas contribuicoes para a construcdo da sociedade
brasileira. No caso do ambiente escolar, este ndo deve ser o Unico responsavel por tratar das relagoes
étnico-raciais, pois, atualmente varios grupos sociais tém realizado esse intento na sociedade.

Essa legislacdo voltada para o ambito educacional trouxe discussoes especificas sobre o tema
a fim de garantir aprendizagens significativas, envolvendo os estudantes, a fim de desenvolver o respeito,
a equidade, o conhecimento e a valorizacdo da cultura africana. A escola é fundamental nesse processo
e para isso, as histérias africana e afro-brasileira devem ser trabalhadas de forma a valorizar a cultura
e ndo como foram repassadas anteriormente, dando énfase somente a escravidao.

Ainda, as Politicas Publicas comecaram a assumir um papel de reparacdo pelos danos causados
aos afro-brasileiros por anos de injustica, desrespeito e marginalizacdo a que esse povo foi submetido,
inserindo-os no contexto politico, social e educacional: “Reconhecimento implica justica e iguais direitos
sociais, civis, culturais e econémicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira” (BRASIL, 2013, p. 499).

Acredita-se que hoje nao existe discriminagao no Brasil, porém, a segregacao ainda ocorre, ndo
s6 com relacdo a raca e etnia, mas também como no caso da condicao financeira e social. O problema,
é que a sociedade ainda dissemina esse tipo de situacdo, sendo aceita por muitos sem criticidade alguma,
o que faz com que a sociedade brasileira como um todo ndo avance.

Assim, Candau (2015), entende que a educacdo intercultural, pode trazer contribuicoes
provenientes de grupos e movimentos negros como as denutncias por discriminacdo racial, o combate
a ideologia de mesticagem e a democracia racial, presentes entre diferentes grupos nas sociedades
latino-americanas. Assim, a escola deve trabalhar diferentes questoes para que promova o reconhecimento
de suas identidades culturais.

LEGISLAGCAO PERTINENTE AO ENSINO DA CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Desde que foi instaurada a Lei n°® 10.369/03, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/1996, que estabelece a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira no
curriculo oficial de ensino, contemplando as questoes étnico-raciais.

De acordo com Silva (2007), a sociedade brasileira foi marcada por um regime escravocrata e
pensamento eurocéntrico. Apés o término da escravidao, a fim de minimizar e corrigir os erros cometidos
no passado por meio da valorizacdo, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) instituiu essa modificacdo
na legislagdo.
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A lei configura uma Politica PUblica afirmativa, fruto da luta de diferentes movimentos a fim de
dar a esse povo a oportunidade de ter voz. Os movimentos tém realizado um resgate ao reconhecimento
da cultura africana e as suas contribuicoes para o Brasil, fazendo criticas a sociedade e a erotizacdo da
mulher negra (ABRAMOVAY, 2006).

O Parecer CNE/CP 003/04 trouxe as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana”, relacionando-
aalein®10.639/03 quanto a obrigatoriedade do ensino em todas as escolas do pais, independentemente
de qual for a Rede de Ensino:

[...] A necessidade de diretrizes que orientem a formulacdo de projetos
empenhados na valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e
dos africanos, assim como comprometidos com a educacdo das relacoes
étnico-raciais positivas a que tais contetidos devem conduzir (BRASIL,
2004, p.1-2).

No artigo 79-B, da LDBEN, foi instituida a inclusdo do dia 20 de novembro como sendo o Dia
Nacional da Consciéncia Negra. Assim, as escolas foram obrigadas a incluir esta data em seu Projeto
Politico Pedagdgico (P.P.P.).

Nesse contexto que envolve a legislacao, as escolas tém um importante papel a fim de contribuir
para uma educacdo mais igualitdria, de modo que essa instituicio ndo pode se ausentar da
responsabilidade de lutar por uma educacdo que seja inclusiva, transformadora e justa. E preciso que a
escola consiga desfazer a visdo racista e discriminatéria que perdura até hoje na sociedade, a fim de
superar o etnocentrismo europeu e valorizar as relacdes étnico-raciais e sociais, reinventando os processos
pedagdgicos (BRASIL, 2013).

Como exemplo, a Rede Municipal de Ensino da Cidade de S3o Paulo, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), no ano de 2010 encaminhou a Camara de Educacao Basica do Conselho Municipal de
Educacdo o Oficio n°. 054/10, o Relatério das Acoes da Secretaria Municipal de Educacdo referente a
Educacdo Etnico-racial. O documento foi elaborado a partir dos eixos propostos no Plano Nacional de
Implementac¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais e do
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas.

) Ainda no mesmo ano, a Portaria SME n° 4.738/09, criou o Grupo de Educacdo para a Diversidade
Etnico Cultural e Racial, a fim de realizar contribuicbes para o ensino através de debates, encontros,
cursos, formacoes, entre outras situacoes para que as leis possam ser aplicadas e cumpridas.

No tocante a documentagdo educacional, deve-se pensar que o racismo, o desrespeito e a
discriminacdo, ainda acontecem na sociedade atual e por isso, a necessidade das escolas em debater
tematicas referentes a essas questdes para colaborar com o conhecimento do individuo como sua histéria
social e cultural, conhecendo mais sobre seu nucleo, e aprendendo a valorizar o outro.

A escola é um espaco fundamental durante esse processo e é nesse ambiente que ocorrem
interacoes entre origens, niveis socioeconémicos diferentes, costumes e religides diferentes. Assim,
nesse espaco deve ocorrer o convivio democratico e o respeito as diferencas. Segundo documentos mais
antigos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que refletem na Base Nacional Comum
Curricular trazem que: “[...] e ai a realidade plural de um pais como o Brasil fornece subsidios para debates
e discussdes em torno das questoes sociais” (BRASIL, 1997, p. 23-24).

CONSIDERAGOES FINAIS

Baseada nas Politicas Publicas, bem como na legislacdo pertinente ao ensino da cultura africana
e afro-brasileira, a orientacdo quanto ao contelddo programatico das escolas deve incluir a discussdo de
aspectos da Histéria da Africa que influenciaram a formacdo da populacdo brasileira, resgatando as suas
contribuicbes nas areas, social, econémica, politica, cultural, pertinentes a Historia do Brasil. Deve-se
ressaltar ainda, aspectos da cultura voltadas as areas de Arte, e Literatura, além da de Histéria.

Pesquisadores e governantes perceberam a necessidade de rever como discutir em sala de aula
as questoes étnico-raciais, ja que de certa forma é preciso se redimir com a populacdo negra apés anos
de escravidao. Sendo assim, foi criada legislacdo especifica sobre o ensino de Histéria e os temas voltados
para as questodes africanas.

No caso da Lei n® 10.639/03 que traz as Diretrizes Curriculares para o estudo da histéria e cultura
africana e afro-brasileira, as escolas devem pensar em como transformar de forma positiva a imagem,
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a histéria e a trajetoéria do negro nas aulas de Histéria bem como em outras disciplinas, desenvolvendo
discussoes a respeito dessas questdes. Ou seja, a valorizacdo e o respeito a cultura negra é fundamental
para construir um pais mais justo e igualitario.

Por isso, a diversidade cultural precisa estar presente em toda a Educacdo Basica. Utilizar praticas
pedagdgicas que visem a valorizacdo dessa cultura em especial, deve discutir ndo sé as suas riquezas,
mas, também difundir de forma a diminuir a exclusao, a discriminacdo, o racismo e o preconceito.
Trabalhar com projetos, pode contribuir para a aceitacao e o respeito as diferencas, sejam elas de raca,
etnia, cultura, crenca entre outras questoes.
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IDENTIDADE, HISTORIA E ESCRITA DO ADULTO APRENDIZ

LEILA DA SILVA SIQUEIRA

RESUMO

O interesse em desenvolver este estudo surgiu da observacao do trabalho pedagégico desenvolvido na
cidade de Franco da Rocha, na Educacdo de Jovens e Adultos. Pretende-se verificar a articulagdo das
praticas docente/discente de alfabetizacdo através de uma andlise exploratéria em uma Escola da Rede
Municipal de Ensino do municipio de Franco da Rocha, regido metropolitana de Sao Paulo. Espera-se
subsidiar a formacdo de educadores focando em situacoes de ensino e aprendizagens nas quais os
alunos resgatam memorias de suas histérias de vida expandindo, assim, competéncias leitoras e
escritoras.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Educacdo de Jovens e Adultos. Letramento.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta um panorama histérico da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Em
seguida fornece o amparo legal desta modalidade de acordo com a legislacdo brasileira e fomenta
discussoes acerca do papel do professor na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, na medida em que cria
situacdes de aprendizagens de resgate de memérias, e como isso pode contribuir para que esta
aprendizagem ocorra de maneira significativa, estreitando e motivando as relacdes de ensino e
aprendizagem.

E preciso salientar que, em meio a diversidade de géneros orais, elegeu-se o relato pessoal e
autobiografia como objeto de estudo, porque sdo géneros em que se poderia trabalhar dois itens: a
utilizacdo da fala em situagoes diversas e a producao escrita de textos. No momento atual, a aten¢do
esta voltada no ensino da lingua aplicada a textos. Entre tantas competéncias que se busca desenvolver
na escola, ressalta-se a de fazer com que o aprendiz seja competente na leitura, na escrita e na oralidade.
Tal competéncia se constitui quando o individuo compreende o que esta fazendo e aprende a usar suas
habilidades de forma consciente. Por isso, despertou-se o desejo de propor um trabalho que pudesse
envolver uma gama variada de textos a fim de desenvolver no(a) estudante capacidades que inferem
na sua esséncia e se consubstanciam na sua producao.

Dessa maneira, pretendemos desenvolver primeiramente o gosto pela leitura, a brincadeira com
as palavras, seus sons, significados e formas. Em segundo plano, identificar recursos linguisticos como
rimas, musicalidade, temas, intertextualidade, incentivando, entre outras coisas, a expressao oral, a
desenvoltura da oralidade, a seguranca da leitura e a leitura critica. Finalmente, estimular a producdo
escrita, observando a importancia da criatividade, da coeréncia e da coesdo nos textos, fazendo-o
perceber que estes sdo producodes culturais importantes para a coletividade.

Para a realizacdo desta pesquisa, consideram-se os alunos da educacao de Jovens e Adultos,
homens e mulheres com idade de 25 a 70 anos, que em sua maioria ndo tiveram acesso a educagao
regular devido a fatores diversos como: afalta de escolas em sua cidade de origem, pelo trabalho precoce,
pela imigracdo, mas que, hoje em dia, retornam a escola com o objetivo de alcancar melhores colocacoes
no mercado de trabalho.

Nessa modalidade de ensino, é comum encontrarmos alunos jovens, com idade de 16 a 24 anos,
que foram excluidos pelo ensino regular pelas dificuldades em relacionar-se com o outro e pelo abandono
da familia e da sociedade, transformando seu retorno a escolariza¢do um reparo social. Este ensino é
oferecido a grande parte da sociedade, nas consideradas camadas sociais de baixa renda.

Para o cumprimento dos objetivos propostos realizamoso fichamento da referéncia bibliografica,
a construcao de referencial tedrico, acompanhamento de aulas de linguagem oral e escrita, analise das
producoes de textos dos alunos e reflexdo sobre praticas de alfabetizacdo e letramento.
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PANORAMA HISTORICO DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A educacao de jovens e adultos (EJA) no Brasil € marcada pela indefinicdo, pelo voluntarismo,
pelas campanhas emergenciais e pelas solucdes conjunturais (ARROYO, 2005, p. 30). Portanto sua andlise
sugere cautela e reflexdo continuas objetivando evitar as estereotipias tipicas do discurso dominante
sobre esse tema, conforme esclarece Pinheiro:

Essa caracterizacdo ocorre em decorréncia da EJA ser pensada com um
olhar “escolarizado”, comparando-a com o suposto modelo ideal de
escolarizacdo que temos. Na dicotomia entre educacdo formal escolar
como positiva e educacdo nao formal, a EJA tem sido avaliada como o
atraso e a improvisacdo. Nesse equacionamento, a despeito das
experiéncias de educacdo popular em nosso pais, a EJA traz consigo o
traco de nossa cultura elitista. Ou seja, “sempre terd a cara da
configuracdo que a sociedade e o Estado fizerem do protagonismo
ameacador que nossa cultura vé nos setores populares” (ARROYO, 2005,
p. 26). Tal fenémeno ndo é dificil de entender, considerando que a
sociedade brasileira foi marcada pela inegavel forca que as classes
dominantes do pais sempre tiveram para impor aos setores populares
um estado de desorganizacdo e desestruturacdo social, com
possibilidades minimas de participacdo organizada. Uma sociedade
excludente em relacdo aos “de baixo”(PINHEIRO, 2008, p.4).

Durante o periodo colonial, a educacao brasileira estava sob responsabilidade dos jesuitas e se
manifestava basicamente em duas fontes diferentes. A primeira possuia cunho humanistico e estava
destinada a educar a elite colonizadora e a segunda era a alfabetizacdo de indigenas adultos orientada a
sua posterior catequizacdo. Enquanto na Europa a educacao sofria forte influéncia de movimentos como
o Iluminismo e a Reforma, no Brasil, os jesuitas trataram de afastar essa influéncia disseminando a doutrina
catolica, ou seja, durante o periodo colonial e do Império a “EJA” estava atrelada ao ensino religioso.

A expulsao dos jesuitas em 1759 ndo melhora as condicoes do ensino para adultos, pois o dever
da educacao, que ainda herdava alguns tracos da educacao colonial jesuitica, é repassado ao Império
que, controlando financeira e ideologicamente a educacao, desenvolve cursos de nivel médio, superior
e militares. As aulas régias, énfase da politica disseminada pelo Marqués de Pombal, eram direcionadas
aos filhos dos colonizadores portugueses, excluindo-se assim, as populacdes negras e indigenas.

Em 1824 é criada a Constituicdo Imperial que decretava a educacdo primaria como direito para
todos os cidadaos, mas sua aplicacdo pratica foi invidvel diante a dificuldade de inserir as camadas
inferiores na educacdo formal. A situacdo muda com oAto Institucional de 1834 que delega a
responsabilidade da educacao de base (primaria e secundaria), inclusive a educacdo para jovens e adultos,
as provincias, que usaram uma metodologia de aulas noturnas, e passa a se responsabilizar apenas pela
educacao da elite.

A partir deste contexto ocorre no Brasil uma série de manifestacoes que questionam e postula
o analfabeto como incapaz, essa condicdo até entdo ndo era questionada devido a maioria da populacdo
estar na mesma condicdo, culminando na insercao do voto restrito as pessoas alfabetizadas e com posse
minima na Constituicdo Republicana em 1891:

A ideia da pessoa analfabeta como dependente tomou for¢ca com o
periodo que preconizava a Republica. Em 1879, a Reforma Ledncio de
Carvalho caracterizava o analfabeto como dependente e incompetente.
Posteriormente em 1881, a Lei Saraiva corrobora com a ideia da Reforma
de Lebncio de Carvalho restringindo o voto as pessoas alfabetizadas. Rui
Barbosa, em 1882, postula que “os analfabetos sdo considerados, assim,
como criancas, incapazes de pensar por si proprios”. 5 Instala-se uma
grande onda de preconceito e exclusdo da pessoa analfabeta. A frase de
Rui Barbosa esté carregada de preconceito, pois podemos perceber que
ha uma desvalorizacdo da crianca em considera-la incapaz e do adulto
de reduzi-lo a esta situacdo de incapacidade. (STRELHOW, 2010, p.51)

O século XX se inicia trazendo uma mudanca na educagao brasileira do periodo anterior. Os
analfabetos que anteriormente eram vistos como um grupo que necessitava do assistencialismo das
classes elitizadas passaram a ser considerados culpados pela condicdo de subdesenvolvimento do pais.
Tal evento ocorre devido a crise do café e o posterior processo de industrializacdo que o pais vinha
sofrendo e a necessidade de mao de obra qualificada que era exigida. Desta forma, alfabetizar ndo era
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mais uma escolha da elite em prol da classe baixa e sim uma necessidade para que se mantivesse a
hegemonia até entdo construida.

Em 1934 é criado o Plano Nacional de Educacao dando direito ao ensino primario gratuito que
abrangia, também, jovens e adultos. Logo, a alfabetizacdo destes grupos volta a ser uma das prioridades
do pais. A partir das pesquisas do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos em 1945 é regulamentado
o Fundo Nacional do Ensino Primdrio cujo 25% dos recursos deveriam ser destinados a educac¢do de
jovens e adultos. A partir dai, através da pressdo da UNESCO é criada a Primeira Campanha Nacional de
Educacao de Adultos que objetiva uma reducdo na porcentagem de analfabetos.

O preconceito com os analfabetos comeca a ser discutido e a sofrer mudancas a partir da década
de 50 com a influéncia do pedagogo Paulo Freire, que defendia que a educacao deveria ser levada em
consideracdo junto com outras necessidades essenciais das pessoas e ndo isolada, haja vista, esse
isolamento dificultar ou até mesmo impedir o desenvolvimento do educando.

Na visdo de Paulo Freire o processo educacional e a alfabetizacdo se confundem. Alfabetizacao
refere-se o dominio de técnicas para escrever e ler em termos conscientes e resulta numa postura
atuante do homem sobre seu contexto. Essas ideias se difundiram no pais e Paulo Freire atingiu
reconhecimento nacional por seu trabalho com a educacdo popular e de adultos. Em 1963 Freire é
encarregado de organizar e desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos.

Paulo Freire tem importancia no cenario histérico da educacao devido a sua visdo que considera
a educacdo como instrumento de mudanca social. Para ele a educacdo conduz a libertacdo, a transformacao
radical da realidade, para torna-la mais humana, permitindo que o individuo seja visto e reconhecido
como sujeito de sua histéria e ndo como objeto desta. A educacdo, na sua visdo mais ampla, deve
possibilitar a leitura critica do mundo.

O Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos foi interrompido ja em 1964 pelo regime
militar sendo acusado de ter cunho ideoldgico e é substituido pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(Mobral) que retornava a ideia de que a pessoa nao alfabetizada era responsavel por sua condicdo e
pelo subdesenvolvimento do pais.

O Mobral se expande na década de 70, pelo territério nacional e inicia-se uma proposta de
educacao integrada, com o objetivo de concluir o antigo curso primario. Com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), implantou-se o Ensino Supletivo, possuindo um capitulo especifico paraa EJA. A
LDB restringiu as obrigacoes do Estado a faixa etaria dos sete aos catorze anos, mas inseriu a educacao
de adultos como um direito de cidadania obrigando que o Plano Nacional de Educacao fosse desenvolvido
de acordo com a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos e estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

O programa se encerra em 1985, sendo substituido por outros programas de alfabetizacao,
como a Fundacao Educar, destinada a supervisdao e acompanhamento dos 6rgdos e recursos destinados
a educacao. Foi encerrada em 1990 durante o Governo Collor. Como ndo houve substituicdo da fundacdo
pelo governo federal, a responsabilidade pela educagdo de jovens e adultos passa a ser dos municipios.

Com o cancelamento dos programas nacionais de educacdo da década de 90, surgem muitos
movimentos sociais que objetivavam melhorias na alfabetizacdo com destaque para o Movimento de
Alfabetizacdo (Mova), que trabalhava alfabetizacdo considerando o contexto socioeconémico do
alfabetizando. Em 1996 é criado um novo programa de alfabetizacdo pelo governo federal, o Programa
Alfabetizacao Solidaria (PAS), considerado uma repeticdo das campanhas de alfabetizacdo das décadas
de 40 e 50, cujas observacoes eram que:

Além de se tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores
semipreparados, reforcando a ideia de que qualquer um sabe ensinar,
tinha como um de seus pressupostos a relacdo de submissdo entre o
Norte-Nordeste (subdesenvolvido) e o Sul-Sudeste (desenvolvido). Além
disso, com a permanente campanha ‘Adote um Analfabeto’, o PAS
contribuiu para reforcar aimagem que se faz de quem ndo sabe ler e
escrever COmo uma pessoa incapaz, passivel de adocao, de ajuda, de
uma acao assistencialista. (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 272)

No final da década de 90 é criado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) que pretendia atender as areas de assentamento, era sujeitado ao INCRA e a universidades
e movimentos sociais. Em 2003, é lancado o Programa Brasil Alfabetizado pelo governo federal. Ele
previa erradicar o analfabetismo em 4 anos com apoio de trabalho voluntario, mas o prazo foi ampliado
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apo6s a mudanca do Ministro da Educacdo, desta forma a situacdo da educacao brasileira no entra século
XXI com:

Quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam de
30 milhdes os considerados analfabetos funcionais, que chegaram a
frequentar uma escola, mas por falta de uso de leitura e da escrita,
tornaram a posicdo anterior. Chega, ainda, a casa dos 70 milhdes os
brasileiros acima dos 15 anos que nao atingiram o nivel minimo de
escolarizacdo obrigatério pela constituicdo, ou seja, o ensino
fundamental. Somam-se a esses os neo analfabetos que, mesmo
frequentando a escola, ndo conseguem atingir o dominio da leitura e da
escrita. (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 273)

LEGISLAGAO BRASILEIRA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

O primeiro documento a citar o direito a educacdo no Brasil foi a Constituicdo Imperial de 1824
em seu artigo 179, inciso XXXII que diz “A Instrucdo primaria, e gratuita a todos os Cidad3os.”, porém,
nao foi cumprida a rigor. Através do Ato Constitucional de 34 o dever da educacao para jovens e adultos
é transferido para provincia.

Na década de 20 a Conferéncia Interestadual de Educacdo no Rio de Janeiro e o Decreto 16782/
A determinam a criacdo de escolas noturnas para adultos.

Em 1936 o Plano Nacional de Educacdo determinava que o ensino primario integral deveria ser
gratuito e deveria contemplar também os adultos.

Em 1942 o decreto-lei n. 4.127, de 25 de fevereiro define a organizacdo da rede federal de
instituicdes de ensino industrial em territério nacional e o Decreto-Lei n. 4.073, 1942 tinha a tarefa de
preparar profissionalmente a mao de obra necessaria ao processo de industrializacdo do pais.

Ainda na década de 40 os decretos 19513, 8529 determinam 25% de cada auxilio federal para
Educacdo Primaria de adolescentes e adultos analfabetos e instituem Instituia a Lei Organica com a
criacdo do curso primario supletivo e em 46 a Constituicdo passa a considerar a educa¢do como direito
de todos e garante a gratuidade do ensino primario.

Em 1961, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira, a Lei 4.024/61. A educacao
passa a ser considerada como a forma de preparar o individuo para o bem a sociedade. As principais
alteracoes no panorama educacional foram o acesso ao nivel superior para alunos do ensino técnico e
a criacdo do Conselho Federal de Educacdo dos Conselhos Estaduais.

A Constituicdo de 1988 leva adiante a educagdo como direito de todos e dever do Estado e da Familia.

O amparo legal da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) baseia-se principio
constitucional da educacdo como direito de todos, apresentado na Carta Magna.

Na Lei 9.394, - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — a EJA esta contemplada nos artigos 37
e 38, a saber:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares
entre si.

§ 30 A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se
preferencialmente com a educacdo profissional, na forma do
regulamento (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008).

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em cardter regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;
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I1- no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Ja o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em sua Resolucdo n° 1/2000, dispoe sobre as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, e na Resolucdo n° 3/2010, institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos quanto a duracdo dos cursos, idade minima para
ingresso nos cursos para certificacdo e desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia.

Ainda no Parecer 11/2000, o CNE dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA,
enfatizando o direito a educacao, define como modalidade da educacdo basica, estabelece funcoes e
principios, apresenta flexibilidade de organizacdo e duracdo, trata o curriculo e a metodologia de forma
contextualizada e dispde sobre a necessidade de formacdo especifica para os educadores.

As pessoas privadas de liberdade também constituem publico da EJA e o CNE dispde sobre as
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade
em estabelecimentos penais, na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2010.

No que diz respeito a profissionalizacdo, destaca-se a Resolucdo CEB/CNE n° 6, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, o Decreto n°
5.840/2006, que institui o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA).

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE FRANCO DA ROCHA

Em 1993 a EJA comecou a ser ofertada pela Prefeitura Municipal de Franco da Rocha e o prefeito
realizou, neste ano, o primeiro concurso para professores de supléncia | (12 a 42 série) o qual visava
atender os alunos que estavam fora da escola. Neste contexto, a oferta da EJA foi organizada em regime
semestral e as escolas atendiam alunos oriundos de diversos estados brasileiros.

Apo6s a implantacdo da supléncia I no ano de 1994, deu-se inicio a oferta de supléncia Il (52 a 82
série), para isto realizou-se concurso para efetivacdo de professores especialistas, o Gnico que ocorreu
para atender a demanda da EJA no municipio.

No ano de 1995 ja havia salas de EJA em diversos bairros da cidade. O Segmento | também era
ofertado em espacos alugados pela prefeitura quando os espacos publicos ndo eram suficientes. O
atendimento de alunos foi expandido gradativamente com a perspectiva da continuidade na implantagao
desta modalidade de ensino.

Neste periodo, as turmas de supléncia Il dividiam também espaco com o SENAE e nos anos
seguintes ocorreu a constru¢do de um prédio para alocar todos os alunos de 52 a 82 série centralizando
o atendimento no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos - CEJA localizado no bairro Pouso Alegre
que atendeu cerca de 500 jovens e adultos.

No ano de 2006, ap6s uma reestruturacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, o atendimento foi
centralizado nas Escolas Municipais de Educacao Basicas Donald Savazoni e Dionysio Bovo, na qual
tornou baixa a matricula e frequéncia dos alunos reduzindo as matriculas para o total 388 alunos
aumentando a vulnerabilidade social de diversos bairros.

Com as diversas dificuldades apresentadas pela distancia de localizacdo dos bairros mais afastados,
tais como: as zonas rurais, a Secretaria da Educacdo promoveu nos anos de 2007 e 2008 a abertura de
turmas na EMEB Jornalista Tarcisio Cavalhaes possibilitando a conclusdo de 82 série para cerca de 20
jovens e adultos.

Em 2013 foram retomadas politicas publicas para Jovens e Adultos e foram abertas diversas
vagas para atendimento aos alunos da EJA. O principal diferencial do ensino é a implantacdo do Programa
EJA Mundo do Trabalho em parceria com a Fundacao de Desenvolvimento na qual subsidia a formacao
das equipes de trabalho. Inicia-se a construcao da primeira Proposta Curricular’ a partir da formacao
de grupos de trabalhos com educadores da rede.

Em 2014/2015 as turmas de alfabetizacdo foram centralizadas em duas unidades escolares EMEB
Donald Savazoni e EMEB Dionysio Bovo atendendo principalmente adultos e idosos em 5 turmas de
alfabetizacao inicial.

Nos anos de 2018 e 2019 a EJA foi transferida para a escola Adamastor Baptista. O espaco ja
tinha sido palco de estudos no inicio da trajetéria desta modalidade no municipio. A unidade ofertava

1 | Proposta Curricular de Franco da Rocha da Educacdo de Jovens e Adultos: PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FRANCO DA ROCHA
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o ensino regular diurno e a modalidade da EJA a noite. A escola ficava afastada dos bairros e muitos
alunos tinham dificuldades com o transporte até o local. Este periodo, também, foi marcado pela chegada
de professores concursados.

Atualmente?, existe o CEJA Prof.2 Isabel Cristina Pimenta, localizada no centro da cidade de
Franco da Rocha. Um espaco apropriado para acolhimento dos jovens e adultos e suas especificidades.

Em 2020, foi atualizada o documento norteador do trabalho pedagdgico: Proposta Curricular
da Educacdo de Jovens e Adultos3. Nela traz a reformulacdo dos ciclos de aprendizagens, sendo fase |
- Ciclo de alfabetizacdo e continuidade, fase II- Ciclo de aprofundamento e autonomia.

Em 20224 a Educacao de Jovens e Adultos serd ofertada em duas modalidades: a distancia e
presencial.

CONQUISTANDO LEITORES E ESCRITORES: AS ACOES DESENVOLVIDAS.

O trabalho foi realizado com alunos em processo de alfabetizacdo (supléncia I) da Educacdo de
Jovens e Adultos da EMEB Donald Savazoni. A inten¢do deste projeto é de estimular a escrita e leitura
dos alunos por intermédio dos géneros textuais: relato pessoal e autobiografia.

Conforme Marcuschi (2008) o ensino da lingua deve dar-se através de textos é hoje consenso
tanto entre linglistas tedricos como aplicados. Sabiamente, isso é, também, uma pratica comum na
escola e orientacao central dos PCNs. A questdo ndo reside no consenso ou na aceitacao deste postulado,
mas no modo como isto é posto em pratica, jd que muitas sdo as formas de se trabalhar o texto.

Neste sentido, a ideia da educadora de utilizar estes dois géneros em suas aulas de linguagem
oral e escrita surgiu apds uma discussao em hordrio de trabalho pedagdgico coletivo, no qual a teméatica
abordava a importancia das memérias para a construcido de conhecimento para jovens, muitas vezes
marginalizados e também para adultos e idosos imigrantes de estados do Nordeste.

Ao constatar que a Lingua Portuguesa estd em construcdo permanente, a professora com o
objetivo de sensibilizar os alunos a participarem do projeto trabalhou a cancao de Osvaldo Montenegro
intitulada “A Lista” que por meio de exposi¢oes orais relatou suas experiéncias. Logo,

Ao ensinar a exposicdo oral, a escola estard incrementando os modos de
acesso e apropriacdo de saber por seus alunos, ao mesmo tempo que
podera ampliar os universos de didlogos passiveis de serem construidos
por eles com diferentes auditérios, nos primeiros anos do ensino
fundamental e também nos outros projetos de vida como que se
acharem envolvidos, na escola e fora dela. (SANTOS, 2013, p. 147)

Na primeira etapa, foi selecionado textos dos géneros tais como: autobiografia de Manoel de
Barros, autobiografia do Monteiro Lobato, autobiografia de Cecilia Meireles, autobiografia do Rubem
Alves, e por fim a autobiografia da professora. O inicio das aulas, portanto, era marcado pela roda de
leitura acerca destas experiéncias de vida, tracos da escrita dos autores, bem como a importancia dos
géneros apresentados, sua funcdo social e marcas linguisticas.

Surgiram ao longo deste processo questdoes permanentes nas escritas dos autores: nome
completo, idade, cidade de origem, profissao, lugares onde morou e questoes sobre a familia. Partindo
destes questionamentos, os alunos produziram uma lista de perguntas para a construcdo de sua biografia
ou relato pessoal.

A proposta era levar os alunos a pensarem em sua trajetéria de vida, sobre a sua batalha para
mudar de vida e realizar seus sonhos, suas conquistas. Assim, os alunos comecaram escrevendo sobre
suas origens, sua familia, sua infancia, sobre as coisas importantes que viveram em uma folha a parte.
Logo apds a primeira versao entregaram o texto para a leitura da professora que na semana seguinte
entregou aos alunos indagando-os sobre a relevancia de escrever um texto em varias etapas. Ademais,

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem [é deve ser capaz de
interrogar-se sobre a sua prépria compreensao, estabelecer rela¢des
entre o que lé e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
conhecimento e modifica-lo, estabelecer generaliza¢bes que permitam

2 Pesquisa realizada em 2022.
31l Proposta Curricular de Franco da Rocha da Educagdo de Jovens e Adultos: EJA | Blog da Educagdo % (educafrancodarocha.com.br)
4 Portal de acesso as aulas na modalidade a distancia: AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem (educafrancodarocha.com.br)
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transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes. (SOLE,
1998, p.72).

Na segunda etapa a educadora selecionou alguns textos de autoria dos alunos para que fizessem
a leitura para os colegas de classe para praticar a leitura, bem como revisar os textos em duplas,

Quando lé o que escreveu, o autor/revisor revisa a adequacao do texto
que elaborou para transmitir o significado que o levou a escrevé-lo,
neste caso a leitura adota um papel de controle, de regulacdo, que
também pode adotar quando se revisa um texto. (SOLE, 1998, p.96)

Apés este segundo momento, selecionou alguns textos para realizar uma revisdo coletiva,
digitando os textos, entregando aos alunos e também utilizando o recurso tecnolégico Datashow com
o editor de textos para que a revisao fosse realizada pelas turmas.

Dias depois, a educadora marcou com as turmas uma sessao de filmes: Narradores de Javé de
Eliane Caffé que retrata a histéria de um povoado do Vale de Javé, situado no sertdo baiano, e esta
prestes a ser inundado para a construcdo de uma enorme usina hidrelétrica. De acordo com os moradores
locais o ideal seria preparar um documento oficial, contando todos os grandes acontecimentos herdicos
de sua histéria, justificando sua preservacao, ou seja, o importante é provar para "todos" que o local
abriga um patrimonio que ndo pode ser perdido e, por causa disso, decidem escrever os feitos da histéria
de Javé, na esperanca de impedir o tal desastre. Na roda de conversa, ap6s o filme, foi possivel ouvir
relatos orais dos alunos sobre o qudo era parecido o local onde foi produzido: a sua cidade de origem,
histoérias destes vilarejos, pobreza e o quanto a vida melhorou, além da grande vontade de regressar
para estas cidades quando os filhos estiverem criados.

Na terceira etapa do projeto, a professora e os alunos organizaram a reescrita e digitacdo dos
textos, fizeram a selecdo de alguns que foram publicados no site do Museu da Pessoa®, uma das memérias
foi transformada em peca de teatro e apresentada no sarau literdrio da escola, além disso, outra meméria
foi selecionada para compor o livro em comemoragdo aos 70 anos da cidade de Franco da Rocha publicado
em dezembro de 2014. A saber,

E importante lembrar escrever ndo deve ser considerado somente
“dom” ou resultado de uma “inspiracao” individual. De novo, ressalto o
proveito para os alunos de uma constru¢do negociada e partilhada de
seus diferentes textos. Foi também um espaco de uma rica oralidade,
entre concordancias e discordancias, achados singulares e apreciacdo
coletiva, que esses textos ganharam forma e composicdo. (FRANCHI,
2012, p.209)

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente é consenso que ha poucos esforcos para a melhoria da Educacdo Brasileira, com
o foco em ensinar com qualidade social para todos, encontra-se a imagem do professor na dificil tarefa
de além de ensinar, o de possibilitar a integracdo entre ensino e vida. Nesta perspectiva, a educacdo
é um conceito que parte da colaboracao entre professores e alunos em um processo permanente e
amplo. E amplo no qual ha de se considerar que aprendemos com cada coisa, pessoa ou ideia que
construimos através do que vivenciamos, experimentamos, ouvimos, sentimos, tocamos, lemos e
compartilhamos.

O professor da EJA deve considerar a complexidade do aprender para alunos oriundos com
pouca escolaridade, o que reflete acerca da dimensao social do retorno a escola, sem esgotar as
diversas experiéncias dos professores o uso desses alunos, subsidiam planos de aulas onde haja uma
ruptura dos paradigmas da aula tradicional, a qual a linguagem oral e escrita sdo contempladas num
processo de repeticdo que leva os alunos a decorarem datas, nimeros, estruturas gramaticais, férmulas,
enfim, conceitos que ndo representam significados reais para os alunos no processo de aprendizagem.

A alfabetizacdo, neste contexto, é vista como um processo constante, capaz de levar os alunos
a contextualizar, relacionar, interagir, buscar novas informacoes, calcular, e, neste caminho, o professor
é fundamental para que este processo ocorra de maneira positiva, levando os alunos a aprender a
conhecer, fazer, ser e conviver, transformando os saberes aprendidos como um organismo vivo e rico.

Diante do exposto, cabe ao educador, ao trabalhar com as memérias dos estudantes, mediar
todo este processo com objetivos, reflexdes e questionamentos sobre as vantagens e desvantagens,

5 Disponivel em: Museu da Pessoa
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pois é apenas um recurso a mais, cada qual possui linguagem prépria e diferenciada, que possibilitam
aprendizagens diversas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sio Paulo: Cortez, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parecer CNE/CEB n° 11/2000 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdF.
Acesso em 15 de janeiro de 2022.

BAKHTIN, M. Estética da cria¢do verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um
procedimento. In: DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. [Traducdo e organizacdo: Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro]. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Produgao Textual, Analise de géneros e compreensao. S3o Paulo: Pardbola Editorial,
2008.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢do. Sdo Paulo, Cortez: 2004.

OLIVEIRA, Romualdo L. Portela. Educacdode Jovens e Adultos: o direito a educacdo. In: Mesa Redonda: Direitos
Educativos e a EJA no Brasil. 16° Congresso de Leitura do Brasil - COLE, X Seminario de Educacdo de Jovens
e Adultos. Campinas: UNICAMP, 11 a 13 de julho de 2007. Disponivel em < http://www.alb.com.br/anais16/
prog_pdf/prog01_01.pdf>. Acesso em 14 de janeiro de 2015.

PINHEIRO, Marcos Cesar de Oliveira. Educacdo popular no Brasil: possibilidades de uma histéria comparada.
Revista Historia Comparada UFRJ, n.1, 2008. Disponivel em:<https://www.revistas.ufrj.br/index.php/
RevistaHistoriaComparada/article/view/136/128>. Acesso em 14 de janeiro de 2015.

STEPHANOU, M; BASTOS, M.H.C. Historia e Memérias da Educag¢do no Brasil - Século XX. Petrépolis, Vozes, 2005.
SOLE, Maria. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

STRELHOW, Thyeles Borcarte. Breve histéria sobre a educacdo de jovens e adultos no Brasil. Revista HISTEDBR
On-line, Campinas, n.38, 2010. Disponivel em <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/38/
art05_38.pdf> Acesso em 15 de janeiro de 2015.

Leila da Silva Siqueira

Licenciatura Plena em Letras/Espanhol pela UNIFUNEC em Santa Fé do Sul, SP.
Formada em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho, UNINOVE, SP. Pds-
graduada em Alfabetizacdo e Letramento e Contacdo de Histérias pela
Faculdade Campos Salles, FICS, SP. Prof JoBasT

Rocha. Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo, PMSP.

Contato: maestraleila19@gmail.com

www.primeiraevolucao.com.br

Bl 56 EVOLUCAO  Ano lll-N° 30 - Julho de 2022 - ISSN: 2675-2573



A RELACAO DA FAMILIA E DA MUSICA NA EDUCACAO

Luiza be CAIRES ATALLAH

RESUMO

Este trabalho propde a analise da importancia da visdo do ser humano em sua totalidade, para assim,
poder assimilar conteldos, considerando suas vivéncias pessoais, suas crencas e valores, bem como
suas dificuldades, fragilidades e deficiéncias. Neste sentido desenvolvem-se os caminhos através do
autoconhecimento, da consciéncia do outro, da visdo de coletivo, ndo desconsiderando que a familia é
a porta de entrada para a formacdo humana e garantia de seguranca para construcdo de
conhecimentos, assim como também os recursos artisticos sao potencializadores de aprendizagens de
si e do todo. Através de aplicacdo de recursos artisticos e observacdo em escolas da Prefeitura de Sao
Bernardo do Campo - SP, e de Sado Paulo/ Sdo Mateus - SP, ao longo de oito anos de funcionalismo
publico e vivéncias de demais colegas de trabalho, além de formacoes continuadas por ambas as redes
e estudos pessoais, que parte das informacdes que se seguem foram embasadas.

Palavras-chave: Arte. Musica. Familia. Autoconhecimento. Individuo.

INTRODUCAO

Desde o contato inicial com a familia, com as relacdes que transporta para a escola, o individuo
se forma e transforma de acordo com suas necessidades, compreensao de mundo, visdo moral, senso
de coletividade...

Mas além disso existem necessidades basicas estudadas por Abraham Maslow (1908-1970),
psicélogo humanista que elaborou a Teoria da Hierarquia das Necessidades Humanas, e que precisam
ser supridas para garantir o efetivo aprendizado na escola e aproveitar ao maximo as oportunidades de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social; posto que os seres humanos sdo uma juncao de sentimentos,
saberes, experiéncias e o meio.

Quanto ao olhar voltado especialmente ao estudo/vivéncias musicais, é preciso seriedade/
comprometimento por parte do Educador, sendo como uma ferramenta que proporciona especialmente
0 autoconhecimento e o desenvolvimento da expressividade; mas para tanto, é preciso considerar no
Educando/Crianca, tudo aquilo que traz consigo de bagagem, seja no dia, ou em uma sequéncia de
experiéncias ao longo da vida.

A FUNCAO DA FAMILIA NA VIDA DO EDUCANDO

Todo individuo carrega em si as memoérias e acoes, por vezes subconscientes, daquilo que
aprendeu durante toda sua existéncia. Tomando o termo “escola” como o lugar onde se tém
oportunidade de aprendizagem, é possivel considerar que a primeira escola de todo individuo é no
seio familiar. Mesmo que haja situacdes de abandono, adocdes... Tudo isso faz parte da bagagem
inicial de cada ser humano; nem sé de cargas de experiéncias positivas, nem tampouco apenas
acontecimentos e vivéncias negativas; e isso tudo é levado por cada um nos nucleos sociais em que
convive, incluindo a escola.

Uma série de fatores internos e externos, constituem as vivéncias, o aperfeicoamento emocional,
moral e toda a completude do ser.
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Para compreender melhor a realidade escolar, abaixo Piramide de Abraham Maslow, um recurso
usado na Psicologia/Psicopedagogia, para andlise posterior:

Realizacdo Necessidades
Pessoal Auto-Realizagio
Moralidade,
-criatividade, solugio de
problemas, auséncia de
preconceito, aceitagio dos fatos.
-respeito dos outros, respeito aos.outros.
Amor /Relacionamento
Amizade, familia, intimidade sexual

Seguranga d :

da moralidade, da familia, da satde, da propriedade. ::'{Hsldﬂdes
SICAS

Necessidades
Psicoldgicas

Figura 1 - LABONE. Disponivel em: <https://www.laboneconsultoria.com.br/maslow/>. Acesso em: 23 jul. 2022.

Em 1943, Abraham Maslow publicou um artigo chamado “Uma Teoria da Motivacdo Humana”,
que é muito utilizado de referéncia para as areas de Psicologia/Psicopedagogia e até mesmo no meio
corporativo, para compreender as necessidades bdsicas que precisam ser supridas nos seres humanos
para seu desenvolvimento/rendimento. De acordo com a Pirdmide de Maslow (1943), para o
desenvolvimento de uma pessoa, é preciso que primeiro se cumpram as necessidades da base da piramide,
que sdo fisioldgicas, é necessario que esteja plena com relacdo as suas necessidades basicas de sono,
fome, abrigo, poder ir ao banheiro; e assim, suprindo na sequéncia os demais andares até chegar ao
topo da piramide, sobre realizacdo pessoal, e pensando no dmbito escolar, seria uma das primeiras
grandes realizacoes de um individuo; no entanto, se existe uma defasagem na base, ndo ha como dedicar-
se aos estudos, e sendo uma crianca pequena, esses cuidados sdo de responsabilidade da familia.

A principal fun¢do do professor ainda parece ser a de ensinar, mas este
processo precisa passar pelo tramite transferencial, em que a crianca vai
projetar de si no professor e introjetar em si algo do professor. Aqui
temos um dos elementos que mais é acionado na interacdo professor/
aluno, a relacdo de espelho. O professor espelha na crianca o
conhecimento, o suporte, a protecao, os afetos. Ao se interagir com o
professor a crianca identificard com ele elementos que se assemelham
aos fatores de sua familia, pai e mae, e também do ambiente de origem.
A crianca projeta no professor suas necessidades basicas de apoio e
protecdo e introjeta dele aquilo que de fato ele esta tendo condicoes de
oferecer. (...) Nesta interacdo professor/aluno, o professor passa ser a
sequéncia e extensdo dos pais. Se esta interacdo for favoravel, a crianca
vai criar identificacdo com o professor e desta identificacdo podera
construir seu processo de aprendizado de forma mais tranquila. Do
contrario se o professor ndo conseguir fazer esta interacdo de espelho
com a crianca o processo de pertenca e interatividade com o
aprendizado pode ser rompido, dai a crianca entra em um sofrimento
emocional e provavelmente terd seu desenvolvimento educacional
comprometido. Por isso que em um equipamento educacional o
professor ndo estd sozinho, uma equipe de profissionais e outros
professores podem colaborar neste processo de interacdo com a
crianga. Muitas vezes, num primeiro momento, a crianca pode refutar o
seu professor direto, mas a acolhida por toda equipe de trabalho pode
trazer a seguranca e tranquilidade e depois a possivel vinculacdo ao
professor.!

1 ABARCA, Gerson. 2017. Disponivel em: <https://abarcapsicologo.com.br/?223/artigo/o-professor-e-a-sua-funcao-de-espelho>. Acesso em: 23 jul. 2022.
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Ao longo do desenvolvimento da crianca, na escola, ela espelha no professor aquilo que tem em
€asa, o que pode facilitar ou dificultar a aprendizagem; visto que, se a familia tem um laco doentio, a
crianca vai apresentar dificuldades para se expressar por conta prépria, necessitando de aprovacao, ou
acaba se expressando de forma agressiva.

A familia muitas vezes é convidada a participar da educacdo das criancas, seja através de reunioes,
ou mesmo confraternizacoes (sdbados letivos), no entanto, ndo sdo todas as familias que tém uma
organizacdo suficientemente boa para tal, as vezes é por necessidade de trabalho, outras vezes é
realmente por questdes estruturais de vinculo, de apreco pelos seus. E isto estd diretamente relacionado
com a piramide de Maslow pois desde a base é preciso que haja uma estrutura envolvida no seio familiar
para suprir o basico, ensinar a valorizar a educacao para ter um trabalho que possibilite, ao menos, que
as necessidades basicas sejam solucionadas, que no minimo saibam pedir ajuda para poder prover
alimento, roupa, moradia.

Assim, a instituicao escolar acaba sendo bastante assistencialista na atualidade, se preocupando
com a alimentacao das criancas, uniforme, a parceria das familias; no Projeto Politico Pedagégico de
toda escola é visada a participacdo dos responsaveis, o vinculo, a troca... A escola nunca foi um ambiente
apenas para estudar (até porque, é impossivel entrarem em um lugar fisico e simplesmente deixarem
as bagagens emocionais para tras), mas a cada novo ano, em detrimento inclusive deste periodo pandémico
de Covid-19, muitas atribuicdes se somaram a escola, na garantia do direito a educacdo, bem como de
um ambiente acolhedor e que possa suprir muitas necessidades basicas das criancas e adolescentes.

UMA FERRAMENTA ARTiSTICA EM POTENCIAL A FAVOR DO DESENVOLVIMENTO DOS INDIVIDUOS

A miusica é uma das quatro linguagens artisticas, utilizada como recurso em escolas para didatica
de ensino, conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais, acompanha os seres humanos em diversos
momentos, do nascimento a morte e esta atrelada a sentimentos e ocasides, sejam cotidianas, como a
paisagem sonora da rua de casa, ou até mesmo situacoes pontuais, como uma celebracdo de casamento.

O Patriménio Cultural Imaterial é importante porque nos infunde
sentimentos de identidade e pertenca, que ligam o nosso passado ao
nosso futuro, através do presente; a perda ou a interrupcdo da
transmissdo do Patriménio Cultural Imaterial pode privar uma
comunidade dos seus pontos de referéncia social, favorecer
marginaliza¢do e incompreensdo e causar conflitos de identidade.
(CAMA, pag 18, 2018)

Esta vertente artistica € um patriménio cultural imaterial, pois ndo é palpavel, e cada regido do
globo, independentemente dos usos e costumes, das diferencgas socioeconémicas, faixas etdrias, valores
éticos e morais, crengas... Traz caracteristicas singulares, desperta o individuo para diferentes
possibilidades, desenvolve valiosos saberes cognitivos e afetivos, promove a relacdo interpessoal e o
autoconhecimento. Bem como ajuda a constituir sua identidade, sua sensacdo de pertencimento (seja
com relacdo aos lacos familiares desde cantigas de ninar a festas em que cantam e dancam juntos, até
mesmo ao nucleo escolar, em que socializa com outros individuos, aprendem musicas durante os anos
iniciais para cada etapa da rotina escolar, como a hora do lanche, ou para algum deslocamento na unidade
escolar, e isto de desenvolve ao longo dos anos letivos como artificio para alfabetizacdo, suporte para
jogos/dinamicas nas aulas de Educacao Fisica e Arte - podendo ser parte do contexto, ou foco de
aprendizagem - Ritmo, Andamento, Pulsacdo, Propriedades do som - desenvolvimento da acuidade
auditiva...)

A capacidade que a musica tem de conduzir sentimentos pode ser a base
de um dos seus maiores beneficios. Na maioria das culturas, cantar,
tocar, dancar e acompanhar as apresentacbes é quase sempre um
evento comunitario. Mesmo em sociedades ocidentais que, de maneira
Unica, diferenciam os musicos dos ouvintes, as pessoas entoam hinos em
rituais religiosos, dancam em festas e boates, embalam os filhos ao som
de cantigas de ninar, participam de corais e desde cedo as criancas
aprendem a cantarolar Parabéns a vocé nos aniversarios. A popularidade
de tais rituais sugere que a musica confere coesdo social, talvez por criar
conexdes empaticas entre os membros de um grupo (SCHROCK, 2010).

Tem-se portanto, a musica como uma Ferramenta que possibilita o desenvolvimento de questdes
atitudinais, e que entre outras coisas, contribui para a elaboracdo do pensamento e expressividade,
levando em consideracao as vivéncias trazidas por cada individuo e a realidade na qual estdo inseridos.
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O fato é que considerar a musica como cultura, como forma de
expressdo humana, como linguagem representativa dos nossos
sentimentos, valores e significados atribui a essa arte caracteristicas
fenomenoldgicas fundamentais para o individuo, para a sociedade, para
avida e, consequentemente, para a educacdo (QUEIROZ, 2014).

Assim como com as Artes Visuais, ha quem pense que ao professor de Artes cabe propor desenho
livre, ao tratar de Musica hd quem associe direta e meramente ao canto e de maneira reprodutiva; se
faz necessario portanto, esclarecer a importancia da Educacdo Musical na escola regular, bem como na
vida; e que as linguagens artisticas sdo instrumentos para desenvolver os seres humanos em sua
totalidade. Em conformidade com o Plano Curricular Nacional, (1998, p.19) (...) as oportunidades de
aprendizagem de arte, dentro e fora da escola, mobilizam a expressao e a comunica¢do pessoal e ampliam
a formacgdo do estudante como cidadao, principalmente por intensificar as relagoes dos individuos tanto
com seu mundo interior como com o exterior.”

Os beneficios através dos sons sdo comprovados por diversos estudos cientificos, que revelam
que a musica trabalha diferentes regides do cérebro, que estdo relacionadas desde a aprendizagem e
assimilacdo de contetdos educacionais, até mesmo processos curativos.

O uso de musica apropriada que diminui o ritmo cerebral, também contribui
para que haja equilibrio no uso dos hemisférios cerebrais. Ha pesquisadores
que sugerem a musica barroca, especialmente o movimento “largo”, que
causa as condicdes propicias para o aprendizado. Ela tem a mesma
freqliéncia que um feto escuta e nos direciona automaticamente ao lado
direito do cérebro, fazendo com que as informacdes sejam gravadas na
memodria de longo prazo. (CARNEIRO, 2000)

A Educacao Musical na contemporaneidade tem o papel de contribuir para o desenvolvimento
da criticidade, a partir de aprecia¢des sonoras, do senso de coletividade, respeito ao préximo, escuta
de diferentes possibilidades e relacdo entre o som e o corpo; o que permite um desenvolvimento mais
rico e global.

O Educador Musical no contexto atual precisa ser um mediador entre o conhecimento para a
formacao dos conceitos e gostos de cada individuo, precisa trabalhar a favor de atividades significativas,
“Para que isso aconteca, é fundamental que a acdo do docente seja também significativa para o préprio
professor, pois assim podera imergir na sua pratica profissional de forma verdadeira, motivado para
possibilitar o conhecimento, a vivéncia e a transformacdo da musica como fendmeno da
cultura.” (QUEIROZ, 2014).

Verificamos portanto que a Musica é uma ferramenta em potencial para o desenvolvimento dos
individuos, e assim como as demais linguagens artisticas, possibilita diferente apropriacdo do mundo
através das vivéncias e saberes adquiridos com o decorrer da pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-seobservar ao longo desta pesquisa, com respaldo de outros estudiosos, a importancia da
visdo do individuo em sua totalidade; que, se por algum motivo, ha dificuldade no desenvolvimento de
algum saber, existem outros problemas envolvidos e jamais podemos esquecer da bagagem de vivéncias
pessoais, que lapidam o ser ao longo de sua existéncia.

E um erro, bastante cometido, querer dar nomes as dificuldades e termos técnicos, todos somos
deficientes em algum grau, em alguma questao de nossas vidas.

A musica, bem como as demais linguagens artisticas, e as questodes afetivas e de necessidades
primadrias, sdo a base para o desenvolvimento do individuo pensante.

A totalidade do ser é uma busca frequente entre as filosofias, doutrinas, religides e permeia a
ciéncia, este trabalho é uma contribuicdo, um ponto de vista, mas esta longe de ser uma resposta final.

Que estas inquietacdes sejam um ponto de partida para novos estudos, e certamente, virdo
muitas novas contribuicoes para o desenvolvimento da humanidade e seus registros.
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DESAFIOS DA LUDICIDADE NA ALFABETIZAGCAO PARA PAIS E PROFESSORES

MARCIA MUNIZ BRILHANTE DE TOLEDO

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar a pesquisa, em um contexto de escolas de Ensino
Fundamental tendo como foco as criangas do primeiro ano. Através da pesquisa realizada via questio-
narios online respondidos por pais, alunos e professores, foi possivel observar a rotina de planejamento
e atividades de alfabetizacdo para criancas de 6 e 7 anos. Durante a pesquisa, foram percebidas diversas
metodologias de trabalho dos professores e a dificuldade encontrada muitas vezes em desenvolver um
trabalho ludico. Paralelamente a isso foi a notada a dificuldade de alguns pais em entender o trabalho
realizado na alfabetizacdo lidica. Mediante tais observacoes, surgiram sugestoes de elaboracdo de
estratégias didaticas, com propostas de introducdo da alfabetizacdo lGdica com jogos, brincadeiras ou
brinquedos que poderao ser construidos coletivamente. Ao final da investigagdo demonstrou-se a
eficacia das atividades lidicas no processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagens. Brinquedos. Brincadeiras. Educacdo. Jogos. Participacao.

INTRODUCAO

A palavra lidico vem do latim ludus e significa brincar através dos jogos. Mas sera que pais e
professores reconhecem a real importancia da ludicidade nos anos iniciais da educacdo? E as criancas,
o que acham?

Tomando por base esse contexto, objetivamos analisar as respostas de pais, alunos e professores
através de questionarios propostos para entender o desafio da ludicidade na educacao infantil, em
especial no primeiro ano, em relacdo ao processo de alfabetizacao.

Para fundamentar o estudo do assunto, foram buscados estudos de Alfabetizacdo, Letramento,
Artes e Musica na Educacao.

Foi realizada pesquisa bibliografica sobre o tema e utilizada abordagem quantitativa com analise
das respostas dadas por pais, alunos e professores aos questionarios propostos.

Ainvestigacdo tem como objetivo: conhecer a realidade escolar; identificar as dificuldades dos
alunos, professores e pais em relacdo ao trabalho com o ludico; analisar o trabalho ja realizado por
educadores; avaliar os resultados; sugerir maior interacdo da comunidade escolar em relacdo ao trabalho
realizado na escola.

Em relacdo a alfabetizacdo, temos como objetivo: o desenvolvimento de atividades ludicas,
jogos, brinquedos e brincadeiras e dar clareza aos pais e professores da sua importancia e eficacia no
desenvolvimento da aprendizagem.

O trabalho desenvolvido possui relevancia pratica, pois contribuird com os professores que
poderdo reproduzir a atividade lUdica durante o periodo de alfabetizacdo dos alunos, sendo também
de relevancia social, tornando o aprendizado mais facilitado, participativo e divertido.

Diante das respostas recebidas e problematizando a questao da ludicidade para criancas em
fase de alfabetizacdo, foi sugerida a criacdo de uma brincadeira que busque desenvolver os conhecimentos
das criancas, inicialmente através da utilizacdo de seu proprio nome, e de maneira que pode ser aprimorada
conforme o estagio de desenvolvimento delas. Trata-se da brincadeira do Bingo.

A ideia é confeccionar com as criancas, cartelas com o nome da crianca expresso de maneira
lGdica, chamativa, com as letras inseridas em formas geograficas, despertando a curiosidade das criancas
para outros elementos. Para saber a letra a ser “cantada”, a confeccao de cinco dados com as letras do
alfabeto.
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ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo é um tema que suscita muitas polémicas, tanto entre os estudiosos da area,
quanto entre pais e professores. Alguns estudiosos discutem os métodos de alfabetizacdo, tentando
indicar um em sobreposicado ao outro. Outros discutem sobre qual seria a melhor idade para iniciar o
processo. Os professores lutam para ajudar seus alunos a atingirem niveis aceitaveis de alfabetizacao.
Ja os pais, costumam comparar como era o ensino antigamente com o ensino de hoje. Mas, afinal, o que
é alfabetizacdo e para qué ela serve?

A professora SOARES (2003), por exemplo, define a alfabetizacdo como “aprendizagem da
técnica, dominio da escrita, da leitura e da relacdo que existe entre grafemas e fonemas, assim como
dos diferentes instrumentos da escrita”, j4 a UNESCO (1999), traz uma definicdo mais abrangente,
considerando “conhecimento basico, necessario a todos num mundo em transformacao, habilidade
primordial em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de outras habilidades”. Ambas as
definicoes, demonstram a importancia de tal processo.

Tendo em vista os aspectos denotados acima, ndo se pode esperar que o processo de alfabetizacdo
seja simples. Atualmente, no Brasil e no mundo, ha preocupacdes em melhorar os indices de alfabetizacao,
e esforcos para entender os problemas que permeiam este processo.

No campo escolar, ha discussdes sobre o os métodos de alfabetizacdo, por exemplo. Hd quem
defenda apenas os métodos sintéticos ou apenas os analiticos, no entanto, SNOW (2017), afirmou em
sua entrevista que, “enquanto isso, os alunos recebem uma educacdo ruim tanto de quem defende um
lado quanto outro, porque precisam de ambos para conseguir se inserir no mundo letrado.”

Diferentes propostas de alfabetizacao foram utilizadas no Brasil ao longo dos anos. De acordo
com o artigo de AMORIM (2019), o Brasil passou por cinco fases de alfabetizacdo, conforme replicado
abaixo:

12 fase - por volta de 1554, no periodo colonial, marcada pela
implementacdo dos primeiros métodos de ensino da leitura, com base
em abordagens sintéticas como o método alfabético;

22 fase — por volta de 1890, com a defesa da importancia da pedagogia
e dos métodos analiticos. O termo “alfabetizacdo” foi criado nesse
periodo, o foco continuou no ensino da leitura e a escrita muito ligada &
pura caligrafia;

32 fase — Por volta de 1920, marcada pela rejeicdo dos métodos
analiticos e adocao dos métodos mistos e testes ABC para medir o
desempenho dos alunos.

42 fase — Por volta de 1980, num contexto de mudancas sociais e
politicas, que resultaram na restauracdo da democracia, passou-se a
adotar o construtivismo.

523 fase — Na década de 1990, o sistema educacional brasileiro cresceu e
se tornou cada vez mais universalizado. A intencao era permitir que o
Brasil Fosse competitivo em um contexto globalizado e digital. O acesso
a escola foi massificado e passou-se a notar que o ensino ndo estava
sendo eficaz.

Em consonancia com o que foi dito por SNOW (2017), e COLELLO (2019)que “ndo existe um
método Unico de ensino, pois as criancas sao diferentes e aprendem diferente”. Logo, é preciso focar
em um ensino de qualidade, e que propicie o desenvolvimento das criancas, ndo apegado somente aos
métodos.

Com aintencao de atingir um ensino eficaz, muitos tedéricos buscaram explicar como a crianca
aprende, e durante esse processo, muitos deles perceberam a importancia da ludicidade no processo
do desenvolvimento cognitivo.

A pratica educacional deve promover uma alfabetizacdo significativa para que a crianca se
desenvolva em todos os aspectos e um dos caminhos para atingir esse objetivo é a ludicidade, como
SILVA e SANTOS (2019) apud RIBEIRO e SOUZA (2013, p.1) destacam, “o lidico é parte integrante do
mundo infantil da vida de todo ser humano. O olhar sobre o lidico ndo deve ser visto apenas como
diversdo, mas sim, de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem na fase da infancia.”

A Teoria Histérico-Cultural aponta o brincar como uma atividade que pode potencializar o
desenvolvimento infantil, pois traz a crianca um ambiente de socializacdo e novas descobertas.
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PIAGET (1998, p. 101) diz que “a atividade ludica é o berco obrigatério das atividades intelectuais
da crianca, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa”, portanto, fica evidente a necessidade de
se trabalhar com esse tipo de atividade e aplicar a devida intencionalidade pedagdgica para atingir os
objetivos acima citados.

Uma forma de trazer essa ludicidade para a sala de aula é utilizar-se de brinquedos, pois este
desempenharad um papel importante para despertar as percepc¢oes tanto no aspecto visual como no
aspecto de materialidade, como destaca VYGOTSKY (1998, p.137): “A esséncia do brinquedo ¢é a criacdo
de uma nova relacdo entre o campo do significado e o campo da percepcao visual, ou seja, entre situacoes
no pensamento e situacoes reais”.

As aulas ludicas contribuem também para que a crianca desenvolva sua criatividade, pois esta
¢é estimulada desenvolver sua prépria aprendizagem, além de outras caracteristicas, conforme KISHIMOTO
(1994) completa:

Por meio da brincadeira o aluno desperta o desejo do saber, a vontade
de participar e a alegria da conquista. Quando a crianca percebe que
existe uma sistematizacdo na proposta de uma atividade dindmica e
lidica, a brincadeira passa a ser interessante e a concentracdo do aluno
fica maior, assimilando os conteddos com mais facilidades e
naturalidade. (p 24)

Como vimos acima, a atividade ludica ajuda a integrar mecanismo imprescindiveis 4 aprendizagem,
inclusive ajudando a crianca a entender e a fixar conteldos, além de fornecer uma série de informacoes
pertinentes ao professor em relacdo a ocorréncia dessas ac¢oes. Este ponto positivo também é reforcado
pela pedagoga FORTUNA (2000) conforme segue:

Como se vé, é mais amplo do que ensinar contetdos, com a vantagem
de oportunizar o desenvolvimento intelectual e afetivo através da acdo
e da imaginacdo de modo a criticar, selecionar e mesmo construir os
proprios contelidos. Ao professor o jogo ensina como seu aluno
aprende, se relaciona, levanta hipdteses, se expressa - € um manancial
de informacgdes sobre a vida intelectual, social e afetiva de quem
aprende. (p 10)

Destacando ainda mais os aspectos complexos da alfabetizacdo, faz-se necessario ressaltar que
este é um estdgio muito importante do desenvolvimento infantil, pois sera o passo inicial para a formacao
do sujeito letrado, participativo social e culturalmente, uma vez que a alfabetizacdo introduzira a crianca
no mundo da escrita e da leitura, e sendo tarefa do professor garantir essa vinculacio. DANGIO e
MARTINS (2015), defendem esta visdo:

[...] a alfabetizacdo se realiza no seio de um processo amplo de
desenvolvimento cultural e, consequentemente, de um ensino
desenvolvente desde a mais tenra idade. Destarte, defendemos a tese
segundo a qual o professor alfabetizador carece conhecer as
articulacbes internas entre alfabetizacdo, desenvolvimento da
linguagem oral e o salto abstrativo requerido a sua conversdo em
linguagem escrita. (p 210)

[...] Dessa maneira, a linguagem expressa na escrita, ao ser apropriada
pela crianca, produz um salto gigantesco em seu desenvolvimento
cultural, aproximando-a multilateralmente das criacdes humanas e
oportunizando um meio de formulacdo de suas ideias e pensamentos.
Nesse sentido, criar a necessidade de escrever deve ser uma
preocupacdo didatica do professor atento ao ensino que produz
desenvolvimento, levando-se em conta as multiplas relagdes da crianca
com a escrita [...] (p. 213)

Corroborando com a visdo acima, COLELLO (2017) chama atencdo para que o professor ofereca
um ensino equilibrado, que permita ao aluno conhecer os mecanismos de dominio da escrita e leitura
e ao mesmo tempo, manter sua expressividade:

Com base nessa postura, o ensino deve incidir, equilibrada e
dialeticamente, em uma dupla linha de intervencdo: por um lado,
garantir o acesso a dimensao fechada da lingua, isto é, o conhecimento
das normas e regras da escrita, o que permite ndo s6 a adequacao do
texto, como também a possibilidade de ser interpretado ou
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compreendido; por outro, ndo se pode descuidar da dimensao aberta da
lingua, compreendida pelas possibilidades de criar, articular ideias,
argumentar, expressar pontos de vista, arguir e até mesmo de fantasiar.
Estamos nos referindo a escrita como possibilidade de tudo dizer. Se a
lingua faz sentido tanto pelo seu ajustamento notacional (o “como se
escreve”) quanto pela sua construcao discursiva (o “o que se diz"), ndo
podemos correr o risco de um ensino instrumental e mecanicista (a
alfabetizacdo feita pelo BA-BE-BI-BO-BU), tampouco de uma
intervencdo livresca, que perca de vista a especificidade dessa
aprendizagem (p. 40).

As caracteristicas destacadas anteriormente contextualizam a dimensao escolar, tendo em vista
que a ludicidade objetivada ocorrera em sala de aula e sera mediada pelo professor, assim como observado
por DANGIO e MARTINS (2015) em:

Todavia, o maximo entrelacamento entre pensamento e fala ocorre sob
condicoes sociais especificas, dentre as quais se destaca a educacao
escolar que visa ampliar, junto aos alunos, os significados simbdlicos da
realidade concreta, ou seja, que veicula os conhecimentos
historicamente sistematizados pelo género humano. (p 215)

A mesma percepcao em relacdo ao ensino no geral, também se aplica a Arte, uma vez que as
situacodes ludicas planejadas promovem a aprendizagem e preservam o papel autoral da crianca, como
afirma IAVELBERG (2015), quando diz:

Ser capaz de aprender, considerando as bases tedricas piagetianas
usadas em sala de aula no construtivismo, envolve verificar que o aluno
cria para compreender, constréi conhecimento novo para si e
progressivamente para o mundo. Assim sendo, compreender é criar, € 0
aprender exige uma relacdo criativa dos alunos tanto em artes como nas
demais areas do conhecimento. (p 63-64)

[...] As pesquisas piagetianas sao realizadas por meio do método clinico
(Delval, 2002), no qual se planejam situagdes para a crianca agir e pensar,
descobrir e resolver problemas sem ser conduzida, para que se possa
observar como ela pensa e age, ou seja, como constréi conhecimento na
sua perspectiva. Na mesma esteira de pensamento, na escola, para que
a crianca possa aprender da sua perspectiva, é preciso criar situacdes
especificas nas quais o conhecimento do aluno pode ser promovido,
exercido e sua aprendizagem mobilizada de maneira autoral. (p 150)

Logo, é possivel perceber quao benéfica é a ludicidade para o desenvolvimento das criancas,
seja no contexto de alfabetizacdo quanto nas demais dimensoes cognitivas, devendo o professor como
mediador, ter essa ciéncia e procurar oferecer atividades que explorem esse eixo.

Quanto a visdo reducionista de alguns pais em relacdo a ludicidade, podem estar relacionadas
a falta de conhecimento destes sobre os vastos beneficios que as mesmas trazem, sendo esta uma
questdo a ser explorada e esclarecida pelos professores e pela escola através da promocao de atividades
nas quais os pais possam interagir e observar a evoluc¢do de seus filhos, o que estd em consonancia com
a observacdo de TEIXEIRA (2012):

A maioria dos pais também desconhecem os beneficios das brincadeiras,
principalmente nos dias atuais onde a correria do dia a dia faz abandonar
velhos costumes e estes nao dispdem mais de tempo para brincar com
seus filhos, ficando a cargo da escola oferecer espacos adequados e
momentos ludicos, pois esta ainda representa um espaco seguro onde
as criancas podem brincar a vontade. (p 10)

Fica evidente entdo a necessidade de se conscientizar os pais sobre os beneficios da ludicidade
para a aprendizagem de seus filhos, bem como o papel deles de incentivar essas praticas também fora
da escola. Conforme defendido por CHAVES (2013):

Deste modo, é preciso que os pais/responsaveis aprofundem seus
conhecimentos e enriquecam as experiéncias ludicas das criancas no
contexto familiar para que assim colaborem na amplia¢do da bagagem
lGdica, Favorecendo o desenvolvimento infantil nos diversos aspectos:
cognitivo, afetivo, social, motor e moral. A escola, neste contexto, pode
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exercer o papel de facilitadora do seu processo de interacdo com a
familia dar suporte para uma relacdo mais estreita entre os adultos e as
criangas e conscientizar os pais sobre a importancia da aprendizagem
por meio do brincar, salientando que ela é apropriada e vital para o
desenvolvimento de todas as criancas. (s.n)

Percebe-se entdo, a importdncia da interacdo familia e escola, no acompanhamento do
desenvolvimento do processo de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com PARASURAMAN (1991), “um questionario é um conjunto de questodes, elaboradas
para gerar os dados necessarios para se atingir os objetivos de um projeto de pesquisa”.

Os questiondrios criados foram divulgados em redes sociais e demais contatos para ter
informacoes diversificadas para a pesquisa em questao.

Os questionarios foram respondidos pelos grupos citados, e conforme o retorno obtido,
observamos que, os pais, em sua maioria com ensino superior completo, afirmaram acompanhar as
atividades de seus filhos em casa; menos da metade ndo incentiva o habito da leitura; grande parte
dizem apoiar os métodos de alfabetizacdo ludicos utilizados na escola, embora declarem nao fazer uso
de jogos pedagdgicos em suas casas, por exemplo.

Os professores de acordo com os questiondrios, concordam com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
bem como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), ambas defendendo a ludicidade no ambiente
escolar a fim de conquistar um aprendizado eficaz, porém, encontram a resisténcia de algumas familias
pressionando pela exigéncia registros escritos sobre as atividades desenvolvidas dentro do ambiente
escolar.

Ja as criancas demonstraram valorizar as brincadeiras, principalmente em grupo, e disseram que
seus pais, em sua maioria, brincam com elas em seu tempo livre.
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O CINEMA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA EMANCIPACAO DOS ESTUDANTES

MONIKA SHINKARENKO

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar as potencialidades do cinema como instrumento
pedagdgico na formacao de cidadaos criticos e reflexivos. Diante das novas tecnologias, a sétima arte
apresenta-se como fator capaz de romper com o ensino tradicional, além de ser utilizada como
elemento sensibilizador na introducdo de temas essenciais e presentes no contetdo curricular. Busca-
se com isso ampliar a capacidade de comunicacdo e argumentacdo dos estudantes, conduzindo-os a
reflexdo. Encontra-se presente no texto também uma anélise sobre parte da sociedade enxergar o
cinema como uma arte de menor valor, pelo fato de muitas obras terem apenas um carater
mercadoldgico, sem a preocupacao de transmitir uma mensagem que cause impacto audiovisual para
levar o ser ao ato de pensar. O artigo propode a ressaltar os elementos que fazem do cinema uma
nutricdo estética com cardter emancipatério, que trabalha a expansao da visdao de mundo dos sujeitos.
Por fim, aborda a relevancia das obras filmicas para a formacao integral dos estudantes.

Palavras-chave: Apreciacdo. Criticidade. Educacdo. Ludicidade. Repertoério.

INTRODUCAO

Nos dias atuais, as novas tecnologias sdo apresentadas num processo de evolucdo cada vez mais
acelerado. Surgem entdo novas possibilidades pedagdgicas, capazes de romper com o ensino tradicional,
e que podem favorecer as aprendizagens.

O presente artigo tem como objeto de estudo o uso do cinema no contexto educacional, uma
ferramenta pedagdgica importante na construcdo de saberes e de formacao identitdria.

A importancia deste trabalho estd em analisar e compreender de que forma os estimulos
audiovisuais podem envolver os alunos acerca dos conteldos, despertando a curiosidade para obtencdo
de informacoes, que geram conhecimento.

As obras filmicas apresentam multiplas mensagens, e isso é capaz de desenvolver diversas
habilidades nos educandos. Amplia-se a capacidade comunicativa e argumentativa, propiciando reflexdes
sobre situacoes reais.

O texto propde apresentar de que maneira a arte cinematografica contribui para a formacao de
individuos criticos e conscientes do mundo que os cerca, contextualizando o que lhe é apresentado com
a realidade em que se encontra inserido.

Para organizacdo textual, o artigo se divide em dois capitulos. O primeiro aborda a introducao
do cinema no contexto educacional. A sétima arte é concebida como fonte de conhecimento, porém
seu valor é, por muitas vezes, reduzido, em funcdo de boa parte do contetido cinematogréfico, ser
voltado apenas ao entretenimento, sem necessariamente apresentar uma mensagem reflexiva. O artigo
chama atencdo a necessidade de as propostas valorizarem a experiéncia estética do cinema, como
expressdo artistica.

O segundo capitulo trata do cinema para a formacao cidada, com um carater emancipatoério do
sujeito, fator capaz de ampliar a sua visdao de mundo, e tornando-os potenciais transformadores da
realidade em que vivem.

A INSERCAO DO CINEMA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

De acordo com o que preceitua Duarte (2009, p. 16),"“ver filmes é uma pratica social tao
importante, do ponto de vista da formacao cultural e educacional das pessoas, quanto a leitura de obras
literarias, filoséficas, socioldgicas e tantas mais”. Com a introducdo de instrumentos tecnolédgicos no
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cotidiano dos sujeitos, as inovacoes passaram a acontecer de forma cada vez mais célere. As novas
geracoes tém aprendido desde cedo a manusear aparelhos digitais com extrema habilidade. E comum
observar criancas ainda nao alfabetizadas que ja sabem como instalar ou desinstalar um jogo, tirar fotos
ou escolher o seu video preferido em um computador, tablet ou smartphone, tudo isso sem o auxilio
de um adulto. Diante desse fenémeno, é preciso que a escola compreenda e acompanhe as mudancas
do mundo moderno, de modo que essas questdes nao se tornem empecilhos, mas sim, fatores que
contribuem no processo de aprendizagem.

Os elementos citados exigem que os professores estejam atentos as mudancas e pensem em
possibilidades pedagdgicas dentro desse contexto. Neste sentido, Silva (2019, p. 2), ressalta que:

O educando de hoje é um nativo digital, possuindo surpreendentes
habilidades para lidar com as tecnologias. Isso exige que o professor
compreenda essa realidade e crie condi¢cbes para incorporar as
conquistas tecnoldgicas a educacdo, dinamizando suas estratégias de
ensino, para poder contribuir, assim, na formacao de cidadaos criticos,
éticos e autébnomos.

Com tantos recursos tecnoldgicos a disposicao, a escola pode utilizar diferentes mecanismos
para tornar o processo de educacdo mais dindmico. Nesse cendrio, o cinema apresenta-se com enorme
potencial para problematizacdo em sala de aula, a fim de fornecer subsidios para conduzir o educando
a autonomia. Além disso, é uma ferramenta que ja faz parte da realidade da maioria dos educandos, o
que facilita a sua insercdo no meio educacional.

O estimulo audiovisual nas escolas tém o proposito de tornar os conteldidos mais atrativos, como
forma de sensibilizacdo das temaéticas, e fazendo com que a curiosidade do aluno seja despertada.

Napolitano (2011, p. 11) explica que o cinema completou cem anos em 1995, mas mesmo sendo
uma linguagem centendria, a utilizacdo no ambito escolar se deu de maneira tardia, o que ndo quer dizer
que ele ndo tenha sido pensado, desde o seu inicio, para ser um instrumento educativo, especialmente
no tocante as massas trabalhadoras.

Segundo Duarte (2009, p. 71), apesar de se reconhecer a importancia do cinema no contexto
escolar, ele ndo é concebido como legitima fonte de conhecimento. A arte é vista como conhecimento,
no entanto, ha dificuldade em reconhecer o cinema como uma forma de arte, pois a sociedade absorveu
a conviccdo de que ele se resume em entretenimento e diversdo, diminuindo seu valor quando comparado
as artes consideradas mais nobres. Em uma cultura que enxerga a producao filmica apenas como
passatempo, a maioria dos docentes acaba utilizando essa ferramenta como um recurso didatico de
menor valor, apenas para ilustrar uma ideia sobre determinados assuntos.

A exposicdo de Duarte, nos leva a refletir sobre a necessidade de valoriza¢do do cinema como
expressao artistica, capaz de ampliar a visdo de mundo do sujeito, e ndo apenas como entretenimento.
Nesse contexto, o papel do professor é primordial, principalmente, no sentido de rever suas praticas
pedagodgicas.

O cinema, assim como toda e qualquer forma de arte, é capaz de
despertar admiracdo, curiosidade, espanto e também estranheza. Muito
mais do que apenas imagens em movimento, hd no cinema um ideal

construtivo, algo pensado e, muitas vezes, feito para fazer pensar.
(REINA, 2019, p. 22).

Inserir o cinema nas propostas pedagdgicas ndo se limita em escolher um filme dentro de um
contetdo curricular, e transforma-lo num fio condutor através das imagens apresentadas. E preciso
apreciar o filme como uma nutricdo estética, considerando todos os elementos que ela envolve.
Introduzir o cinema em sala de aula possibilita que os estudantes penetrem em um universo novo,
criando conexdes com as histérias e com os personagens, passando a construir identidades, e
desenvolvendo o ato de pensar.

Levar o cinema para as instituicoes educacionais é uma missao desafiadora, mas, sobretudo de
extrema relevancia, pois permite ao professor a oportunidade de realizar intervencoes benéficas,
contribuindo para que o educando se torne um espectador mais critico, desenvolva sua imaginacao e
tenha uma visdo de mundo mais abrangente. Prado (2009) enfatiza que a proposta pedagdgica do
cinema pode favorecer, além da aprendizagem dos educandos, o desenvolvimento profissional do
docente, que deve promover debates a partir da arte filmica, mediando o conhecimento. (PRADO, 2009,

p.2).
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Aimplica¢do do uso do cinema tem outras inferéncias. Fresquet (2013, p. 52) ressalta que:

A importancia mais radical da introducdo do cinema no contexto escolar
consiste em salvaguardar um espaco e um tempo para o encontro: do
cinema com a infdncia, da crianca com o adulto, e do adulto com a crianga
que, escondida, ainda o habita.

Ainsercdo do cinema como ferramenta pedagdgica compreende aspectos profundos, envolvendo
a percepcao de sentidos e o ato de refletir, por isso ndo pode ser uma apresentagao audiovisual desprovida
de interacdo, debate e possibilidade de expressdo dos alunos. Para muitos, o que é exposto pode levar
a uma sensibilizacdo marcante acerca de temas com os quais nunca havia se deparado.

Também ndo se trata de ‘escolarizar’ o cinema ou de ‘didatiza-lo’.Nao
estamos e ndo queremos concebé-lo e restringi-lo a um instrumento ou
recurso didatico-escolar, tomando-a como uma estratégia de inovacdo
tecnoldgica na educacdo e no ensino. Isso seria reduzi-lo por demais. Ao
contrario, por si sé, porque permite a experiéncia estética, porque
fecunda e expressa dimensdes da sensibilidade, das multiplas
linguagens e inventividades humanas, o cinema é importante para a
educacdo e para os educadores, por ele mesmo, independentemente de
ser uma fonte de conhecimento e de servir como recurso didatico-
pedagdgico como introducdo a inova¢des na escola. Com isso ndo
estamos dizendo que o cinema ndo ensina ou que n3o possa ser
utilizado para tal. (TEIXEIRA; LOPES, 2014, p. 11).

E inegavel que o cinema é uma forma de expressdo artistica que contribui para o desenvolvimento
de habilidades essenciais para a formacdo do sujeito. Entretanto, é preciso que a sua utilizacdo, como
qualquer recurso, seja feita com critério, planejando como ela pode favorecer as aprendizagens.

Segundo Nepomuceno (2020, p. 7), as novidades sao importantes no contexto escolar, mas nem
todas trazem resultados que realmente contribuem para a formacdo do aluno. E preciso também a
compreensao de que nao existe uma solucdo perfeita ou uma receita pronta, pois a educacio é uma
construcao coletiva, que acontece de forma continua, com multiplas experiéncias.

O cinema presente nas propostas pedagdgicas pode contribuir para se romper com modelos
convencionais de educacao.

O CINEMA E A FORMACAO CIDADA

Dentre os papéis da escola na formacdo de um aluno, certamente um dos principais esta em dar
condicOes para que ele se torne um cidaddo capaz de compreender a realidade a qual pertence, e
consciente das transformacoes sociais que pode realizar. Para isso, todos os estudantes, em qualquer
fase educacional, devem ter estimulada a pratica de reflexdo nas acoes propostas. Como podemos
observar na citacdo de Freire:

Existe uma reflexdao do homem face a realidade. O homem tende a
captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos.
Assume a postura de um sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel.
Isto é proprio de todos os homens e ndo privilégio de alguns (por isso a
consciéncia reflexiva deve ser estimulada, conseguir que o educando
reflita sobre sua prépria realidade).

Quando o homem compreende sua realidade pode levantar hipdteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solucdes. Assim, pode
transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu
e suas circunstancias (FREIRE, 1979, p. 16).

Em uma obra filmica, é possivel confrontar elementos heterogéneos e colocar-se diante de
situacoes reais. O cinema concede a possibilidade de observar tudo o que se passa no roteiro e de se
colocar no lugar do outro.

Pode-se afirmar que o universo infantil contempla a vivéncia principalmente com os familiares
e a escola, e os filmes propiciam a elas o conhecimento de um universo desconhecido, ampliando sua
visdo de mundo. Mesmo as criancas pequenas assistem e compreendem uma grande diversidade de
filmes. Desta forma, é possivel afirmar que o cinema contribui para a formacdo das criancas. (BERGALA,
2012 apud FRESQUET, 2013, p. 34).
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Os elementos que envolvem a acdo cidada sdo diversos, e se adequam as diferentes faixas etarias
matriculadas nas unidades escolares. A vivéncia na escola proporciona que o individuo conheca
importantes valores para a vida em comunidade. Valores tais como o respeito, solidariedade, humildade,
tolerancia, companheirismo e honestidade, tdo importantes para a formacao do sujeito, desde a infancia,
e que podem ser introduzidos por meio de propostas filmicas.

Segundo Deleuze (2005) apud Reina (2019, p. 155), o cinema, enquanto forma de pensamento,
trabalha de forma a impulsionar o espectador a pensar.

A arte filmica transmite uma série de informacoes, podendo ou ndo ser um discurso explicito.
De acordo com Soares (2007, p. 35) apud Nepomuceno, (2020, p. 7): “as maiores dificuldades ndo estao
relacionadas com a obtencdo da informacao, mas em saber integra-las e analisa-las criticamente”.

O impacto causado pelas imagens, sons, e todos os elementos que compdem a narrativa, povoam
o imagindrio do sujeito, que passa a ter uma visdo ampla sobre diversos assuntos. No entanto, o processo
para que isso se transforme em conhecimento é o maior desafio. A mediacdo do professor, realizando
boas propostas e abordando todos os aspectos que a arte abrange é fundamental para tornar isso possivel.

De acordo com Napolitano (2011, p. 15): “[...] é preciso que o professor atue como mediador,
ndo apenas preparando a classe antes do filme como também propondo desdobramentos articulados
a outras atividades, fontes e temas”.

Essa visdo nos permite afirmar que a arte filmica é propulsora para o pensamento. A sensibilizacdo
inicial é realizada com a obra, mas a posterior reflexao é essencial. Cabe destacar também a interacdo
social propiciada, pois ao conversar sobre suas percepcoes, o aluno pode ouvir entendimentos distintos,
que o fazem ampliar sua visdo sobre o tema.

Outro elemento que o cinema abrange é o imaginario. Segundo Fresquet (2013, p. 33) existe
uma implicacdo pedagdgica a ressaltar: “[...] a imaginacdo converte-se em condicdo de ampliar o
conhecimento da realidade, por ser capaz de imaginar o que ndo tem visto e de se basear nos relatos,
imagens ou descricdes da experiéncia alheia”.

Um fator relevante na proposta filmica consiste na construcao de saberes. A consciéncia ndo se
forma apenas com discursos, ela é proveniente de diversos momentos, de trocas, de experiéncias, que
estruturam o pensamento. Desta forma, a conclusdo sobre o que a arte apresentou ndo é o mais
significativo, o processo é o mais importante, nele habita todos os aspectos que o aluno observou para
construir seu conhecimento.

O cinema ¢é responsavel por apresentar culturas que ndo seriam conhecidas através de outros
meios. Muitos filmes estdo ligados a ldgica comercial, propagam esteredtipos multiculturais que foram
construidos ao longo do tempo, mas mesmo diante de todas as limitacdes ligadas ao género, o cinema
ficcional tem amparado grupos minoritarios, para que se manifestem sobre temas delicados, como
direitos humanos, inclusao e sexualidade. (ALMEIDA, 2017, p. 22).

Segundo Duarte (2009, p. 17), as imagens cinematograficas que o sujeito tem contato durante
a sua vida sdo responsaveis por muitas das representacoes que se tem da histéria da humanidade. Mesmo
que o individuo esteja bem informado do ponto de vista intelectual sobre os fatos histéricos, as imagens
dos filmes ocupam o seu imaginario.

A arte cinematografica produz e reproduz memérias. E comum que os adultos mencionem
detalhes marcantes de filmes que assistiram, e proporcionaram importantes licdes para a vida. Muitos
desses filmes foram apresentados ainda na infancia, e as lembrancas permanecem vivas, se perpetuam
na esséncia do ser.

De acordo com Prado (2009, p.5), utilizar filmes em sala de aula tem o propdsito de despertar
os alunos para os temas propostos. Os professores devem atuar orientando a proposta, realizando
questionamentos em momentos apropriados. A discussdo deve acontecer se possivel, a partir da realidade
dos alunos que estdo participando da atividade.

Utilizar o cinema em sala de aula estd em consonancia com os curriculos, pensando na formacao
integral dos sujeitos, considerando aspectos emocionais, fisicos, sociais e culturais. O cinema tem
potencial para despertar o senso critico, para a formacdo do aluno critico e reflexivo, bem como para a
construcdo de identidades.
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E preciso considerar que o aluno é parte integrante da sociedade, e suas acdes podem modificar
0 espaco a qual ele faz parte. Neste sentido, Mollica (2007, p.64), afirma que: “[...] ndo é somente um
individuo que aprende, mas sim a comunidade em rede de que participa, para a qual as pessoas diferentes
trazem e constroem conhecimento em conjunto”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude do que foi mencionado no texto, constata-se que a utilizacdo do cinema como
instrumento pedagdgico é propulsora para o desenvolvimento de importantes habilidades no sujeito.
A arte filmica propicia multiplas possibilidades para despertar o senso critico dos educandos.

O presente trabalho também expds a importancia da educacdo integral do individuo, e como o
cinema pode contribuir nesse processo. As constantes transformacoes na sociedade, que interferem
no sistema educacional, exigem novas concepgdes e propostas que atraiam os estudantes. O cinema é
algo que ja faz parte da realidade de boa parte deles, por isso sua insercdo em sala de aula pode favorecer
as aprendizagens.

A pesquisa abordou que o cinema é visto, por muitas vezes, como uma arte de menor valor, e o
seu uso ndo pode ser descolado de uma contextualizacdo. As propostas pedagdgicas devem conceber
a arte filmica e todos os elementos que a envolvem como uma perspectiva emancipatéria dos alunos.

Por fim, o papel social da escola também deve ser ressaltado. Para muitos alunos, a escola é o
Unico local de socializacdo, espaco democratico de discussdo para conhecer e interpretar o mundo,
aspectos imprescindiveis na educacao.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

NEIDE BENEDITA DE MORAES

RESUMO

Este artigo tem o objetivo de pesquisar a importancia do ato de brincar como um caminho a ser
explorados nas diversas praticas educacionais como estimulo pedagdgico na construcdo de das
aprendizagens e desenvolvimento do educando. Para o desenvolvimento do trabalho, foi construido
através da fundamentacao tedrica um percurso que busca fundamentar o papel indispensavel da
ludicidade para o desenvolvimento da crianga no periodo que compreende a etapa da Educacdo Infantil.
Assim, foi possivel concluir através da pesquisa que o brincar e a ludicidade sdo acdes proprias da
infancia e a ela esta intrinsicamente ligada desde os primeiros meses de vida da crianca, além de ser
um fator determinante para a qualidade do desenvolvimento escolar do educando.

Palavras-chave: Aprendizagens. Desenvolvimento. Educacao Infantil. Ludicidade. Planejamento.

INTRODUCAO

O ato de brincar é uma atividade prépria da infancia, é por meio da brincadeira que a crianca
explora o meio em que vive assim, o brincar é uma ferramenta fundamental para aprendizagem da
crianca. Na educacdo infantil a crianca cria, imagina, e interage, por meio da brincadeira, dai a importancia
de priorizar as atividades ludicas nesta fase da educacao. E possivel perceber como a crianca que brinca
se desenvolve de forma rdpida e espontanea, assim temos a ludicidade e a brincadeira como ferramentas
auxiliares do processo de ensino e aprendizagem infantil. E importante ressaltar que o ato de brincar
para aprender, deve ser orientado e mediado pelo educador, para que a atividade nao seja apenas um
passatempo sem propoésito pedagdgico.

Durante as atividades que envolvem a brincadeira é indispensavel que o educador esteja
direcionando e atento ao grupo, as a¢oes da crianca podem descrever o processo de aprendizagem, os
conceitos absorvidos pela crianca. A brincadeira na educacéao infantil pode ser por meio dos jogos,
musica, brincadeiras de roda e brinquedos propriamente ditos, estes instrumentos induzem a crianca
a socializar-se com o grupo e com o outro, aprendendo as regras para uma convivéncia saudavel em
sociedade.

Para Vygotsky, (1998), o brincar é um dos atos mais comuns na vida do ser humano, especialmente
durante a infancia, assim torna-se um assunto importante para a Educacao Infantil. O brincar é uma
forma de desenvolver o cognitivo, o fisico, o social, o emocional e o cultural em uma crianca.

O brincar proporciona também o desenvolvimento da linguagem e das habilidades motoras da
crianca desde a mais tenra idade faz com que a crianca aprenda e reconheca o mundo que a cerca,
entende possibilidades e as relacoes sociais, desenvolve a liberdade de acdo e proporciona a sistematizacdo
dos sentimentos proprios da infancia.

No momento do brincar a crianca pode demonstrar sentimentos que de outra forma ndo ficaram
tdo expostos, pois, neste instante a crianca se entrega a atividade e é nesta hora que demostra os seus
verdadeiros sentimentos, dificuldades e seus prazeres e sentimentos, assim defendem Vygotsky (2011),
Wallon (2007), Piaget (1977) e Fonseca (1996).

brincar pode ser descrito como uma atividade que ajuda a crianca no processo de aprendizagem.
Ele vai assumir situacdes imagindarias em que ocorrerd no desenvolvimento cognitivo, auxiliando a relacao
com pessoas que colaborardo para um acréscimo de conhecimento.

Para Oliveira (2000) ao aceitar a funcdo l4dica e educativa, a brincadeira assegura diversao,
prazer, potencializa a exploracao, a criacdo, a imaginacdo e a construcdo do conhecimento.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR E BRINCADEIRA NA EDUCAGAO INFANTIL

Durante a infancia o ato de brincar é o meio pelo qual a crianca adquiri experiéncias, vivenciando
sensacoes de prazer. Pelo ato de brincar a crianca desenvolve a visao sobre o mundo que a cerca.

A brincadeira é uma forma de humanizar a crianca, possibilitando seu desenvolvimento saudavel,
proporcionado o desenvolvimento da cidadania, do raciocinio légico e o autoconhecimento. Desta forma
as criancas desenvolvem sua capacidade de raciocinar, de julgar, de argumentar.

Para Vygotsky (1989, p. 108), a acdo de brincar é muito importante na infancia porque “cria uma
zona de desenvolvimento préximo da crianca”. Quando brinca, a crianca modifica os habitos e
comportamentos usuais, mostrando-se mais e em maior grandeza. “No brinquedo”, é como se ela fosse
maior do que é na realidade. Apenas da relacdo brinquedo-desenvolvimento pode ser comparada a
relacdo instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo fornece ampla estrutura basica para mudancas das
necessidades e da consciéncia.

Segundo Piaget (1975) que destaca o faz de conta, atividade que denomina como jogo simbdlico,
nos mostra que, assim como a linguagem, o jogo simbdlico pressupode a representacdo de um objetivo
ausente, visto ser a comparacao entre um elemento dado, o “significante” e um elemento imaginado,
o "significado”. O jogo simbdlico tem como caracteristica fundamental, a assimilacdo do real ao eu,
posso ser o bandido, posso ser morto e ressuscitar.

Outro aspecto importante apontado por Piaget (1975), quando explica a evolucdo das fases do
brincar, é a passagem do brinquedo individual para a evolucdo das fases do brincar no coletivo.

Pode se observar frequentemente nos bebés que embora reunidas num mesmo recinto brinquem
individualmente com seus objetos, sem que haja interferéncia do outro, mantendo-se em atividades
independentes.

Gradativamente elas vao se tornando capazes de partilhar entre si, a ficcdo que estdo elaborando
através do faz de conta, diferenciando e ajustando seus papéis.

Segundo Winnicot (1975) a brincadeira, e o jogo, constitui um espaco especifico sendo da atividade
humana. O ato de brincar situa-se exatamente no espaco entre esfera: fuga do imaginario (sonho) e
acao efetiva visando transformar o mundo exterior, e, nessa medida, acaba tecendo vinculos entre a
subjetividade e a objetividade.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 27, v.01):

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, é o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as
criancas agem frente a realidade de maneira nao literal, transferindo e
substituindo suas acoes cotidianas pelas acoes e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

Brincando, a crianca desenvolve e pratica suas capacidades e se desenvolver adequadamente,
pois, as atividades lidicas oferecem um desafio que proporciona um pensamento e leva a crianca a
obterem niveis de desenvolvimento que sé o brincar pode proporcionar.

A crianca tende a realizar as atividades com energia, ndo ficam chateadas porque estao livres
de exigéncias, prosseguem, arriscam, desvendam, atingem com alegria, sentindo-se mais capazes e,
deste modo, mais confiantes em si mesmas e preparadas a aprender.

Assim a brincadeira favorece o desenvolvimento individual da crianca, ajuda a internalizar as
Normas sociais e a assumir comportamentos mais avancados que aqueles vivenciados no cotidiano,
aprofundando o seu conhecimento sobre as dimensdes da vida social.

Quando brinca a crianca desenvolve o pensamento légico e o cognitivo, pois jogar permite o
treino das operagoes do pensamento como a criatividade, a capacidade de associar, discriminar, analisar
bem como as habilidades estratégicas.

Para Piaget 0 jogo é esséncia para o desenvolvimento infantil, a atividade (Udica é o berco das
atividades intelectuais da crianca, sendo por isso indispensavel a pratica educativa.

Segundo Piaget, os jogos sdo admirdveis instituicdes sociais porque ao jogar as criancas
desenvolvem suas habilidades sociais e criam um relacionamento grupal. O relacionamento social
desenvolve na vivéncia de situacoes estratégicas de lideranca e cooperacdo, onde a crianca comeca a
perceber que seus limites e os limites dos outros. Os jogos atuam também como redutores das tensoes
do grupo, permitindo a participacdo e integracdo negociada.
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Conforme Piaget (1975), ao brincar a crianca aprende a aceitar e submeter seus impulsos e desejos
as exigéncias do jogo, também aprende a conviver com frustracoes e alegrias além de aprender a aceitar
0s outros e as suas atitudes ao criar solucoes que lhes permitem a jogar, a crianca toma consciéncia de sua
potencialidade, pois ao jogar é necessario raciocinar, julgar, argumentar e chegar a um consenso.

No desenvolvimento motor, o jogo permite melhorar as aptidoes motoras elevando a capacidade de
forca, velocidade, resisténcia flexibilidade, coordenacao, lateralidade, estruturacao das no¢oes de tempo e espaco.

Os jogos infantis sdo caracterizados pela simplicidade de sua organizacdo e pela pouca ou
nenhuma necessidade de materiais fisicos, mesmo assim levando a obtencdo de resultados positivos.

O ato de planejar a atividade é fundamental, os educadores ndo devem encarar o brincar como
uma atividade meramente recreativa ou de distracao, pois como Piaget cita a atividade lUdica é essencial
para o desenvolvimento integral das criancas, por isso os jogos e brincadeiras devem ser inseridos nas
praticas educativas com objetivos bem definidos, os jogos e brincadeiras devem ser planejados, e os
objetivos a serem alcancados, devem ser bem definidos.

Através desta otica os processos de desenvolvimento infantil mostram que o brincar é um
importante processo psicolégico e uma rica fonte de desenvolvimento e aprendizagem.

Para Vygotsky (1998), um dos principais representantes dessa visdo, o brincar é uma atividade
humana criadora, na qual fantasia e realidade interagem na producdo de novas formas de construir
relagdes sociais com o outro.

Esta visdo se afasta da visdo predominante da brincadeira como atividade restrita a assimilacao
de cddigos e papéis sociais e culturais, cuja funcdo principal seria facilitar o processo de socializacdo da
crianca e a sua integracdo a sociedade.

A crianca tem a facilidade de aprender com o meio, e tudo que a cerca serve de estimulos para
sua aprendizagem, segundo alguns autores elas aprendem brincando e cada fase uma nova descoberta
sua curiosidade é impressionante.

Brinca com tudo que lhe chama a atencdo suas maos, seus pés e objetos a sua volta interage
individualmente em seu primeiro estagio, para que se desenvolva sua coordenacdo e movimentos é
fundamental estimular cada movimento e gesto, o brinquedo serd um instrumento de muita importancia
em cada fase.

O desenvolvimento motor estd relacionado com experiéncias individuais
de cada crianca e o tipo de estimulo vivenciado podera proporcionar
melhor desempenho das habilidades motoras que sdo divididas em
estdgios inicial, elementar e maduro representado pelos movimentos
fundamentais de engatinhar, caminhar, correr, pular arremessar,
recepcao e chute esses pelos quais sdo desenvolvidos pelas criancas
com o decorrer dos anos (FREITAS, 2006).

Durante toda nossa vida a melhor fase € a infancia onde podemos brincar livremente sem nenhum
tipo de preocupacao, muitas brincadeiras agradaveis onde nao é preciso de dinheiro para termos alegria,
as melhores gargalhadas que até nos tira o folego damos na nossa infancia, brincadeiras como pega-
pega esconde-esconde sdo inesqueciveis para muitas pessoas. Pena que muitos adultos se esquecem
de como é maravilhoso ser crianca e por um motivo ou outro acabam perdendo esta esséncia.

A brincadeira é uma atividade espiritual mais pura do homem neste
estdgio e, ao mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo-
da vida natural interna no homem e de todas as coisas. Ela da alegria,
liberdade, contentamento, descanso externo e interno, paz com o
mundo... A crianca que brinca sempre, com determinagdo auto ativa,
perseveranca, esquecendo sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se
um homem determinado, capaz de auto sacrificio para a promocdo do
seu bem e de outros... Como sempre indicamos o brincar em qualquer
tempo ndo é trivial, é altamente sério e de profunda significacdo
(Froebel, 1912c¢, p.55)

Ser crianca a fantasiar, o amor, a inocéncia, a criatividade e a esséncia do mundo magico que é
ser crianca, o livro nos traz a meméria nossa infancia e nos leva a uma reflexao de como estamos vivendo
a fase adulta. De fato, é primordial no decorrer de nossas vidas ndo deixamos de nos alegrar com muitas
brincadeiras e sonhos como fazem as criancas, elasacreditam, como no livro “O pequeno principe” relata
uma histéria maravilhosa e positiva sempre imaginando o melhor.
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...€ no brincar, e somente no brincar que o individuo, crianca ou o adulto,
pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e é somente
sendo criativo que o individuo descobre o eu. (Winnicott ,1975 p. 12)

Através do brincar a crianca se descobre, vende seus medos e resolve seus problemas sem sofrer
nenhum tipo cobranca, brinquedos e jogos facilitam muito o desenvolvimento dos pequenos.

Brincar desenvolve as habilidades da crianca de forma natural, pois
brincando aprende a socializar-se com outras criancas, desenvolve a
motricidade, a mente, a criatividade, sem cobranca ou medo, mas sim
com prazer. (Cunha 2001, p.14)

Nossa sociedade em um contexto geral estd cobrando muito de nossas criancas, temos hoje
miniadultos que tem um dia corrido com muitas cobrancas e pouco tempo e espaco para brincar, as
possibilidades sdo muitas entdo devemos investir em cursos e mais cursos para nossas criancas este é
um pensamento de muitos, claro que é importante proporcionar cursos e aulas diversificadas, mais sem
tirar todo o tempo dessa crianca porque a infancia também sera tirada a forca dela algo que é sua por
direito, um adulto mal resolvido é reflexo de uma crianga frustrada e sem infancia.

As criancas estdo com pouco tempo para brincar e consequentemente
com poucas oportunidades para descobrir, criar e recriar experiéncias e
saberes sobre si mesmo e o mundo. A diversidade dos espacos, das
possibilidades de atividades motoras, bem como da frequéncia destas
oferecidas as criancas tanto na escola como nos periodos que se
encontram fora dela, ndo estdo atendendo adequadamente as
necessidades do brincar, do ter o tempo livre, do explorar, fundamental
para o seu desenvolvimento (FALCAO, 2002)

A brincadeira estd presente na vida da crianca desde muito pequena, e durante a brincadeira
ela descobre novas coisas, cria, imagina e aprende, muitas pessoas importantes em nossa historia
descobriu seu talento através da brincadeira. No momento ludico acontecem muitas sensacoes
maravilhosas dentro de cada individuo e por esse motivo, é importante dar muita atencdo a essa fase
da crianca sempre motivando e estimulando. E essa contard muitos momentos bons quando chegar a
sua fase adulta.

O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

A cada fase da crianca se tem brincadeiras e formas de se brincar que sdo marcantes, fazendo
com  que o crescer seja de uma forma simples e natural, sendo sempre assimilado. O brincar se torna
fundamental conforme as brincadeiras e jogos vao aparecendo durante a vida da crianca, desde os
funcionais até os de regras. Os brinquedos e as brincadeiras sdo fontes inesgotaveis de como podemos
perceber, os brinquedos e as brincadeiras sdo fontes inesgotaveis de relacdo lGdica e afetiva. Para uma
aprendizagem significativa é necessario que o aluno desenvolva o conhecimento, absorva os conteldos.
E o0 jogo é um maravilhoso meio que auxilia na aprendizagem

E brincando também que a crianca aprende a respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento
social e a respeitar a si mesmo e ao outro. Por meio da ludicidade a crianca comeca a expressar-se com
maior facilidade, ouvir, respeitar e discordar de opinides, exercendo sua lideranca, e sendo liderados e
compartilhando sua alegria de brincar.

Em contrapartida, em um ambiente sério e sem motivacoes, os educandos acabam evitando
expressar seus pensamentos e sentimentos e realizar qualquer outra atitude com medo de serem
constrangidos.

Entretanto, Vygotsky (1998) toma como ponto de partida a existéncia de uma relacdo entre um
determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem. Defende a ideia de
que, para verificar o nivel de desenvolvimento da crianca, temos que determinar pelo menos, dois niveis
de desenvolvimento.

O primeiro deles seria o nivel de desenvolvimento efetivo, que se faz através dos testes que
estabelecem a idade mental, isto é, aqueles que a crianca é capaz de realizar por si mesma, ja o segundo
deles se constituiria na drea de desenvolvimento potencial, que se refere a tudo aquilo que a crianca é
capaz de fazer com a ajuda dos demais, seja por imitacdo, demonstracdo, entre outros.
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O que a crianca pode fazer hoje com a ajuda dos adultos ou dos iguais certamente fard amanha
sozinha. Assim, isso significa que se pode examinar, ndo somente o que foi produzido por seu
desenvolvimento, mas também o que se produzira durante o processo de maturacao.

Para Vygotsky (1998): “A brincadeira, 0 jogo sdo atividades especificas da infancia, nas quais a
crianca recria a realidade usando sistemas simboélicos. E uma atividade com contexto cultural e social”.

Na visdo de Vygotsky (1998) o jogo simbélico é como uma atividade tipica da infancia e essencial
ao desenvolvimento infantil, ocorrendo a partir da aquisicdo da representacdo simbdlica, impulsionada
pela imitacdo. Desta maneira, o jogo pode ser considerado uma atividade muito importante, pois através
dele a crianca cria uma zona de desenvolvimento proximal, com funcdes que ainda ndo amadureceram,
mas que se encontra em processo de maturacdo, ou seja, o que a crianca alcancara em breve.

Aprendizado e desenvolvimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida, é facil
concluir que o aprendizado da crianca comeca muito antes de ela frequentar a escola. Todas as situacoes
de aprendizado que sdo interpretadas pelas criancas na escola ja tém uma histéria prévia, isto é, a crianca
ja se deparou com algo relacionado do qual pode tirar experiéncias.

Vygotsky ainda afirma:

“A esséncia do brinquedo ¢é a criacdo de uma nova relacdo entre o campo
do significado e o campo da percepcao visual, ou seja, entre situacoes
no pensamento e situacdes reais. Essas relacdes irdo permear toda a
atividade lUdica da crianca, serdo também importantes indicadores do
desenvolvimento dela, influenciando sua forma de encarar o mundo e
suas ac¢oes futuras”. Vygotsky (1998, p. 137)

De acordo com Vygotsky (1998), ao discutir o papel do brinquedo, refere-se especificamente a
brincadeira de faz de conta, como brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar com um cabo de
vassoura como se fosse um cavalo. Faz referéncia a outros tipos de brinquedo, mas a brincadeira faz de
conta é privilegiada em sua discussdo sobre o papel do brinquedo no desenvolvimento.

No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual, ele contém
todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte
de desenvolvimento.

A crianca se torna menos dependente da sua percepcdo e da situacdo que a afeta de imediato,
passando a dirigir seu comportamento também por meio do significado dessa situacdo, Vygotsky (1998)
relata que:

No brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua forca determinadora.
A crianga vé um objeto, mas age de maneira diferente em relacdo aquilo
que vé. Assim, é alcancada uma condicdo em que a crian¢a comeca a agir
independentemente daquilo que vé. No brincar, a crianca consegue
separar pensamento, ou seja, significado de uma palavra de objetos, e a
acdo surge das ideias, ndo das coisas. Vygotsky (1998, p.127).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os trabalhos de pesquisa elaborados referentes ao brincar concluiram a fundamental importancia
dessa vivéncia na pratica, sendo a forma mais natural de uma crianca agir e expressar-se; preservar sua
espontaneidade e colaborar para sua saude emocional.

Através do brinquedo ela estabelece contato com o tudo que estd ao seu redor e se apropria
dele dentro dos limites de suas responsabilidades: explora, descobre, transforma. Demonstra suas
capacidades e constroi seu conhecimento.

As brincadeiras sdo tipo de atividade mais caracteristica da infancia, o brincar é também a forma
mais correta de estimulacdo que se lhe pode oferecer. Os brinquedos, sdo usados como convites ao
brincar, sdo facilitadores do processo.

Respeitar a escolha livre da crianca também faz parte do ensino, para cultivar sua autonomia, e
motivacao.
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ACTIVIDADES EXPERIMENTAIS PARA O ENSINO DE FiSICA NO SUBSISTEMA DE
ENSINO SUPERIOR ANGOLANO

NELSON MARCcOs CORREIA PEDRO

RESUMO

Este tem como objectivo conhecer as actividades experimentais no ensino de Fisica no ensino Superior
angolano, tendo como alusdes as actividades experimentais visuais e manipulativas, com vista a
relevancia do desenvolvimento de actividade experimental no processo de ensino-aprendizagem da
Fisica. Ainda assim, é mencionada actividade versa a formacao integral dos professores, bem como o
nexo de relacionar a teoria e a prética favorecendo o despertar para o maravilhoso mundo da ciéncia e
suas aplicacoes. A metodologia utilizada cinge-se na pesquisa descritva, na medida de sistematizar os
fundamentos tedricos que sustentam o proceso de ensino aprendizagem das actividades experimentais
do ensino de Fisica na Instituicdo do Ensino Superior em Angola. Esta ocorréncia parte da percepcdo de
que existe pouca participacado dos estudantes na realiza¢do das actividades experimentais, o que limita
seu protagonismo em gestao de sua propria aprendizagem, tornando os estudantes responsaveis e
criativo no seu desenvolvimento intelectual. O ensino teérico é muito diferente de um ensino teérico-
pratico, associando a teoria a pratica os resultados sdo mais rentdveis, ter-se-4 um futuro professor
mais capacitado para leccionar as aulas de Fisica.

Palavras-chave: Actividades experimentais de Fisica. Ensino e Aprendizagem. Formacao Pedagdgica.
Raciocinio lagico.

INTRODUCAO

A tarefa social da educacdo é contribuir para a formacao da personalidade dos estudantes de
forma multifacetada, harmoniosa e abrangente, possibilitando a apropriacdo de conhecimentos,
habilidades e valores com base cientifico-tecnolégico actualizada e sobretudo altamente contextualizada,
caso se queira alcancar uma concepcao cientifica clara e consolidada do mundo.

A utilizacdo das actividades experimentais, no ensino de Fisica a nivel do Ensino Superior constitui
uma preocupacao, visto que estas actividades permitem alcancar aprendizagem que podem traduzir
um saber fazer eficaz e eficiente, combatendo as adversidades que enfermam o ensino de Fisica no pais
tornando meramente teédrico e consequentemente, afectando o perfil de saida dos estudantes desejaveis,
para as aspiracoes do sistema nacional educativo.

A Fisica é, sobretudo, uma ciéncia experimental, as leis da natureza estabelecem-se mediante
a generalizacoes dos dados experimentais, e sua veracidade se comprova na correspondéncia das suas
predicdes com a pratica. A Fisica é muitas vezes considerada uma ciéncia abstracta, que explica os
fenémenos que ocorrem somente em laboratérios. No entanto, esta-se rodeados de fenémenos fisicos
na natureza e cada vez mais na vida quotidiana altamente tecnoldgica.

As aulas de ciéncias, e em especiais as de Fisica, estdo muito aquém do ideal. Os resultados
quanto a aprendizagem pelos estudantes, em sua grande maioria, ndo sdo nada animadores. O
desempenho é baixo e ha pouco interesse em entendé-lo. Os professores reclamam do desinteresse
dos estudantes e estes, em grande maioria, referem-se que as aulas de Fisica sdo chatas, conduzidas
por profissionais despreparados e que ficam falando de coisas totalmente abstractas, coisas estas que
nao lhes atraem.

Assim sendo, as actividades experimentais constituem uma das importantes ferramentas no
ensino de Fisica visando descrever, ilustrar fenémenos e leis fisicas, que contribuem para que os estudantes
se tornem activos, compreende uma ferramenta que facilita o processo de ensino-aprendizagem dos
conteldos curriculares funcionando como um elemento mediador entre o professor e os estudantes,
por meio delas os estudantes possam perceber melhor o funcionamento de alguns conceitos e fenémenos.
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ABORDAGEM HISTORICA DAS ACTIVIDADES EXPERIMENTAIS PARA O ENSINO DE FiSICA NO
ENSINO SUPERIOR EM ANGOLA

Com o proposito de apresentar algumas consideracdes histéricas a respeito das actividades
experimentais de Fisica no Ensino Superior com fito a formacdo Pedagdgica dos estudantes, particular
de Angola.

Importa mencionar que, em Angola, o Ensino Superior teve inicio no periodo colonial, com a
criacdo, em 1962, dos Estudos Gerais Universitarios (Decreto-Lei n°® 44.530) os quais evoluiram para a
criacdo da Universidade de Luanda, em 1968 (Decreto-Lei n? 48.790), que, no processo de descolonizacdo,
deu lugar, em 1976, a Universidade de Angola (Decreto-Lei n° 60), tendo, posteriormente, em 1985,
passado a ser designada Universidade Agostinho Neto (Resolucdo n° 1/85, do Conselho de Seguranca
e Defesa), a primeira universidade publica do pais, tal como sintetizou BUZA (2018).

Actualmente, segundo a Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino (Lei n® 17/2016), o Ensino
Superior é um dos quatro niveis de ensino:

Formado por um conjunto integrado e diversificado de o6rgaos,
instituicoes, disposicoes e recursos que visam a formacdo de quadros e
técnicos de alto nivel, a promocdo e a realizacdo da investigacdo
cientifica e da extensao universitaria com o objectivo de contribuir para
o desenvolvimento do Pais, assegurando-lhes uma sélida preparacdo
cientifica, técnica, cultural e humana (art. 61°).

Neste sentido, ap6s a independéncia do pais, em 1975, iniciou-se o processo de mudanca estrutural
do sistema de ensino, buscando ampliar as oportunidades, BUZA (2018) explica que o Ensino Superior
angolano, passou por trés periodos: 1975-1990, periodo de diagnéstico, com a primeira Reforma
Educativa; 1991-2001, periodo de conceptualizacdo do Sistema educativo e do seu aparato legistativo;
2002-2013, periodo de implementacdo de Educacdo da segunda Reforma Educativa.

O primeiro periodo (1975-1990):

Segundo RETRATO (2015) este periodo é caracterizado, com conquista da independéncia, no
qual a educacdo é consagrada na Lei Constitucional Angolana como um direito para todos os cidadaos,
independentemente do sexo, raca, etnia e crenca religiosa. Em 1977, dois anos apos a independéncia
nacional foi aprovado um novo Sistema Nacional de Educacédo e Ensino, cuja implementacdo comecou
em 1978 tendo como principios gerais:

« Aligualdade de oportunidades de acesso e continuacdo dos estudos para todos os cidadaos.
- O principio de gratuidade de ensino para todos niveis.
« O direito do aperfeicoamento profissional constante do pessoal docente.

Este periodo comeca-se com o aperfeicoamento do sistema educacional com o assessoramento
e colaboracao dos paises socialistas, com um grande fluxo de professores cubanos, dando assim os
primeiros passos na utilizacdo de actividades experimentais no processo de ensino e aprendizagem das
Ciéncias Naturais, e por sua vez, o fornecimento de equipamentos e materiais nos laboratérios existentes,
tendo em conta as diferentes disciplinas de ensino geral. Por seu lado, vale ressaltar que neste periodo
o ensino de Fisica contava com actividades experimentais, que se caracterizam por:

* Arealizacdo dessas actividades ndo foram suficientemente preparadas.
« Os objectivos para o desenvolvimento desta actividade ndo foram bem formulados.
* Ndo havia fundamentacdo tedrica de um cardcter cientifico das actividades experimentais.

« Os trabalhos laboratoriais, as aulas demonstrativas, as praticas laboratoriais ndo eram
integrados bem como nao respondiam aos objectivos.

Nesta perspectiva, este periodo é marcado por adaptacoes instantdneas para dar uma roupagem
que assemelha-se as infra-estruturas de Ensino Superior, mesmo que a principio ndo atendessem as
necessidades de comodidade da comunidade académica, resultando na criacdo de instituicoes com infra-
estruturas adaptadas.

Desta forma com a persisténcia de desconfortos, como as salas de professores ndo adequadas,
inexisténcia de melhores espacos para orientacdo de trabalhos de conclusao de cursos ou orientacoes
de estudantes do modo geral, inexisténcia de espacos para laboratoérios, a existéncia de espacos de
bibliotecas ndo adequados e na maioria das vezes sem literatura adequada aos cursos oferecidos.
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O SEGUNDO PERIODO (1991- 2001):

Para RETRATO (2015), este periodo é normalmente caracterizada pela criacdo das condicoes
para o desenvolvimento pedagdgico bem como técnico-cientifico, que se caracteriza por:

* Aigualdade de oportunidades para todos;
» O aumento da rede escolar em todos os niveis;
* A educacdo gratuita em geral;

 Oinicio do desenvolvimento cultural e cientifico de todo cidaddo constituia uma exigéncia do
governo.

Deste modo, neste periodo as actividades experimentais passaram a registar um incremento,
tanto qualitativo assim como quantitativo, de forma timida nas escolas Superiores angolanas enfrentando
grandes dificuldades na construcao dos conceitos intercalando a teoria e a pratica, o conhecimento
junto com os estudantes de maneira prazerosa e contextualizada, por motivo de recursos materiais,
bem como infraestruturas, laboratérios e recursos humanos pautando no procedimento com aulas
exclusivamente expositivas.

O TERCEIRO PERIODO (2002 -2013):

O terceiro periodo é marcado com a aprovacao pela Assembleia Nacional a Lei de Bases do
Sistema da educacao (Lei 13/01 de 31 de Dezembro). Contendo o esboco do que se pretende com esta
accdo e define um novo sistema educativo para dar resposta os desafios da educacao do século XXI.

Nesta perspectiva, de acordo com a lei de Base Angolana do sistema educativo, a reforma
educativa caracteriza-se, do ponto de vista geral atingir o objectivo: equipar as salas, laboratérios e
oficinas, para que o ensino experimental tecnoldgico possa levar a uma apreensdo das aprendizagens
mais significativas e ao desempenho de uma profissdo. No caso da Fisica, ja se notam esforcos para que
este fique na altura das exigéncias da Didactica desta Disciplina.

Deste modo, a grande explosdo no acesso ao Ensino Superior em Angola ocorreu em 2002 fruto
da combinacao de dois factores importantes, (i) o término da guerra civil com o qual associa-se a expansao
do ensino superior a nivel nacional e o (ii) incremento da verba or¢amental destinada a este nivel de
Ensino”.

As caracteristicas descritas nos diferentes periodos, permitem-nos compreender que o sistema
educativo angolano passou por diversas reformas educativas, desde a fase colonial até a actualidade
com influéncias positivas e negativas, com varios modelos educativos, que vao dos paises do Leste
Europeu aos da América Latina, tudo o que afectou o modelo de aprendizagem e com ele sua
fundamentacdo tedrico-cientifico.

ACTIVIDADES EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE FiSICA

As actividades experimentais no ensino de Fisica desempenham um grande papel no processo
de ensino e aprendizagem, pois, constituem uma ferramenta que facilita o processo de ensino-
aprendizagem no entendimento e compreensao dos conteldos curriculares por meio da relacdo teoria-
pratica.

Assim, na histoéria da ciéncia, o termo actividade experimental comeca com Francis Bacon (1561-
1626), que valorizou a experiéncia realizada até aquele momento, criticando a colecta de dados da
observacao casual como fonte de conhecimento, RETRATO (2015) .

A partir deste momento, Galileo Galileu (1564-1642) em Italia, foi quem levantou a separacdo
entre pensamento religioso e cientifico, atribuindo a este Gltimo, uma predominancia de validade sobre
o primeiro. Embora Galileu ndo tenha descrito explicitamente os procedimentos cientificos, que
actualmente é reconhecido como um método experimental.

Isaac Newton (1642-1727) resgata e integra o trabalho experimental ao trabalho cientifico;
valoriza a actividade que ocorre no laboratério e a utiliza de forma muito diversificada. Assim, na Mecénica
Celeste, o0 espaco era seu laboratério e os métodos matemadticos seus instrumentos.

KALOSHINA, (1990 p.11) enfatiza o desenvolvimento do positivismo, ratifica-se o respeito pela
experimentacdo, passando a ciéncia uma construcdo de modelos explicativos sobre a realidade, a
observacdo e experiéncia controlada, o conhecimento rigoroso, usando a analise Matematica.
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Desta forma, uma das primeiras instituicdes a utilizar alguns dispositivos experimentais para
demonstrar principios fisicos para grandes audiéncias foi o Museu de Alexandria, criado por Ptolomeu
I, por volta do ano 300 A.C. de acordo com GASPAR e MONTEIRO (2005 p. 3), de outra forma, o uso de
actividades experimentais foi mais difundido nas escolas entre a metade do século XIX e a metade do
século XX, nessa época os equipamentos experimentais tinham alto custo e costumavam ser apresentados
pelo professor em laboratérios didacticos de Fisica, que pouco lembram os que conhecemos hoje.

Apesar das actividades experimentais estarem ha quase 200 anos nos curriculos escolares e
apresentarem uma ampla variacdo nas possiveis planificacdes, nem por isso os professores tém
familiaridade com essa actividade. Sendo, por isso, GASPAR e MONTEIRO (2005 p.4), relatam actividades
semelhantes realizadas na Universidade Politécnica de Valéncia, na Espanha. Num trabalho, desenvolvido
com a disciplina de Fisica, esta incluia o uso de equipamentos, videos e softwares. Entrevistas realizadas
com cerca de 60 estudantes mostraram que, para a maioria, dessas actividades facilitaram a compreensao
da teoria. Os autores concluiram que as experiéncias motivaram os estudantes, despertaram neles o
interesse pelos temas abordados e tornaram as aulas mais atractivas. Nesta linha de pensamento, a
experimentacdo no ensino de Fisica possibilita que os estudantes participam na construcdo dos conceitos,
das teorias, permitindo explorar os aspectos existentes entre a Fisica e a realidade, de forma a incentivar
o estudante a conhecer, a entender e aprender a aplicar a teoria na pratica, os mesmos ndo precisam
somente ser realizados em laboratérios com materiais de alta qualidade, mas sim, podem ser realizados
em sala de aula de forma demonstrativa ou manipulativa, com materiais alternativos e de baixo custo,
dependendo Unica e exclusivamente da criatividade dos professores.

O CARACTER MOTIVACIONAL DA ACTIVIDADE EXPERIMENTAL

A actividade experimental constitui elemento motivador, baseando na contemplac¢do passiva
dos enigmas da natureza, aspectos que em pouco tempo chamam a atencdo dos estudantes, facilitando
a aprendizagem dos conceitos, do ponto de vista afectivo, aproximando do interesse pelo conhecimento
cientifico, quando realizada com materiais simples que o estudante tem condi¢cdes de manipular e
controlar, facilita a aprendizagem dos conceitos.

Assim sendo, MOURA (2014, p.12), apresenta os objectivos principais para a realizacdo de
actividades experimentais no ensino de Fisica, fundamentam-se em:

* llustrar e ajudar a compreensao dos contetddos desenvolvidas nas aulas teéricas.
e Tornar o conteldo interessante e agradavel.
 Desenvolver a capacidade de observacao e reflexao dos estudantes.

Nesta ideia, para que haja maior aproveitamento destas actividades, é necessario que, sejam
simples, rapidas e claras com relacdo aos objectivos pretendidos. Os experimentos podem ser motivados
por aqueles que sdo executados pelos professores para que os possam ser observados pelos estudantes.

Portanto, com a utilizacdo das actividades experimentais no ensino de Fisica, é possivel fazer
com que o estudante tenha um pensamento diferente a respeito dos conceitos, uma vez que ele tem a
oportunidade de observar e, inclusive, aplicar o fenémeno que esta sendo estudado passando a ter um
papel mais activo na producao do seu préprio conhecimento, podendo questionar os factos que estdo
sendo observados, SOARES (2011).

Desta forma, criar um ambiente de elevado interesse cientifico e social, nele imergindo o
estudante, é uma premissa essencial para o sucesso pedagdgico. Portanto, nas ac¢des geradas pelo
principio metodolégico de referéncia, é criar o ambiente interessante, de maneira que satisfaca a
necessidade, de modo a nortear as accoes de aprendizagem que os estudantes irdo seguir, orientadas
pelas accoes de ensino—aprendizagem.

Segundo ROSA (2005, p.6), afirma que o experimento:

(...) € o0 elo que falta entre o mundo abstracto dos pensamentos e ideias
e o mundo concreto das realidades fisicas. O papel do experimento é,
portanto, o de conectar dois mundos, o da teoria e o da pratica” que
remete a identificar o experimento como espaco no qual é possivel
atribuir significados e potencializar o conhecimento tedrico. O uso do
experimento didactico no ensino de Fisica toma a conotacdo de
imprescindibilidade, situacdo que parece ser consensual aos
investigadores e, também, entre os professores que nao refutam o uso
de actividades experimentais no processo ensino-aprendizagem de
Fisica.
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Desta forma, as interac¢oes dos estudantes com o material experimental podem ser somente
visuais, isto acontece quando a experiéncia é feita pelo professor, em aulas que denomina-se por
demonstracao; ou pela forma manipulativa, quando, em pequenos grupos, os estudantes trabalham no
laboratério.

ia, de acordo com SERE (2003, p.39), a motivacdo e a aprendizagem adquiridas pelos estudantes
ao utilizar actividades experimentais no ensino de Fisica ndo dependem apenas da forma como o
professor aborda o conteutdo, mais, sobretudo, do interesse pessoal de cada estudante em aprender,
no desenvolvimento das actividades experimentais no ensino de Fisica, é de suma importancia que haja
a discussao dos resultados obtidos utilizando-se dos conceitos, para que os estudantes tenham condi¢oes
de entender o que foi feito e para que foi feito.

Contudo, a intensa familiarizacdo com o objecto fisico em discussdo também proporciona
educacdo e importantes os valores humanos, como atitude em relacdo ao trabalho intelectual, a vontade
de persistir na busca das informacdes necessarias e de encontrar os elementos necessarios para o
esclarecimento da situacdo discutido.

FUNCAO DS ACTIVIDADES EXPERIMENTAIS NA FORMACAO PEDAGOGICA

Um dos popdsitos da apresentacao do subtema acima, cinge-se fundamentalmente em ilustrar
algumas funcdes que possam contribuir no processo de formacao dos estudantes, através de actividades
experimentais de Fisica de forma a serem usados em outras situagoes tendo em conta o contexto assim
como aos objectivos que se pretende.

Segundo ALVAREZ, (1996, p. 78) as diversas fontes de informacdo especializadas sobre as
actividades experimentais do ensino de Fisica permitem com que os estudantes possam adquirir
experiéncias, conduz a afirmar que as funcdes das actividades experimentais podem ser classificado de
acordo o nivel de abordagem a vida nos campos: académico, laboral e investigativo, cada um ao seu
nivel conforme se segue abaixo:

Do ponto de vista académico:
* Proporcionar experiéncias e oportunidades concretas para abordar equivocos estudantis.

 Fornecer uma visdo geral das varias ciéncias e natureza provisoéria e tentativa de suas teorias e
modelos, bem como o confronto com os fenémenos da vida quotidiana e compreender a imagem
fisica do mundo.

* Intuir e prever o comportamento de grandezas fisicas indicadas, de acordo com o problema
identificado e praticar objectivos especificos (hipétese de emissao).

« Para atingir os habitos de leitura, analise e sintese.
« Para alcancar uma boa expressao oral.

Concordando com as funcoes das actividades experimentais do ensino da Fisica na perspectiva
académica, pode-se dizer que as actividades experimentais remete-nos a desenvolver experiéncias e
possibilidades concretas da natureza dos objectos ndo s6 de forma proviséria como também na tentativa
de suas teorias e modelos, bem como o confronto com os fenémenos da vida quotidiana em compreender
a imagem fisica do mundo, assim como, comportamento de grandezas fisicas indicadas, de concordancia
com o problema identificado de maneira que se faca leitura, andlise e compreensao do fenémeno
observado.

Do ponto de vista laboral:
« Transferir ou generalizar solucdes para outras situacoes problematicas.
* Manusear e medir com instrumentos de medicao.

« Avaliar as ferramentas e equipamentos a utilizar para uma melhor demonstracdo da teoria ou
fenémenos estudado.

« Criar habitos de autonomia e independéncia cognitiva.
« Desenvolver os recursos didacticos métodoldgicos para pér em pratica como futuro professor.
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Deste modo, a funcdo da actividade experimental do ponto de vista laboral, contribui na
possibilidade da aquisicdo de habilidades praticas de manusear e realizar novas ac¢des em circunstancias
diferentes com base nos instrumentos e ferramentas de laboratério de maneira a provar os dados a ser
observado, a generalizar as solucdes para outras situacoes problematicas.

Do ponto de vista investigativo:
« Desenvolver habilidades de raciocinio légico e interpretativo.
» Comunicar os valores relativos a natureza da ciéncia.
- Simular e apreciar o papel da investigacao cientifica.
* Processar, avaliar e interpretar os resultados experimentais.
* Preparar e defender um relatério cientifico.
« Identificar e formular o problema por causa de uma situacao problematica.

Neste aspecto, a funcdo investigadora favorece a descoberta do fendmeno no qual permite o
desenvolvimento de habilidades de raciocinio légico e interpretativo para que possam ser comunicados
os valores relativos a natureza da investigacdo de maneira a contribuir no processo da compreensao da
sociedade, particularmente no ensino de Fisica.

MOURA (2014, p. 33), assegura que o experimento no ensino da Fisica constitui um meio de
ensino e aprendizagem, associado aos métodos de consecucdao dos objectivos, e até mesmo na
possibilidade de reformas ou melhoria das metodologias utilizadas para o seu desenvolvimento, existindo
a este respeito para aqueles que tém sido levantadas e até mesmo chegando a inferir que actividades
experimentais favorecem a explicacdo dos factos, que contribui na compreensao dos fenémenos
estudados no ensino da Fisica.

CONSIDERACOES FINAIS

Os fundamentos tedéricos visou garantir a concretizacdo dos pressupostos, para a sistematizacao
dos conceitos essenciais de maneira a obter uma direccdo mais efectiva do processo de ensino-
aprendizagem no campo das actividades experimentais na formacdo pedagdgica dos estudantes do
ensino de Fisica.

Nota-se insuficiéncias de actividades experimentais como forma de alcan¢ar a relagdo teoria-
pratica e a sistematizacdo dos conceitos essenciais do ensino de Fisica no ensino Superior em Angola.

As tarefas que se realizam durante o processo de ensino aprendizagem das actividades
experimentais tém um carater instrutivo, ndo potencializando o formativo, o educativo e o desenvolvedor,
o que limita a formacao pedagdgica dos estudantes do Ensino de Fisica.

As actividades experimentais, constitui um instrumento gerador de observacoes e de dados
para as reflexdes, ampliando a argumentacdo dos estudantes. No experimento, tem-se o objecto em
que ocorre manipulacdo do concreto, pelo qual o estudante interage através do tacto, da visdo e da
audicdo, contribuindo para as deducdes e as consideracdes abstractas sobre o fenémeno observado.
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AS DEFICIENCIAS, SUAS HISTORIAS E SEUS PERCALCOS

PaTricIA HERMINIO DA SiLvA

RESUMO

Esse artigo pretende abordar reflexdes a respeito da educacdo especial, a educacédo inclusiva e as
multiplas deficiéncias. A escola integradora surge como uma opcao inovadora face a velha tradicional
e exclusivamente escolar e define-se pela sua abertura e aceitacdo sem sexo, idade, origem social,
situacdo econdémica, grupo social ou étnico, distincoes dos alunos com necessidades especiais de
aprendizagem nas aulas regulares, que geralmente eram excluidos ou expulsos das escolas normais. O
objetivo deste artigo é analisar, em primeiro lugar, as politicas educacionais dos antigos governos em
direcdo a educacao especial e seu transito - atraso em direcdo a escola inclusiva e a forma como tem
sido concebida a educacdo integradora e a escola inclusiva em nosso pais. Num segundo momento,
procuramos demonstrar a rota¢do da politica educacional em dire¢do a antiga concep¢ao de educagao
especial contra os grupos excluidos e a populacdo mais vulnerdvel socialmente, apesar de uma maior
igualdade, equidade, declaracoes governamentais de inclusdo econémica, politica, social, cultural e
educacional. Concluimos em um terceiro momento, com uma proposta renovada de escola inclusiva.

Palavras-chave: Educacao Especial. Inclusdo. Integracdo.Politica Educacional. Regras de Admissao.

INTRODUCAO

Ainclusdo é um desafio da educacdo basica que estabelece a pratica educativa norteadora em
acoes voltadas a incorporacdo de meninas, meninos e jovens ao sistema educacional nacional que, por
alguma outra causa de desigualdade social, cultural, de género e / ou econ6mica, ndo tenham acesso
ao sistema educacional e / ou estdo em risco de exclusdo dos servicos educacionais.

A busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo em que os
homens gozem de liberdade de expressdo e de crencas e possam
desfrutar da condicdo de viverem a salvo do temor e da necessidade, por
um mundo em que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
seres humanos e da igualdade de seus direitos inalienaveis é o
fundamento da autonomia, da justica e da paz mundial, originou a
elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que
representa um movimento internacional do qual o Brasil é signatario
(FACION, 2008, p. 55).

Abordar a questao da educacdo inclusiva implica considerar uma transformacao da sociedade
excludente para que, na construcdo permanente da democracia e da participacdo cidadg, haja a inclusdo
de todos os setores da sociedade, sem distin¢cdo de posicdo econdmica, sociocultural, étnica, de género
ou politica. A construcdo desta nova sociedade passa pela participacdo de todos os cidadaos, autoridades
governamentais e instituicdes sociais, incluindo a educacdo como instituicdo, que pode promover a
equidade e a justica social para com os excluidos ndo sé do sistema educativo, mas também da prépria
comunidade.

Porém, a educacao tem sofrido o ataque das idas e vindas da politica econémica, com os cortes
anunciados no orcamento do setor e a orientacdo do “pretenso equidade”, ao oferecer bolsas de estudo
a alunos “inteligentes” com menos recursos, para que possam continuar na escola, seja qual for o nivel.
Por outro lado, sdo cortados orcamentos para Ministério da Educacdo Publica e universidades publicas,
o crescimento do subsistema privado é favorecido em todos os niveis, o ingresso de jovens em niveis
superiores de ensino é limitado por meio de exames admissionais - como um processo de selecdo e
exclusdo dos "menos favorecidos" da escola publica - deixando de fora aqueles que ndo apresentam
"capacidade intelectual”

www.primeiraevolucao.com.br .
Ano Il - N° 30 - Julho de 2022 - ISSN: 2675-2573 EVOLUCAO 89 -



Desse modo, na mesma politica de bolsas, por exemplo, ocorre a discriminacdo social e a exclusdo
dos marginalizados em algum aspecto. Nesse processo, se modificam as politicas de educacdo de meninos
e meninas com necessidades educacionais especiais, para falar de uma escola de integracdo e de um
esboco timido de escola inclusiva; mas, ao mesmo tempo, volta ao conceito de assisténcia médica com
as classificacoes novamente impostas pela Subsecretaria de Educacao Basica, definindo cada uma das
deficiéncias. No entanto, qualquer esteredtipo acarreta segregacao e enfraquecimento da dignidade
das pessoas. Por isso, a escola inclusiva constitui uma inovacdo e uma abertura democratica para acolher
integrantes de todos os setores sociais.

O PROBLEMA DE MARGINAGAO ESCOLAR E EXCLUSAO DE GRUPOS VULNERAVEIS

Uma das caracteristicas de uma sociedade inclusiva é a abertura das escolas a toda a populagdo,
para que todos aqueles que desejam fazé-lo tenham um lugar e possam ter acesso a uma educacdo de
qualidade, permanecam no sistema, participem de todas as atividades e praticas sécio - educacional,
como parte integrante da comunidade educativa e da sociedade em geral.

Equalizar oportunidades, reduzir barreiras a aprendizagem, abordar a heterogeneidade e atender
as necessidades de todos os alunos é um desafio dificil de alcancar, especialmente quando insistimos
em rotular, separar, distinguir ou discriminar. A escola inclusiva ndo surge do nada, mas ha um longo
caminho anterior que teve que ser percorrido, desde a ideia de educacdo especial, a de uma escola de
educacao especial, passando pela escola de integracdo, cuidado de pessoas com precisa aprender
especiais e chegar a ideia contemporanea de uma escola inclusiva.

Porém, para alcancar uma escola inclusiva precisamos construir uma sociedade inclusiva, na qual
todos nos encaixemos, com nossas diferencas e particularidades, com nossos dons e habilidades, com
nosso conhecimento e ignordncia. Uma sociedade democratica ndo no nome, mas, na pratica, que faca
com que todos os seus membros, todos os cidadaos, se sintam em igualdade de condicbes para
participarem na vida politica, econémica, social, cultural, com acesso a todos os servicos, nomeadamente
salde, educacdo e habitacdo. Uma sociedade que acomoda a todos, independentemente da condicdo
social, sexo, idade, crencas ou origem étnica, e todos temos os mesmos direitos e obrigacoes sem
privilégios de acordo com a lei e de qualquer espécie; essa é uma sociedade inclusiva, que oferece
oportunidades para todos.

Rosseto (2005, p. 42) afirma que:

[...] ainclusdo é um programa a ser instalado no estabelecimento de
ensino a longo prazo. Ndo corresponde a simples transferéncia de
alunos de uma escola especial para uma escola regular, de um professor
especializado para um professor de ensino regular. O programa de
inclusdo vai impulsionar a escola para uma reorganizacdo. A escola
necessitara ser diversificada o suficiente para que possa maximizar as
oportunidades de aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais.

Uma sociedade inclusiva é, portanto, a sociedade que acolhe os membros das diferentes classes
sociais, sem discriminacdo, sem exclusao ou limitacoes para o desenvolvimento pessoal e coletivo. O
importante é que todos os cidadaos tenham um lugar nessa sociedade, sem serem marginalizados dos
campos em que se desenvolve a vida social comunitaria. A escola desempenha um papel fundamental
na transformacao da sociedade, na transicdo da sociedade reprodutiva para a sociedade da transformacdo
produtiva com equidade e justica. Portanto, deve ser o pivé em torno do qual gira a politica de inclusdo
social.

EDUCACAO E INTEGRACAO SOCIAL

A educacado escolar envolve a formacao para a cidadania, que “implica que as pessoas se envolvam
nas questoes que dizem respeito a sua comunidade, seja ela familiar, laboral, social e de poder”. Este
envolvimento significa também solidariedade entre os membros de uma comunidade escolar, por
exemplo, para que a responsabilidade pela educacdo recaia ndo sé sobre o professor, mas também sobre
os proprios alunos, as autoridades, os pais e as autoridades civis. Portanto, a educacdo inclusiva implica
a responsabilidade de todos os atores do processo ensino-aprendizagem e no apoio a meninos e meninas
com necessidades educacionais especificas, sem a necessidade de rotuld-los como deficiéncias motoras,
visuais, auditivas etc. como necessidades educacionais especificas.
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A capacidade de abrir o espirito para acolher colegas com estas caracteristicas serd um dos
objetivos da educacdo de forma a integrar ndo s6 quem tem algum NEE-(declarar a sigla), mas também
quem tem dificuldade em entrar e permanecer na escola, superando a visdo compassiva da tolerdncia
para gerar uma atitude ativa de aceitacdo e inclusdo em todas as atividades de aprendizagem e
extracurriculares pelos préprios professores e colegas. Desta forma, seria formado para a convivéncia
e apoio mUtuo, e ndo apenas para competicdo entre si.

Em um pais capitalista, com uma politica oficial neoliberal, onde prevalece a competitividade
como principio de sucesso e conforto na vida, é mais dificil alcancar a utopia de uma escola igualitéria
e equitativa; no entanto, foram as utopias que conseguiram transformar as sociedades histéricas e
acreditam que “a educacao contribui para melhorar a coesao social quando é capaz de formar para a
convivéncia, e de proporcionar as pessoas um melhor horizonte de insercdo na vida produtiva, de
desenvolvimento cultural e instituicdes sociais”, é construir uma utopia que possa favorecer uma
transformacao radical da sociedade nos seus valores e nas suas atitudes para com as pessoas com
necessidades educativas especificas.

Uma educacdo inclusiva responderia, entdo, a uma sociedade democratica, igualitaria e inclusiva.
A reforma politica em direcdo a democracia global também deve passar pela escola que impacta a esfera
social - coletiva e individualmente - a fim de alcancar uma sociedade mais solidaria e cooperativa. Essa
modalidade escolar ndo teve importancia para os especialistas da época, pois nunca abordaram as
questoes relacionadas a educacdo especial, a politica educacional de integracdo, muito menos a educacdo
inclusiva.

Ainclusdo no campo da educacdo requer uma visdo nao sé nacional, mas também internacional,
como politica norteadora para os paises-membros das Nacoes Unidas. Portanto, é importante reconhecer
que para a UNESCO (1990):

Inclusdo é um movimento que visa transformar os sistemas de ensino
para responder a diversidade dos alunos. E imprescindivel a efetivacdo
do direito a educacdo com igualdade de oportunidades e estd
relacionada ao acesso, permanéncia, participacdo e aproveitamento de
todos os alunos, com especial destaque para aqueles que por motivos
diversos sdo excluidos ou em risco de serem marginalizados.

A politica educacional para criancas com necessidades educacionais especiais em todos os paises
nao tem sido consistente ao longo da histéria: desde uma concepcdo separatista e segregacionista da
criacdo de recintos especiais para crian¢as com algum tipo de deficiéncia, até a escola de integracao,
sem levar em conta o que é integracdo escolar, como pode ser realizada e que tipo de modificacoes
curriculares deveriam ter sido feitas para alcanca-la, e até mesmo que tipo de treinamento deveria ser
dado aos professores em formacao e que tipo de treinamento em exercicio; Tampouco se pensou em
disponibilizar assistentes para apoiar o trabalho em sala de aula quando tivessem alunos com essas
caracteristicas.

Agora, as reformas democraticas devem passar pela escola, para que possamos formar cidadaos
do futuro sob essa nova visdo de sociedade. A democracia na educacdo passa primeiro pelo acesso a
escola, para que nenhum cidadao fique sem escola e todos - criancas, jovens, adultos, homens e mulheres,
deficientes ou ndo - atendam as suas necessidades basicas de aprendizagem.

Essa nocdo nao se reduz apenas a expansao dos servicos educacionais, mas é ampliada para
levar em conta os contextos socioecondmicos, politicos e culturais dos alunos, a fim de promover a
aquisicdo de competéncias que lhes permitam um melhor aprendizado, aprimoramento de sua qualidade
de vida e alcancar um desenvolvimento econémico, social e cultural que resulte na melhoria do seu
desempenho profissional e da qualidade de vida.

N3o se trata apenas dos principios bdsicos de leitura, escrita, expressao oral, calculo e resolucao
de problemas como objetivo final da escolariza¢do, mas como base para alcancar um maior
desenvolvimento humano a partir dos seus contetdos bdsicos, conhecimentos teéricos e valores praticos
e atitudes, necessarias para que o ser humano possa sobreviver, desenvolver plenamente suas capacidades,
viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente no desenvolvimento, melhorar a qualidade de
vida, tomar decisdes informadas e continuar aprendendo.

Uma democracia educacional entendida desta forma seria insuficiente para abarcar uma série
de cidadaos frequentemente excluidos do sistema educacional, deficientes de qualquer tipo - alguns
mais do que outros, mas segregados ou, pior ainda, discriminados pela sociedade, escola e cidaddos.
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Portanto, a democracia sem reforma escolar é incompleta; e isso, sem mudanca social, € uma
ilusdo utdpica. A politica educacional no Brasil tem se caracterizado por sua inconsisténcia em relacdo
a este segmento da popula¢do. Do abandono absoluto a educacdo especial, a escola de integracdo e a
uma proposta morna de uma escola inclusiva.

A ESCOLA TRADICIONAL

A escola, como instituicdo, passou por diferentes etapas e funcdes, desde a escola elitista,
educando os filhos das classes altas, até a escola de formacdo de mao de obra e meios para evitar a
vadiagem e a delinquéncia juvenil, e um meio para preparar o futuro trabalhadores. Essa é a origem da
escola publica. Por outro lado, a Igreja Catélica tem historicamente formado alguns membros interessados
em resgatar criancas carentes por meio da educacao, a fim de formar bons cristaos e, eventualmente,
bons cidadaos.

O governo brasileiro durante quase trés séculos ndo desenvolvia acoes
para a escolarizacdo do povo e sé na terceira década do século XIX
surgird algum empenho neste sentido. De 1834 a 1934, assiste-se no
Brasil a uma lenta, mas continua democratizacdo do acesso a escola
publica basica nas redes estaduais e [...] nas municipais (LEAO, 2005, p.2).

A escola publica foi considerada tradicional ao longo da histéria. Ndo sé pelos seus métodos
pedagdgicos, mas também pelos objetivos de formacao de bons cidadaos. Portanto, todo cidadao, todo
menino e toda menina tem direito a ser educado, instruido e aceito nas escolas publicas, sem distin¢cao
social ou religiosa, ou condicdo racial ou Ffisica. Na pratica, tratava-se de uma segregacao do "anormal”,
do "diferente", poderia se dizer que ndo foi considerada a possibilidade de inclusdo de meninas e meninos
com deficiéncia nos grupos considerados "normais". Era uma forma de intolerancia e rejeicdo da
diversidade. Foi considerado “natural”, pois a escola deve formar cidaddos integros, saudaveis e produtivos.

A CLASSIFICACAO TRADICIONAL CLASSICA DE DEFICIENCIAS E A EDUCACAO ESPECIAL

Para compreender a evolucdo da escola tradicional para a escola inclusiva, é importante fazer
um breve panorama da concepcao tradicional do que se considerava uma deficiéncia ou deficiéncia que
merecia a segregacdo da escola "normal” e a existéncia de escolas educacionais especiais.

[...] podemos dizer que uma das diferencas fundamentais entre os
cientistas naturalistas e os socialistas diz respeito, portanto, ao modo
como concebem as diferencas na constituicdo biolégica das pessoas.
Vista como uma barreira socialmente intransponivel, a disfuncdo
biolégica desencadeia e exclusdo de pessoas das atividades cuja
realizacdo ela dificulta. Justifica-se a exclusdo, em principio, enquanto
se aguardam descobertas cientificas que permitam atuar
biologicamente sobre aquela anomalia. Mas, enquanto se aguarda,
amplifica-se o potencial desta barreira, uma vez que a prépria exclusao
desencadeia a constituicdo de outras barreiras ao desenvolvimento
intelectual, num processo continuo. Cria-se assim uma deficiéncia.
(TUNES, 2003, p. 9)

Agora, de acordo com a deficiéncia da Organizacdao Mundial de Salde é entendida:

[...] A perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicolégica,
fisiolégica ou anatémica, que pode ser temporaria ou permanente. As
deficiéncias incluem a existéncia ou aparecimento de uma
anormalidade, defeito ou perda produzida por um membro, 6rgao,
tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, incluindo sistemas de
funcdo mental.

As definicoes das necessidades educacionais especiais apresentadas sdo as seguintes (ONU, 1993):

HABILIDADES EXCELENTES

Conjunto de caracteristicas que permitem aos alunos se diferenciarem significativamente do
grupo socioeducativo a que pertencem em uma ou mais das seguintes areas da atividade humana:
cientifico-tecnoldgica, humanistico-social, artistica e / ou motora. Estes alunos, por apresentarem
necessidades especificas, requerem um contexto facilitador que lhes permita desenvolver as suas
capacidades e satisfazer as suas necessidades e interesses em beneficio préprio e da sociedade.
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No Brasil existem poucas instituicdes que atendem a este tipo de necessidades educacionais
especiais, e poucas escolas possuem professores preparados para detectar esse tipo de aluno. Por esse
simples fato, é dificil ndo sé a deteccao precoce dessas criancas, mas também sua formacao adequada,
o que requer um curriculo flexivel e adequado as suas necessidades e tendéncias.

AUTISMO

Transtorno de desenvolvimento generalizado que se reflete nas relacdes sociais (alteracdo nas
manifestacoes ndo verbais: expressao facial, olhar, incapacidade de estabelecer relacdes com iguais,
auséncia de comportamentos espontaneos, apontar, mostrar interesse em algo, etc.), na comunicacdo
(atraso ou auséncia de desenvolvimento da linguagem oral, alunos com linguagem adequada tém
problemas para iniciar ou manter uma conversa, uso estereotipado ou repetitivo da linguagem), e em
padrdes de comportamento inadequados (preocupacdo excessiva com um foco de interesse, aderéncia
inflexivel a rotinas especificas ndo funcionais, repetitivas estereotipias motoras: apertar as maos, torcer
os dedos, etc.).

Esses casos sao ainda mais dificeis de detectar, porque nem os pais nem os professores estdo
preparados para descobrir os padroes de comportamento indicados a tempo e poder encaminha-los
para atendimento especializado. Por outro lado, embora se percebam anomalias no desenvolvimento
da crianca, acredita-se que seja devido a idade e a medida que envelhece vai ultrapassando as dificuldades
ou anomalias que apresenta no seu comportamento, em relacdo ao que é considerado normal.

SURDEZ

E a perda auditiva em que é necessério um estimulo sonoro de mais de 70 decibéis para ouvir
[...] Os alunos surdos usam preferencialmente o canal visual para se comunicar, e é necessario ensinar-
lhes um sistema de comunicacdo eficaz (lingua de sinais, lingua oral ou outro). Essa condicdo nao afeta
o desempenho intelectual da pessoa.

AUDICAO

E a perda auditiva, de superficial a moderada, em que é necessario um estimulo sonoro de até
70 decibéis para ouvir, ou é a perda auditiva em um dos ouvidos que permite ouvir até o choro de um
bebé ou do latindo de um cachorro. Eles se beneficiam do uso de aparelhos auditivos. Essa condicdo
nao afeta o desempenho intelectual da pessoa.

Embora essas limitacdes auditivas ndo afetem por si s6 o bom desenvolvimento intelectual,
estdo sujeitas a sua deteccdo precoce, pois se as criancas nao tiverem uma boa audicdo, encontrarao
problemas no aprendizado da lingua, o que implica maiores dificuldades no aprendizado. Por isso, uma
atencado especial dos pais e educadores é necessaria para detectar a tempo esses casos e encaminha-
los aos especialistas.

“DISCAPACIDADE"” INTELECTUAL

E caracterizada por limitacdes significativas no funcionamento intelectual e comportamento
adaptativo que se manifesta em habilidades adaptativas conceituais (linguagem, leitura e escrita e
autodirecdo, entre outras), sociais (interpessoal, responsabilidade, autoestima e seguir regras, etc.) e
praticas, por exemplo: atividades da vida diaria, administracdo de dinheiro ou habilidades ocupacionais.

Podem ser criancas com aprendizagem lenta ou déficit de atencdo agudo, problemas hiperativos
ou disléxicos e / ou comportamentais.

DEFICIENCIA DO MOTOR

Existem dificuldades no controle do movimento e da postura da pessoa, em determinados grupos
musculares e em diferentes niveis (leve, moderado e grave). Adaptacdes arquitetonicas e suportes
pessoais como cadeiras de rodas, muletas e andadores, por exemplo, facilitam a autonomia e interacao
do aluno com seu ambiente. Essa condicdo ndo afeta o desempenho intelectual da pessoa.

Aqueles com graves dificuldades podem ter dificuldades de aprendizagem, principalmente
porque ndo conseguem manter a atencdo adequada nas aulas ou em casa para fazer o dever de casa.
No entanto, sdo sujeitos cognitivos e capazes de construir a aprendizagem, desde que tenham apoio
moral, fisico e emocional dos pais, professores e discipulos.
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MULTIPLA DEFICIENCIA

Presenca de duas ou mais deficiéncias fisicas, sensoriais e / ou intelectuais (por exemplo: alunos
surdos-cegos, alunos com deficiéncia intelectual e motora, ou deficiéncia auditiva e motora, etc.). A
pessoa, portanto, requer suporte em diferentes areas de habilidades adaptativas e na maioria das areas
de desenvolvimento.

Sao casos mais complicados que efetivamente requerem instituicdes especializadas para sua
formacdo, uma vez que, em geral, nem os professores nem as escolas estdo preparadas para formar
essas disciplinas. Por isso, é imprescindivel que haja politicas educacionais que oferecam atencdo
adequada a esses €asos.

BAIXA VISAO

Estd associado a um nivel visual que, mesmo com correcdes comuns (lentes ou dculos), impede
a pessoa de planear ou executar visualmente uma tarefa, mas permite melhorar o funcionamento através
da utilizacdo de meios 6pticos e ndo épticos e / ou adaptacdes do ambiente, ambiente ou técnicas. As
ajudas podem ser, por exemplo: lupas, contrastes de cores, bindculos, telas de aumento e livros com
letras grandes. A visdao subnormal pode evoluir para a cegueira. Essa condi¢do ndo afeta o desempenho
intelectual da pessoa. De acordo com essa definicdo, os alunos que usam 6culos comuns nao
necessariamente se enquadram nessa condicdo.

CEGUEIRA

Falta ou perda do sentido da visdo. A cegueira é geralmente uma condicdo permanente. Nao
afeta o desempenho intelectual da pessoa.

Em ambos os casos, sdo mais as questoes psicoldgicas que podem impedir a aprendizagem destas
criancas com esta deficiéncia. E evidente que o respeito por eles por parte dos colegas e professores é
essencial para proporcionar-lhes confianca e um clima acolhedor e de aceitacdo, ao invés de tolerancia.
A ajuda mtua e o aprendizado colaborativo sdo essenciais nesses casos. Por outro lado, essas disciplinas
contam com maior respaldo da sociedade e da tecnologia moderna: livros em braile, computadores
especiais, telefones, gravadores. Portanto, o mais importante é a parte afetiva em casa e na escola.

A instituicdo de ensino, quase em todos os casos, exceto os extremos, pode abrigar todos os
meninos e meninas que apresentam alguma necessidade especial de educacdo. Porém, deve-se atentar
para o equilibrio que deve existir entre o nimero de criancas com necessidades educacionais especiais
e aquelas consideradas "normais", de modo a ndo sobrecarregar os professores e dar-lhes a atencdo de
que necessitam com o consequente curriculo adequado as suas necessidades. Em outros paises, por
exemplo na Franca, escolas auxiliares sdo fornecidas para apoiar os professores que tém alunos com
essas necessidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

A qualidade educacional em todos os niveis do sistema escolar no Brasil constitui um objetivo
primordial da politica educacional do governo e de cada instituicdo que deseja ser credenciada como
uma escola de qualidade. No entanto, poucos - sendo nenhum - se preocupam em ser considerados
escolas inclusivas.

Confundimos acessibilidade ou possibilidade de acesso, por serem de baixo custo ou quase
gratuitas, que podem ser atendidas por quem quiser e atender aos requisitos burocraticos para ingressar
ou passar no vestibular, para o qual estda em jogo a capacidade intelectual com a possibilidade de interagir,
de realizar atividades de aprendizagem conjuntas, de se relacionar com todos os membros da comunidade
educativa.

Uma escola inclusiva ndo possui vestibular, ndo discrimina por motivos econémicos, de origem
ou social, ndo se classifica segundo habilidades intelectuais que promovam a competicao e manifestem
individualismo na lista de honra, a pretexto de superacao de pessoal e obrigatoriedade de participacao,
a escolta nos dias dedicados as homenagens nacionais. Pelo contrério, incentiva a colaboracdo, a aceitacao
e a ajuda mutua, o didlogo horizontal e a igualdade de tratamento de todos os alunos, independentemente
do seu sexo, idade ou estatuto social, religioso, politico ou étnico.

Conclui-se que a promocado de uma escola inclusiva ou inclusiva seria a politica incontornavel
para atender as necessidades educacionais de criancas, jovens e adultos de ambos os sexos. De qualquer
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forma, seria uma experiéncia a ser empreendida e cujos resultados certamente seriam animadores para
as populacdes beneficiadas. Ndo basta uma educacdo intercultural bilingue, mas uma educacdo que
responda as necessidades da populacdo de acordo com as condicoes geograficas da regido onde esta
inserida, sua organizacdo social e suas potencialidades produtivas. E evidente que o respeito a cultura,
alingua e a idiossincrasia dos povos constitui o melhor incentivo para a construcdo da escola inclusiva.
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ORALIDADE, NEUROCIENCIA E EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS POSSIBILIDADES

SANDRA REGINA DE CAMPOS

RESUMO

O presente artigo se torna necessario para viabilizar potencialidades que a neurociéncia e oralidade
podem trazer para o desenvolvimento das criancas. A neurociéncia tem uma gama de beneficios que
devem ser trabalhados conforme os objetivos de cada atividade na Educacao Infantil. O objetivo deste
artigo é verificar como caracteristicas da neurociéncia possibilita o desenvolvimento da oralidade na
Educacdo Infantil. A pesquisa é de natureza qualitativa e utiliza a pesquisa bibliografica como técnica
de coleta de dados. Os resultados demonstram que a oralidade deve ser desenvolvida desde o
nascimento dos bebés, tendo a mae um papel essencial. Na escola, atividades [Udicas (desenvolvidas
com caracteristicas da neurociéncias) devem ser trabalhadas em sala de aula para promover um melhor
desenvolvimento da linguagem oral, pois promove a interacdo entre os colegas e novas formas de
linguagem. A musica, trabalhada de forma ludica, pode ajudar a crianca a desenvolver a oralidade.

Palavras-chave: Aprendizagens. Desenvolvimento. Ludicidade. Msica.

INTRODUCAO

As criancas aprendem a se comunicar nos primeiros meses de nascimento, dialogando com a mae,
principalmente, pelo olhar ou mesmo pelo choro constante. Os mais velhos identificam as necessidades dos
bebés por esta linguagem peculiar. Ao falar com os bebés, os adultos utilizam uma linguagem simples que
torna-se complexa com o passar dos anos. A linguagem oral serve para que haja comunicacdo de sentimentos
e ideias e acontece pela fala. Ndo nascemos com esta habilidade, ela precisa ser desenvolvida. A escola, a
partir da Educacao Infantil, tem um papel importante. A neurociéncia, aliada as praticas na escola, pode
facilitar as atividades dos professores no desenvolvimento da oralidade, pois fun¢des como memoria,
linguagem, atencao, emocoes, ensinar e aprender sdo produzidos pelos neurénios no nosso cérebro.

A crianca tem contato com a oralidade desde o nascimento, dialogando com a mae, principalmente,
pelo olhar ou mesmo pelo choro constante. Os mais velhos identificam as necessidades dos bebés por
esta linguagem peculiar. Ao falar com os bebés, os adultos utilizam uma linguagem simples que torna-
se complexa com o passar dos anos (MELLO; VITORIA, 2011).

A linguagem oral serve para que haja comunicacdo de sentimentos e ideias e acontece pela fala.
Nao nascemos com esta habilidade, ela precisa ser desenvolvida. Desta forma, a figura materna é a
primeira a tentar desenvolver este aspecto inerente aos seres humanos (SANTOS; FARAGO, 2015).

A neurociéncia entra em cena, pois fun¢ées como memoria, linguagem, atencao, emocdes, ensinar
e aprender sdo produzidos pelos neurénios no nosso cérebro (REIS et al, 2016).

Como representacao desta primeira interacdo com o objetivo de comunicar algo, as criancas
desenvolvem a habilidade de construir simbolos. Muitas delas possuem bonecos com os quais interagem
da mesma forma que aprendeu com a figura materna (OLIVEIRA; MELLO e VITORIA, 1999).

O ser humano aprende algo todos os dias. Aprender a linguagem oral faz parte do
desenvolvimento da memoria, pois o que se retém na memoria € o que foi aprendido. Cabe ao educador
criar estratégias que melhorem a capacidade oral e a neurociéncia se torna uma ferramenta importante
que pode auxiliar no processo de aprendizagem (REIS et al, 2016).

O papel da escola é valorizar a experiéncia com a linguagem oral que a crianca apresenta (umas
mais desenvolvidas que outras) e trabalhar para que ela possa apreender todas as possibilidades que
conseguir. A oralidade deve ser trabalhada diariamente, alguns exemplos sdao quando o professor pede
informacoes, transmite pequenos recados ou orientacoes, pede algum material para a crianca e nos
incentivos que faz para que a crianca possa falar. A oralidade desenvolve competéncias como ler e
escrever (SANTOS; FARAGO, 2015).
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As atividades da escola devem envolver aspectos lidicos, assim a crianca pode se sentir motivada
a participar e interagir com os demais. A ludicidade ndo é um passatempo ou atividade sem nenhum
proposito. Ao propor uma atividade lidica as criancas, o educador precisa garantir que elas terdo a
liberdade de desenvolver a seu modo os acontecimentos (DUPRAT, 2015). A musica pode ser trabalhada
de forma ludica com as criangas e ndo apenas para distrair as mesmas. Este instrumento facilita o
desenvolvimento da oralidade. E desta forma que este artigo se encaminha.

A pesquisa é de natureza qualitativa e utiliza a pesquisa bibliografica como técnica de coleta de dados.

Entender como atividades ludicas, com caracteristicas da neurociéncias, podem facilitar o
desenvolvimento da oralidade.

Trabalhar a oralidade na Educacdo Infantil, sem entender como o cérebro funciona, pode dificultar
o desenvolvimento da crianca.

O trabalho esté estruturado em duas secdes: a primeira trata da oralidade na Educacao Infantil
e na segunda, as possibilidades da neurociéncia na Educacao Infantil e algumas possibilidades. Por fim
a conclusdo retoma alguns pontos do texto.

Verificar como caracteristicas da neurociéncia possibilita o desenvolvimento da oralidade na
Educacao Infantil.

A ORALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL: ALGUNS APONTAMENTOS

A seguir, se abordard a oralidade e a neurociéncia, sob o ponto de vista pedagdégico, mais
especificamente na Educacdo Infantil, abordando as principais vantagens que a neurociéncia, por meio
de atividades ludicas, pode facilitar o desenvolvimento da oralidade nas criancas.

Na Educacdo Infantil existem muitos espacos e atividades que ajudam a desenvolver a oralidade
das criancas, tanto em habilidades quanto em linguagens. Edwards (1999) entende que os professores
devem levar em consideracao as diversas linguagens que as criancas podem demonstrar.

A oralidade é uma habilidade desafiadora para a crianga. A Educacdo Infantil é uma fase de
mudanca de verbalizacdo, na qual as criancas aprendem por imitacao, inclusive, tornando-se um desafio
para os professores da Educacao Infantil (FILGUEIRAS, 2016).

Sobre a oralidade, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil determina que:

As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil, devem ter como eixos norteadores as interacdes
garantindo experiéncias que: | - promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca; Il —
favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical e lll — possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos (BRASIL, 2010).

Por volta dos quatro anos, a crianca estd na fase do desenvolvimento da linguagem oral. Nesta
época é importante o professor compreender a complexidade da aquisicdo desta habilidade pela crianca,
uma vez que ela necessita entender que pode utilizar a oralidade em diferentes ocasides (ALMEIDA, 2012).

O ambiente educacional deve valorizar a interacdo da crianca com a aprendizagem e os demais
envolvidos. Assim, o espaco pode ficar rico em relacdo ao desenvolvimento da oralidade (SILVA, 2011).

A escola deve oferecer estratégias para superar o desafio do desenvolvimento da oralidade.
Quando o professor perceber o siléncio, deve propor novas formas de abordagens para ndo colocar a
crianca em situacao de submissao. Assim, o professor deve falar de maneira clara e ndo infantilizar as
acoes das criancas. Deve tomar cuidado com as eventuais correcoes para nao inibir a forma de expressao
da crianca (OLIVEIRA, 2011).

Uma das tarefas da educacdo infantil é ampliar, integrar e ser continente
da fala das criancas em contextos comunicativos para que ela se torne
competente como falante. Isso significa que o professor deve ampliar
as condi¢des da crianca de manter-se no préprio texto falado. Para tanto,
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deve, escutar a fala da crianca, deixando-se envolver por ela, ressignificando-
a e resgatando-a sempre que necessario (BRASIL, 1998, p. 135).

A oralidade ajuda a crianca a expressar suas opinides e ideias. Sentimentos ficam mais agucados,
ampliando a capacidade de argumentacao e facilitando a comunicacdo. A linguagem oral, assim, se torna
dindmica necessitando de situacoes e possibilidades que devem ser trabalhadas diariamente (SANTOS;
FARAGO, 2015).

Oportunizar espacos de fala para as criancas implica dizer que a escola
permite o uso da fala e a valoriza, procurando estimula-la por meio de
varias atividades que podem contribuir com as falas da crianca, como
contar e recontar histérias, as narrativas que os professores contam,
brincar com textos orais, leituras diversas (FILGUEIRAS, 2016, p. 33)

Brincar com as palavras é um momento de diversdo para as criancas. Brincando ampliam a
participacdo na sociedade e familiarizam-se com a leitura, vivendo experiéncias diversas.

Nesse sentido, uma das praticas da escola capaz de contribuir com a
interacdo e o desenvolvimento da oralidade sdo os trabalhos com a
leitura, cujo objetivo é criar uma via de articulacdo entre o saber e o
protagonismo da crianca. Essa pratica deve ser pensada e organizada
diariamente, a fim de que, no desenvolvimento da linguagem oral,
contribua com o processo de interacdo que a crianca vivencia com ela
mesma e com os outros. A literatura infantil se apresenta como uma
forma positiva de envolver a crianca, desenvolvendo e potencializando
suas linguagens, entre elas a linguagem oral (FILGUEIRAS, 2016, p.35).

Algumas estratégias especificas podem ser utilizadas para o desenvolvimento da oralidade, uma
delas é a musica. A musica possibilita o pensamento, desenvolve a sensibilidade e a capacidade auditiva.
Muitas criancas interagem com o meio ambiente por intermédio da musica. E importante apontar que
sem a interacdo com o mundo externo, fica muito dificil a sobrevivéncia e identificacdo com os pares
(RINALDI, 1999).

NEUROCIENCIA E EDUCAGAO INFANTIL: ALGUMAS POSSIBILIDADES

A neurociéncia se integra a diversas areas do conhecimento. Pode-se entender como uma area
transdisciplinar, pois reuni todas as areas no estudo do cérebro humano (OLIVEIRA, 2014). A prépria
neurociéncia possui areas distintas.

Molecular, que tem como objeto de estudo as diversas moléculas de
importancia funcional no sistema nervoso, e suas interacoes; b) a
Neurociéncia Celular, que aborda as células que formam o sistema
nervoso, sua estrutura e sua funcao; c) a Neurociéncia Sistémica, a que
considera populacoes de células nervosas situadas em diversas regioes
do sistema nervoso, constituindo sistemas funcionais como o visual, o
auditivo, o motor, etc.; d) a Neurociéncia Comportamental, aquela que
dedica-se ao estudo das estruturas neurais que produzem
comportamentos e outros fenémenos psicolégicos como o sono, os
comportamentos sexuais, emocionais, e muitos outros (JUNIO e
BARBOSA, 2017).

Um cérebro saudavel demonstra que uma pessoa esta bem de saude. Ha alguns fatores que
podem contribuir para a satide do cérebro, por exemplo, alimentacao balanceada, sono trangiiilo, sempre
aprender algo (REIS et al, 2016).

Quando se quer entender, por exemplo, a questdo da educacdo, a neurociéncia entra em campo
e as areas se apropriam das terminologias uma da outra em busca de novo conhecimento. Porém, existem
respostas que a neurociéncia ndo pode dar (OLIVEIRA, 2014).

Na Educacao Infantil ocorre nas criancas periodos sensiveis de aprendizagem, momento em que
determinado tipo de aprendizado é mais facil de ser realizado. Por exemplo, aprender linguas ocorre
periodos sensiveis (na infancia e na fase adulta), a percepcao auditiva ocorre ao longo do primeiro ano
de vida (OLIVEIRA, 2014). Com a percepcao auditiva e o reconhecimento de algumas formas de linguagens,
a oralidade comeca a ser aprendida.
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As criancas vivenciam com intensidade e satisfacdo atividades luidicas, como brincadeiras, jogos
e histoérias. O lidico é uma forma de disfarce, proporcionando mudanca de identidade ou fingimento
como, por exemplo, se vestir de super herdi, usar roupas e maquiagens dos mais velhos. O lidico é
reconhecidamente um comportamento préprio da crianca, sendo peculiar a sua natureza, as suas
necessidades e interesses (MELO; VALLE, 2005).

O conhecimento do educador do neurodesenvolvimento permite a utilizagdo de teorias e praticas
pedagdgicas que otimizem as potencialidades de cada aluno (OLIVEIRA, 2014).

Piaget (1976) entende que a trabalhar o aspecto lUdico é obrigatério para as atividades intelectuais
das criancas. Observou que durante o desenvolvimento da crianca surgem diversos simbolos lddicos.
Utilizando o jogo como exemplo, o lidico serve para compensar e liquidar a falta se certos instrumentos
indispensaveis a maioria das pessoas para realizar este ou qualquer atividade.

As brincadeiras, por exemplo, ajudam no desenvolvimento cognitivo, além de potencializar as
habilidades sociais. Mas para isso, o professor necessita propor experiéncias concretas, motivacoes, desafios
e situacoes-problema, que possa favorecer a atividade lUdica entre as criancas (RIBEIRO; SOUZA, 2011).

O lidico, desta maneira, ndo pode ser negligenciado quando pensamos a Educacao Infantil.
Nesta etapa da Educacdo Basica, se percebe mais claramente a espontaneidade das criancas. Espera-se
que o professor tenha conhecimento teérico para lidar com as caracteristicas inerentes ao ludico, pois
estara preparado para atuar desenvolver as diversas vivéncias e capacidades que uma crianca pode possuir.

A musica pode ser considerada um exercicio para o desenvolvimento de varias linguagens,
destacando-se a linguagem oral quando pode-se observar as criancas cantando as musicas e realizando
coreografias. Um professor atento pode encorajar as criancas que apresentam dificuldade com a
pronuncia, como possibilidade de se expressar melhor, valorizando cada evolucdo observada (NEW, 1999).

Na Educacdo Infantil, a musica é de grande importancia e rica em possibilidades, uma vez que o
professor pode estimular sensibilidades, entonacao, ritmo, texto oral, pronuncia de palavras e o vocabulario.
Assim, a oralidade pode ser trabalhada de maneira ludica e divertida (SANTOS; FARAGO, 2015).

A atividade lidica na vida da crianca pode ser compreendida melhor considerando os aspectos
de preparacao para vida, liberdade de acao, prazer obtido, das experiéncias e realizacdo simbélica dos
desejos (CORIA-SABINE; LUCENA, 2009). A musica pode ajudar a desenvolver estes aspectos, dando
sentido a aprendizagem.

O ludico é um jeito diferente de educar. E possivel verificar sentimentos, medos, curiosidades,
interesses e necessidades. Muitos professores ndo levam em consideracdo este fato. O jogo pode ajudar
o professor a conhecer e avaliar o comportamento e desenvolvimento das criancas. O professor, também,
pode deixar a crianca brincar sozinha, espontaneamente. Respeitar o espaco de cada crianca e observar
como ela se comporta pode ajudar a melhorar comportamentos e trabalhar a sociabilidade (DUPRAT, 2015).

Sobre a oralidade, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998, p. 49), indica que “a capacidade de uso da lingua oral que as criancas possuem ao ingressar na
escola foi adquirida no espaco privado: contextos comunicativos, informais, coloquiais, familiares”. O
papel do professor, portanto, deve ser o de mostrar as diferentes possibilidades comunicativas existentes.

Embora a linguagem oral esteja presente no cotidiano das instituicoes
de educacdo infantil, nem sempre é tratada como algo a ser
intencionalmente trabalhado com as criancas. E muito comum que se
pense que o desenvolvimento da fala é natural, portanto ndo exige do
professor uma atencdo especial (AUGUSTO, 2011.

Apos diversas maneiras de trabalhar atividades que desenvolvam o cérebro, é possivel indicar
10 passos para alunos aprenderem melhor (REIS et al, 2016, p. 09):

1-Introduzir o material a ser aprendido fazendo ligacbes com o que ja é sabido;

2-Criar situacoes semelhantes a vida real;

3-Criar oportunidades de rememoracdo e de novas associacoes;

4-Utilizar trabalhos em grupo seguido de exposi¢ao pelos alunos;

5-Aprender fazendo;

6-Utilizar técnicas mnemonicas, ou seja, que auxiliam a meméria, como a musica, rimas;
7-Dividir as atividades em intervalos;
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8-Introduzir o novo, o intenso e o pouco usual;
9-Utilizar tempo de relaxamento entre as atividades;
10-Levar em conta a necessidade de consolidacdo da memoria.

Os passos acima podem ser utilizados por toda a Educa¢do Basica, inclusive a Educacdo Infantil.

Professores devem planejar as suas atividades para que contenham atividades diarias que
envolvam a fala e a reflexdo sobre a lingua. (SANTOS; FARAGO, 2015).

CONSIDERAGOES FINAIS

A neurociéncia estuda diversas areas do conhecimento atuando no cérebro. Deve-se estudar
diversas teorias do campo educacional tendo como base a neurociéncia, pois esta entende dos processos
cognitivos, bem como do comportamento humano. Porém é preciso ter um corpo sadio para que processos
relacionados ao cérebro possa ser alcancado.

A oralidade deve ser desenvolvida desde o nascimento dos bebés. A partir dai tanto o emissor
quanto o receptor utilizam maneiras diversas para serem entendidos. Assim a figura materna é muito
importante neste processo.

Muitas vezes, a rotina pode fazer com que trabalhar a oralidade seja feito sem técnicas
consideradas ideais para o desenvolvimento da crianca. E preciso que o ambiente propicie oportunidades
para a linguagem oral, além de motivador para o aluno.

Atividades lidicas devem ser trabalhadas em sala de aula para promover um melhor
desenvolvimento da linguagem oral, pois promove a interacdo entre os colegas e novas formas de
linguagem.

A musica ndo deve ser tratada como um passatempo para distrair as criancas. Ela promove o
exercicio da fala, favorecendo o desenvolvimento da oralidade, promovendo a socializacao.

Estudos sobre a neurociéncia devem chegar a Educac¢do Basica, em especial a Educac¢do Infantil,
uma vez que muitos trabalhos sdo publicados e os mesmos, provavelmente, podem mudar para melhor
o trabalho dos profissionais envolvidos.

Um dos limites da oralidade na Educacéao Infantil se refere a formacdo dos professores que
precisa ser repensada no sentido de trazer aos seus curriculos a formacao ludica para que os futuros
professores percebam a importancia deste tema no ambiente escolar. Porém, os professores podem se
beneficiar de diversos trabalhos académicos sobre o tema ja disponiveis para a leitura, com a finalidade
de associar a neurociéncia e a oralidade.
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UM CURRiICULO COMPROMETIDO COM A FORMAGAO INTEGRAL

VIVIANE DA SILVA

RESUMO

Este artigo tem por objetivo discorrer sobre um assunto muito presente nas reunides pedagdgicas das
Unidades Escolares, o Curriculo e a formacdo integral do aluno. Para isto escolhemos abordar o
Curriculo Paulista que pautado na Base Nacional Comum Curricular, define e explicita a todos os
profissionais da educacdo, competéncias e habilidades essenciais para assegurar a formacao integral
dos estudantes. Abordamos a formacao docente, para atender a toda demanda de exigéncias que a
sociedade atual impode e a complexidade da atividade da docente. E por Gltimo discorremos sobre uma
das mais importantes ferramentas do presente século - a criatividade. Fundamental na pratica docente
e que deve ser estimulada, influenciada e desenvolvida na atuacdo dos alunos nas atividades escolares
e incorporada ao seu papel de protagonista neste cendrio.

Palavras-chave: Aprendizagens Essenciais. Criatividade. Educacdo. Formacao. Protagonismo.

INTRODUCAO

O Curriculo Paulista, é um documento norteador com relagdo ao que deve ser ensinado e
aprendido nas escolas da rede estadual de ensino de Sdo Paulo. Pautado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ele funciona como guia do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas e dos planos de
ensino e aula dos professores.

Para tanto define aprendizagens essenciais para as diferentes etapas da Educacdo basica a fim
de assegurar aos estudantes o desenvolvimento das competéncias gerais.

O planejamento curricular é algo especifico de cada realidade escolar e deve ser elaborado a
partir do que nela ocorre. Nesse sentido, é importante que a apropriacdo do Curriculo Paulista e da
BNCC seja feita de forma participativa, envolvendo professores e comunidade escolar, refletindo os
seus anseios, e por ser um processo continuo, abranger formacao e trabalho colaborativo.

Ao pensarmos num curriculo que atenda a formacao integral do aluno, precisamos primeiramente
definir o se entende por formacdo integral, trazer a tona o compromisso com esta formac¢ao com vistas
as aprendizagens essenciais assumidas como base da formacado de todos os estudantes.

E para isso serd preciso analisar e compreender o desenvolvimento do aluno numa perspectiva
mais ampla, abrangendo todas as dimensdes de desenvolvimento (fisica, intelectual, afetiva e cultural).

Para garantir ainda essa formacao integral deve-se investir no protagonismo juvenil. Com isso
passar a ter o professor como um mediador da construcdo do conhecimento, ressignificar todo o processo,
ou seja, ir além das aulas expositivas e avancar mais na vivéncia de experiéncias.

No ambito pedagédgico, o compromisso com a formacao integral é expresso nas 10 competéncias
gerais que devem ser desenvolvidas ao longo da Educacao Basica, capacitando o estudante para ser
mais auténomo, critico e solidario.

DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS COM VISTAS A FORMACAO INTEGRAL

Sabemos que a educacdo é um direito subjetivo, garantido e expresso na Constituicdo Federal
de 1988 e reafirmado nas legislacoes especificas que regulamentam a educacao brasileira — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024)
— e, mais recentemente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

“Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p.8).
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O Curriculo Paulista representa um avanco no processo de implementacdo da BNCC. Visando a
melhoria da qualidade da educacdo basica no estado de Sao Paulo, objetiva definir e explicitar as competéncias
e as habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas.
Ele incorpora a perspectiva da educacao integral, que busca promover o desenvolvimento do estudante em
sua multidimensionalidade por intermédio de uma educacdo contemporanea, inclusiva, sustentavel e
equitativa. Além disso, o curriculo compreende uma contextualizacdo de competéncias e habilidades da
BNCC e referenciais curriculares preexistentes no estado e nos municipios.

A BNCC define competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
enquanto a habilidade é definida como praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Cada crianca que ingressa no sistema educacional precisa desenvolver, no minimo, aquilo que é
estabelecido pelo curriculo. O contrério disso, podemos considerar o “fracasso escolar”, o qual pode se
revelar de diferentes formas no contexto educacional.

Estruturar processos educativos com foco nas experiéncias que devem ser proporcionadas as
criancas ou nas aprendizagens que devem ser construidas pelos estudantes dos Ensinos Fundamentais
e Médio e ndo com base em conteldo especifico a ser ensinado.

As competéncias indicam o que os alunos devem saber (conhecimentos), saber fazer (habilidades)
e querem fazer (atitudes) orientados por um saber ser e um saber conviver (valores) visando a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

O desenvolvimento de competéncias é um processo que pode ser favorecido por meio de
metodologias ativas, colocando o estudante num papel de protagonista.

Segundo Reimers, algumas ideias relacionadas a promocao de uma educacao integral que devem
nos acompanhar nas proximas décadas serdo: Ampliacdo de competéncias e habilidades cognitivas e
socioemocionais; constituicdo de senso de propdsito com autonomia discente para o aprendizado;
preparo para o desconhecido, com atencdo as ambiguidades, a flexibilidade e a adaptabilidade para
(saber)viver; Educacdo baseada em projetos e problemas: desenvolvimento de metodologias ativas;
ressignificacdo do trabalho docente, com valorizacdo profissional, entre outras.

Os alunos devem ser capazes de pensar criativamente, trabalhar criativamente com os outros
e implementar inovagoes.

O mundo estd em constante mudanca, as exigéncias da sociedade sdo complexas e por esta
razdo deve ser objetivo da escola educar a crianca para o mundo como um todo.

Por isso a importancia de se valer de técnicas, estratégias, métodos e exercicios possiveis de
serem adotados nos procedimentos pedagdgicos “que possibilitam o desenvolvimento do potencial
criativo dos alunos e que podem tornar as disciplinas mais amenas e favorecem o desenvolvimento do
pensamento divergente”. (OLIVEIRA, 2011, p. 287)

Acompanhando e analisando os resultados para (re) planejar o ensino e a aprendizagem, sequindo
a orientacdo expressa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e reiterada no Curriculo Paulista:
mobilizar conhecimentos — conceitos e procedimentos -, habilidades — praticas, cognitivas e
socioemocionais -, atitudes e valores para resolucdo de demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2019)

FORMACAO DOCENTE

Segundo Marli André (2018), devemos considerar a importancia da investigacao didatica, levando
os professores a se posicionarem com estudantes permanentes, desnaturalizando contetdos e praticas
vividas como alunos, e passando a conhecer resultados de pesquisa e ter acesso a conhecimentos
didaticos e educativos em geral.

A formacdo do professor pesquisador pode atender a uma demanda por preparacdo de
professores para atuar em realidades mutaveis, porque “representa uma possibilidade para que o futuro
professor tome consciéncia da necessidade de analisar sua pratica, compreendendo suas inter-relacoes
com as condi¢des educacionais e sociais, encontrando caminhos para desenvolver os saberes préprios
da docéncia” (PESCE & ANDRE, 2012, p. 41). Isso significa “saber diagnosticar, levantar hipéteses, buscar
fundamentacdo tedrica e analisar dados [...] atividades que podem ajudar o trabalho do professor,
quando se consideram as exigéncias da realidade atual e a complexidade da atividade da docéncia” (PESCE
& ANDRE, 2012, p. 41).
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O processo de ensinar e educar requer uma postura problematizadora do professor, que nunca
esta totalmente formado, mas deve buscar se renovar sempre, fazer-se sempre novo. Essa busca por
ampliar e criar formas de ensinar e de aprender faz parte da funcdo de ser professor.

Nesse contexto entra o papel do professor reflexivo, ou seja, aquele que desenvolve sua pratica
sustentada por um processo constante de revisdo e reflexdo constante, repensando e problematizando
permanentemente as suas agoes.

Perguntas, “Como melhorar a atuacdo em sala?”, ou “De que modo saber se o planejamento e
as intervencdes sdo os mais adequados?” Devem fazer parte no repertério do educador, levando o
mesmo a considerar fundamental a necessidade de sempre se aperfeicoar. E quando o assunto é
aprimoramento docente, as respostas precisam passar pelo apoio da equipe gestora e pela formacao
continuada.

Para Perrenoud (1999), a pratica reflexiva e a participacdo critica sdo orientacdes prioritarias da
formacdo docente.

A pratica reflexiva leva a uma visdo de que o professor deve estar em continua formacao,
passando a ser um habito refletir sobre sua atuacdo, formando um ciclo continuo entre aprendizagem
e autodesenvolvimento, sempre com o intuito de promover as mudangas necessarios para uma interagao
critica entre professor e estudante.

CRIATIVIDADE: O POTENCIALIZADOR DA PRATICA DOCENTE

A acdo docente se realiza num contexto dinamico, sempre diferente, que exige praticas
pedagdgicas menos estaticas e mais fluidas, capazes de serem reinventadas e adaptadas, continuamente.
E tudo isso depende de criatividade, capacitacdo, atualizacao, flexibilidade, entre outras caracteristicas.

A criatividade docente pode ser entendida como a habilidade de construir para si — e para os
outros- espacos em que seja possivel vivenciar a liberdade de criar e a autoria de pensar, e o ambiente
educacional é apropriado para o desenvolvimento da criatividade, porque é nele que se passa uma boa
parte da vida e o professor é uma fonte de influéncia sobre os alunos.

Novidade e adaptacdo sdo, aspectos importantes da criatividade. O contexto escolar, demanda
e possibilita o trabalho criativo, estreitamente relacionado com o processo de construcdo de algo novo
ou adaptado, Util, adequado a situacoes especificas que requerem solu¢des cada vez mais aprimoradas
e eficazes.

Lubart (2007) pontua que a criatividade é uma capacidade eminentemente humana e corrobora
a ideia de uma concepcao sistémica do tema: a criatividade compreende a interacao de fatores cognitivos,
conativos (motivacdo), emocionais e ambientais. O pesquisador ressalta que pode haver uma compensagao
entre esses fatores, por exemplo, a motivacdo pode contrabalancar um conhecimento de menor expressao.
Também é possivel a interacdo entre esses mesmos fatores, reforcando ainda mais a criatividade.

O professor desempenha papel primordial no desenvolvimento da criatividade no contexto escolar.

Ao dominar conceitos e contelido do seu componente curricular, pode lancar mao de instrucoes
e mediacoes diversificadas que, por sua vez, podem estimular a criatividade dos estudantes, priorizar
atividades que levem a producao intensa de ideias, que envolvam a andlise critica de acontecimentos e
que estimulem o levantamento de hipéteses.

Essa perspectiva nos mostra o quao importante é o papel do professor, ndo sé para o
aprimoramento profissional, mas principalmente porque a sua atuacdo impacta, diretamente, a formacao
dos estudantes.

Criatividade e inovagao sao prioridades no processo de ensino, em detrimento do enfoque em
fatos, memorizacdo ou habilidades basicas (Trilling & Fadel, 2009). Podem ser nutridas por ambientes
de aprendizagem que fomentam o questionamento, a paciéncia, a abertura para novas ideias, os altos
niveis de confianca e a aprendizagem, a partir de erros e fracassos.

A criatividade é baseada em algo com que todo mundo nasce — imaginacdo — e precisa ser
estimulada ao longo da vida. Ndo ha limite de idade para ela, devendo ser vista como fator fundamental
para a flexibilizag¢do curricular e para a mobiliza¢cdo de estratégias que possibilitem o atendimento de
todas as demandas impostas aos estudantes pela sociedade e pelo mundo do trabalho. E uma das mais
importantes habilidades do século XXI, e que se alinha muito bem as metodologias ativas, estimulando
o papel protagonista do estudante.
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Uma sociedade de atores criativos oferece as melhores chances de encontrar rapidamente as
respostas mais eficazes. (LUBART, 2007).

Criatividade é a capacidade de realizar uma producdo que seja ao mesmo tempo nova e adaptada
ao contexto na qual ela se manifesta. (LUBART, 2007, p.16)

Para Teixeira, o papel do professor estd em despertar os problemas, torna-los sentidos ou
conscientes, dar-lhes uma sequéncia organizada e prover os meios necessarios para que os alunos os
resolvam, de acordo com o melhor método e os melhores conhecimentos (TEIXEIRA, 2007, p. 71). Segundo
essas observacoes de Teixeira, percebemos a importancia de um professor bem preparado, capacitado,
capaz de ndo apenas incentivar os alunos, como de elaborar sequéncias organizadas, a fim de auxiliar
os alunos, desenvolvendo e estimulando sua criatividade na busca de solu¢des para os problemas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo um documento norteador o Curriculo Paulista, € um progresso na implementacdo da
BNCC, nele define-se aprendizagens essenciais para as diferentes etapas da Educacdo basica assegurando
aos estudantes o desenvolvimento das competéncias gerais, visando a melhoria da qualidade da educacao.
Seu planejamento especifico em cada unidade escolar, é um processo continuo de um trabalho
colaborativo e pensado de forma a atender a formacao integral do aluno abrangendo seu desenvolvimento
em todas as esferas - fisica, intelectual, afetiva e cultural - e ainda promovendo o protagonismo juvenil,
habilitando o estudante para ser mais autbnomo, critico e solidario.

Esse processo exige uma nova e desafiadora postura do professor, assumindo um papel mais
reflexivo, passando a repensar constantemente sua pratica.

Surge entdo uma importante ferramenta, na acdo docente, um potencializador de sua pratica
pedagdgica - a criatividade.

A criatividade alinhada as metodologias ativas, tdo presentes na atualidade, é também
fundamental no papel de protagonista do aluno.

O ambiente escolar é muito propicio ao trabalho criativo, pois constantemente permite o processo
de construcao do novo ou adaptavel, criando solucdes cada vez mais aprimoradas e eficazes, capacitando
assim o estudante para atender as demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho.

A formacao continuada do professor abre as portas para um mundo de oportunidades na busca
por criatividade. A capacitacdo e o aperfeicoamento da pratica docente, trardo ferramentas novas, para
serem aplicadas em sala de aula, abrirdo as portas para inovacao, para diversificacdo da pratica docente,
promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e o engajamento de toda a equipe escolar.

Todo esse processo tende a contribuir muito para o desenvolvimento do estudante, tornando
a escola um local agradavel, acolhedor e desenvolvedor de conhecimentos, permitindo o engajamento
dos estudantes nos processos educacionais e colocando o aluno no centro, como protagonista do
processo de aprendizagem.

O professor assume o papel de incentivador, orientador e mediador no processo de ensino e
aprendizagem, estimulando os alunos na busca pelo conhecimento. Reforcando que a ideia de aluno
protagonista permeia todo texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e sua proposta é que a
aplicacdo do conhecimento seja dirigida para a vida real e para a construcao do projeto de vida dos alunos.

Outro aspecto importante para o aluno protagonista é ter liberdade para experimentar. Como
nessa nova abordagem nao existem respostas prontas, os alunos podem fazer pesquisas, criar hipéteses,
testa-las com experiéncias, fazer questionamentos, buscar relatos e analisar os resultados que foram
encontrados. E essa experimentagdo precisa ocorrer em todas as areas de conhecimento, todas as
disciplinas escolares devem, sempre que possivel, valer-se da experimentacdo. O protagonismo do aluno
estd em ele mesmo tentar encontrar os meios para chegar as respostas.

Outro ponto chave é atomada de decisdes dentro do protagonismo dos alunos. Os professores
devem propor situacoes em que os alunos tomem decisdes nas salas de aula. Isso pode ser incentivado
por meio do estimulo da criacdo de projetos e, até mesmo, de assumir um papel ativo no planejamento
das aulas. Permitindo que os alunos sejam os personagens principais do processo. Os professores devem
estimular que os estudantes encontrem seus proprios caminhos por meio de pesquisas, experimentacoes
e erros.
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Valorizar o aluno protagonista vai reforcar o compromisso das instituicoes de ensino com a
formacdo integral dos estudantes. Esse modelo proporciona um maior engajamento dos estudantescom
as aulas. Os estudantes passam a ter mais autonomia, sendo capazes de tomar as préprias decisoes e
sendo responsaveis por elas, desenvolvendo ainda criatividade, inimeras habilidades, trabalho em
equipe, cooperacdo e pensamento critico.

Esse modelo de ensino contribui para que os jovens criem um projeto de vida e se tornem mais
preparados para o futuro. A escola passa a ter um papel fundamental na criacdo de adultos que tenham
uma participacdo ativa em todas as esferas da sociedade, seja ela, politica, social, econémica e cultural.

O aluno protagonista passa ter uma aprendizagem mais significativa do que obteria numa
aprendizagem passiva. Nesse modelo eles aprendem debatendo, praticando, interpretando e se
expressando e ndo apenas lendo, escutando e vendo.
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