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os fins de semana me deparo com o pé-de-caqui.

Seco, estagnado, galhos sem nenhuma

perspectiva, parecendo com aquelas arvores de
filmes de terror. Olho e penso acho que realmente ele morreu
dessa vez. Nenhum inseto, nenhum broto, nada, investigo e
percebo algum pedaco sem vida, faco a poda e concluo que
nao tem mais jeito.

Eis que a chuva, o frio, o calor e a intensidade da
primavera chegam. O caquizeiro parece viver uma nova
paixao. Se abre ao novo, lanca suas folhas, suas flores e em
menos de duas semanas é uma nova arvore, daquelas que
conseguimos nos proteger do sol. Frondosa, acolhedora, me
engana de novo, mais um ano. Logo disputaremos com as
aves seus frutos.

Nosso trabalho vislumbra alguns caquizeiros ao longo
do ano, parecem ndo estarem aqui, mas quando se dao conta
de seu processo, crescem,produzem e nos encantam.

Que nesta chegada da primavera a edicdo de setembro
sirva para inspirar, acorde aqueles projetos que vocé tem
vontade de realizar, dé frutos e compartilhe com os demais.

Boa leitura! Boa plantacao! E claro, boas colheitas!

APRESENTACAO

Andréia Fernandes de Souza

rtes Visuais, Pedagogia e Matematica. Doutora pela (UNIFESP). Professora Nota Dez em
IVITA). Professora dos anos iniciais na rede publica estadual e municipal de Sdo Paulo.



O QUE VEM DEPOIS DA MORTE? O DESENHO ANIMADO
NA CONSTRUCAO DE NOVOS OLHARES

Isac DOS SANTOS PEREIRA

que hd do outro lado de |8? Por que pode doer tanto uma separacao do corpo fisico de

uma pessoa que se ama?
A morte, esse mistério, assombro, alento, justificativa, fato que percorre a vida de todos, 3
estd, também na vida dos pequenos, das criancas, que sem saberem como lidar, passam, em algum
momento por questdes que se aproximam dela.
Nao é factualmente, por vezes, que esse ser em formacdo vai compreender o que é a morte,
no entanto é por intermédio das construcdes imaginarias do humano, materializadas em obras de

Arte, por exemplo, que se entendera parte dessa verdade que chega a todos.
O desenho abaixo, fruto da representacdo de um estudante do quinto ano do Fundamental
| feito a partir da apreciacdo do filme “Viva- a vida é uma festa”, o convida para refletir sobre a vida
apds a morte; seria ela uma diversdo que todos, querendo ou ndo esperamos ousadamente?
Através da animacdo e de sua extensdo reflexiva para o desenho, percebemos, apara além
de seu virtuosismo técnico com o desenho, que por mais que haja o pesar dessa passagem, ha uma
compressao; nao que a morte seja boa, feliz, em sua integralidade, no entanto, algo que, pode ser

compreendida parcialmente naquele momento pela crianca.
_ A Yipa Ares
= MOaTE

L1 relesg, Bagog

E'm'&s

Acervo fotografico pessoal. Desenho de crianca de 10 anos da EMEF Paulo Setdbal
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José Wilton dos Santos
Cleia Teixeira da Silva

Nesta edicdo, motivada pelo momento histérico que nosso pais

- estd passando, que sdo as eleicdes para diversos cargos politicos, a

s EMEAND 0 coluna “Semeando ideias”, de forma muito pertinente e atual, convida

a todos e todas para brindar a matéria com uma taca de democracia.

IDEIAS Portanto, dando continuidade aos nossos temas sempre pedagdgicos,
trataremos sobre Grémio Estudantil.

Apresentaremos, nas proximas paginas, as conquistas e os
avancos do Grémio Estudantil na Rede Municipal de Educacdo de Sao Paulo e esperamos oxigenar o
sentido de democracia de todos os leitores e leitoras da Revista Primeira Evolucao.

A nosso ver, esse colegiado é o sentido maximo da democracia, perpassando o sentido restrito
de ideia e/ou programa educacional.

Desejamos uma 6tima leitura!!

GREMIO ESTUDANTIL: UM BRINDE A DEMOCRACIA

Dentre as diversas instancias de participacdo, destacamos o colegiado grémio estudantil que,
a nosso ver, é a cereja do bolo no contexto da democracia.

Como conceber que simples adolescentes tornem-se voz ativa e decisiva dentro das unidades
educacionais? A resposta é simples, direta e vem do grupo de estudantes gremistas da regido de
Guaianases, quando trazem em seu slogan os seguintes dizeres: “Nada sobre nés sem noés!”.

Quando vemos estudantes tendo espaco para se expressarem, nosso contentamento vai a nivel
altissimo, pois ninguém melhor que eles para opinarem sobre o que é bom ou ndo para eles préprios.

Os grémios estudantis sdo institui¢coes que, no Brasil, ultrapassam os 30 anos de existéncia e
a histéria nos mostra que os estudantes atuantes dessa frente tém um senso de cidadania mais apurado,
sdo munidos de responsabilidade e criatividade impares. Por vezes, na vida adulta chegam a assumir
cargos de relevancia, sejam publicos ou privados.

Quando estamos diante de grupo de estudantes que se apoderam do direito de fala e expressam
suas opinioes (inquietacoes e ideias) de forma clara e objetiva, ratificamos ainda mais a nossa crenca
na democracia. E inegavel que o pensamento coletivo deve prevalecer, afinal vivemos em sociedade
desde que nos estendemos por gente.

O Municipio de S3o Paulo, sempre pioneiro em diversas frentes no contexto educacional, mais
uma vez avanca com passos largos no sentido da democracia. Com intuito de garantir aos estudantes o
direito de se organizarem e participarem das decisoes em suas respectivas unidades, em 2019, sob a
gestdo do saudoso Prefeito Bruno Covas, foi criado o Decreto dos Grémios Estudantis. Esse Decreto
determinou que as unidades educacionais de Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA instituissem seus
colegiados estudantis e ainda garantiu uma verba no valor de R$ 5.000, 00 (cinco mil reais) anuais para
que estes colegiados pudessem planejar suas atuacoes e colocar em pratica seus planejamentos, visando
sempre o bem da comunidade escolar. Atualmente, no municipio de Sao Paulo, sdo 511 Grémios Estudantis
constituidos de um total de 578, ou seja, quase 90 % das Unidades Educacionais tem seus Grémios ativos.

A despeito dessa verba, faz-se necessario ressaltar a importancia da estudante Marianne Pessoa
de Souza, que esteve a frente do grupo de trabalho que criou o Decreto. A Mari (como é conhecida),
a época, era vice-presidente do Grémio Estudantil da EMEF Jodo de Lima Paiva, localizada no bairro de
Guaianases, pertencente a Diretoria Regional de Educacao de Guaianases.

Marianne, que ficou dois anos a frente do grémio estudantil da sua escola, tornou-se o simbolo
desse colegiado. Ressaltamos ainda as diversas participacdoes da estudante nos eventos do VEM (Vozes
Estudantis em Movimento), que devido a sua qualidade, tem muita repercussao na Rede Municipal de
Educacdo de Sao Paulo. A estudante, que atualmente estd cursando o terceiro ano do ensino médio
em uma escola estadual, foi uma das convidadas para o VEM deste ano, que ocorreu no dia 11 de agosto
no CEU Barro Branco, Bairro Cidade Tiradentes.
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Procuramos a estudante a fim de compreender um pouco mais das suas ideias acerca dos
Grémios Estudantis:

—

Figura : Marianne, ex-gremista.

Primeira Evolucao: Marianne, como vocé classifica a importancia de
existir uma verba propria para os grémios estudantis?

Marianne: Existir uma verba para os grémios estudantis é de grande
importancia. E através disso que os estudantes se sentem mais livres
para conduzir suas propostas e colocar em pratica seus pensamentos.
Acredito que a autonomia e o protagonismo dos alunos ainda é algo
que deve ser trabalhado nas escolas, e isso piora quando o assunto é
nao ter verba para o grémio atuar.

Primeira Evolucao: Como foi participar do grupo de trabalho que criou
a portaria sobre os grémios em 2019?

Mariane: Foi uma experiéncia incrivel para mim. Sempre gostei de ser
uma aluna gremista, e poder representar os estudantes nesse
processo foi muito bom!

Outro simbolo dessa geragdo gremista é o estudante Leonardo da Silva Castro, que esteve a
frente do Grémio Estudantil For¢a Jovem, na funcdo de Presidente, da EMEF Vereadora Anna Lamberga
Zéglio. Leonardo foi um dos estudantes que, em 2019, pode discutir junto ao 6rgao Municipal competente
a qualidade dos uniformes estudantis disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo.
Atualmente, os familiares dos estudantes da Rede recebem um crédito em cadastro préprio para fazer
a compra do uniforme e dos materiais escolares.

Ao conversarmos com o Leonardo, que atualmente é estudante de Ensino Médio na Escola
Técnica Estadual Getulio Vargas, perguntamos:

Primeira Evolucao: Além do Grémio Escolar, temos outros importantes colegiados nas escolas,
como Conselho de Escola, Comissdo de Mediacdo de Conflitos, Comissao Interna de Prevencdo de
Acidentes (CIPA), dentre outros. Qual a importancia da participacdo dos estudantes nestes colegiados?

e ®

Figura : Leonardo, ex-gremista.

Leonardo: Tive a oportunidade de participar da maior parte desses
colegiados, até entdo eu ndo entendia muito bem a importancia de
tudo aquilo, mas agora observando de fora, percebo que a participacao
dos estudantes nesses tipos de reunido tornou-se uma questdo de
EMPODERAMENTO E APROPRIACAO DOS ESPACOS DE FALA. Acho
até iroénico dizer isso, mas nossos adolescentes, seja & qual for sua
faixa de idade, tém muito mais a agregar em diferentes discussdes do
que muitos pensam. E, de forma mais direta, defendo e apoio
firmemente a inclusdo de todos nas discussdes que interferem
diretamente no seu cotidiano escolar, até porque, ninguém melhor do
que os proprios alunos para apontar o que TABOMeo que ainda ta
longe de SER ACEITAVEL.

Impossivel Falar de Grémio Estudantil sem trazer citacoes de Selene Secci, que sempre teve
uma atuagdo muito contundente a frente desse colegiado. Selene enfrentou batalhas na defesa do
direito de ser livre, jd que é uma adolescente Trans. Perguntamos para Selene:

Figura : Selene, ex-gremista.

Primeira Evolucdo: A escola tem como pressuposto formar cidadaos
éticos e respeitosos perante a diversidade humana. Em relacdo a isso, de
que maneira os estudantes gremistas podem auxiliar no combate a injuria
racial, ao racismo, ao bullying e a homofobia?

Selene: Trabalhando esses assuntos com eventos dentro da escola, dando
oportunidade aos estudantes para discutirem esses temas. E
imprescindivel também que os professores, em seus planos de aulas,
abordem essas temadticas de forma individual ou interdisciplinar em
parceria com outros professores, promovendo assim uma cultura de
respeito entre todos os integrantes da comunidade escolar.

www.primeiraevolucao.com.br
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Todos os estudantes citados até o momento foram gremistas atuantes na regido de Guaianases,
Zona Leste da Capital Paulista. Foram alunos que marcaram histéria em suas escolas e nas diversas
edicoes do VEM que participaram. Em 2022, no evento do “Vozes Estudantis em Movimento”, a
estudante Sisany dos Santos teve a honra de ser a mediadora da mesa- redonda que ocorreu entre os
diversos estudantes gremistas convidados para o evento. Nao poderiamos deixar de falar com ela:

Figura : Sisany, estudante gremista e mediadora do VEM 2022.

Primeira Evolu¢ao: Como foi a experiéncia de conduzir um bate-papo de
tamanha responsabilidade no VEM 2022? Houve algum fato ou fala no
evento que vocé levara para a vida?

Sisany: Foi um grande prazer contribuir com esta 6° Edicdo do VEM, e
ainda mais por conduzir aquele bate-papo que por sinal foi totalmente
improvisado, pois eu estava muito nervosa e por conta do nervosismo
ndo me lembrava de nada do que tinha acontecido no ensaio (risos). O
fato é que vou levar para a vida as amizades que criei, os ensinamentos
dos professores orientadores, as ideias e projetos que os estudantes
aplicaram em suas respectivas unidades educacionais. Serd uma honra
enorme poder participar novamente desse evento maravilhoso, seja
como mediadora, entrevistada ou acompanhando na plateia. Quem sabe
Mestre de Cerimonia, que é um desejo de todos os estudantes.

Figura : Roda de conversa no VEM 2022.

Quando o assunto é o VEM, precisamos
citar aqueles que sio referéncias nesse campo:
Professora Ana Lucia e Professor Onézio Cruz,
que representam a Diretoria Regional de
Educacdo de Guaianases a frente dos colegiados
de Gestdo Democrética. Estes dois professores
sdo mestres em garimpar talentos e proporcionar
espaco de fala e protagonismo. E inacreditavel
como VEM a cada novo ano torna-se mais
grandioso e atrativo.

e :
5 . . [ SN
ada aimportancia do evento para a rede
Municipal de Educacdo, ndo poderiamos deixar do conversar um pouco com uma
das organizadoras. Neste ano, ocorreu a 6° edicdo do VEM, evento que ja se tornou uma tradicdo entre
os estudantes gremistas da regido de Guaianases.

A Ana Lucia nos informa que o VEM nasce em 2017, através de uma proposta arrojada acerca
de possibilitar que os estudantes sejam ouvidos de forma qualificada. “Nada sobre nés sem nds” é o
slogan do VEM que se tornou um mantra entre os estudantes da regido de Guaianases.

Perguntamos a Ana Lucia:

Figura : Estudantes gremistas fazendo o credenciamento no VEM 2022.

Primeira Evolucdo: Sabemos da importancia do apoio e da
articulacdo entre equipe gestora, orientador (a) e estudantes
gremistas para que este importante colegiado se constitua e seja
ativo na unidade. Qual orientacdo podemos oferecer aos
envolvidos para que essa parceria seja realmente efetiva?

Ana Licia: Defendo que o didlogo seja permanente. E necessario
ter disposicdo para a abertura desse canal de comunicacdo e que
nada seja discutido dentro da escola sem os estudantes, porque
na verdade a gente esta |8 em funcdo da existéncia deles. Que a
frase: “Nada sobre nés sem nés” seja um molde para que
possamos democratizar as instancias de participacdo das escolas.
A democratizacdo das instancias da escola tem o poder de
reverberar na sociedade. A democracia ndo pode ser uma ideia,
ela tem que ser uma acdo; ndo pode Ficar sé no discurso, ela tem
que internalizar em cada um de nés.
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Que passemos a exercer democraticamente a participacao de todos e que isso saia do papel e vire uma
acdo de todos os segmentos da escola. O nosso conselho para as equipes gestoras das escolas é
dialogar, democratizar todos os espacos, e democratizar significa participacdo de todos levando em
consideracdo que a escola é um espaco para 0s NOSSOS jovens, N0Ssas criancas e nosso bebés. A escola
é 0 espaco de aprender a todo o momento, inclusive para professores, gestores e todos os demais
atores da escola.

Ana LUcia nos lembra ainda que todas as acoes sdo coletivas da DICEU de Guaianases, com apoio
da Dirigente Regional de Educacdo, Lucimeire Cabral de Santana, e compartilha com todos da equipe
os resultados alcancados.

Direto do Itaim Paulista, a EMEF Armando Cridey
Righetti conta com um Grémio Estudantil muito ativo e
participativo. Este grémio, em abril de 2022, realizou a eleicdo
para a nova gestdo com a utilizacdo de urnas eletrénicas.
Varias parcerias foram costuradas, dentre estas: com Tribunal
Regional Eleitoral e com Cartério Eleitoral do Itaim Paulista.

Figura 7: Estudante votando e outros dois estudantes na fungdo de mesérios.

Para a eleicdo, o envolvimento foi completo, ja que
contou com a participacdo dos professores, da equipe gestora,
de todo o quadro de apoio e dos estudantes mesarios,
estudantes gremistas e pais que acompanharam a eleicdo.
Alguns responsaveis, respeitando o direito dos seus filhos/as,
os levaram a escola, fora do horario de aula, para que eles
pudessem exercer seus direitos de voto e escolha. Este fato encheu os olhos de todos!

A

Figura 8: Estudantes chagando no Cartério eleitoral, onde fizeram o
curso de mesario.

A eleicdo para a direcio do Grémio
Alianca pela Liberdade Estudantil (Grémio ALE)
foi um sucesso de participacao e envolvimento dos
estudantes. Foram sete chapas concorrendo, onde
cada chapa pode expor suas ideias e fazer suas
campanhas junto a comunidade escolar. Dos 766
estudantes matriculados na unidade educacional,
mais de 500 efetivamente votaram, sendo eleita a
chapa Good Vibes. Atualmente, o Grémio
ALEconta com 14 estudantes que estdo em pleno
exercicio de gestao.

Figura 9: Dados tabulados da Elei¢do do Grémio ALE.

Conversamos com a ex-presidente Isabella Silva
Pedroso e com a atual presidente do Grémio ALE Emily Reis:

Primeira Evolucao: Emily Reis,quais dificuldades vocé tem
enfrentado atualmente a frente do Grémio Alianca pela
Liberdade Estudantil?

Figura 10: Chapa vencedora - Pedro (Vice-presidente), Natalia, Julio Cesar e Emily Reis
. (Presidente).
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Emily Reis: Cobrancas de todos os lados (risos). Ndo bastassem os estudantes cobrarem mais acoes e
cumprimento das propostas de campanha, também ha as cobrancas dos professores, que pedem
melhores posturas por parte dos integrantes do grémio estudantil, ja que estamos em uma posicao
de exemplos para os demais alunos da Unidade Educacional. Contudo, estou adorando toda essa
responsabilidade de ser presidente do Grémio.

Primeira Evolucao: Isabella, como foi conduzir o Grémio Estudantil durante o processo eleitoral com
urnas eletrénicas? Qual foi a importancia dessa acdo?

Figura 11: Isabella Silva Pedroso, Presidente do Grémio ALE que conduziu a elei¢do
do gremista.

Isabella Silva Pedroso: Foi uma responsabilidade e
tanto. Precisamos fazer curso de mesarios no cartério do
Itaim Paulista e, no dia da votacao, ficamos responsaveis
pelas secoes de votacdo, que incluiu: organizar as turmas
que iriam votar em cada secdo e acompanha-las até que
todos tivessem votado. Foi extremamente positivo
passar por uma experiéncia como esta, pois foi uma
votacgdo real, tal qual as que acontecem com nas elei¢oes
para os diversos cargos politicos. Os estudantes da
Unidade educacional puderam escolher, de forma democratica, quem eles gostariam que os
representassem.

.Y

E importante citar que atualmente o Grémio Estudantil da EMEF Armando Cridey Righetti esta
sendo orientado pela Professora Cleide Feitosa de Carvalho Correia, que vem dando continuidade,
junto aos estudantes gremistas, as acoes que estavam sendo desenvolvidas. Além disso, acompanha
a implementacdo de novas atividades a partir das demandas que estdo surgindo na unidade escolar.

Ao falar sobre o Grémio ALE, vale ressaltar que o primeiro presidente desse colegiado,
atualmente cursando Ensino Médio, foi Samuel dos Santos Araujo, que continua se destacando a
frente do colegiado Grémio Estudantil, em sua nova escola. Atualmente, o grupo gremista que ele
lidera desenvolve diversas acdes na E.E. Eunice Marques de Moura Bastos. Dentre estas acoes,
destacamos a administracdo da Sala de Leitura da escola, bem como realizacdo de documentarios sobre
tematicas diversas (disponiveis no Instagram: @powlinefilmes). Isso demonstra que as aprendizagens
adquiridas enquanto gremistas sdo incorporadas e acabam repercutindo em outros ambientes e em
outros momentos da vida.

Para consolidar a gestdo de um grémio estudantil, € importante que este tenha acdes coerentes
com a realidade local. Nesse interim, o grémio estudantil do CEU EMEF Professor Antonio Carlos Rocha
tem muito a nos ensinar. A Professora Lais Pimentel e o Professor Edimar Francisco Falda nos falaram
sobre as inimeras acdes que tém sido realizadas por seus estudantes gremistas:

O Grémio Estudantil AC Rocha, do CEU Tiquatira, iniciou suas atividades em 2016 e teve como
inspiracdo os movimentos estudantis das escolas estaduais, onde os alunos ocuparam as escolas.
Primeiramente, o Grémio se organizou com dois representantes por turma em forma de colegiado, ou
seja, sem eleicoes de chapas. Em 2022, os professores orientadores do Grémio organizaram chapas,
debates e eleicoes, alterando o Estatuto e a forma de organizacdo do Grémio.

A chapa vencedora foi a Moxie, que possui 12 alunos que ocupam cargos na chapa como:
presidente, vice-presidente, primeiro secretario, segundo secretdrio, primeiro tesoureiro, segundo
tesoureiro, diretor (a) cultural, diretor (a) de imprensa, diretor (a) de esportes, diretor (a) social, primeiro
suplente, segundo suplente e alguns colaboradores.

Entre as acoes do Grémio, buscamos analisar e discutir com os alunos filmes, imagens e textos
sobre temas por eles escolhidos, buscando sempre que os estudantes proponham e executem uma
acdo para que a discussao possa ser socializada com toda a comunidade escolar.

Através de uma escuta ativa dos estudantes conseguimos executar algumas acoes, como:
« Elaboracdo do Estatuto do Grémio;

Confeccdo de porta papel higiénico com garrafas pet para garantir papel limpo e sem desperdicio
no banheiro;

« Solicitacdo para que a carne fosse servida em pedacos menores;
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« Organizacao de algumas festividades como: festa junina, Halloween, Dia das criancas;
« Participacdo no Educaverde;

* Reportagens sobre os ODS's;

* Fotos dos alunos para recordacao (Fotos individuais e da turma);

* Projeto Poder Negro - Fotos dos alunos negros para incentivar o empoderamento e a
identidade;

« Palestras nos quintos e sextos anos de combate ao racismo, depois de alguns professores e
alunos relatarem casos de racismo entre os alunos dos sextos anos;

« Criacdo do Instagram e manutencao das redes sociais;
e Mural;

* Podcasts;

* Cineclub;

* Participacdo no Conselho de Escola.

Lais e Edimar ressaltaram ainda que, para os professores orientadores dos Grémios estudantis,
ha diversas formagoes na Diretoria Regional de Educa¢do da Penha e, além disso, ha propostas para
encontro de todos os alunos dos Grémios das escolas municipais da regido.

Os orientadores nos relataram ainda que os demais alunos da escola passaram a cobrar mais
acoes da gestdo do Grémio Estudantil depois que a escolha dos representantes passou a ser organizada
por meio de chapas e eleicoes.

A aceitacdo do Grémio Estudantil é muito boa e percebemos que os demais alunos recorrem e
contam para os gremistas quando tém alguma necessidade, acrescentaram os orientadores.

Figura 12: Integrantes do Grémio Estudantil AC Rocha:
Helena, Caio, Daniella, Wabson, Jeov4, Maria Eduarda,
Emily, Fernanda (em pé), Jalia, Vitéria, Jodo Victor, Sophia e
Brenda (sentados).

A Primeira Evolucdo conversou com
dois representantes do Grémio Estudantil
AC Rocha:

Primeira Evolucdo: Sabemos que este
importante colegiado promove integracao
e empoderamento no ambiente escolar. De
que maneira o Grémio amplia
possibilidades em outras importantes
instituicdes, como familia, por exemplo?

Vitor Campos Silva: Conscientizando os alunos nas relagbes com seus pares, seus professores e essa
conscientizacdo estendem-se aos pais e familiares. Focamos no didlogo, pois acreditamos que ele é
resolutivo.

Primeira Evolucao: O Grémio Escolar tem um importante papel de levar a equipe gestora a demanda
dos estudantes. Como tem sido essa comunicacdo entre Grémio e Gestdo Escolar?

Raissa Santos Viana: Estamos indo bem, temos a reunido com a diretora pelo menos uma vez por més,
no minimo, para realmente apresentar os projetos.

E inevitavel ver o quanto o Programa Grémio Estudantil promove um maior envolvimento e
participacdo dos estudantes no ambiente escolar e na comunidade. Os exemplos citados nos mostram
isso claramente. Somos defensores da participacdo dos estudantes em todas as decisdes das unidades
educacionais.

A frente das instancias de participacdo na Rede Municipal de Educacdo desde 2019, o Professor
Romulo Araujo Fernandes nos falou um pouco sobre um movimento importantissimo, que vem ocorrendo
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entre os meses de agosto e
setembro de 2022, que sdo os
encontros Regionais dos Grémios
Estudantis. Nesses encontros, os
grémios estudantis de cada regido
do Municipio de Sdo Paulo tém se
encontrado para compartilhar suas
préticas e os resultados estdo sendo
permeados de muitas
aprendizagens.

Figura 13: Encontros regionais dos grémios
estudantis.

Primeira evolucao: Que avaliacdo
vocé faz dos encontros regionais,
movimentos que estdo ocorrendo
com os estudantes Gremistas da
Rede Municipal de Sdo Paulo?
Rémulo Araujo: Podemos
considerar uma vitéria, pelo
simples fato de estarmos juntos
nesse grande grupo, apos
atravessar o longo periodo de
afastamento fisico. Os Encontros
Regionais dos Grémios Estudantis representa a oportunidade de ampliacdo do espaco seguro de
aprendizagem, estreitamento de lacos, assim como a oportunidade de compartilhar os projetos e as
experiéncias vividas com seu grupo em suas Unidades Educacionais. O Encontro possibilita que os
adolescentes entrem em contato com os diferentes temas discutidos e tensdes enfrentadas pelas
escolas do seu territorio.

Vale lembrar que esta sendo organizado pelos professores Romulo e José Wilton dos Santos
um grande evento de confraternizacdo de grémios estudantis a nivel municipal denominado “3° Encontro
Municipal dos Grémios Estudantis”. Esse evento contara com a participacdo de quase dois mil estudantes
e estd previsto para ocorrer em 17 de novembro, no Clube Juventus, localizado no Bairro da Mooca
em Sdo Paulo. Nesse evento, haverd a homenagem do “Grémio Estudantil em Destaque de 2022",
destinados aos grupos gremistas que se destacaram em seus territorios. Também fara parte desse
grande encontro um momento formativo, que abordard as tematicas mais pautadas pelos estudantes

Figura 14: Secretario de Educacdo do Municipio de So Paulo recebe para conversa 40 estudantes gremistas da Rede Municipal de Educacdo.
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durante os encontros regionais. O evento contard ainda com muitas apresentacdes artisticas de grupos
de estudantes.

Outra acdo de altissima relevancia para o colegiado Grémio Estudantil ocorreu no Gltimo dia
21. O Secretario Municipal de Educacao, Fernando Padula Novaes, recebeu 40 estudantes gremistas
para um bate-papo. Participaram desse encontro trés estudantes gremistas de cada Diretoria Regional
de Educacdo. Nesta mesma data, o Secretario também teve uma conversa com os orientadores, onde
ouviu as necessidades destes e se comprometeu a avaliar as possibilidades de atender as demandas
levantadas (disponivel no Instagram: @educaprefsp).

Assim como a Ana Lucia, defendemos que o didlogo seja uma constante nas unidades
educacionais e que seja respeitado o direito de manifestacdo e participacdo dos estudantes de qualquer
nivel educacional.

Nosso desejo é para uma sociedade verdadeiramente mais justa, onde todos saibam respeitar
o espaco de fala e de direito do outro. E que a democracia seja uma vivéncia e ndo apenas um
ensinamento.

Somos Democracia!
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DESTAQUE

PROF. RAIMUNDO/ALGEUIDOS SANTOS FILHO

PARA A CIDADANIA
Ml W

PROFESSOR
RAIMUNDO ALCEU DOS SANTOS FILHO

Eu faco parte de uma geracio de professores de HISTORIA formados no contexto
histérico da promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988, considerada a Democratica e
Cidada que rompeu com o passado autoritario imposto e disseminado na sociedade e no
Estado Brasileiro pela ditadura militar. Por isso, sendo a Escola Publica uma instituicdo que
faz parte deste Estado, era necessario também romper com as praticas autoritarias nas relacoes
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DESTAQUE

PROF. RAIMUNDO ALCEU DOS SANTOS FILHO

pedagdgicas e administrativas no seu interior, na busca da construcao de novas relacoes
(democraticas) baseadas no espirito da nova Constituicdo. Em janeiro de 1992, chego a escola
municipal EMEF “Armando Cridey Righetti” da D.R.E. — S3o Miguel ao lado da estacdo de trem
do Itaim Paulista, cheio de sonhos e ideais de TRANSFORMACAO SOCIAL dos estudantes e
de sua comunidade pela EDUCACAO PUBLICA para a CIDADANIA ATIVA E PARTICIPATIVA, a
partilr de novas acoes educacionais e profissionais que procurei por em pratica no cotidiano
escolar.

A minha pratica comegou ap6s o contato direto com a realidade social local. A partir
dai, comecei a articular parcerias com outros Professores de todas as AREAS Curriculares no
desenvolvimento de PROJETOS PEDAGOGICOS interdisciplinares.

Educacdo para CIDADANIA foi também fora da escola com
visitas externas através de excursoes culturais e de lazer pelo Bairro e
pela cidade de SP para conhecé-la, valoriza-la e se sentir pertencente
a CIDADE como CIDADAO.

Outra frente importante foi a luta pela DEMOCRATIZACAO E
FORTALECIMENTO do Conselho de Escola com campanhas para
aumentar a participacdo dos pais e dos estudantes a partir de 1994.

Minhas praticas foram pautadas por ENCONTROS e TROCAS
CULTURAIS com outras Pessoas Humanas DIFERENTES de NOS como
foi o0 caso dos Indigenas Tenondé Pora de lingua TUPI em Parelheiros —
SP/SP.

Em minhas
praticas, nunca
faltou o incentivo

as acoes
individuais e
coletivas dos

estudantes para ,
gerar movimentos culturais e participativos
com autonomia e responsabilidade no
interior da escola por meio da organizacao
de campeonatos esportivos, na construcao
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DESTAQUE

PROF. RAIMUNDO ALCEU DOS SANTOS FILHO

do GREMIO ESTUDANTIL, na criacdo de
PECAS TEATRAIS e de DANCAS DE RUA.

Educar para CIDADANIA foi
também com o INTERCAMBIO com
PARCEIROS EXTERNOS a escola, dentro
e fora da comunidade local, para trazer
PROJETOS CULTURAIS inovadores e
motivadores para os estudantes como
foi o caso do TEATRO e da CAPOEIRA.

Nunca faltaram didlogos com os
estudantes, sempre debatendo temas
importantes e pertinentes em seus
momentos histéricos. As assembleias
foram constantes tendo como pano de
fundo as votacoes em eleicoes escolares
e protestos com reivindicacoes de direitos.

Minhas lutas também Fforam
pautadas na busca de ampliar o acesso e
permanéncia dos jovens e adultos da EJA
na nossa escola publica, com campanhas
nas ruas, pracas, igrejas, comércios,
estacoes de trem e até com carro de som
divulgando vagas.

A Educacao para CIDADANIA deu-
se também na organizacao classista dos
Profissionais da Educacdo Publica,
articulada e com APOIO dos estudantes,
pais e comunidade na LUTA pelos seus
DIREITOS fundamentais para melhorar
as condicoes de trabalho e ensino, na
busca constante da qualidade social da
aprendizagem dos ESTUDANTES.

Aposento-me em 2022 com o

sentimento e a consciéncia do DESAFIO

cumprido em que pude dar e me doar com tudo o que tem de melhor em MIM até onde eu

pude para a Comunidade Escolar do RIGHETTI. Como diz o Mestre Paulo Freire: “QUEM ENSINA
APRENDE AO ENSINAR. E QUEM APRENDE ENSINA AO APRENDER".

BORDAO de entrada na sala de aula com a seguinte FRASE para os estudantes: “O
PROFESSOR chegou hein!”.
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A PSICOMOTRICIDADE E O DESENVOLVIMENTO CORPORAL NA EDUCAGCAO
INFANTIL

ALINE LiIMmA CARVALHO

RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir o desenvolvimento da expressao corporal durante a educacao
infantil. O conceito de movimento corporal surgiu para salvar a dimensao do sensivel e ter um olhar
diferente sobre as pessoas e o mundo. Criatividade, sensibilidade, ludicidade, arte, tecnologia
representam as relacdes presentes no cotidiano das pessoas que contém esse conceito em sua
totalidade e complexidade. Portanto, este artigo pretende discutir o movimento fisico associado as
praticas pedagdgicas da educacao infantil como manifestacdo da fisicalidade por meio de uma revisao
da literatura pertinente ao tema.

Palavras-chave: Aprendizagens. Desenvolvimento. Infancia. Movimentos Corporais.

INTRODUCAO

O corpo humano é reconhecido como parte integrante que desempenha diversas fung¢des. O
contato com o ambiente, ou seja, a materializacdo da realidade ocorre por meio da dimenséo fisica. Em
outras palavras, é através do corpo que o mundo exterior é concebido e através deste respondemos
as interacdes e produzimos respostas. O corpo é uma das formas de linguagem e por isso corpo significa:
“poder assumir a natureza carnal de um organismo cujas estruturas, funcoes e poderes nos dao acesso
ao mundo, abrindo-nos  presenca corpérea do outro” (VILLACA e GOES, 1998, p. 23). Movimentos,
gestos e expressoes corporais sdo linguagens que se executam com facilidade e rapidez, comunicam
algo a alguém ou se expressam:

A expressdo corporal, como linguagem imediata, afirma o conceito do
ser humano expressando a si mesmo, consigo mesmo, sem uma
necessidade peremptoria de recorrer a elementos ou instrumentos
alheios a ele, o que ndo significa que em alguns momentos desse
processo nNdo possa se servir desses instrumentos (STOKOE e HARF,
1987, p.15).

Se pensarmos nas criancas:

Manifestar-se através de diferentes linguagens, o que significa permitir
e reconhecer que a oralidade, a escrita, o desenho, a dramatizacao, a
musica, o toque, a danca, a brincadeira, o jogo, os ritmos, as inGmeras
formas de movimentos corporais, sdo todos eles expressoes das criancas,
que ndo podem Ficar limitadas a um segundo plano (SAYAOQ, 2002, p. 61).

A educacdo infantil, incluindo em especial a faixa etaria entre trés e seis anos, deve levar em
conta os aportes tedricos que norteiam a pratica pedagdgica dos professores sobre o papel da
motricidade infantil no processo de ensino e aprendizagem. A educacdo é um processo continuo e
evolutivo e deve ser direcionado principalmente na crianca, o que torna necessario enfatizar esse
processo ja na educacao infantil, j4 que é caracterizada por ser uma fase relevante no desenvolvimento
humano. Devemos ver a crianca como um ser histérico e social em que a aprendizagem ocorre por meio
de interacdes entre a crianca e o mundo ao seu redor. Por isso, diferentes orientacdes didaticas, que
priorizam o uso de jogos e brincadeiras, além de atividades que envolvem o reconhecimento do préprio
corpo, o corpo dos outros e a imitacdo gestual.
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DISCUTINDO SOBRE AS ATIVIDADES MOTORAS NA EDUCAGAO INFANTIL PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS

Mattos e Neira (2003), defendem que as atividades motoras deveriam ser introduzidas no dia
a dia das criancas, independentemente de onde estejam, o que é observado principalmente na educacdo
infantil, ressaltando que:

O movimento, o brinquedo, os jogos tradicionais da cultura popular
preenchem de alguma forma determinadas lacunas na rotina das salas
de aula. Em algumas escolas podemos encontrar as mdusicas
coreografadas no inicio dos trabalhos, o momento do parque livre ou
dirigido, os caminhos com jogos ou materiais lidicos (MATTOS E NEIRA,
2003, p.176).

A cultura tem uma enorme influéncia no desenvolvimento das habilidades motoras das criancas,
seja através dos diferentes significados dos gestos e expressoes faciais, bem como dos movimentos
aprendidos ao manusear determinados objetos como lapis, cordas, estilingues, etc. Brincadeira, danca
e esporte na educacdo infantil revelam a cultura fisica de cada crianca ou grupo social em que o
movimento é aprendido e dado significado.

Pertante, as escolas devem valorizar o tempo em que os estudantes se encontram utilizando
jogos motores, por exemplo. Os jogos que envolvem a coordenac¢ao dos movimentos e o equilibrio das
criancas sdo exemplos interessantes a serem utilizados. Os jogos motores que contém regras também
proporcionam uma oportunidade de aprender as relagdes sociais, pois quando as criancas brincam,
aprendem a competir, cooperar entre si, e respeitar novas regras.

Pertante—"As atividades de lazer sdo essenciais para a aquisicdo de cognicdes artisticas e
estéticas, pois permitem o desenvolvimento da percep¢do, imaginagdo, fantasia e
sentimentos” (ALMADA, 1999, p.10).

Assim, Oliveira (1996), discute adequadamente as brincadeiras infantis e suas contribuicoes:

A brincadeira constitui o recurso privilegiado de desenvolvimento da
crianca em idade pré-escolar. Nela, afeto, motricidade, linguagem e
percepcao, representacdo, memoria e outras fungdes cognitivas sdao
aspectos profundamente interligados. A brincadeira favorece o
equilibrio afetivo da crianca e contribui para o processo de apropriacao
de signos sociais. Ela cria condi¢cdes para uma transformacao
significativa da consciéncia infantil, por exigir das criancas formas mais
complexas de relacionamento com o mundo. Através do brincar, a
crianga passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu
funcionamento, os elementos da natureza e os acontecimentos sociais.
Ao mesmo tempo, ao tomar o papel do outro na brincadeira, ela
comeca a perceber as diferentes perspectivas de uma situacao, o que
lhe facilita a elaboracdo do didlogo interior caracteristico de seu
pensamento verbal (OLIVEIRA, 1996, p.144).

Em outras palavras, as atividades motoras englobam uma gama de habilidades que facilitam o
aprendizado das criancas em diversos niveis, cabendo ao professor utiliza-las de diversas formas.

SOBRE O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Ayoub (2001), relata que é fundamental que o professor pense no curriculo infantil, tendo como
ponto de partida a crianca, suas caracteristicas e necessidades. Isso mostra que é preciso pensar em
um curriculo que inclua diferentes formas de expressao e linguagem. Segundo o autor, também, os
depoimentos feitos enquanto brincavam encontradas em suas pesquisas, representam uma infancia
real que deve ser resguardada na forma de lei. Um exemplo que podemos citar ¢ a disciplina de educacdo
fisica, que, entre outras situacoes, funciona considerando a cultura fisica como uma producao histérica
e social do homem. Ao brincar, dancar, brincar, correr, lutar, as criancas também se expressam por meio
do corpo, dando sentido e sentido ao que vivem.

Barreto (2005), explica que trabalhar com as criancas por meio da musica permite que elas
transmitam nocdes de esquematizacao corporal adquiridas:

Atividades como cantar fazendo gestos, dancar, bater palmas, pés, sdo
experiéncias importantes para a crianca, pois elas permitem que se
desenvolva o senso ritmico, a coordenacdo motora, sendo fatores
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importantes também para o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita (BARRETO, 2005, p. 27).

Dito isso, a musica faz parte de todas as culturas e pode ser utilizada como determinante do
desenvolvimento psicomotor, linguistico e afetivo das criancas. A linguagem corporal infantil é vista
como uma forte aliada no desenvolvimento das habilidades das criancas, portanto, o professor nao
pode e deve explorar esse eixo tematico apenas para desenvolver a expressao corporal, entre outras
coisas.

Garanhani (2010) afirma que a autonomia do movimento corporal constréi a identidade corporal
da crianca. Esse processo ocorre nas relacdes com os outros, ou seja, na socializacdo. E assim que as
criancas abordam e se apropriam de elementos culturais que traduzem conhecimentos, atitudes,
praticas, valores e regras. Na escola, a crianca tem a oportunidade de se expressar e movimentar seu
corpo.

Assim, trabalho que é desenvolvido nesse ambiente deve sistematizar e ampliar esse
conhecimento, levando em consideracdo as caracteristicas e necessidades que a educacao fisica
representa para eles. No entanto, a integracdo desses eixos ocorre por meio do brincar, pois por meio
do brincar a crianca vivencia, explora e compreende os significados culturais presentes em seu ambiente,
o que significa aprendizagem.

Garanhani (2000) relata que a pratica pedagdgica deve ser orientada por trés eixos distintos:
os que envolvem os movimentos corporais para o desenvolvimento fisico e motor; as que levam a
compreensao dos movimentos corporais como linguagem utilizada na interacdo com o ambiente por
meio da socializacdo; e aqueles que ampliam o conhecimento das praticas corporais produzidas
historicamente pela cultura.

Portanto, na educacao infantil ha a necessidade de desenvolver uma pedagogia que seja uma
pratica pedagdgica em torno de diferentes linguagens que a crianca utiliza para se expressar e se
comunicar com o mundo ao seu redor.

Desde cedo, a crianca se expressa principalmente por meio de movimentos corporais. Entdo:

E com o corpo que a crianca elabora todas as suas experiéncias vitais,
e organiza toda a sua personalidade. Através dele ela percebe o mundo,
e perceber o mundo é aprender (e reaprender) com seu proprio corpo;
perceber o mundo, portanto, é perceber o corpo; o corpo é assim,
sensacao, percepcdo e acdo (STEUCK, 2008, p. 13-14).

Berge (1988), discute a pedagogia do movimento e entende que o desenvolvimento insuficiente
da expressao corporal na infancia causa varios problemas na vida adulta, incluindo uma ma relacdo com
o proprio corpo. O movimento e a expressao corporal é uma das formas mais importantes para a crianca
se relacionar com o mundo ao seu redor, captar significados em seu ambiente sociocultural, descobrir-
se como sujeito e construir sua identidade de acordo.

Entdo, a linguagem é o eixo articulador mais importante do trabalho pedagdgico na educacao
infantil. Por meio da linguagem, a crianca constréi seu préprio conhecimento e assim interage com o
mundo. As diferentes linguagens socializadas e as diferentes formas de expressdo sdo estruturadas a
partir da linguagem corporal.

Garanhani (2000) também argumenta que o corpo em movimento da crianca representa uma
matriz fundamental na qual ocorre a aprendizagem. Porque a crianca transforma tudo o que pode
experimentar fisicamente em simbolo e assim constréi seu pensamento. Dessa forma, a linguagem
corporal como pratica pedagdgica na educacdo infantil implica na importancia do movimento corporal
na descoberta e na construcdo do conhecimento.

O documento Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998),
traz a expressdo corporal como uma das linguagens a serem trabalhadas nesse periodo, permitindo
que a crianca tome consciéncia de si mesma, expresse-se e relaciona-se com o mundo a conhecer.
Lidar com diferentes possibilidades de sensacdoes corporais também transmite as criancas o
conhecimento de suas peculiaridades, limites e formas de expressdo. Em outras palavras: “a abundancia
de possibilidades da linguagem corporal revela um universo para experimentar, conhecer,
desfrutar” (AYOUB, 2001, p. 57), pois, segundo o autor, o movimento corporal é a esséncia da crianca.
Por fim, como educadores, precisamos pensar na cultura infantil, pois a crianca é protagonista na
maioria de suas acoes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da discussdo iniciada neste artigo, fica claro que a pedagogia da expressao corporal e
do movimento abracam novas perspectivas sobre a parentalidade, observando que um dos desafios
da educacao infantil é estruturar uma pedagogia que leve em conta o necessario desenvolvimento e
conhecimento do cuidador ao mesmo tempo.

O tempo que compreende a educacdo infantil € um momento em que a crianca deve
experimentar, adquirir e desenvolver movimentos corporais a partir da interagdo com outros pares,
portanto, entre outras questdes, a educacao infantil deve desenvolver a autonomia da crianca e dar
oportunidade de vivenciar os movimentos corporais a partir dos seus propria cultura e também de outras.

Assim, ela podera se desenvolver de forma plena e auténoma fazendo com que respeite o seu
corpo e o corpo do outro, trazendo relacoes mais saudaveis para o futuro.
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A PEDAGOGIA DE PROJETOS E O DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES
ALINE PEREIRA MATIAS

RESUMO

Este artigo teve por objetivo realizar revisdo bibliografica a respeito das contribuicoes da Pedagogia
de Projetos dentro do contexto escolar. Para isso, foram realizadas pesquisas a fim de aprofundar
conhecimentos e conhecer a visdo de diferentes autores, bem como entender a influéncia e as
contribuicoes que a Pedagogia de Projetos traz para o estudante e para seu aprendizado, seu
desenvolvimento social e cognitivo.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Escola Nova. Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

Atualmente, a pratica de ensinar ndo esta mais limitada a transmissdo de conhecimentos, uma
vez que:

Ensinar ndo pode ser [essencialmente] transmitir conhecimentos, mas,
antes de tudo, provocar interesses e duvidas, fazer com que brotem
questdes e desenvolver métodos de pesquisa, de filtragem e selecdo
de dados, de ordenacdo de conteGdos, de construcdo da
argumentacdo. Sé ha conhecimento quando ha interpretacdo. O
contrario ndo é aprendizado (ANTUNES, 2013, p. 13).

A educacdo comecou a mudar a partir do momento que o professor deixou de ser o detentor
do conhecimento e os estudantes receptores passivos, para uma forma de educacdo mais ativa para
ambas as partes. Kinney e Wharton (2009), discutem que os estudantes devem ser participantes ativos
durante todo o processo, a fim de produzirem seu préprio conhecimento. Portanto, existe a necessidade
de desenvolver atividades voltadas para o cotidiano dos estudantes, para que percebam o sentido do
mundo ao seu redor e consequentemente ampliem e apliquem seus conhecimentos sobre determinado
tema:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contedos, nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2015, p. 25).

Vigotski (1996), compreende que atribuir significado ao que se vive, faz com que o estudante
se desenvolva melhor, ao compreender e interagindo com o mundo que o cerca. Essas generalizacdes
ajudam o estudante a ter consciéncia de seus estados afetivos, interpretando e dando significado aos
seus sentimentos e desejos, passando a compreender o que vive.

Assim, nos dias atuais, o professor sé conseguira atingir seus objetivos de aprendizagem se
utilizar uma metodologia diferenciada, desenvolvendo nos estudantes a criticidade, a curiosidade e a
autonomia.

DIFERENTES CONCEPCOES DE EDUCACAO

Na atualidade é de suma importancia discutir sobre a Histoéria da Educacao, para entender o
ensino no contexto educacional.
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No século XVII, Comenius, bispo protestante da Igreja Moravia, conhecido como o fundador da
didatica moderna, desenvolveu metodologias avancadas sobre a drea da Educacdo, baseando-se nas
experiéncias sensoriais. Rosseau, considerado um dos principais filésofos do Iluminismo, desenvolveu
suas teorias baseadas no interesse das culturas infantis e no mundo que as cerca.

Naquela época, a ideia era vinculada a uma metodologia tradicional, ou seja, o professor era o
Unico detentor do conhecimento. Com o passar dos tempos e o desenvolvimento da Educagdo ja ndo
se mostrava mais eficaz para atender as recentes necessidades da sociedade.

Com o desenvolvimento da sociedade foi se criando, novas teorias e novas formas de
aprendizagem na educacdo fazendo-se necessarias, contribuindo assim para o surgimento de novos
sistemas de ensino:

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia
burguesa, que até hoje insiste, predominantemente na transmissao de
conteldos e na formacao social individualista. A burguesia percebeu a
necessidade de oferecer instrucdo minima, para a massa trabalhadora.
Por isso, a educacao se dirigiu para a formacdo do cidadao disciplinado.
O surgimento dos sistemas nacionais de educacdo, no século XIX, é o
resultado e a expressdo que a burguesia, como classe ascendente,
emprestou a educacdo (GADOTTI, 1995, p.90).

Pestalozzi (1746-1827), entendia que o processo de ensino tinha como funcdo principal ensinar
e fazer com que os estudantes desenvolvessem suas proprias habilidades naturais.

Para ele, uma escola ideal seria ndo s6 uma extensao da casa do estudante, mas, também deveria
espelhar o ambito familiar, oferecendo uma atmosfera segura e afetuosa com muito mais seguranca.

Nesta concepcdo, o estudante se desenvolve de dentro para fora; o contrario do que é
concebido na escola tradicional. O professor deveria analisar cada estagios do desenvolvimento do
estudante orientando-o. Ou seja, seguindo cada ciclo de sua evolucdo, suas necessidades e aptidoes,
observando suas faixas etarias, ensinando-as a ler e imitar a natureza, como metodologia pedagdgica
(NASCIMENTO, 2003).

Herbart, foi o primeiro a entender a pedagogia como uma ciéncia, visando de forma organizada
e sistemdtica, com objetivos claros e enfitico. A teoria construida por ele estd baseada no
funcionamento da mente, pois, além do carater cientifico, ele adotou a psicologia aplicada como eixo
principal da educacdo. Esse pensamento estd presente até hoje, pois, a pedagogia encontra-se
fortemente vinculado as teorias de aprendizagem e a psicologia do desenvolvimento, o que nos
remete a Jean Piaget (HILGENHEGER, 1993).

Ou seja, as contribuicoes de Herbart na psicologia e na pedagogia sdo encontradas até hoje,
mas, por se tratar de uma concepcao do século XIX, se tornou ultrapassada, pelo movimento da
escola ativa. Dewey (1859-1952), principal representante desse movimento, fez inGmeras criticas as
concepcoes de Herbart.

A partir da Escola Nova, as metodologias educacionais mudaram ndo trazendo mais sentido a
Escola Tradicional. No caso do Brasil, na década de 1960 a maioria dos contetdos ndo faziam sentido
para os discentes. Isso porque boa parte dos conteldos estava relacionado a producdo de mao de obra
para o mercado de trabalho, decorrentes da Revolucao Industrial.

Saviani, explica que no ambito das politicas educacionais e nas escolas, os professores entram
em conflito com duas situacdes: a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tradicional. O autor defende uma
educacdo histérico-critica, voltada para os contetdos que envolvam a transmissdo de conhecimentos
significativos que ajudem para a inclusdo social desse discente (ARANHA, 1996).

PEDAGOGIA DE PROJETOS

A aplicacdo da pedagogia de projetos como pratica pedagdgica abre inimeras possibilidades,
promovendo uma mudanca na maneira de pensar e repensar sobre a escola e o curriculo, além das
proprias praticas. Hoje, pode-se observar uma pedagogia mais dindmica em que as atividades ludicas,
por exemplo, sdo favorecidas buscando a construcdo do conhecimento pelos préprios estudantes,
onde o professor como mediador desse processo conferindo-lhes desenvolvimento e autonomia.
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Trazendo para a Educacdo Basica, Moraes (2006), discute que o trabalho com projetos traz
diferentes possibilidades de se trabalhar com o estudante através de temas de seu interesse que surjam
das necessidades cotidianas e que sejam interessantes em um contexto de questionamentos,
aprendizagens e discussdes significativas.

Outro aspecto a se levar em consideracao é o da interdisciplinaridade. Esta tem por funcao
direcionar uma aprendizagem reflexiva a fim de compreender a realidade, as mudancas sociais que
vem ocorrendo, conscientizando e desenvolvendo uma ampla visdo sobre a sociedade em que se vive.
Na perspectiva de projetos, a ideologia ndo é mais conduzida para formar criancas para a vida em um
futuro distante, mas, sim para viver e transformar o mundo que o cerca através dos conhecimentos
adquiridos no momento presente (GONCALVES, 2000).

Queiroz e Rocha (2010) discutem que a realizacdo de um projeto passa por determinadas etapas
essenciais como a preparacao pedagdgica e a selecdo de atividades. Na sala de aula, as a¢oes precisam
ser organizadas de maneira coletiva e cooperativa para que o desenvolvimento do projeto traga a
realidade fisica do ambiente. O professor deve utilizar critérios na elaboracdo e na organizacdo das
diferentes atividades, estando atento ao tipo de atividade que se deve realizar com os estudantes.

Na Educacdo Basica, a finalidade de se aplicar projetos tem como objetivo principal compreender
o estudante nos mais diferentes aspectos ja que sdo produtoras do seu préprio conhecimento e vao
se desenvolver a partir de acoes coletivas, cooperativas, sociais, resolvendo conflitos, argumentando,
criando hipdteses e questionando.

Desta forma, trabalhar com projetos traz novas perspectivas a esse respeito. O ato de decorar
hoje em dia ja ndo tem mais significado. Todo conhecimento ou quase todo ele é construido baseado
no contexto em que é utilizado, sendo, por isso mesmo, impossivel de separar os aspectos cognitivos
do individuo, suas emocoes e a sua socializacdo durante o processo (QUEIROZ e ROCHA, 2010).

Ainda, contempla o trabalho em equipe também contempla outras questdes como a cognicao,
0 pensamento, a curiosidade, o questionamento, os conhecimentos prévios, mostrando aos estudantes
conhecimentos do mundo globalizado de forma interdisciplinar e atual.

O processo é complexo e por isso, o professor deve estar atento a outras questdes como
contemplar os conhecimentos prévios e a vivéncia dos estudantes. Eles sé irdo se desenvolver de forma
plena participando, sentindo, se envolvendo, solucionando problemas, interagindo, entre outras
situacoes. O que importa sdo as experiéncias proporcionadas, os problemas vivenciados e as acoes
desencadeadas.

Além disso, a Pedagogia de Projetos pode ser utilizada em todas as etapas da Educacao Basica,
mas, também em todas as etapas do ensino, desde que utilizada de forma correta para que os objetivos
propostos sejam realmente atingidos:

Os projetos podem ser usados nos diferentes niveis de escolaridade,
desde a educacdo infantil até o ensino médio. O que é importante
considerar, a priori, é que cada um desses niveis possui especificidades
e caracteristicas peculiares que os vao distinguir em alguma medida:
com relacdo ao grupo etério, a realidade circundante, as experiéncias
anteriores, dos alunos e professores (BARBOSA e HORN, 2008, p.71).

CONSIDERACOES FINAIS

Pensando no planejamento e nas praticas pedagdgicas é fundamental que o professor planeje
suas acoes a fim de mediar a construcdo do conhecimento junto aos estudantes. Por isso, inGmeras
discussdes no campo educacional tém ocorrido a fim de que diferentes competéncias e habilidades
sejam desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica.

A Pedagogia de Projetos nasceu do surgimento da Escola Nova abrindo espaco para uma série
de intervencdes que até aquele momento ndo ocorriam na Escola Tradicional.

Com a evolucdo da sociedade, diversos pesquisadores perceberam a necessidade de acompanhar
as mudancas educacionais fazendo com que novas pedagogias fossem introduzidas modificando a
escola e deixando de lado um ensino conteudista.

A Escola Nova também promoveu mudancas significativas nas relacdes entre professor e
estudante. O professor se torna um mediador através de praticas e intervencdes que possibilitem aos
estudantes se desenvolverem de forma plena, inserindo elementos do seu cotidiano, bem como,
desenvolvendo sua criticidade e autonomia.
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A Pedagogia de Projetos abre a possibilidade de trabalhar com a interdisciplinaridade. Pensando
assim, a pedagogia de projetos em sua esséncia é fundamental para o desenvolvimento do estudante,
pois abre inimeros caminhos que contribuem para o ensino e a aprendizagem. O estudante diante
deste tipo de pratica é capaz de se desenvolver intelectualmente, socialmente e mentalmente.
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DESENVOLVIMENTO DO POVO PARA POVO NAS PROVjNCIAS DE BENGO,
LUANDA E HUAMBO (1993-2013) NA PERSPECTIVA HISTORICO-EDUCATIVA

CELESTINA SILEPO

RESUMO

Este artigo consiste em apresentar os resultados de investigacdo, sobre o estagio da escola de
professores do futuro para o ensino primario das zonas rurais. As escolas de professores do futuro sdo
escolas para formar professores para leccionarem da 12 a 62 classe em escolas do ensino primario nas
zonas rurais e periurbanas. A formacdo baseia-se no método de DMM (Determinacdo Moderna de
Métodos) dividido em 50% para estudos, 25% para cursos e 25% para experiéncias. As fontes
consultadas em Angola que fundamentam os resultados encontrados foram levantadas no arquivo das
Escolas de Formacdo de Professores do Futuro e noutras instituicdes oficiais, tais como: fichas
individuais dos alunos com a 102 classe; os relatérios anuais e bianuais da Ajuda de Desenvolvimento
de Povo para Povo (ADPP); planos de estudo; programa de formacdo; documentos orientadores sobre
o funcionamento das escolas de formacdo de professores do futuro; Ministério da Educacdo de Angola
em algumas direccbes adstritas: Direc¢do Nacional de Formacao de Quadros e Ensino, onde foram
providenciados dados e informacdes acerca da formacdo de professores do futuro em Angola;
Gabinete de Intercambio Internacional providenciado o acordo de colaboracao entre o Ministério da
Educacdo da Republica de Angola e ADPP Organizacdao Nao Governamental. A metodologia utilizada
fundamentou-se na recolha, sistematizacdo, andlise documental, inquérito por questiondrio,
entrevistas e andlise de conteldo. Portanto, as escolas de formacdo de professores do futuro
contribuem para o aumento de professores para o ensino primario do meio rural em angola.

Palavras-chave: Escola. Estagio. Desenvolvimento. Formacdo. Professores.

INTRODUCAO

O artigo apresenta o resultado da pesquisa realizada das escolas de professores do futuro da
3juda de desenvolvimento de povo para povo do estdgio curricular das trés provincias (Bengo, Huambo
e Luanda) selecionadas para a investigacao. Ao longo do trabalho observa-se a categoriza¢do tematica
do guido das entrevistas e seu cruzamento com testemunhos recolhidos junto deste corpus documental
dainvestigacdo, para perceber a importancia manifestada pelos informantes por nés seleccionados.

A descodificacdo das categorias e sub-categorias e identificacdo das vozes contribuiram para
ainterpretacdo e uma melhor compreensdo de como o estdgio curricular é praticado.

O ESTAGIO DA ESCOLA DE PROFESSORES DO FUTURO

O estéagio curricular da Escola de Professores do Futuro constitui a fase final do processo de
formacado do futuro professor para o ensino primario. Segundo CALDERANO (2005, p. 250), o estagio
€ uma oportunidade oferecida ao cursista de conhecer, mais de perto, o seu campo de trabalho futuro,
identificando suas caracteristicas, suas demandas, seus desafios, o trabalho ai desenvolvido e as lacunas
encontradas, sempre numa relacdo continua entre teoria e pratica.

O modelo de estdgio da EPF visa desenvolver competéncias nos alunos-professores para
trabalharem numa escola primaria do meio rural. O estagio é realizado durante um periodo lectivo, o
estudante reside na escola para onde for indicado(a) a realizar as funcdes relacionadas com o programa
integrado, a transversalidade dos conhecimentos disciplinares (designadas por Disciplinas da Carta),
e ainda a proporcionar a educacdo para a cidadania. Nesta perspectiva os estagios curriculares,
precisariam ser reconhecidos, valorizados e planejados como uma etapa da formacdo em que além da
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observacdo coleta de dados para andlise da realidade em que sdo desenvolvidos, os futuros professores
tivessem a oportunidade de exercer o oficio docente, por meio de praticas supervisionadas por um
longo tempo, previstas em um projecto elaborado com corresponsabiliadade entre instancia formadora
e escola de campo (Silvestre; placco apud CALDERANO, 2012, P. 146). Neste contexto o estagiario
deve aplicar na sua activdade prética os conhecimentos teéricos transmitidos ao longo do processo de
ensino - aprendizagem. Por outro lado o estagiério o seu trabalho de campo (escola de estagio) passa
a desenvolver actividades de forma independente.

Segundo o programa de formacdo da EPF, o estagiario trabalha (e vive) na escola primaria da
comunidade, em colaboracdo com o conselho de professores e sob a supervisdo de um professor
indicado, ao qual deve dirigir questoes, pedir conselho e opinides. Por outro lado, devera aplicar, refletir,
corrigir, discutir aspectos de pedagogia e organizar um certo nimero de actividades, em cooperacdo
e partilha de experiéncias, métodos e ac¢oes (FACIHPPM, 2008, p. 157-158,).

Para a estratégia do programa da EPF, no periodo de estagio aplicam-se os estudos da
Determinacdo dos Métodos Modernos a distancia, das disciplinas de pedagogia, psicologia e filosofia
da educacdo na preparacao das aulas; desenvolvem-se materiais educativos com as criancas; gere-se
e renova-se o Projecto Comunitario; realizam-se encontros acerca do trabalho escolar ; organizam-se
grupos extracurriculares para as criancas; pratica-se o “E Hora do Show” (FACIHPPM, 2008, p.157-158).
A noite, os professores estagiarios realizam encontro com as pessoas; estudam as tarefas de DMM;
organizam clubes varios; visitam vizinhos e amigos; realizam exame do povo; praticam exercicio fisico;
regeneracao; visitam os pais e encarregados de educacao para conversar acerca do progresso dos seus
filhos e resolver eventuais problemas; escutam as noticias mundiais; passam uma noite com os voluntarios
do Projecto Comunitério; narram histérias; trabalham sobre a sinopse. Durante os fins-de-semana
realizam-se: pratica do E Hora do Show; excursdo pessoal 3 drea de investigacdo; lancamento do Projecto
Comunitario; resolucdo de estudos DMM; organizacdo de Sessoes Pedagdgicas de sdbado; acolhimento
de domingos abertos; convite para dia dos pais; recuperacao dos dias de atrasos com um fim-de-semana
de estudos; noite passada com os estudantes a ver o Céu estrelado; preparacdo da semana seguinte;
organizacao de uma viagem de ciéncias e redaccao da sinopse (FACIHPPM, 2008, P.157).

O estdagio constitui o desafio de por em pratica os conhecimentos adquiridos durante o processo
da formacao curricular e de pratica pedagdgica. Nesta etapa o aluno-professor é assistido pelo professor
orientador da EPF e, na escola de estagio, pelo professor efectivo. Como refere Malglaive (apud
PERRENOUD, 2001, p.139) os estagios constituem o lugar privilegiado da formacdo pratica. Eles
permitem aos iniciantes adquirir as habilidades do oficio na companhia de practicos experientes. Neste
contexto, é nos estagios que se aprende mais, os estudantes adquirem e automatizam os esquemas
de andlise e de accdo necessarios para organizar a classe e dirigir os aprendizados. Malglaive (apud
PERRENOUD, 2001, p.139). Numa perspectiva de aplicar os conhecimentos sistematizados ao longo
do processo de ensino - aprendizagem nas escolas de campo.

Neste contexto, foram por nds observadas trés escolas publicas das comunidades rurais onde
os professores estagiarios se preparavam para exercer a futura profissdo docente. Esta observacao
visou os objectivos seguintes: acompanhar as aulas ministradas pelos estagiarios das escolas primarias
do meio rural e verificar as condi¢des de organizacdo do trabalho pedagdgico dos estagiarios. Neste
sentido, a investigacdo mostrou a nitida falta de acompanhamento, de orientacdo do estagidrio
particularmente como refere (ESTRELA, 1994, p.57) O feedback sobre aspectos especificos do
comportamento do professor. Neste contexto o feedback é eficaz quando dado pelos colegas ou
supervisores do que quando o professor é deixado sozinho perante o registo da sua aula. (ESTRELA,
1994, p.57).

Caracterizar cada escola de estagio constituiu um problema adicional dada a diversidade de
situacoes e condicoes de trabalho entre elas e a diferenca entre realidade das escolas e a que é
apresentada nos documentos oficiais do programa de estdgio. Por exemplo, a observagdo efectuada
no complexo escolar n°® 2075do Mussulo/Buraco de Luanda detetou que existia apenas uma aluna
estagiaria a controlar e trabalhar no complexo, enquanto que os professores efectivos nado
acompanhavam o trabalho da estagidria nas salas de aula, para além da auséncia destes professores
da escola. Por outro lado, a estagiaria era a organizadora de todo o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos na auséncia dos professores. De acordo (PERRENQOUD et al 2001,p.141) o ponto critico de
uma formacao de professores reflexivos através dos estagios é a organizacao do acompanhamento
pelos professores de estagios avancados, os quais eles proprios estao habituados a reflectir sobre suas
praticas. Neste sentido aconselha - se a necessidade de formagao de professores de estagio nas escolas
parceiras do meio rural.
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Complexo Escolar n® 2075 de Estdgio do Mussulo/Buraco Luanda

Fotograma da autora 2017

(0] professor-
estagiadrio das EPF vive,
muitas vezes, deslocado da
sua residéncia tendo de
arrendar uma habitacao
proximo da escola durante o
periodo de estagio. Foi o
caso dos alunos-professores
do Complexo Escolar n°2075
Mussulo/Buraco de Luanda
conforme figuras abaixo.

Fotograma da autora, 2017

Compartimento da Residéncia de Estudo e
preparacdo de aulas dos estagiarios Albertina Beatriz
Chiputuqueno, Fernando Simdes e Isaac de Campo Jorge
no Complexo Escolar N° 2075 Mussulo /Buraco Luanda.

Na observacao realizada na escola primaria n° 388
da comunidade do Ludi constatou-se que os estagidrios
eram os responsaveis pela gestao escolar. Os trés alunos-
professores organizavam todo trabalho pedagégico e
administrativo e contaram com a falta de um corpo
directivo da referida escola publica para o
acompanhamento e verificacdo das suas aulas de estagio.
A realidade de trabalho dos estagiarios era, assim, muito
diferente daquilo que esta fixado nas orientacdes do
programa oficial de estagio das EPF.

Escola Primaria n° 388, parceira de Estagio da Comunidade do Ludi/Panguila Bengo

Segundo informacdes
colhidas junto dos estudantes
estagiarios, a construcdo da escola
e aresidéncia para os professores
foi a doacdo do Povo Japonés ao
Governo de Angola,
particularmente ao Ministério da
Educacdo. Neste contexto, os
alunos-professores beneficiaram
deste projecto e puderam
hospedar-se, durante o periodo de
estagio, na comunidade rural da
escola. Isto  implica um
envolvimento como actor social
em nivel local (PERRENOUD et al
2001,p.141). (0] estudante
estagiario envolve-se em
projectos ligados a ac¢des sociais

Fotograma da autora 2017
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da comunidade local. Sequndo ( PERRENOUD et al 2001,p.141) E um actor social o professor envolvido
em projectos colectivos. Neste contexto o estudante estagiario durante o tempo de permanéncia na
localidade participa e procura realizar actividades onde sdo envolvidos os encarregados de educacio
e os membros da comunidade e integra- los nos projectos sociais. De acordo (Gootaers eTilman apud
PERRENOUD et al 2001,p.141) e também o professor envolvido em debates para definir um projecto
do estabelecimento e participar de sua gestdo. Neste sentido o estagiario como refere (Bourgeois
apud PERRENOUD et al 2001,p.141) passa assumir essa responsabilidade nos projectos e nas
engrenagens de um estabelecimento. Por outro lado o paradigma de estagio de formacao de professores
para a area rural fazem parte do programa as disciplinas da carta nomeadamente: activista de saude,
o porta - voz da mulher, o empreededor, lider comunitério, produtor de alimentos e activista de média
& informacdo. No ambito destas disciplinas o estagidrio comeca a desenvolver competéncias para
trabalhar nas escolas do meio rural e tornar — se o novo professor do futuro.

Compartimento da residéncia a mostrar a sala de
estudo e de planificar as actividades do periodo de
estagio dos trés professores estagiarios da Escola
Primaria n° 388 da Comunidade do Ludi/Panguila
Bengo, em 2017 (Meury Lelo Jodo Viegas, Daniel
Manuel e Armindo Vapor).

A Escola Primaria n°® 337 da

comunidade do Berila na provincia do
Bengo, de acordo os alunos-
estagiarios, a escola funciona sob
responsabilidade dos  préprios
estagiarios, registando-se a
inexisténcia de um corpo directivo sob
a tutela publica do Ministério da
Educacdo. Toda actividade da - : i
comunidade é programada pelo Fotograma da autora 2017
colectivo de estagidrios da EPF.
Constatou-se que um professor estagiario trabalhava, na mesma sala de aula e em simultaneo, com
duas classes de ensino primario (a 52 e 62 classes) e o nimero elevado de alunos acima da média da
turma. Trabalho ainda mais agravado pelo facto da inexisténcia de um professor-orientador ou de um
professor efectivo na escola. Neste contexto como refere (J. Stourdeur apud PERRENOUD et al
2001,p.149) os estudantes deixados a propria sorte em seus primeiros estagios. Por outro lado, trata-
se de levar os futuros professores de escola priméaria a experimentar condutas inovadoras. (J. Stourdeur
apud PERRENOUD et al 2001, p.148). Neste sentido o futuro professor passa a experiéncia pratica do
que apreendeu ao longa da pratica que antecede o estagio.

A residéncia dos alunos-professores em Berila foi, ela prépria, construida pelos primeiros
estagidrios ai fixados, durante a época de estagio, e ainda em 2017 continuava a ser usufruida por cada
colectivo ai colocado para realizar o estagio pedagdgico.

Residéncia dos alunos
estagidrios da escola primaria n°337
da comunidade do Berila/Bengo, em
2017 (Marcelino Domingos Pereira e
Zumba Anténio).

Em sintese, parece que os
alunos-estagiadrios da EPF sao
colocados em escolas sem as
condi¢des minimas de orientacdo da
sua pratica pedagégica ou até, como
nos trés casos acima observados, sem
nenhuma possibilidade de qualquer
acompanhamento ou observacao por
parte de um professor que cumprisse

Fotogramas da autora, 2017
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as fungoes de orientador em contexto escolar. Como refere (ESTRELA, 1994, p.56) a observagdo tem
sido uma estratégia privilegiada na medida em que se lhe atribui um papel fundamental no processo
de modificacdo do comportamento e da atitude do professor em formacdo. Nesta perspectiva a
observacdo da aula e de outras actividades do estagiario deveria merecer a critica dos seus colegas e
do professor orientador. Segundo (ESTRELA, 1994, p.56) a eficacia dessas criticas era comprometida
pelas atitudes de defesa do estagiario que tinha consciéncia da sua subjectividade quando ndo da sua
arbitrariedade.

A estes estagidrios apenas registravam, durante o ano lectivo, as duas visitas feitas pelo professor
orientador da EPF. Nao existia o professor que acompanhava a elaboracdo dos planos de aula; ndo
existia o professor que assistia as aulas do estagiario; ndo existia a (auto)critica da aula; os contetdos
das aulas ndo eram verificados por um responsavel pedagdgico da escola de estagio, assim como a
assiduidade dos estagiarios; os alunos das escolas eram deixados a sua sorte; as infraestruturas e
residéncia escolar ndo respeitavam os padroes legais... Neste quadro importa perguntar: Que
competéncias sdo garantidas para o processo de ensino aprendizagem ao futuro professor? Atentas
as condicoes escolares (e de residéncia) sem o minimo de organizacdo e dignidade, que professor para
as zonas rurais se espera formar? Neste ambito de acordo (ESTRELA, 1994, p.57) o feedback é mais
eficaz quando dado pelos colegas ou supervisores do que quando o professor é deixado sozinho perante
o registo da sua aula. Neste contexto o futuro professor durante o processo de estagio deve estabelecer
a comunicacado e interaccdo permanente com o professor orientador.

VOZES

No sentido de aprofundar a significacdo dos discursos recolhidos, reporta-se, de seguida, a
categorizacao tematica do guido das entrevistas e seu cruzamento com testemunhos recolhidos junto
deste corpus documental da investigacdo, para perceber a importancia manifestada pelos informantes
por nos seleccionados. Nesta perspectiva segundo (BARDIN, 2009, p. 145) a categorizacdo permitiu
classificar elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo sobretudo pela decodificacao
das categorias e subcategorias e identificacdo das vozes. As categorias tematicas assinaladas serviram
para perceber as questdes fundamentais da formacao da EPF conforme o quadro (...)

O estdgio curricular da Escola de Professores do Futuro constitui a fase final do processo de
formacao do Futuro professor para o ensino primario. Desta forma, comeca-se por demarcar o estagio
do entdo programa curricular dividido em periodos, o Periodo Sete onde se exerce a profissdo do
ensino como parte da formacao
em relacdo ao novo programa Quadro 6.01: Codigos de categorias e dos entrevistados
curricular implementado em
2013, o estagio curricular

decorre no capitulo seis o ano

de outro tipo de professor de g e
acordo o corpus documenta'l C1 Escola S.3. Escola de professores do futuro

consultado o estudante é E2. Estevio Celino
colocado numa zona rural com S.4. Formagio de professores da

escolas primdrias e residéncia C2 Formagiio | ADPP E3. Delfina Alberto
para os estagidrios e condi¢oes ] )
materiais didécticas. A S.7. Curriculo das disciplinas E4. Rikke Viholm

S5.8. Curriculo geral da escola

mterpr'etar o . que, 95 C3 Curriculo E5. Jesper Bjerregaard
entrevistados da investigacao S.9. Programa escolar Jensen

explicitam o embarago sentido C4 Programa | S.10. Programa curricular

na forma de organizacdo do S.11. Programa individual E6. Francisco Sapi

estdgio e no periodo de um ano

lectivo de permanéncia na —— S.14. Estagio curricular E7. Lusiya Mpaka Jodo

LAt H stagio

g?;(;lraa nc_llg eStig :'OI'ICl'J\IlOa rantlgoz c7 Intergnato 5:5; Re%lme de if‘l[ematu EB. Zilda Ginga Fontes
e, . . S.16.Vivéncia de internato

estagiarios eram distribuidos §. 17. Bxperitnicia de intermaio B9, Jodo Aiza

nas escolas das zonas rurais. ... C8 Curso 18 Taefas b estido

organizamos os estudantes em S. 19. Estudo de ficheiro E10. Aspirante Cumbembe

micro grupos de quatro ... quatro Matamba

estudantes ...vdo as vezes na
Fonte: Elaboragdo da autora, 2017.
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mesma drea ... de escolas ... mais cada estagidrio ... lecciona até o fim ... estdgio ... vai mesmo numa
drea ... assegurar uma turma ... (C6.S.14.E5) ... entdo chegou o momento do estdgio...eu e o meu colega
... fomos ... e entdo fomos (C6.5.14.E1) ... drea de estdgio ... (C6.S.14.E2) eu e 0 meu grupo ... o estdgio
curricular ...o estdgio. (C6.S.14.E3) ... 10 estagidrios ... estagidrios ... apoiar a presenca da educacdo.
(C6.5.14.E5) ... o periodo de estdgio como professor estagidrio... (C6.S.14.E7) fomos trés ... fazer o estdgio.
(C6.5.14.E8) estagiei ... proximo da escola da ADPP... estive mais proximo em relacdo aos outros colegas.
(C6.5.14.E9) fiz 0 meu estdgio... dentro da escola de formacdo de professores do futuro. (C6.5.14.E10) a
interpretacao a distribuicdo de grupo de alunos estagidrios para as escolas primdarias das zonas rurais
nota-se a variacao desigual do nimero de estagidrios para cada 4rea de estdgio curricular.

Por outro lado, os participantes das entrevistas referem em que consiste o trabalho que realizam
durante o estagio na escola primaria: eu comecei a dar aulas de Lingua Portuguesa...fomos colocados
nas escolas do 3° nivel... entdo eu dei aulas de Portugués e Histéria ... o meu colega deu aulas de Inglés
e Biologia ... (C6.5.14.E1) ... o tempo que eu... estava ld... e eu tinha medo ... mas eu tinha medo... ali
naquele meio... eu tinha que continuar... mas foi dificil. (C6.5.14.E3). Ainda refere as narrativas que ...ali
naquele meio vocé ndo tem condicbes psicoldégicas de dar uma aula ...o estdgio foi ... (C6.5.14.E3). O
estdgio como professor estagidrio ...do estdgio ...trabalhei numa escola primdria. (C6.S.14.E7) Nés
leccionamoso ano inteiro ... na altura eu leccionei a 39 classe ... um meu colega ... leccionou a 59 classe.
(C6.5.14.E8) A fase do estdgio ... voltar do estdgio ...ld enquanto professor... desenvolvemos muitas
actividades. (C6.S.14.E9) Nesse estdgio o professor estagidrio... entdo trabalhei com os estudantes do
primeiro ano...dez (10) estudantes. (C6.S.14.E10) Para além do estagidrio realizar actividades a escola
primaria, o programa de estagio curricular neste modelo de formacao de professores do futuro inclui
o micro-projecto onde se desenvolve uma série de tarefas que tem relacdo com a comunidade onde a
escola estd inserida como os relatos feitos pelos entrevistados: a segunda cabeca do professor... um
microprojecto ...uma turma multidisciplinar ... ndGo era uma turma que seguisse um plano de estudo definido
... ou seja...era uma turma que pudesse englobar ... os ensinos fundamentais ... classes. (C6.S.14.E1)Realizar
microprojectos ... trabalhar com as comunidades ...um programa ... alfabetizei um grupo de senhoras ...
programa de. (C6.5.14.E3) ... microprojecto (C6.S.14.E8) apresentar o microprojecto... (C6.S.14.E9) outras
disciplinas ... o microprojecto ... e investigacdo — ac¢do ... a famosa sinopse ...mas no microprojecto ...
muitas vezes ... fizemos de acordo as dificuldades... (C6.5.14.E10). Por outro lado perceber como o estudo
a distancia se processa no periodo de permanéncia na area de estagio com as outras actividades os
discursos referem-se: e eu tinha quatro horas por dia ...com aquelas criangas ...ensinar as crian¢as a ler
e a escrever, e a contar, a fazer cdlculos bdsicos ...introduzir actividades ... solidariedade ...muitas visitas
as escolas ...actividades com essas criangas. (C6.S.14.E1) Lembro-me que nés passdvamos os textos para
os nossos alunos nas folhas de caderno ... ndo havia livros ...havia tempos mesmo que também ...uma
aula de matemadtica ... procurar por exemplo pedrinhas, pauzinhos ... materiais... (C6.S.14.E3) nem escolas
... nem residéncias para os professores ... que ndo encontraram infraestruturas ... foi construir ... construidas
com material local ...casas gémeas ... residéncia de professores ...surgiu a educacdo. (C6.S.14.E5) curso
é feito a distancia ... o centro de estdgio ... escolhe ...muitos foram ... faziamos semanalmenterelatérios
... periodicamente ... os professores para fazerem a fiscaliza¢do ...Material diddctico ... era por nossa
conta. (C6.S.14.E8) continua a estudar... o estudo ... a distdncia ... a aula continua ... as cadeiras de
pedagogia ... pedagogia ... as diddcticas ... a psicologia ... a filosofia... (C6.5.14.E10).

A partir da observacao das narrativas feitas das condicoes de estagio da interpretacdo dada
pelos participantes identificadas aquelas que marcaram o periodo de estagio que ... cada grupo levava
um saco de milho ... um saco e meio de feijdo e um saco de fuba e alguns peixes seco ... algum dinheiro
no bolso ... quanto a nossa prépria espectativa ... nés tivemos direito a uma residéncia de professores ...
ou seja a certa altura a direc¢do comunal da educagdo ... (C6.S.14.E1) estdvamos la a nossa sorte ... nGo
tinhamos a ... de escolher ... fazer o estdgio ... o proprio ambiente...uma zona de conflito... naquele
meio... mas foi dificil...apoio das autoridades locais ... aquisicdo de material diddctico ... é bem verdade...
nas escolas onde trabalhdvamos ... ndo tinham ... ndo tinha ... dado um lugar... sem as minimas condicées
... cozinhdvamos no fogareiro ... gds era muito distante a ... realidade ... contribuiamos para fazer ... o
Ministério da Educacdo naquela altura ... estagidrios ... dava-nos um subsidio ... (C6.S.14.E3) nem residéncias
para os professores ... condicées em circunstdncias ... os estagidrios ... dificuldades ... receber saldrios ou
receber saldrios atrasados. (C6.S.14.E5) passamos dificuldades ... na altura ndo tinhamos apoio... o
estagidrio ndo tem saldrio ... entd@o viviamos ... do rendimento ... dos pais. (C6.S.14.E8) Neste contexto
... 0 fazem até hoje. (C6.S.14.E8) Trabalhei com os estudantes dentro da escola... trabalhei com eles...
ndo fiz o estdgio... zona rural ...nesse estdgio o professor estagidrio ...trabalhei ... durante um ano.
(C6.5.14.E10).
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INTERPRETACAO

Ainterpretacdo do resultado das entrevistas teve como objectivo compreender de que modo
os diferentes atores das EPFs perpcecionam, perspetivam e dizem/narram a sua experiéncia formativa
e profissional. Deste modo, foram constituidas diversas categorias tematicas a partir da analise indutiva
das respostas colhidas durante as entrevistas. Nesta analise selecciona — se a categoria tematica
“estagio” como abordagem de reflexao.

A categoria tematica “Estagio” refere-se a organizacdo dos estagiarios em grupos pequenos
de trés a quatro estudantes distribuidos pelas escolas primarias das areas rurais. E de referir que ndo
existem condicoes nas escolas primarias das areas rurais para os estagiarios ministrarem as aulas, uma
vez que ndo possuem material didactico e os alunos estagidrios sao obrigados a passar os textos nas
folhas de caderno para os alunos, sendo que todo material acaba por ficar por conta do estagiario. Os
estagiarios nas areas rurais ndo tém residéncias para morar durante a sua permanéncia nesses locais,
vivendo em casas arrendadas ou construidas por eles de forma rudimentar sem as minimas condicoes
de vida. Os estagiarios sdo deslocados para areas longinquas onde devem fazer o estagio e, de forma
a ndo ficarem sem fazer o estdgio curricular, sdo obrigados a aceitar para concluirem a formacao.
Verificou-se, ainda, que os estagiarios ndo sdo acompanhados pelos professores das escolas de estdgio,
assumindo a totalidade da escola primaria até o fim do periodo estabelecido.

No que se refere ao estdagio, os resultados indicaram que as condicdes dos estagiarios ndo sdo
satisfatorias. De facto, verificou-se a falta de condicdes na residéncia (falta de camas ou colchdes), a
falta de transporte, alimentacdo, material didactico, acompanhamento e apoio institucional. Estas sdo
apenas algumas dificuldades que enfrentam os estagiarios ao longo do estagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no programa de formacao da escola de professores do futuro para o ensino primario
do meio rural, o estagio realiza-se no ultimo ano de formacao.

Durante o processo de estdgio nas escolas de aplicacdo do meio rural (escolas publicas) os
futuros professores devem cumprir as regras conforme o programa de ensino. O estudante passa fixar
residéncia na localidade onde deve fazer o estagio e trabalhar em conjunto com a comunidade. As
disciplinas da carta fazem parte da integracdo dos seus conteldos para os projectos a serem
desenvolvidos pelos futuros professores. A metodologia de trabalho fundamenta-se a determinacdo
dos métodos modernos que de acordo o programa da ajuda de desenvolvimento de povo para povo
tem auxiliado o caminho a seguir pelos futuros professores. Neste contexto a investigacdo mostra que
das trés escolas observadas uma delas apresenta condicoes de estadia em termos de estruturas fisicas
da escola e de residéncia inadequadas, de maneira geral ndo se adequar as regras do programa de ensino.

A investigacao veio trazer o conhecimento deste tipo de estagio de formacao de professores
do futuro para o ensino primario do meio rural da ajuda de desenvolvimento de povo para povo.
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O ENFRENTAMENTO A DISCRIMINAGAO RACIAL NA ESCOLA

ELISANGELA OLIVEIRA SILVA

RESUMO

Este estudo foi desenvolvido por meio de pesquisas centradas na importancia da introducdo do Ensino
da Histoéria e Cultura Afro-brasileira na Educacdo, com o objetivo de revelar a importancia deste tema
para a formacdo da identidade dos alunos. Constata-se que o ensino em questdo contribui para a
construcdo de uma sociedade que reconhece e valoriza a diversidade existente, contribuindo, assim,
para a construcdo da cidadania e da democracia. Contudo, é necessario que a Escola e os profissionais
de educacdo complementem sua formacao, a fim de que possam desenvolver projetos pedagdgicos
que desconstruam modelos que ndo favorecem a formacdo da identidade dos alunos e repudiem
preconceitos e discriminacoes.

Palavras chave: Contribuicdo e Influéncia da Africa. Histéria e Cultura Afro-brasileira. Educacdo.
Identidade.

A CONTRIBUIgAO E A INFLUENCIA DA AFRICA NA CULTURA BRASILEIRA: ENFRENTAMENTO A
DISCRIMINACAO RACIAL NO AMBIENTE ESCOLAR

Ainda s3o grandes as diferengas sociais entre brancos e negros no Brasil, sendo os negros os
responsaveis pelos mais baixos indices de desenvolvimento humano. O preconceito racial deixa uma
marca estigmatizada, uma relacdo perversa e negativa em tudo que se relaciona ao negro, as suas
formas de ser e de ver o mundo. Essas maquina¢des preconceituosas, que geram ideais estéticos,
epistemoldgicos e culturais, sdo reproduzidas dentro do ambiente escolar, local que se atribui,
atualmente, a responsabilidade pela promocao de valores e de respeito pelas diversidades. Em 2003,
a lein® 10.639 torna obrigatoéria a inclusdo de conteldos da histéria e da cultura afro-brasileiras nos
curriculos escolares, tanto nas escolas publicas quanto nas particulares.

A realidade populacional e cultural brasileira foi por muito tempo negligenciada pelas matrizes
curriculares adotadas em nossas escolas. Ndo temos como objetivo esgotar os inimeros acontecimentos
que ocorreram durante estes periodos que culminaram na formacdo de uma na¢cdo com enormes
diferencas sociais, especialmente com relacdo aos negros e mulatos do nosso pais. No entanto,
tentaremos destacar os acontecimentos, ao nosso olhar, que mais se despontaram para o
estabelecimento e manutencao da desigualdade social existente entre negros e brancos em nossa nacao.

A pesquisa bibliografica foi realizada através de estudos em diversos materiais, desde livros e
sites na internet e outros, contemplando o assunto em estudo sobre os Contos Africanos.
Compreendendo a importancia da pesquisa bibliografica, ela abrange o estudo das contribuicoes
cientificas existentes sobre o tema em estudo por meio das referéncias tedricas publicadas e a pesquisa
documental analisa os instrumentos normativos, como leis.

Mais de dez anos se passaram da entrada em vigor da Lei n® 10.639 de (2003), e o quadro ainda
continua o mesmo de quando a lei foi promulgada. A maioria dos municipios ainda ndo incluiram em
seu curriculo escolar os assuntos que tratam das culturas afro-brasileiras e indigenas, em cumprimento
da lei em vigor. Outra coisa que chama atencao, é que muitos professores, no exercicio da profissao,
continuam sem formacao especifica, adequada, pertinente ao que exige a lei. Por isso, faz-se necessaria
a formacdo e a difusdo de conhecimentos sobre o tema, tanto para professores quanto para gestores.

O tempo decorrido entre a promulgacdo da Lei n® 10.639 de 2003, até hoje, supde-se que seja
mais que o suficiente para que as escolas atendam as exigéncias legais referentes aos conteudos
curriculares, neles incluindo as histérias da Africa e da presenca do negro no Brasil, permitindo, com
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isso, a educacdo e as relacoes étnico-raciais em sala de aula. Os educadores, ja com sua formacao especifica,
poderdo contribuir sobremaneira para a construcdo de uma sociedade melhor e mais igualitaria, trilhando
caminhos para a superac¢ao dos desafios rumo a uma escola mais acolhedora e mais diversa.

Para que a questdo de tempo fique bem definida em relacdo ao ensino de conteldos étnico/
raciais nas escolas publicas, é necessdrio fazer um recuo no tempo, indo até os anos 1950, 1960, quando
das reivindicacdes para incluir os citados contetdos nos curriculos escolares, solicitacdes essas feitas
ao governo federal, que ndo disse sim, mas nada fez para, pelo menos, demonstrar boa-vontade.

Na Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988, consta em seu texto
dois pontos que geram questionamentos: 1) “a educacdo é um direito do cidaddo e um dever do estado;
2) “racismo é crime inafiancavel e imprescritivel”. Passaram-se quase 40 anos para que houvesse uma
tomada de posi¢do por parte do governo que marcou sua posi¢do ao sancionar a constitui¢do, mas fez
questdo de nao referenda-la. Oito anos depois, em 20 de dezembro de 1996, entrou em vigor a Lei n°
9.394, que em nada melhorava as questdes educacionais na area das relacdes étnico/raciais.

Esta lei foi alterada pela Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que determinava a
obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e Histéria Afro-Brasileira na Rede Oficial de ensino,
juntamente com o curriculo escolar regular, ja existente. Para que outro elemento tivesse autorizacdo
para participar deste enredo étnico/racial redigido e dirigido pelo governo, faltavam duas coisas: a
passagem de alguns anos entre uma lei e outra, e a definicdo de qual elemento participaria do enredo.

A Lei n® 11.645 uniu as duas coisas e, em 10 de marco de 2008, elas chegaram, apés 5 anos de
espera. O texto da lei dispunha sobre a obrigatoriedade de se incluir nos curriculos das escolas, publicas
e privadas, a Histéria dos indios Brasileiros. Ai estava o outro elemento: o indio. Sendo assim, o tripé
da formacao basica da populacdo da nacdo brasileira estava completo (o indio, o negro e o branco).

O CAMINHO DA TRANSFORMACAO DA SOCIEDADE TENDO A EDUCAGCAO COMO AGENTE
TRANSFORMADOR E A CULTURA DE CADA GRUPO

Conforme Bento (2002), quase todos, em algum momento, ja ouviram a frase “a Africa é o berco
da humanidade”. Ndo por acaso, essa frase esta ligada aos primeiros registros arqueoldgicos encontrados
no continente africano, consta ndo sé a presenca de humanos, mas, também, de grupos humanos
vivendo em companhias uns dos outros, visando sobreviver e criando meios para isso. Os pesquisadores
tém mostrado que o continente africano teria sido o palco das primeiras etapas da evolucdo humana.

Os primeiros hominideos, os antepassados dos humanos, deixaram vestigios no Chade, datados
de 7 milhoes de anos, que foram encontrados em 2002. Importantes exemplares do Homo habilis,
humano que produzia ferramentas e tinha raciocinio complexo, que viveram entre 2 e 2,5 milhdes de
anos atras, também foram encontrados, entre outros lugares do continente, no desfiladeiro de Olduvai,
na Tanzania, cenario arqueoldgico importante para o conhecimento das origens da humanidade.

Em conformidade com Freyre (2005), resta saber como os primeiros humanos se espalharam
pelo mundo, e se sairam da Africa como Homo herectus ou Homo sapiens. O que se pode afirmar é
que, na Africa, encontram-se vestigios dos mais antigos antepassados dos humanos. As pistas achadas
em territdrio africano, de diferentes tipos dos primeiros humanos, foram fundamentais para compor
a histoéria sobre a vida dos homens e das mulheres que iniciaram a humanidade.

Duas consequéncias muito importantes advém dessa histoéria: a primeira é que os estudos
realizados em campos africanos permitiram um maior conhecimento do processo da evolucdo humana.
A segunda é de que os estudos da histdria africana sobre tempos tdo remotos contribuiram para rever
o conceito de pré-historia.

O inicio dos tempos historicos Foi marcado a partir do surgimento da escrita, que funcionava
como linha diviséria, deixando fora da histéria os povos que nao criaram formas de escrita. Também,
aqueles que, apesar de viverem em épocas com a escrita ja difundidas, porque nao faziam uso dela
como meio de registro e comunicacao, ficaram marcados para sempre como “gente fora da histéria”.

Conforme Fonseca (2009),a arte rupestre é outra fonte para o estudo das antigas formas de
vida, de sonhos, de religiosidades e simbologias dos primeiros grupos humanos. Em diferentes regides
da Africa, em paredes de pedra, s3o encontrados registros de cenas do cotidiano, de desejos e sonhos,
transformando as pinturas rupestres em documentos valiosos, onde se encontra registradas as formas
de representacdo e as caracteristicas de homens e mulheres ha milhares de anos. A histéria da Africa
mostra aspectos da histéria do mundo em seus periodos mais remotos trazendo a luz da compreensao
o inicio da vida humana em sociedade.
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Assim como Gongalves (2000), muda o conceito de pré-histéria ao repensar e entender povos
e grupos contemporaneos que ndao dominam a escrita, mas que mesmo assim registram a sua historia.
Esses povos, que viviam em sociedades africanas organizadas, registraram sua histéria, usos e costumes
por meio das suas tradicoes orais, mantendo viva, de geracdo em geracdo, a histéria dos seus
antepassados, ndo permitindo que o tempo apagasse a memoéria dos seus antepassados e as suas. Os
historiadores se viram forcados a aprender e interpretar esse tipo de fonte e criar meios capazes de
extrair dela as informacoes e valida-las como registro.

De acordo com Azevedo (1987),todo o trabalho e o método de aprendizagem sobre as fontes
orais foram compensados com os desdobramentos histéricos de muitas sociedades, aquelas que
utilizavam a escrita, mas que registraram oralmente os aspectos fundamentais da sua histéria.

De modo geral, o trabalho para encontrar fontes de informacoes sobre a histéria africana acabou
transformado em desafios para entender a histéria de varios grupos humanos, e fez a historiografia
reconhecé-los como autores de registros historicos.

Os grupos de analfabetos ou semianalfabetos, indigenas e némades, que viviam em paises do
mundo desenvolvido no Ocidente, excluidos do registro escrito, gracas ao trabalho com as fontes orais,
recuperaram seu lugar na histéria das academias e das instituicoes cientificas.

Os relatos coletados da tradicdo oral ndo Foram exclusividade de historiadores africanos ou
africanistas. No final do século XIX e principios do século XX, alguns letrados no periodo colonial fizeram
esse trabalho juntamente com estudiosos africanos formados em escolas coloniais. Faltava compreender
melhor e dar legitimidade a essas fontes.

A metodologia para esse suporte que faltava, surgiu na década de 1960, baseada em um trabalho
pioneiro de um estudioso belga, chamado Jan Vansina. Ele indicou a possibilidade de controle e critica
necessarios para uso cientifico das tradicdes orais. Seminarios académicos realizados na Africa —em
Dakar, Senegal-em 1961, e em Dar es Salaam (Tanzania), em 1965, apresentaram contribuicoes de
outros estudiosos e enalteceram o papel insubstituivel das tradicoes orais.

De acordo com Angela (2007, p. 56),Historiador e escritor nascido no Mali (Africa Ocidental) e
um dos grandes nomes nos estudos das tradi¢des orais no continente, Amadou Hampate-Ba disse: "A
palavra é a meméria viva da Africa”. E o que se percebe nesse trecho de um artigo seu considerado um
texto classico sobre o tema: Para alguns pesquisadores, o problema se resume em saber se a transmissao
oral, ao passo que o testemunho de acontecimentos passados, merece a mesma confianca concedida
a transmissao escrita. A meu ver, esta colocacdo é errénea. Em Gltima analise, o testemunho, escrito
ou oral, é sempre um testemunho humano, e seu grau de confiabilidade é o mesmo do homem.

O que se questiona, além do préprio testemunho, é o valor da cadeia de transmissdo a qual o
homem esta ligado, a fidelidade da meméria individual e coletiva e o preco atribuido a verdade em
determinada sociedade. Ou seja, o elo que une o homem a Palavra. Ora, é nas sociedades que a funcdo
da memoria é mais desenvolvida, e mais forte o elo entre o homem e a Palavra. Na auséncia da escrita,
o homem se une a sua palavra. Tem um compromisso com ela.

O homem é a sua palavra e sua palavra da testemunho do que ele é. A
propria coesdo da sociedade depende do valor e do respeito pela
palavra. Nas tradi¢oes africanas — pelo menos nas que conheco que sdo
de toda a zona de savana ao sul do Saara - a palavra falada, além de seu
valor moral fundamental, possui um carater sagrado que se associa a
sua origem divina e as forcas ocultas nela depositadas. Sendo agente
mdgico por exceléncia e grande vetor de ‘forcas etéreas’, ndo pode ser
usada levianamente (BA, 1973, p. 17).

Em obra mais recente, publicada no Brasil, 0o mesmo autor fala sobre sua formacao e de outros
historiadores da mesma tradicdo africana:

E que a memédria das pessoas de minha geracdo, sobretudo a dos povos
de tradicdo oral, que ndo podiam apoiar-se na escrita, é de uma
fidelidade e de uma precisdo prodigiosas. Desde a infancia, éramos
treinados a observar, olhar e escutar com tanta atencdo, que todo
acontecimento se inscrevia em nossa memaoria, COMo em cera virgem
(BA, 2003, p. 13).

Na histéria, o periodo conhecido como Idade Antiga quase nunca, ou raramente, contempla o
continente africano. Tal omissdo pode ser observada na histéria do Antigo Oriente Préximo. O Egito,
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apesar de se encontrar no continente africano, aparece como se fosse parte de um mundo ndo
especificado. O enfoque do Egito se da por conta de seus contatos com a Peninsula Ardbica e a antiga
Mesopotamia, e ndo por sua relacdo com as terras do sul da Africa, atualmente estdo localizados o
Sudéo e a Etidpia.

Conforme Brasil (2006), a fundacdo do Império Egipcio, ocorrido ha cerca de 5 mil anos, se deu
a partir do sul, estdo as bases da chamada civilizacdo egipcia, e, depois, se expandiu com a conquista
da regido do delta do rio Nilo.

Cartago, antiga e importante cidade africana, rica e poderosa, também nao teve espaco na
histéria do Mediterraneo Ocidental na Antiguidade, apesar do seu poder comercial, dos seus férteis
campos de trigo, base para alimentacdo dos povos naquela época, de ser ponto de partida de navios
fenicios que costeavam a Africa em direcdo ao ocidente, rumo ao litoral sul de Marrocos, e das guerras
travadas contra Roma a ponto de ser considerada uma temivel rival por sua adversaria.

No entanto, em razdo ao poderio naval e bélico, com um exército numeroso e bem treinado,
Roma dominou Cartago, no ano 146 a.C., o que significou o poder de Roma sobre o norte da Africa e
o estreitamento das relacdes entre o mundo europeu mediterraneo e os povos do deserto. Foi, também,
sob o dominio de Roma que houve a expansao do cristianismo no continente africano.

Similarmente a Heringer (2003), outro ponto da histéria do continente africano que merece
registro é a expansdo banta e as linguas derivadas dele para o portugués do Brasil. A palavra banto é
um termo resultante da combinacdo ntu (ser humano) mais o prefixo ba, que designa o plural. Assim,
banto (ou bantu) significa “seres humanos” ou, “gente”.

Os bantos, que sdo povos de linguas bantas ndo formam uma etnia nem um povo; eles pertencem
auma origem, aos idiomas e aos dialetos que falam. Compartilham a mesma origem linguistica, o que
significa compartilhar aspectos culturais, tendo algumas semelhanc¢as na forma de interpretar a realidade,
0 que ndo os torna um povo ou um grupo étnico.

O processo de ocupacdo de grandes areas do continente africano ao sul do Equador ocorreu
lentamente, ao longo de milhares de anos. A primeira grande deslocacao teria ocorrido no final do
segundo milénio a.C., partindo da regido que hoje corresponderia ao norte da fronteira entre Camaroes
e Nigéria. Cruzaram a fronteira onde se localiza a Republica Centro-Africana, ocupando areas dentro
e fora da floresta equatorial, a oeste e a leste. Eram agricultores e foram os primeiros nessa regido a
se organizar em aldeias, agrupando essas aldeias em unidades maiores com mais ou menos 500 pessoas.

Consoante a Mattos (2016), a outra leva migratéria aconteceu no ano 900 a.C., ao término da
expansao inicial. Havia, entdo, dois grandes grupos falando linguas aparentadas, mas diversas: os bantos
do oeste, hoje é a Republica Popular do Congo, e os bantos do leste, atual Uganda. Os bantos do oeste
tiveram como destino o local que atualmente é o norte de Angola e os bantos do leste se deslocaram
para o sudeste da regido, onde estao localizados o Zaire e Zambia.

Nos séculos iniciais da Era Cristd, outras ondas migratérias dos grupos bantas se destinaram
ao sul do continente. Esses grupos tinham conhecimento das técnicas de metalurgia, o que muito
contribuiu para melhorar suas condicoes de agricultores. Desse momento em diante, mais ou menos
no século V, a esses deslocamentos de populacdes, expandiram-se as técnicas de metalurgia e de
producdo de alimentos.

Do mesmo ponto de vista que Silva (1993),a fixacdo desses grupos, cada um em uma area
distinta, gerou producdes de alimentos de acordo com a regido. A producao diferenciada de tipos de
alimentos provocou a aproximacdo dos grupos, surgindo novos meios para se reconhecerem e se
relacionar, facilitando a troca de alimentos entre eles, intensificando esse tipo de comércio. Assim, a
evolucdo da ocupacdo de grandes partes da Africa fez com que surgissem grupos que, por sua histoéria,
lingua, crenca e praticas em comum, passaram a constituir povos. Foi um processo lento que ocorreu
entre o século V a.C. e o século V da nossa era. Dai, o surgimento das identidades de grupo.

Esta rapida passagem pela extensa histéria do Continente Africano, que é muito rica em detalhes
e minucias, permite que se abra espa¢o para algumas questoes, quais sejam:

- Quando o primeiro homem surgiu, ele era branco ou negro? Se branco, como se tornou negro,
e vice versa? Essa transformacao talvez possa ser explicada pela evolucido da espécie.

- Como os humanos sairam do continente africano e se espalharam pelos outros continentes?
Por que sé os brancos sairam? Por que s6 os negros ficaram na Africa?

- Sendo a Africa a origem do ser humano, antes da separacdo, brancos e negros pertenciam a
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mesma etnia, a mesma raca e origem, a mesma cultura. O que provocou o rompimento entre
brancos e negros?

- Serd que o motivo da segregacdo gerou tanta revolta nos africanos brancos que fizeram com
que eles preferissem abandonar o continente?

- Seria essa segregacdo que provocou o inicio do preconceito racial?
- Ou o preconceito seria uma forma de negacdo das suas origens?

No mais longo processo de migracdo forcada da histéria da humanidade, mais de 11 milhdes
de africanos foram trazidos compulsoriamente para a América, destes, 4 milhdes vieram para o Brasil.
O Império portugués se estendia até as cidades costeiras da india e Macau, na China. Na realidade era
uma grande rota comercial que se transformou em uma ampla rede de comércio, a partir do momento
que os colonizadores portugueses precisaram aumentar a mao-de-obra aqui no Brasil devido a
necessidade de expandir a producdo de géneros alimenticios e produtos agricolas de exportagdo.
(SILVA, 1993, P. 78).

Esses produtos eram trocados por outros produzidos nas localidades costeiras, desde o sudoeste
e sul da Africa até a india e Macau. Em seu retorno passavam pelo litoral africano e trocavam os produtos
adquiridos por negros escravos, tecidos (pejorativamente chamados de panos de negros), e no Brasil
trocavam os prisioneiros por acucar.

A rede comercial envolvia muitos parceiros em diversas partes do mundo. Essas relacoes
comerciais incrementaram o transporte de pessoas, de mercadorias, de novos produtos agricolas,
novos alimentos, novas formas de cultivo, novas ideias e as rela¢des linguisticas e religiosas.

O lucro com o comércio de escravos era tdo grande que ja nao se trazia escravos s6 para o Brasil.
Os escravos se tornaram o principal produto comercial dos portugueses, sendo negociados em toda a
América. As guerras eram o meio mais comum e mais eficaz para conseguir mercadoria em quantidade;
caso contrario, eram planejadas excursoes de caga e captura com essa finalidade, envolvendo europeus
e africanos no processo.

Semelhante a Bento (2002),a cultura de cada grupo, eles ndo se sentiam irmaos, motivo pelo
qual uns cacavam os outros para aprisiona-los e vendé-los como escravos. Os grupos cacadores eram
sempre em grande nimero e atacavam de surpresa. Os capturados eram retirados de sua terra natal,
de suas aldeias, de suas casas e de suas familias. Ficavam para tras as maes sem seus maridos e filhos
sem seus pais, que eram o suporte familiar. Ndo obstante serem de diferentes culturas, eram seus
semelhantes, compartilhavam a mesma origem e cor. Mesmo que fossem brancos, amarelos ou
vermelhos, nenhum argumento, qualquer que seja, justifica tal agressdo e brutalidade. O escravagismo
ndo tornava os africanos escravos; fazia pessoas, seres humanos, escravos.

De acordo com Fonseca (2009),por quase trés séculos e meio o comércio escravagista modificou
o ocidente e fez com que a Africa perdesse vidas humanas que, provavelmente, fizeram falta ao seu
desenvolvimento. Além do mais, toda essa acdo indecente e criminosa, levada a cabo com o respaldo
de pessoas importantes (o regime politico de Portugal era a monarquia), que visava simplesmente o
enriquecimento, nao teve respeito pelo ser humano nem por sua dignidade.

Os impactos da ideia de raca na sociedade, em torno da qual se constréi o racismo, sdo muitos
e agem diretamente na formacdo da sociedade. Em pleno século XXI pode-se observar que a democracia
brasileira esta incompleta. Segundo as afirmacoes de diversos pesquisadores, embora as desigualdades
sociais tenham apresentado reducdes nos ultimos anos, continuam sendo uma marca da sociedade e
racismo sendo uma estrutura dessas desigualdades, definindo as oportunidades para os brasileiros,
dependendo do seu pertencimento.

Como aponta Silva (1993),0s dados e andlises sobre as desigualdades raciais na educacao, no
mercado de trabalho, e na saide, demonstram que esse cardter nada democratico permanece na
sociedade brasileira. Esse carater se reflete em discriminacoes ndo sé em relacdo as pessoas, mas, nos
proprios conteddos curriculares selecionados para serem trabalhados, ndo permite a construcao de
uma educacdo democrética. E evidente a formacdo moral eurocéntrica presente nos curriculos de
histoéria e de outras disciplinas escolares.

O verbete do dicionario Houaiss para cultura - “conjunto de crencas, costumes, atividades, etc,
de um grupo social” — amplia o conceito de tal forma que, no caso estudado, desfavorece sua
compreensao por propiciar uma idéia de generalizacdo dos assuntos relacionados a cultura Afro-
brasileira. Costuma-se dizer que a religido é o candomblé, que a musica é o samba e que a comida é a
feijoada. (AZEVEDO, 1987, p 98).
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Tudo muito simplificado, limitado e, até mesmo, erroneamente colocado aos estudantes. A
heranca de uma educacdo branca e eurocéntrica condicionou a formacao dos profissionais do ensino
a temas afastados das outras culturas, gerando um despreparo dos educadores em relacdo 3 Africa, o
que se reflete nos livros didaticos e em suas aulas.

Essa realidade, na qual os preconceitos e as discriminagdes, mesmo ndo explicitadas, alimentam
as desigualdades sociais e raciais, também se reproduz nas escolas. Em 2009, uma pesquisa realizada
pela Fundacao FIPE, a pedido do Instituto Anisio Teixeira (INEP), em 501 escolas publicas, baseada em
entrevistas com 18.500 alunos, pais, maes, diretores, professores e funcionarios, revelou que 99,3%
das pessoas no ambiente escolar tém algum tipo de preconceito étnico/racial, socioeconémico, com
relacdo a portadores de necessidades especiais, género e orientacdo sexual. Entre estes (99,3%), 94,2%
tém preconceito étnico/racial.

Os preconceitos e discriminagdes impactam na formacgao das criangas e dos jovens, e acabam
refletindo na sociedade brasileira como um todo. As memérias construidas nas escolas tornam-se
relevantes, ja que os grupos discriminados raramente tém (ou ndo tém) suas memodrias e histérias
trabalhadas nos espacos escolares. Essas memorias podem conduzir para o bem (entendimento de
valores, de respeito, de dignidade) ou para o mal, quando o agressor tem nocdo da forma mais eficaz
para conduzir uma humilhacdo, ou até mesmo, quando o agredido passa a crer na sua condicdo de
pessoa inferior. A memoéria é importante na construcao da identidade, sobretudo se concordar com
Michael Pollak, quando ele afirma:

Podemos dizer que a meméria é um elemento constituinte do, tanto
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, em que ela
é também um Ffator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucdo de si (POLLAK, 1992, p. 204).

A presenca negra no Brasil, em todas as regides e segmentos da sociedade, exprime uma grande
diferenca em relacdo as outras nacdes que surgiram nas Américas a partir da didspora africana. E
fundamental ter conhecimento da Africa para a formacdo da consciéncia social e histérica do povo
brasileiro. Sendo assim, é importante problematizar estereétipos e distor¢oes referentes ao continente
africano, seus povos e sua histéria e, também, em relacdo a populacdo negra brasileira. E de crucial
importancia discutir a reversao das ideias que afirmaram a falta de historicidade, sem capacidade de
transformacoes, e a falta de humanidade dos povos africanos e da didspora, que acabou gerando
afrodescendentes no Brasil e em outras partes do mundo.

Para Freyre, 2005, p.76, as distor¢oes causadas no imagindrio social das visdes influentes do
chamado "pensamento social” das elites intelectuais, que menosprezam e negam a contribuicdo de
matrizes africanas na formacao da nacionalidade.

No periodo temporal entre o final do século XIX e os trinta primeiros anos do século XX, o Estado
brasileiro financiou a imigracado europeia visando substituir a populacdo, que estava completamente
mesticada de brancos, negros e indigenas, sendo, por isso, considerada incapaz de construir uma civilizacdo.

A imigracao foi planejada e financiada com o objetivo de contrabalancar a importancia das
matrizes africanas. Porém, mais de trés séculos ja se haviam passados e o povo brasileiro se caracterizava
pela miscigenacao euro-afro-amerindia, pelos usos e costumes, pelas religides, etc, e, além disso, as
influéncias ou as contribuicoes negras eram desprezadas, como se isso restringe o aporte africano,
deixando a nitida impressao de que evolutivas e civilizatérias eram exclusivamente as matrizes europeias.

Nada é mais intrigante do que os atos atrozes cometidos por aqueles que se julgam evoluidos
e civilizados, cujos valores de vida e dignidade sdo medidos pela ganancia, que tém a presuncao de se
acharem superiores, mas que justificam seus atos apenas pela cor da pele.

José Honério Rodrigues, no livro “Brasil e Africa: outro horizonte” (1964) apresenta uma valiosa
pesquisa a respeito da campanha legislativa para impedir a entrada de imigrantes ndo brancos no Brasil.
Em conformidade com o autor, do inicio da Republica até o fim do Estado Novo:

Continuava dominante o pensamento de embranquecer o povo
brasileiro e evitar a entrada de grupos ndo europeus, os dominantes,
os superiores. O Decreto-Lei n°® 7.967 de 18/09/1945, dispbe no seu
artigo Il: atender-se-4, na admissdo dos imigrantes, a necessidade de
preservar e desenvolver, na composicdo étnica da populacdo, as
caracteristicas mais convenientes da sua ascendéncia europeia
(RODRIGUES, 1964, p. 153).
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O regime escravagista brasileiro foi o mais longo do continente americano e ainda sdo comuns
os esteredtipos, o negro é visto como um mero objeto de exploracdo, passivo, “estranho”, inadaptado;
ou, entdo, independentemente do seu grau de instrucdo e posicdo social, é considerado um escravo
ajustado a formacao social, como agregado e dependente, vivendo no meio da familia patriarcal brasileira.

A bibliografia mais antiga aborda visdes da escraviddao, dando-a como benigna aos negros,
assim, eles eram disciplinados, evangelizados e os livrava de seu primitivismo. Por efeito da Lei n°
10.639 de 2003, cresce cada vez mais a circulacdo de livros didaticos que abordam a violéncia da
escraviddo como fator principal da brutalidade fisica, mental e espiritual dos seres humanos escravizados.

Porém, seu protagonismo e sua condicdo de contribuintes para a formacdo do desenvolvimento
da sociedade, estdo ganhando reconhecimento e compondo andlises mais criteriosas e fundamentadas,
com isencdo de esteredtipos e distorcoes. Percebe-se, entdo, “assimetrias entre o conhecimento das
sociedades europeias, amerindias e africanas nesta forma de abordagem do problema” (Mattos, 2003).

Muitas sdo as interpretacdes da escravidao. Os analistas e estudiosos da matéria tecem criticas
de acordo com a sua visdo. E ndo poderia ser diferente, caso contrario, bastaria uma Unica visao.

Acontece que algumas andlises sao feitas a partir do momento em que o cativo passa a ser
escravo de fato, quando ele ja estd em alguma senzala, contribuindo com a producdo de aclcar e de
cachaca. E como se, por ser escravo, ele ndo existisse, ndo como ser humano. Essa formulacdo deixa a
escraviddo banalizada, natural, o que permite cogitar que ele (o negro) se encontrava na condicdo de
escravo porque assim ele queria sem ter sido forcado a ela. Assim, também, é a interpretacdo de Hebe
Mattos, conforme trecho do seu livro:

“Essa naturalizacdo da escraviddo negra, com base em uma premissa
que torna o trafico negreiro um fenémeno histérico, econémico e

4

cultural derivado apenas da histéria europeia, é fruto de
desconhecimento da histéria africana e de sua importancia na
articulacio do mundo atlantico, presente na formacdo de
pesquisadores e de professores brasileiros” (MATTOS, 2003, p. 133).

Desconhecimento. Esta talvez seja a palavra mais apropriada e a mais contraditéria para definir
as tomadas de posicoes, tanto passadas quanto atuais, em relacdo as praticas pedagdgicas educacionais,
voltadas para a educacdo étnico/racial no Brasil.

Desconhecimento da Histéria da Africa e da Histéria Afro-Brasileira. Desconhecimento da
aptid3o e da falta de capacidade dos profissionais da educacdo, sobre os quais pesa a responsabilidade
de transformar as mazelas do étnico/racial em bem-estar social moral.

Heringer (2003) achacontraditéria porque, as pessoas que tém a responsabilidade de organizar
os contetldos curriculares, as Leis de Diretrizes e Bases, as Politicas Publicas para a Educacao e os
Conselhos Estadual e Municipal da Educacdo, notadamente sdo pessoas que tém educacao e cultura
adquiridas em estabelecimentos de ensino, publico ou privado. Essas pessoas ndo sabem, ou fingem
nao saber, da didspora africana, da histéria do povo africano (um povo milenar, diga-se de passagem)
e dos africanos (escravos) no Brasil. A lentiddo com que as leis e as determinacdes sdo colocadas em
pratica, deixa no ar um qué de sabotagem e de mais uma pratica discriminatoria.

A luz dos seus saberes ndo ilumina o provérbio africano: “O conhecimento ndo é a coisa principal,
mas as a¢oes”.

Pressupondo que a educacdo seja a principal ferramenta para enterrar de vez as discriminacoes,
os preconceitos, as diversidades e caminhar rumo a igualdade, sendo transformadora dessa sociedade
contaminada por ideais avessos aos valores sociais, € necessaria uma acao mais eficaz e contundente,
deixando de lado o campo tedrico e exalte a pratica.

Angela (2007) traz que os curriculos devem ser abrangentes e profundos, visando englobar
todos os tépicos do tema, cujo contelido é extenso e ndo permitird que sua abordagem seja superficial.
Por outro lado, o curriculo regular ndo devera ser relegado ao segundo plano.

A morosidade com que o assunto étnico/racial foi tratado demonstra que o governo nao esta
nem um pouco interessado em seu avanco. Desde os anos 1950/60, quando os movimentos negros
organizados reivindicaram a inclusdo da Histéria da Africa e Histéria Afro-Brasileira, nos curriculos
educacionais, para a educacdo étnico/racial e combate a diversidade, até 2008, quando foi sancionada
a Lein® 11.645, transcorreram-se, aproximadamente, 50 anos.
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Se o tempo que se perdeu tivesse sido aproveitado para especializar professores em cursos de
formacao voltados para o étnico/racial e, concomitantemente, os contetdos especificos tivessem sido
incluidos nos livros didaticos e nos curriculos educacionais, para, pelo menos, atender o que determina a
Lein ©10.369, um grande passo teria sido dado e, em breve, teriamos uma gera¢do com consciéncia social
e de cidadao formadas, com subsidios criticos para discutir a naturalizacdo do preconceito e da discriminacdo.

A falta de visdo e planeamento daqueles que tém a prerrogativa de ditar e impor as leis acarreta
atrasos considerdveis nas questdes urgentes, em particular naquelas de cunho social, como é o caso
da Lein® 11.645/2008, que foi criada para incluir nos curriculos escolares a obrigatoriedade do ensino
da histéria indigena brasileira. Ora, esta lei, juntamente com a Lei n° 10.639/2003, altera a Lei n°
9.394/1996, cujo assunto ja constava da pauta das Politicas Publicas Educacionais.

Em conformidade com Bento, 2002, p. 89,muitas barreiras serdao encontradas no caminho da
transformacao da sociedade tendo a educa¢do como agente transformador. Uma delas é a liberagao
de verba para subsidiar os Cursos de Formacdo de Professores para a Educacdo Etnico/Racial, para
professores que ja estdo na Rede Oficial de Ensino. Afinal, ndo é culpa deles se nos curriculos escolares,
quando eram estudantes, ndo constavam os conteldos para aprendizagem das relacoes étnico/raciais,
e que agora, por forca das novas determinacoes, terdo que se reinventar, pedagogica e didaticamente.

Similarmente a Bento, 2002, p. 76,0utra barreira a ser transposta é a que diz respeito ao proprio
eu dos educadores, ndo basta sé a qualificacdo: tem que haver comprometimento. Nao deve ser uma
questdo de encher duas ou trés lousas de matéria, usar o critério de matéria dada e pronto. Nao requer
sensibilidade na abordagem, nas respostas e nas explicacoes.

“E o saber da histéria como possibilidade e ndo como determinacdo. O
mundo ndo é. O mundo estd. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono;
meu papel no mundo ndo é sé o de quem constata o que ocorre, mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da histdria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar (FREIRE, 2005, p. 77)".

Os objetivos apontados na perspectiva tedrica da educacdo tida como popular, ao se configurar
acoes educativo-formativas devem, prioritariamente, se comprometer com as transformacoes das
relacbes societdrias, sendo, especificamente nesse caso, das relacdes étnico/raciais de indole
segregacionista que estigmatizam de maneira excessiva a organizacao social brasileira:

CONSIDERAGOES FINAIS

Parafraseando, Bento, 2002, p. 45: “Preconceito e discrimina¢do existem. Eles estdo dentro da
sociedade. Na maioria das vezes eles vencem”.

Estes dizeres sintetizam bem o que ocorre em todas as camadas da sociedade brasileira. A
rigor, assiduamente nas camadas mais elitizadas que, supostamente, possuem melhor nivel de
escolaridade do que se presume maior grau de civilidade. Ser civilizado é um termo enganoso que ndo
beneficia nenhuma sociedade do que é consciéncia social, dos seus valores e de respeito as desigualdades.
Ao contrario, o que se vé sdo demonstracdes de forca e de poder, como nos casos do holocausto e do
trafico de escravos africanos.

Sem violéncia, mas com enorme sutileza, sdo as situacdes discriminatérias detectadas por
pesquisas e narradas pelos proprios pesquisadores. Seguem alguns exemplos:

- No atendimento judiciario, o tempo de espera para evolucdo de processos, que envolvem
detentos negros, sempre é maior em comparacdo aos que envolvem detentos brancos; até, com relacdo
a assisténcia juridica, os advogados mais inexperientes sdo os indicados para proceder a defesa dos
negros. Sérgio Adorno (1994).

Na Constituicdo da Federacdo Brasileira, promulgada em 1988, em seu texto referente a
educacdo, consta que: “todo” cidadao tem direito a educacdo, sendo um dever do Estado preservar
este direito. O problema é saber o que era a constituicdo para fazer valer este direito.

Referente aos Parametros Curriculares Educacionais é do conhecimento de todos, pelo menos
ha uma presuncao de que assim seja, de que eles ndo atuem com imposicdo, mas sim como direcionadores,
apontando objetivos e metas. S3o parametros para uma educacao igualitiria. No entanto, tendo a
cidade de S3o Paulo como exemplo, se o curriculo de uma escola localizada no Bairro da Consolacao
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for comparado ao curriculo de uma escola localizada em um bairro periférico, tipo Cidade Tiradentes ou
Guaianases, sera constatado que os contedos sdo iguais, porém, a discrepancia de aprendizado é enorme.

Esse fato ocorre porque as autoridades envolvidas demandam maior atencao e tempo para as
escolas centrais do que para as periféricas, consequentemente os problemas se acumulam. As questdes
citadas e muitas outras que se enquadram no contexto étnico/racial tém caracteristicas puramente
discriminatorias, de formato segregativo. Formato construido pela sociedade e que vem sendo moldado
no decorrer dos tempos, mas, agora, deixa maior peso da responsabilidade da transformacao a cargo
da educacdo. Necessaério é acreditar que a educacdo dard uma grande contribuicdo e que, com certeza,
fard a sua parte.

O que nao se pode esperar, pelo que ja vimos, é a benevoléncia dos detentores do poder
econdmico e seus apadrinhados politicos, como, também, ndo se pode esperar uma transformacao
repentina, como num passe de magica.
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A ARTE E SUA IMPORTANCIA NA EDUCAGCAO INFANTIL

GABRIELA AMORIM GUERRA BEZERRA

RESUMO

Na educacdo infantil a Arte estd presente a todo momento, por meio de musicas, dancas, pinturas,
desenhos, teatros e até mesmo na contacdo de histérias, na qual o professor é o coadjuvante e ao
contar histérias leva para as criancas o mundo da imaginacdo e com ele a Arte. Ainda é comum que
professores desenvolvam atividades de Artes com sucatas em geral, disponibilizem revistas para
recorte, colagem e rasgaduras, acreditando que a Arte seja somente isso. O papel do professor
mediador deve ser de organizar o ambiente, promover situacoes problema, propostas e provocacoes
estabelecendo correlagdo com a faixa etdria das criangas.

Palavras-Chave: Artes. Desenvolvimento. Estimula¢do. Expressdo. Provocacoes.

INTRODUCAO

Ao se trabalhar com a Arte na Educacéo Infantil, o professor estara abracando o mundo com o
corpo todo! Para que isso seja cabivel, necessitamos dar o direito da crianca se expressar do jeito dela,
com a estética que lhe é peculiar e de todas as formas possiveis. Quanto mais elementos artisticos o
educador apresentar para as crian¢as, mais rica serd a linguagem e a expressividade delas. Dancar,
pintar, cantar e dramatizar, dentre outras formas de expressao humana, sdo linguagens artisticas.

O funcionamento da sociedade moderna se foca na inteligibilidade, na esfera racional de
resolucdo de problemas e situa¢des. Dessa forma, nos fragmenta e relega a um segundo plano tudo
que é sentimento. “Assim, a danca, a festa, o ritual, sdo afastados do nosso cotidiano, que vai sendo
preenchido apenas com o trabalho utilitario, ndo criativo, alienante” (DUARTE JR., 1985, p. 64).

Ao compreender a educacdo como algo ludico e estético, permite-se aos nossos educandos um
maior contato consigo mesmos. Permite-se que desenvolvam e eduquem seus sentimentos, ao invés
de, simplesmente, conté-los.

De acordo com Barbosa (1975, p. 31): “A arte ndo tem importancia para o homem somente como
instrumento para desenvolver sua criatividade, sua percepcao, etc.; mas tem importancia em si mesma,
como assunto, como objeto de estudos”.

Tratada anteriormente como mera experiéncia de sensibilizacdo e conhecimento genérico, a
disciplina de Arte atualmente objetiva promover o desenvolvimento cultural e estético dos alunos, por
meio de praticas de producao e apreciacao artisticas, fundamentais a formacado e ao desempenho social.

A Arte contribui de forma significativa para o desenvolvimento integral do individuo.

Durante o processo de conhecimento das Artes sdo envolvidos, além da inteligéncia e do
raciocinio, o afetivo e o emocional, que estao presentes além da vida escolar.

Por meio das Artes, a crianca expressa suas emocoes, seus sentimentos e interage com as
pessoas e o ambiente, contribuindo para o desenvolvimento integral do ser humano, em sua vida além
da escola.

A sociedade tem o costume de ver a arte como uma maneira de diversdo considerando como
um lazer. Ha a necessidade de se incorporar, na educacdo das criancas maneiras de expressoes diversas,
criacdo, invencao, que é justamente o que se constrdi com a arte, estimula as criancas a pensarem e se
expressarem de maneira livre, fazendo parte das multiplas linguagens.
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A CRIANCA E A CURIOSIDADE

A crianca é um ser curioso e apto a explorar sempre. Neste sentido, no contexto escolar, ela
precisa vivenciar situacoes que estimulem e despertem ainda mais a sua curiosidade, para que possa
revelar as suas caracteristicas, externar as suas dificuldades, os seus sentimentos, talentos e expressoes
proprias.

Ha estudos que mostram que o ser humano compreende o mundo por meio da relacdo com os
sons, com a escrita, com as imagens e expressoes corporais, pois da mesma maneira que se aprende a
ler palavras é possivel fazer leituras dessas relacdes e desta forma compreender melhor o mundo em
que se vive.

Estudando a Arte é possivel fazer uma ressignificacdo da realidade, uma vez que, a troca de
experiéncias que ocorre nas escolas mostra que cada pessoa compreende a mesma coisa de maneira
diferente, construindo o préprio conhecimento.

Pode se dizer que o individuo que ndo possui um contato direto com a Arte, terd uma experiéncia
de aprendizagem limitada, pois,

Escapa-lhe a dimensdo do sonho, da forca comunicativa dos objetos a
sua volta, da sonoridade instigante da poesia, das criacdes musicais, das
cores e formas, dos gestos e luzes que buscam o sentido da vida.
Apenas um ensino criador pode favorecer a integracdo entre a
aprendizagem racional e estética. (PCN’'S de Artes 1997; p.39)

De acordo com Freire (1996):

Ensinar significa acompanhar e instrumentalizar com intervencoes,
devolucdoes e encaminhamentos esse processo de mudanca de
apropriacdo do pensamento, dos desejos e sonhos de vida. Educador
ensina, enquanto ensina aprende a pensar (melhor) e a construir seus
sonhos de vida. (FREIRE, 1996, p.17).

Segundo Ferraz e Fusari (1993)

O trabalho educativo em arte deve apresentar grande vitalidade e
dinamismo, acrescido de processos criativos, pois se faz de uma forma
interativa entre crianca-adulto-ambiente natural e cultural. Mas ainda,
os modos de entender a relacdo professores-alunos e ensino-
aprendizagem sdo compartilhados pelas linhas de acdo educativa das
vérias linguagens expressivas (visual, sonora, dramatica, corporal,
audiovisual, verbal, poética). (FERRAZ E FUZARI, 1993, p.111)

Quando o aluno participa da construcao do conhecimento, sendo um processo continuo onde
aprender é sempre uma descoberta que pode ser agregada ao seu ser, as aulas de Arte podem ajudar
a desenvolver e a expressar suas escolhas.

AS ARTES E AS CRIANCAS

Ao se falar em Arte, o primeiro pensamento que nos vém a tona é enxergar folhas, desenhos,
pinturas, mas precisamos enxergar além, como comecar a dar valor ao Teatro, a Danca e a Msica, como
linguagens tdo importantes para se trabalhar na Educacdo Infantil, quanto as linguagens visuais
(desenhos, pinturas, obras, entre outros).

A variedade em Artes é ampla e deve ser desenvolvida desde a Educacdo Infantil. Para que
possamos conhecer um pouco mais a respeito, esse artigo fard um breve histérico de cada Arte.

As Artes devem proporcionar ao aluno a busca pela percepcdo e imaginacao, tanto na forma
de conhecer quanto por meio de suas acoes em realizar atividades artisticas estabelecendo relacoes
de intimidade com o corpo e com a no¢do de criatividade que é nata a todos os seres humanos.

A danca e o teatro agem como tarefa de desenvolvimento corporal, reflexdo e criatividade,
fazendo com que o aluno desenvolva sua percepcao sobre o mundo em que vive.

O corpo transmite nossa personalidade, nossa sexualidade, e sensibilidades que fazem de nés,
seres auténticos e, portanto, Unicos.
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A danca e o Teatro como instrumentos educativos ainda ndo tem sido compreendidos em suas
potencialidades para a formacdo educacional, cultural e histérica de criancas e jovens dentro do espaco
escolar.

Ao dancar, a crianca cria um desenho do seu corpo no espaco, produzindo o seu préprio espaco,
denominado espaco do corpo. Esse fenémeno acontece também no teatro. Toda vez que existe
investimento afetivo do corpo, existe o espaco do corpo.

De acordo com Gil (2004):

O corpo tem de se abrir ao espaco, tem de se tornar de certo modo
espaco; e o espaco exterior tem de adquirir uma textura semelhante a
do corpo a fim de que os gestos fluam tdo facilmente como o
movimento se propaga através dos musculos. O espaco do corpo, como
espaco exterior, satisfaz esta exigéncia. O corpo move-se nele sem
enfrentar os obstaculos do espaco objetivo estranho, com os seus
objetos, a sua densidade, as suas orientacdes ja fixadas, os seus pontos
de referéncia proprios. (...) (GIL, 2004, p.50).

O espaco objetivo exterior é substituido pelo espaco do corpo, se tornando sem viscosidades,
onde o interior e exterior sdo um sé, portanto ao se trabalhar com o teatro e a danga o processo de
ensino aprendizagem serad significativo para a crianca, por meio das linguagens artisticas.

Ao desenvolver atividades de expressdo artistica, ndo se pretende formar artistas, mas um ser
espontaneo, vivo, dindmico, capaz de exteriorizar seus pensamentos, sentimentos e sensacoes e de
utilizar diversas formas de linguagem.

Devemos refletir sobre a arte na escola para além do desenho ou da pintura. Outras linguagens,
como a danca e o teatro ndo podem ser sinénimos de festividade apenas. Elas sdo estratégias para que
as criancas se apropriem do conhecimento de forma significativa, desenvolvendo a criatividade, a
coletividade, o respeito, o autoconhecimento e contribuindo para a formacao do ser sensivel, critico e
reflexivo, que se expressa e se comunica.

As criancas sdo artistas naturais. Desde a infancia, eles se deliciam com a interacdo de luz e
sombra, forma e cor. Objetos pendurados em um moével e as formas elementares de bolas e blocos os
Fascinam. A medida que as criancas se desenvolvem, elas conectam o visual e o tatil: brincar de cereal
derramado, esculpir areia em uma praia, pintar com os dedos e rabiscar com giz de cera. Eles criam
sombras em manchas de luz solar e distribuem bastdes para formar padroes.

No momento em que a maioria das criancas ingressam no ensino formal, passaram de anotacoes
e empilhamento para uma representacdo mais deliberada de duas e trés dimensdes. Para criancas
menores, as primeiras representacoes geralmente sdo de realidades internas. Quando solicitados a
descrever suas obras, eles contam histérias detalhadas e imaginativas. Com o passar do tempo, os
desenhos e esculturas das criancas comecam a refletir suas observacdes do mundo.

Quando a arte é valorizada como assunto central, as obras de arte infantis proliferam nas salas
de aula e nos corredores. As obras incorporam temas de outras disciplinas e sdo criativas e individualistas.

O aprendizado de arte depende de um sistema complexo de funcdes perceptivas, cognitivas
superiores e motoras, sugerindo assim um substrato neural compartilhado e um forte potencial para
transferéncia cognitiva cruzada na aprendizagem e na criatividade. Dentro de poucas semanas, por
exemplo, bebés humanos podem imitar e agir como se estender a lingua em resposta a alguém
mostrando a lingua para eles - como a crianca sabe exatamente o que a acdo motora planeja implementar
com base apenas em uma contribuicdo visual? Os neurdnios-espelho podem ser responsaveis por essa
capacidade, traduzindo a entrada visual para a saida do motor, subjacente a uma conexao entre as artes
visuais e o movimento, e as artes e a musica auditivas. Desde os tempos pré-historicos, a arte tem sido
uma Forma de comunicacdo profundamente impressa na natureza humana; o ato de experimentar a
arte e a apreciacdo estética no “receptor” também tem o poder do efeito inter-cognitivo a qualquer
momento durante o desenvolvimento individual.

A capacidade de tolerar a ambiguidade e a incerteza durante o processo criativo é um importante
traco mental. A tolerancia a ambiguidade também é um atributo importante no aprendizado da ciéncia
para lidar com as complexidades e ambiguidades do conhecimento cientifico. Ao contrario de seu
esteredtipo popular, a ciéncia esta repleta de ambiguidades e contradicoes que precisam ser resolvidas
para que o aprendizado continue.
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O aprimoramento da aprendizagem continua sendo um desafio, particularmente no ambiente
escolar. Embora a explicacdo direta pareca a melhor abordagem para o ensino de qualquer assunto
especifico no curriculo, é bem conhecido que a capacidade de absorver fatos e conceitos é grandemente
aumentada colocando-os em um contexto mais amplo de relevancia para as questdes da qualidade
cotidiana.

Definir a arte como um sistema comunicativo que transmite ideias e conceitos explicando por
que é possivel que as mesmas estruturas cerebrais apoiem outras fun¢des cognitivas, como a linguagem
humana, envolvidas em artes como a musica ou o desenho. Essa caracteriza¢do pressupoe milhdes de
anos de evolucdo cerebral e estratégias adaptativas biolégicas. Como um sistema comunicativo
multidisciplinar, as artes fornecem uma plataforma ideal para aprender sobre o prazer de conhecer,
que por sua vez fornece a inspiracdo motivacional para explorar mais, fazer perguntas, analisar e
sintetizar, e se envolver em pensamento convergente e divergente.

De acordo com Oliveira (2007):

As habilidades de descrever, analisar e interpretar sejam trabalhadas
com vigor em sala de aula, pois serdo elas o subsidios para atender a
qualquer metodologia de leitura de imagem que o professor venha a
escolher para trabalhar.. esse exercicio passo a passo com as
habilidades de descrever, depois analisar e s6 depois interpretar
permite uma constru¢do mais aprofundada das habilidade necessarias
para a leitura. Trabalhar a habilidade de descricdo significa estimular a
prépria natureza da crianca da educacdo infantil que, ao olhar uma
imagem, é capaz de prazerosamente descrevé-las com detalhes, pois
antes da leitura das letras, as criancas desenvolvem naturalmente e
significativamente uma leitura da imagem...Quanto a habilidade de
analisar, queremos chamar a atencdo de analisar, queremos chamar a
atencdo para a importancia do desenvolvimento da capacidade de
analisar o discurso visual (um discurso sintético por natureza), pois ela
que permite ao leitor perceber como a imagem diz aquilo que diz. Jd a
interpretacdo é produto das relagdes entre o que foi analisado,
somando-se a isso informacdes historicas sincronicas e diacronicas
ligadas a imagem lida e a producdo do artista estudado. (OLIVEIRA,
2007, p.256- 257.)

Percebe-se que por meio das Artes as criancas descobrem o mundo e organizam-se nele, estando
livres para construir e reconstruir, num didlogo entre pensamento e sentimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Ler e conhecer a funcao da arte na educacdo propicia um enriquecimento, fazendo com que se
entenda a contribuicdo e aimportancia da mesma na vida das pessoas em geral, seja criancas, jovens,
adultos ou idosos. A arte favorece o contato das pessoas com a prépria cultura e também com outras
culturas.

Neste artigo percebeu-se que o desenho enquanto arte-educacdo é uma ferramenta para
aquisicdo do conhecimento, e, que a depender da orientacdo torna-se algo de fundamental relevancia
para a crianca no inicio da sua vida escolar. O estudo a respeito da arte-educacao deixa claro que ele
tem grande importancia para o desenvolvimento da crianca, mas a sua pratica acaba nao se concretizando
devido a fatores como: falta de capacitacdo dos professores para o ensino da arte-educacdo, a imposicdo
do curriculo, o qual é constantemente mudado no percorrer da histéria das artes, e a cada mudanca
ocorre uma readaptacdo, a qual ndo contempla amplamente a arte educacdo com o seu grau de
importancia.

Por meio das artes podemos ler e escrever o mundo. Essa que é a leitura mais importante para
o desenvolvimento cognitivo. Ndo podemos ler e escrever sem primeiro fazer uma conexao com o
nosso interior e com o mundo ao nosso redor. A imposicao de aplicar desenhos prontos para a crianca
faz com que ela ndo estimule o seu raciocinio, e com isso exercitar o seu pensamento; fator que faz
com que ela desenvolva a sua personalidade, o que a torna independente se percebendo capaz de
fazer suas proprias construcdes sem precisar de modelos ja pré-fabricados.
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A IMPORTANCIA DA CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO INFANTIL

GENI SANTANA CARDOSO

RESUMO

O objetivo apresentado nessa pesquisa, serd o de compreender os impactos da cultura digital na etapa
da Educacao Infantil e por meio dessa reflexdo analisar os desafios da escola e dos professores da era
digital na estimulacdo das criancas da primeira infancia. O aprendizado acerca dessas novas
metodologias de ensino ativo, ocorre nesta contemporaneidade de modo colaborativo e por meio das
vivéncias e interacdes que coloca a crianca como protagonista da sua aprendizagem. Diante desse
contexto a metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica de cardter qualitativo. Os
procedimentos utilizados na coleta de dados foram embasados em leitura de artigos, livros e
documentos vigentes ao qual tiveram por finalidade compreender a relevancia do processo educativo
associado a cultura digital e as inovacdes da pratica pedagdgica. Os resultados apontaram que o
trabalho com a estimulacdo da cultura digital no contexto da Educacdo Infantil, além de promover as
criancas flexibilidade para aprender e ensinar, também promove sua participacdo ativa no mundo da
cultura e do conhecimento. Como consideracdes finais foi possivel concluir que a aquisicdo do
conhecimento a partir dessa interatividade compreende tempos e espacos mais motivadores,
dindmicos e acessiveis ao desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Acessibilidade. Cultura. Desenvolvimento. Interacdes. Vivéncias.

INTRODUCAO

A tecnologia esta invadindo a vida das pessoas e nesta contemporaneidade é impossivel ensinar
e aprender sem o uso dessas ferramentas na escola. A Base Nacional Comum Curricular, documento
de referéncia na Educacdo Basica apresenta em suas orientacdes o quanto é importante nessa etapa
da escolarizacdo na Educacao Infantil, também se trabalhar com temas de tecnologia digital, e um bom
exemplo disso dentro do préprio documento, estd exemplificado por meio da competéncia de nimero
5 “cultura digital” (BRASIL, 2018).

A cultura digital nasce dessa ideia de entender que praticas pedagdgicas podem ser utilizadas
para gerar novas formas de ensinar, se comunicar e pensar, construindo relacoes de autoria dentro de
um contexto ludico, critico e criativo. E tratar desse assunto na etapa da Educacdo Infantil envolve
muito mais que saber fazer uso de ferramentas digitais, mas aprender como o mundo funciona sob o
olhar das diferentes linguagens, tendo em vista que a fase atual é um tempo que valoriza muito mais
a colaboracao, a troca de conhecimento e a conexao entre as pessoas (BRASIL, 1998; BRASIL, 2018).

Foi pensando nesse contexto contemporaneo que a pesquisa teve por objetivo geral,
compreender e entender possibilidades e impactos da cultura digital na etapa da Educacdo Infantil, ja
os objetivos especificos tiveram por finalidade, refletir conquistas e desafios da escola na era digital;
compreender e utilizar as tecnologias e ferramentas digitais a partir de vivéncias e interacoes ludicas;
e por fim pensar a formacdo educativa a partir dos precedentes da producdo colaborativa e da inovacao
da prética pedagdgica digital.

O método utilizado foi uma pesquisa bibliografica de cardter qualitativo, ao qual teve por
procedimentos de andlises e coleta de dados, pesquisas e leituras realizadas de artigos, livros, revistas
e documentos vigentes, disponibilizados na internet, e no qual foi possivel refletir as contribui¢oes da
cultura digital na etapa da Educacéo Infantil.
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EDUCAGAO E CULTURA DIGITAL

Com o advento da insercdo da cultura digital na educacdo, surgem na escola novas ferramentas,
estratégias e formas diferenciadas de ensinar as criancas a pensar, ou seja, as tomadas de decisdes e
as interacoes em torno do préprio conhecimento passam a girar com base em ferramentas digitais e
tecnoldgicas. Essa relacdo ocorre, “ndo somente porque vivemos em uma sociedade midiatica, mas
porque a educacdo depende da comunicacao para se concretizar” (ALMEIDA, 2011; TONUS, 2008, p.229).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, dentro do segmento da Educagao Infantil é organizada
a partir de principios que possuem por finalidade prover por competéncias basicas garantindo ao
aprendiz um conjunto de atividades baseadas em campos de experiéncias, no qual seja possivel garantir
que os direitos de aprendizagens sejam desenvolvidos e facam parte da pratica educativa desses
pequenos dentro e fora da sala de aula (BRASIL, 2018).

Destaca-se ainda dentro da prépria base que os direitos de aprender na educacdo devem ser
sistematizados a partir de diferentes areas e linguagens, envolvendo nesse contexto o direito de brincar,
interagir, investigar e explorar saberes, de modo que esses sujeitos aprendam a fazer descobertas,
ampliar suas narrativas e seu conhecimento de mundo fisico, cientifico e tecnoldgico, inserindo de fato
a crianca pequena no mundo da cultura e do conhecimento (BRASIL, 2018).

Tal narrativa leva em consideracdo nao apenas o levantamento de dados de documentos
vigentes, mas a nova caracteriza¢do de crianca e infancia, que nesta da contemporaneidade ja nascem
imersos nessa questdo da cultura digital, demonstrando facil interacdo com as ferramentas digitais e
tecnoldgicas, e a prova disso é a naturalidade com que sdo presenciadas criancas desde pequenas
manuseando celular, jogando em tablets, acessando cdmeras, mexendo no computador, assistindo
videos e filmes no Yotube, interagindo com fotografia e imagens, ou seja, usando essa conectividade
ndo apenas como entretenimento, mas para produzir suas proprias histoérias e narrativas (BACICH;
MORAN, 2018; BRASIL, 2018).

Desse modo, cultura digital pode ser entendida como a cultura da inovacao e da transformacao,
tendo em vista o avanco da tecnologia na sociedade moderna, as novas plataformas de distribuicdo de
conteudo, as diferentes formas de producdes coletivas de conhecimento tendo em vista as ferramentas
digitais e as muitas possibilidades de interacdo, comunicacdo e propagacdo do conhecimento que o
mundo digital promove ao publico infantil (BACICH; MORAN, 2018; BRASIL, 2018).

Segundo explica Bacich; Moran (2018), a pratica inovadora significativa dentro desse contexto
implica uma escola que vive um momento onde a cultura digital é extremamente valorizada, que
entende que as criancas que ali estao devem ser protagonista do seu processo de aprender, percebendo
a diferenca de entendimento das coisas e do mundo. Para tanto, a escola precisa dar voz a juventude
e a diversidade que ali habita, rompendo com o tradicional e pensando sua pratica como um projeto
de vida e intervencoes sociais.

VIVENCIAS E INTERAGOES NA PARTIR DAS FERRAMENTAS DIGITAIS

Os principais fundamentos que norteiam o fazer educativo acerca das vivéncias e interacoes
com as ferramentas digitais na Educacao Infantil, envolvem principalmente a valorizacdo da crianca
pequena como protagonista e produtor de cultura. E nessa combinacao as ferramentas digitais torna-
se uma forma de respeitar os direitos de aprender, interagir e brincar das criancas pequenas na escola
(BRASIL, 2018).

Os primeiros anos das criancas pequenas na escola é um processo que demanda o cuidado com
as suas singularidades, isso porque é um momento marcado por sensagoes e estimulos ao qual elas
vao diversificar vinculos, interagir com outras pessoas e explorar as multiplas linguagens a sua volta.
E o papel do professor em meio a essa estimulacdo, é o de proporcionar a esses pequenos o
enriquecimento de suas potencialidades e da sua cultura, tendo em vista o uso da linguagem tecnoldgica
na construcdo de vivéncias e interacoes significativas as criancas (MALAGUZZI, 2016; MORAN, 2014).

Nesse contexto, nota-se que a escola contemporanea esta passando por um periodo marcado
pela convergéncia e pela integracdo, o que significa que as telas, as midias e as tecnologias sdo mais
que ferramentas de ensino, mas também instrumentos culturais, e como tal ndo deve ser alheia a
educacao escolar, primeiro porque é uma forma de estruturacdo do pensamento humano, depois por
compreender mudancas nas formas de se relacionar no mundo e com o mundo (BACICH; MORAN, 2018;
MORAN, 2014).
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Essa visdo mais ampla em torno dos precedentes das vivéncias e interacdes com a cultura digital
é algo que ha tempos estd em evidéncia na sociedade contemporanea, gracas principalmente a
implementacdo de documentos vigentes como a BNCC, Pardmetros Curriculares, Diretrizes e Referencial
Curricular. E através da valorizacdo de suas propostas que as criancas da primeira infancia passam a ter
a oportunidade de melhor explorar essa imensidao de recursos, linguagens e contextos que estdo ao
seu alcance, e com isso tendo a possibilidade de explorar e descobrir cem mundos a sua volta (ALMEIDA,
2011; MALAGUZZI, 2016).

Nesse sentido, é fundamental ndo deixar que essa infancia seja roubada, mas que a
multiplicidades de vozes, vivéncias e interacoes permeadas por esse cenario seja compreendida como
algo subjetivo, ou seja, promovendo entre a crianca e o mundo o ajuste de suas ideias e principalmente
a sua capacidade para entender com significancia a funcdo social dessa competéncia em suas vidas
(MALAGUZZI, 2006).

Conforme complementa Moura (2009), a funcdo social da escola enquanto espaco de convivéncia,
deve ser assim, regido por uma educacdo que busque fazer a diferenca na vida de todos, que vise ndo
apenas conteldos didaticos, mas atividades pautadas na interacdo com o mundo do conhecimento, da
brincadeira e dos estimulos necessarios para que esses pequenos possam explorar o mundo a sua volta
de modo mais ativo, criativo e intencional.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO EDUCATIVA NA ERA DIGITAL

Tornar as aulas mais dindmicas, estimular a pratica do conhecimento l4dico, inovar nas formas
de transmitir o conhecimento, abusar do uso dos recursos digitais, tecnolégicos e da criatividade desde
a Educacao Infantil € um dos maiores desafios do professor nesta contemporaneidade, isso porque
compreendem além da construcdo de novas aprendizagens e experiéncias, também contextos de
relacoes sociais que auxiliem esses pequenos a fazer conexdes e descobertas sobre o mundo fisico,
social e digital (BACICH; MORAN, 2018).

Apesar de a tecnologia ser entendida como uma inovacdo educacional, a incorporacao dessas
praticas é algo muito mais amplo, o que significa “outros modos de planejar e outras formas de organizar
os saberes e conhecimentos” das criancas pequenas, necessitando dos professores de uma verdadeira
mudanca de postura, assim como mudanca na organizacao e dindmica da sala de aula (ALMEIDA, 2011).

Por essas e outras razoes a formacao dos professores torna-se entre outros fatores também
um dos grandes desafios a ser enfrentado no século XXI, isso porque é preciso compreender como
estruturar essa formacdo de maneira alinhada com documentos vigentes e as praticas pedagdgicas
inovadoras da era digital, e a partir dai conseguir garantir e assegurar as criancas da primeira infancia,
também se desenvolver a partir métodos de ensino mais criativos, dindmicos e interativos. Nesse
contexto a formacao educativa se apresenta como uma possibilidade de preparar professores capazes
de ter préticas didaticas que facam com que essas criancas possam aprender a aprender a ter convivéncia
democrdtica, a refletir sobre um determinado processo (ALMEIDA, 2011; DELORS, 1998).

Para Delors (1998) e Almeida (2011), a escola do século XIX que organizou o mundo da
aprendizagem, inclusive referéncia para o mundo do trabalho ja ficou para tras, o que as criancas dessa
modernidade necessitam é de mediadores que possam realizar reflexdes mais integradas, do ponto
de vista colaborativo com as demandas do século XXI, o que implica um melhor acesso a fundamentos
basicos ligados também a cultura digital nos diferentes tempos e espacos da Educacao Infantil. Tal
relacdo também esta ligada a um principio basico disposto pela UNESCO, que implica em aprender a
aprender e aprender ao longo da vida, desenvolvendo a capacidade de continuar estudando sempre,
para utilizar a ciéncia e a tecnologia de forma mais critica, criativa, reflexiva e principalmente colaborativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

N&o é novidade que o mundo e as formas de propagar o conhecimento mudaram muito, e tudo
isso gracas a evolucdo tecnoldgica, que junto com as ferramentas digitais também trouxe muita
praticidade para todos e também muitos desafios para educacdo, como por exemplo a escola estar
alinhada a uma nova geracdo de conhecimento. E dentro desse contexto a escola e os professores
possuem um papel cada vez mais importante, que é o de se tornar um espaco mais atrativo e motivador
a ampliacdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes das criancas na escola.

Nessa dimensdo disposta é possivel perceber que o uso da cultura digital atrelado as praticas
pedagdgicas nao se faz na escola apenas por meio de entretenimento, mas por conta de um valor bem
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maior que é promover as criancas da Educacdo Infantil, experiéncias, vivéncias e interacdes que
extrapolem os conhecimentos do senso comum. E isso significa fazer com que as criancas mesmo na
Educacdo Infantil, perceba a diferenca de entendimento das coisas e do mundo.

Diante desse contexto, entende-se essa etapa da Educacao Infantil como um segmento da
sociedade, ou seja, uma espécie de tempo e espaco pelo qual os individuos passam, e ao adentrar nesse
segmento compartilham, assimilam e reagem diferentes referéncias e influéncias culturais, o que as
fazem produzir cultura, e consequentemente tornar-se protagonistas de suas experiéncias e vivéncias.
E esse compromisso com a educac¢do e com os valores acerca desses fundamentos é algo que implica
praticas, posturas e posicionamentos que extrapolem os conhecimentos do senso comum, tendo em
vista que a crianca é um sujeito de direitos e como tal necessita de embasamento tedrico e pratico para
que possa se desenvolver integralmente na escola e no mundo.

Dessa forma, é possivel considerar que a escola embora tenha passado por tantas mudancas e
transformacoes, ainda vive uma fase de inovacao e reinvencao educativa, e isso ndo apenas por conta
do crescente nimeros de alunos na escola, mas decorrente de estrutura fisica, de adaptacdo de
estratégias e metodologias de ensino, de qualificacdo de professores e gestores para melhor lidar com
as tecnologias digitais na escola e com essa nova geracao de estudantes que estdo chegando.

Como se percebe a cultural digital ja faz parte do dia a dia de todos e exclui-la da experiéncia
desse aprendizado e dessa estimulacdo, pode significar a curto, médio ou longo prazo um atraso em
seu desenvolvimento. Neste contexto a educacdo pode ser entendida como uma acdo e uma mobilizacdo
revolucionaria, proporcionando a quem a utiliza ampliar seus horizontes a partir de um conhecimento
e de uma ascensao social.

Nesse sentido, é possivel concluir que a utilizacdo dessas estratégias na Educacao Infantil, além
de ser algo inovador, permite uma troca de experiéncias entre professores, alunos e objeto de pesquisa,
rompendo com barreiras mecanizadas e tradicionalistas, na busca da implementacdo de projetos
inovadores de sucesso, o que significa a emancipag¢do do aluno no mundo do conhecimento e da
informacdo. O processo metodoldgico de ensino realizado a partir desse autoconhecimento também
permite ao professor se reinventar como educador ao mesmo tempo em que consegue tomar decisdes
mais assertivas e significativas ao desenvolvimento e progresso de seus alunos, desde a primeira infancia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, M. E. B. de. & SILVA, M. da G. M. da. Curriculo, tecnologia e cultura digital: espagos e tempos de web
curriculo, 2011. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/ view/5676. Acesso em: 13
de setembro de 2022.

BACICH, Lilian; MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacdo inovadora: uma abordagem teérico-
pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2018. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 10 agosto. 2022.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diario
Oficial da Republica Federativa do Brasil, n.248. Brasilia. DF, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil.
Brasilia, DF: MEC/SEF, v. 1, 1998.

DELORS, Jacques. Educag¢ao: Um Tesouro a Descobrir. S3o Paulo: Cortez, 1998.

MALAGUZZI, Léris. Histéria, ideias e filosofia basica. 3. In: EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George.
As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacdo da primeira infancia. Porto Alegre/
RS: Penso, 2016.

MORAN, J. M. A educacdo que desejamos: novos desafios e como chegar 3. 5. ed. Campinas: Papirus, 2014.

MOURA, Margarida Custédio. Organizacdo do Espaco: contribui¢oes para uma educagao infantil de qualidade.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade de Brasilia. Faculdade de Educacao. Brasilia, 2009.

TONUS M. Interacdo do Processo de Aprendizagem' em Comunicacao Social. In:
PRIMO, A. Comunicacao e Interagoes. Livro da COMPOS. Porto Alegre: Sulina, 2008.

Geni Santana Cardoso
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Integradas Campos Salles,
FICS, SP. Pés-graduacdo em Psicopedagogia na Faculdade Integradas Campos
Salles, FICS, SP. Professora de Educacao Infantil na Prefeitura Municipal de Sao
Paulo, PMSP.

www.primeiraevolucao.com.br

B 54 EVOLUCAO  Ano Il - N° 32 - Setembro de 2022 - ISSN: 2675-2573



A ARTE CONTEMPORANEA NA ESCOLA

ILDA HELENA DOMICIANO PAUKOSKI

RESUMO

Esse artigo tem como embasamento um breve relato da histéria da Arte desde a antiguidade a arte
contemporanea, com o objetivo de entender um pouco mais sobre esta arte da atualidade, a qual
muitas vezes assusta os educadores, trazendo um certo receio de introduzi-la no ambito escolar, ao
qual pode muito contribuir na formacdo de cidadaos mais criticos e criativos. Com as novas
tecnologias, o ensino da arte obteve avancos levando-nos a desenvolver excelentes trabalhos,
podendo abrir espaco de comparar a arte no passado com a arte nos tempos de hoje. Desta forma,
pretende-se enriquecer esses estudos apresentando alternativas sobre como desenvolver esse
assunto dentro da escola com os alunos.

Palavras-chave: Ambito Escolar. Atualidade. Desenvolvimento. Possibilidades.

INTRODUCAO

Esse artigo parte da necessidade de buscar conceito e estratégias para despertar o interesse
dos alunos pela arte contemporanea e mostrar dificuldades que os professores apresentam diante
dessa arte, visto que se compreende sua importancia dentro da cultura e formacdo da sociedade atual.
Os artistas nunca tiveram tanta liberdade criadora, variados materiais e recursos em suas maos. As
possibilidades e os caminhos sdo miultiplos, trabalhando com o concreto, mas principalmente com os
conceitos, dando sentido as aprendizagens.

E importante que o aluno desperte o interesse pelo ensino de arte dentro e fora da sala de
aula, partindo de um trabalho em conjunto, ao qual se aprenda o que é arte, desde antiguidade e os
tempos de hoje. E necessario que os alunos vejam a arte ndo apenas como o belo, mas sim como modo
de reconhecer o outro, o seu trabalho, as suas obras, ndo julgando uma obra pelo que simplesmente
se vé, mas pelo impacto que ela pode causar e o seu contexto.

Mas o que é Arte Contemporanea? Hoje novos modos de ensinar orientam a inclusdo da arte
na sala de aula. Conhecer e fazer arte na escola, trabalhando a autonomia dos alunos, sdo propostas
dos Parametros Curriculares Nacionais (1997).

Paulo Freire em Pedagogia da autonomia deixa claro quando coloca a questdo de assumir-se como
ser social e histérico, pensante, sonhador, criador, capaz de expressar seus sentimentos, (1997, p 23).

O objetivo geral desse artigo é buscar mais clareza e entendimento sobre a arte contemporanea,
compreender seu contexto histérico e procurar trazer essa nova forma de linguagem para a sala de aula.

Os objetivos especificos sdo: buscar algumas estratégias e possibilidades de acdo e criacao,
proporcionar momentos de reflexao aos alunos, pautado na concepcao “libertadora da educacdo” e
na concepcao “socio construtivista do conhecimento”.

ARTE NO BRASIL
A arte faz parte do cotidiano, e por meio dela pode-se conhecer a histéria de uma sociedade.
A expressao artistica, desde a pré-histéria permitiu a comunicacdo e reflexdo sociocultural.

O homem tem a necessidade em representar a realidade em que estd inserido, e a arte tem
contribuido para analisar os estilos artisticos e as mudancas que ocorreram desde a pré-histéria a arte
contemporanea.

www.primeiraevolucao.com.br .
Ano Il - N° 32 - Setembro de 2022 - ISSN: 2675-2573 EVOLUCAO 55 -



Por meio da arte, pode-se constatar os diversos estilos artisticos, suas funcdes sociais e as
experiéncias estéticas que elas proporcionam.

A arte passou por varios periodos, desde o paleolitico com suas primeiras manifestacoes artisticas
encontradas nas cavernas, (pinturas rupestres), simbolizando a arte dos povos antigos, até a arte
contemporanea (arte do século).

A arte indigena é um dos primeiros vestigios de expressdo humana através da arte. Apesar do
grande naufragio dessa manifestacdo, antropdlogos encontraram verdadeiras raridades os rituais
indigenas que se transformaram em arte.

O Brasil foi colonizado por Portugal e neste caso deve-se considerar o ensino da arte em Portugal,
que era muito precario.

O entdo rei D. Jodo VI procurou efetuar um ensino que fosse realizado no Brasil de maneira
muito mais evoluida, entretanto as primeiras escolas superiores que se tem conhecimento foram criadas
por ele D. Jodo VI, pois queria instituir dreas que lhe servissem para governar Portugal, como afirma
Barbosa.

... Faculdade de medicina para preparar médicos para cuidar da satde
da corte, Faculdades de direito, para preparar a elite politica local,
escola militar para defender o pais de invasores e uma academia de
Belas Artes. Portanto, o ensino de Humanidades comecou no Brasil
pela arte. (Barbosa, 1995, p. 31).

Dessa forma chegaram ao Brasil artistas que lecionavam no instituto francés, com estilo
neoclassico, com tracos retos e puros o que causou divergéncias, pois aqui ja tinham artistas barroco
com muitos movimentos, foi ai que comecou o preconceito, pois as elites optaram para o estilo
neoclassico, considerando o barroco como sendo do povo.

O FAZER ARTISTICO

A arte é de extrema importancia para o desenvolver do fazer artistico, porque desenvolve as
aptiddes de produzir. A linha Deweyana, em que o desenvolvimento do aluno acontece pelo aprender
fazendo, oportunizando a criacdo e o desenvolvimento do espirito critico do aluno.

Assim as ideias de Dewey (1859-1952) sobre a arte e experiéncia, sofreram no decorrer dos
tempos variadas denominacdes no Brasil, e os educadores levam ao pé da letra essa denominacao
realizada sobre a qualidade estética que acaba sendo incorporada nas praticas dos arte-educadores
pois muitos deles terminam suas aulas com solicitacoes de desenhos e outros trabalhos, que definam
o conhecimento obtido pelo aluno.

De extrema imortancia, a arte deve compor os contelddos nas escolas de modo que as obras
de arte, os artistas e o publico, ou seja, pessoas que estdo em contato com obras de arte, sejam incluidas
em atividades que diversifiquem e amplifiquem o conhecer artistico que o individuo carrega consigo.

Para auxiliar o entendimento do ensino de arte a autora Fusari destaca alguns componentes
que “inter-relacionam no processo artistico” e ndo devem serem ultrapassados ao longo do processo
de construcdo do conhecimento dos educadores:

...0Ss autores artistas sdo pessoas situadas em um contexto
sociocultural: sdo criadores (profissionais) de produtos ou obras
artisticas a partir da histéria de seus modos e patamares de
sensibilidade e entendimento da arte. Os produtos/obras de arte sdo
trabalhos resultantes de um fazer e pensar “técnico-emotivo-
representacional do mundo da natureza e da cultura” e que sintetizam
modos e conhecimentos artisticos e estéticos de seus autores. Tem uma
histéria e situam-se em um contexto sociocultural. As comunica¢bes/
divulgacdes sdo diferentes praticas (profissionais ou nao) de
apresentar, de expor, de veicular e de intermediar as obras artisticas,
as concepgoes estéticas e a arte entre as pessoas na sociedade ao longo
da histéria cultural. O publico/ouvintes/espectadores sdao pessoas
também situadas em um tempo-espaco sociocultural no qual
constroem a histéria de suas relacdes com as producoes artisticas e
com seus autores (ou artistas) em diferentes modos e patamares de
sensibilidade e entendimento da arte. (FUSARI, 1999.p.1)
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Este é um dos varios exemplos, de que a arte vem se transformando com o passar dos tempos,
e o desconforto, inquietacdo ou até mesmo o preconceito com a arte contemporanea nao fica diferente
de todos os outros periodos que foram vindos e superando todas as transformacoes, fazendo histoéria
e expressando cada um seu estilo de acordo com o cenario Social, religioso e politico que viviam.

Como parte do curriculo escolar, a arte ndo é suficiente para o desenvolvimento do educando
como construtor de sua prépria cultura. Faz-se necessario conceber possibilidades para construcao de
um ambiente que permita ao aluno, apreciar, experimentar e realizar suas préprias manifestacoes
artisticas, pois segundo Barbosa:

...tenho visto as artes visuais sendo ensinadas principalmente como
desenho geométrico, ainda seguindo a tradicdo positivista, ou a arte
nas escolas sendo utilizada na comemoracdo de festas, na producao de
presentes estereotipados para o dia das maes ou dos pais, na melhor
das hipéteses, apenas como livre expressao a falta de preparacdo de
pessoal para ensinar artes é um problema crucial, levando-nos a
confundir improvisacdo com criatividade. (Barbosa, Mae.1995, p. 17).

Ja na educacdo, vai ser reconhecida como “disciplina arte”, diante da mudanca de postura dos
professores, pois na maioria das vezes essa disciplina ocorre de forma errénea.

E essas condicoes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos,
humildes e persistentes. Faz parte das condicbes em que aprender
criticamente é possivel a pressuposicdo por parte dos educandos de
que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da producao de
certos e saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrério, nas condi¢cdes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcao e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. (FREIRE, 1997, p.26).

Dessa forma pode-se perceber o envolvimento de todos diante do processo ensino aprendizado,
processo esse que ja vem acontecendo ha muito tempo, o ensino tem passado por varias teorias
pedagdgicas. Teorias pelas quais devemos relembrar para compreender mais um pouco da histéria da
arte, como deve-se aplicar a arte na sala de aula, lembrando que estamos em constante transformacao
e que rever a histéria, analisar e considerar é também ter discernimento sobre o que queremos manter
em nossas aulas de arte.

A pedagogia tradicional teve seu inicio por volta do século IXX, percorreu por todo século XX
e continua nos dias de hoje, pedagogia esta que acredita que somos libertos pelo conhecimento
adquiridos na escola e com modelos de reproducdes de modelos propostos pelos professores, buscando
priorizar a destreza motora. Pedagogia Libertadora de Paulo Freire deixa claro seu principal empenho
em conduzir o povo para consciéncia mais clara, e que a metodologia entre Professores e alunos é o
didlogo, em condicdes de igualdade, compreensdo e solucao.

Segundo os PCN’S (MEC, 1996) a arte esta presente em todos os momentos da vida do educando
constituindo desse modo uma importante ferramenta para o seu pleno desenvolvimento. Nesta
perspectiva deve-se considerar que todo o processo que o aluno percorre em direcdo ao saber devera
ser estimulado no dmbito escolar. O foco central da orientacdo para a escola estar inserida no
planejamento, que a escola efetua e este deverd considerar todo o processo de construcdo de
conhecimento do aluno.

A ARTE E O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES

A-arke desenvolve habilidades tanto individuais quanto grupais, pois ha determinadas atividades
que serdo desenvolvidas em conjunto o que trabalhard a capacidade do aluno em lidar com situacoes
que lhe sdo diferentes as das vividas no cotidiano, também haverd atividades individuais que fara com
que o aluno aprenda a ter a sua prépria autonomia.

No que se refere a conteldos, que seja acima de tudo valorizado os conhecimentos que as
criancas trazem para a escola, tanto como também suas diversidades culturais dando a oportunidade
que transformem sua realidade partindo de novos conhecimentos que serdo propiciados na escola e
fazendo-os cidadaos criticos e atuantes em sua sociedade. Os PCN'S indicam uma série de conteldos
e sua respectiva ordem para que seja trabalhado, dentre eles:
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No transcorrer do ensino, o aluno podera desenvolver sua competéncia
estética e artistica nas diversas modalidades da area de arte (artes
visuais, danca, musica, teatro), tanto para produzir trabalhos pessoais
e grupais quanto para que possa progressivamente apreciar, desfrutar,
valorizar e julgar os bens artisticos de distintos povos e culturas
produzidos ao longo da histéria e na contemporaneidade. (MEC, 1996.
P.53).

Os PCN'S destacam uma variedade de objetivos que poderao ser conduzidos pelos educadores
da area:

Expressar e saber comunicar-se em artes...interagir com materiais,
instrumentos e procedimentos variados em artes...edificar uma relacdo
de autoconfianca com a producéo artistica pessoal e conhecimento
estético...compreender e saber identificar a arte como fato histérico
contextualizado nas diversas culturas...observar as relacdes entre o
homem e a realidade com interesse e curiosidade...compreender e
saber identificar aspectos da funcdo e dos resultados do trabalho do
artista...buscar e saber organizar informacoes sobre a arte em contato
com artistas, documentos, acervos nos aspectos da escola e fora dela,
acervos publicos, reconhecendo e compreendendo a variedade dos
produtos artisticos e concepc¢oes estéticas presentes na histéria das
diferentes culturas e etnias. (MEC, 2000. P. 53).

Com essa afirmacdo pode-se compreender que ha uma variedade de objetivos a serem alcancados
que o educador podera desenvolver em seu aluno. Assim o fazer arte exige um conhecimento, para
que seja desenvolvido na sala de aula, de forma consciente e construtivista. Existem algumas orientacoes
didaticas que norteiam o fazer arte, assim:

A didética de arte manifesta-se em geral em duas tendéncias: uma que
propde exercicios de repeticdo ou a imitacdo mecanica de modelos
prontos, uma que trata de atividades somente autoestimulantes.
Ambas favorecem tipos de aprendizagem distintas que deixam um
legado empobrecido para o efetivo crescimento artistico do aluno.
(MEC, 2002.p. 105).

A afirmacdo acima confirma as condicoes de que forma o ensino da arte tem sido ministrado
nas nossas escolas, e isto nos leva a uma reflexdo de qual contetddo e qual metodologia queremos. A
metodologia que deveria ser empregada nas escolas, ndo so6 nas aulas de arte, mas em todas as disciplinas
abordadas pelo curriculo escolas poderia ser a seguinte: atividades propostas, devem garantir e ajudar
jovens e criancas a desenvolverem de forma interessante e imaginativa como criadores do fazer e
pensar sobre diversidade de concepgdes, exercitando seus modos de expressao e comunicagao.

Entretanto os PCN's por se tratar de eixos norteadores para o ensino em suas variadas dimensoes
deveriam constar de uma variedade maior de propostas de atividades ou de um aprofundamento maior
nas areas abordadas visto que se tornam diretrizes para os professores. A educacdo deve ser algo
profundo para o educador visto que enganos e falta de informacdo poderao causar sérios danos nos
sujeitos que pretendemos formar.

Diante das dificuldades e desafios que os educadores encontram, ndo deve se perder a esperanca
em manter uma constante busca do conhecimento para compreender os jovens do século XXL.

ARTE MODERNA E CONTEMPORANEA NO BRASIL

A-arke-moderna no Brasil trouxe um rompimento com tradicoes e regras colocadas pelas
academias de arte dos séculos anteriores, Carlos Zilio (1983, pp. 14,15), relata:

O modernismo elimina o complexo de inferioridade da arte brasileira,
transformando-o em virtude. Movimento em duas etapas intimamente
associadas: colocar a arte em dia com a cultura ocidental e fazé-la
voltar-se para a apreensdo do Brasil. Paradoxalmente, a arte moderna
“internacionalista” deflagra e encaminha a cultura brasileira a sua auto
indagacdo. Evidentemente, essa posicdo seria impossivel para o
academismo, preso aos formuldrios das regras. A arte moderna,
liberando a criatividade, incorporando culturas diferentes da ocidental
e utilizando a tematica como um simples pretexto, permitiu que os
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artistas brasileiros se voltassem para os aspectos culturais que lhes
eram proéprios.

A partir do modernismo, século XX o Brasil comeca com umas novas tendéncias artisticas,
estéticas e sociais. Contribuiram com este periodo artistas como: Anita Mafatti, Tarsila do Amaral, Di
Cavalcanti, Victor Brecheret, Rego Monteiro, Zina Aita, Jonh Graz, Lazar Segal..., pois foi a partir da
arte moderna com manifestos e movimentos de vanguarda, que passamos a ter mais liberdade de
expressao. Para compreendermos a arte contemporanea precisamos obter conhecimento das artes
visuais, sonoras, cénicas, audiovisuais, representada neste século para assim analisar a organizacdo
estética artistica. Barbosa e Amaral (2008, p. 105) nos falam que:

O ensino intercultural da arte tem como objetivo propiciar uma
educacdo inclusiva no seu sentido mais amplo, respeitando as
individualidades pessoais e as caracteristicas culturais de todos os
grupos presentes em sala de aula e que compdem a nossa sociedade,
de forma a propiciar uma educac¢do mais justa e um tratamento mais
igualitario para todos. Utilizar a arte contemporanea, em suas multiplas
manifestacoes e suas multiplas estéticas, € um caminho interessante
para alcancar este objetivo.

Ferraz (1993). Deixa claro quando diz que durante as aulas o aluno deve ter contato com obras
de arte, experimentar o fazer artistico, como também propiciar a compreensao estético e social. Dentro
dessa fala de Ferraz, faz com que nos educadores refletimos sobre a aceitacdo da arte contemporanea,
mesmo que essa traga um certo desconforto, nosso papel e compreendé-la, afinal estamos no século
XXl e precisamos acompanhar os avancos e transmitir de forma que possa contribuir e acompanhar o
desenvolvimento de nossos alunos. Trabalhar com arte contemporanea na escola, é levar o conhecimento
do cotidiano. Os docentes precisam atuar sob a dtica de uma pedagogia critica com perspectiva
multicultural, que favorece o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos que os auxiliam
a compreender criticamente a cultura e também a sociedade.

Quando o aluno consegue atribuir sentido e significado ao processo de cria¢do do artista e suas
manifestacdes artisticas, ele passa a ser agente transformador em seu espaco. Desse modo a Arte
Contemporanea no dmbito escolar se baseia em uma aprendizagem que educa para cidadania, onde o
estudante é construtor de sua histéria, garantindo a educacdo, demonstracdo de pensamentos das
diversas formas. Tudo faz parte do contexto “arte”, e, as novas formas de expressao sdo parte do
contexto contemporaneo.

Como a Arte Contemporanea é muito dindmica, é dificil descobrir em que estilo o artista se
enquadra, restando criar e pér a imagina¢do em funcionamento, processando onde e em que expressar
essa imaginacdo. Em qualquer coisa, essa é a vantagem da arte contemporanea, todos os dias surgem
novas tecnologias, novas modas, novas visdes de mundo. Basta que se solte a imaginacdo e uma simples
frase escrita se torne uma obra de arte, ou uma colagem de fotos vire uma atracdo visual.

A arte como linguagem agucadora dos sentidos transmite significados
que ndo podem ser transmitidos por meio de nenhum outro tipo de
linguagem, tal como a discursiva ou cientifica. (BARBOSA, 2005, p 99).

A linguagem da arte expressa emocoes, pensamentos e sentimentos. E uma linguagem que
possibilita ao ser humano desconstruir para reconstruir significados inseridos dentro de uma determinada
cultura.

Em seu contexto, Arte Contemporanea aborda pontos que evidenciam a autonomia revelando,
em sua totalidade, a busca pela identidade. A partir de uma reflexdo baseada na contemporaneidade,
o artista ndo separa museu e rua; nas suas mais variadas formas de linguagem, trabalha com diversidade
em materiais, tempo e espaco. A arte contemporanea esta ai para auxiliar a todos a expressao sem
medo, poderiamos dizer que por intermédio dessa arte, somos libertos.

Portanto, a Arte Contemporanea pode ser expressa por meio de diversas manifestacdes, como
por exemplo: escultura, pintura, danca, musica, Krafts (instalacdo artistica contemporanea composta
por elementos organizados em um ambiente), teatro, cinema, artes visuais e outras.

CONSIDERAGOES FINAIS

As diferentes formas de se expressar, o fazer artistico e a arte, estdo presentes no dia a dia de
diversas formas e em espacos variados. No Brasil a arte passa por varios periodos, cada um com suas
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singularidades relacionadas muitas vezes com o momento histérico do pais. Observando especificamente
a, constata-se que apesar de presente na sociedade, ha dificuldade para nomea-la e seu nome ainda
causa estranheza.

Com o estudo bibliogréfico realizado, conclui-se que o Brasil estd em vantagem em relacdo a
outros paises, pois existe um leque enorme de exposi¢des, museus e outros espagos disponiveis
(inclusive rua) em relacdo a . Contudo, apesar das novas tecnologias, materiais variados e recursos
disponiveis, ainda percebe-se a necessidade de despertar e motivar o interesse dos alunos, dando
sentido a arte dentro e fora da sala de aula. Trabalhar com é levar o aluno a refletir, desenvolver
habilidades e competéncias para compreender e expor opinides criticamente na sociedade, ressaltando
que ela é muito dindamica, busca autonomia e liberdade de expressao.
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A AVALIAGCAO ESCOLAR E O ALUNO NESSE PROCESSO FORMATIVO

ISMENIA MARIA PIRES VAZ

RESUMO

A avaliacdo pedagdgica no ambito escolar ocupa um espaco importante nos planejamentos
pedagdgicos do professor, sendo um instrumento apresentado aos discentes como forma de atribuir
notas a determinadas atividades realizadas, reprovar o aluno no ciclo de formacdo ou aprova-lo para
o ciclo seguinte. O artigo busca apresentar varias maneiras de fazer um diagnéstico da turma, dentre
as propostas estdo: propor situacoes problemas, formar rodas de conversas, producdo e interpretacao
de textos, entre outras atividades além das avaliacdes comuns ao sistema pedagédgico. Cada disciplina
tem seus conteldos e particularidades, sendo assim, o professor pode obter dados e objetivos
diversos dentro do processo educativo. Dessa forma, o artigo busca relacionar o aluno aos
conhecimentos adquiridos dentro de um processo de construcdo da aprendizagem, a avaliacdo nesse
processo serd diagnostica dentro dos problemas apresentados, necessdria para o processo de
conhecimentos pedagdgicos e continua com andlises comparativas dentro dos objetivos
estabelecidos.

Palavras-chave: Aluno. Aprendizagens. Avaliar. Educacdo. Formacao.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as questdes referentes a avaliacdo passaram a ter um crescente papel de
protagonista, até se converterem em um dos focos prioritarios de atencdo nas andlises, reflexdes e
debates pedagdgicos e psicopedagdgicos. Iniciaremos por uma breve retomada histérica da educacdo
no mundo e, especialmente no Brasil, e tracaremos as tendéncias da sua estruturacdo em tempos de
globalizacdo, percorrendo os desafios encontrados no caminho pelo educador/educando, e realizaremos
encaminhamentos para o processo de adaptacdo e permanéncia da crianca na escola.

A prética da avaliacdo escolar tem a funcdo de levantar o que os estudantes sabem e como
resolvem situacoes-problemas, ocupando bastante espaco dentro do planejamento pedagdgico do
professor. De acordo com VASCONCELLOS (1993), o que se observa hoje, basicamente, na escola é um
tipo de avaliacdo tradicional, autoritaria, visando apenas constatar e ndo intervir. Para PERRENOUD
(1999), a avaliacdo é uma tortura, algo gerado nos colégios por volta do século XVII e tomada indissociavel
do ensino em massa que conhecemos desde o século XIX com a escolaridade obrigatéria. Segundo
SOUZA (2004), o conceito de avaliacdo de aprendizagem, tem como alvo o julgamento e a classificacdo
do aluno, porque a competéncia ou incompeténcia do aluno resulta, em Gltima instancia, da competéncia
ou incompeténcia da escola.

Segundo o pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008), os conhecimentos
prévios sdao pontos de ancoragem para que os novos aprendizados facam sentido, isso é essencial para
uma aprendizagem significativa, que é construida e se mantém durante toda a vida. Dessa forma, é o
docente quem faz a mediacdo entre os saberes da crianca e o conteldo a ser apresentado e colabora
para respaldar ou complementar uma ideia que o aluno apresenta. Saber observar é a chave para uma
avaliacdo realmente formativa. E para observar bem é preciso ter dois olhares: o de pesquisador e o
de vigilante. Sequndo SOUZA (2004), o conceito de avaliacdo de aprendizagem, que tradicionalmente
tem como alvo o julgamento e a classificacdo do aluno, necessita ser redirecionado, porque a competéncia
ou incompeténcia do aluno resulta, em ultima instancia, da competéncia ou incompeténcia da escola.

A avaliacdo no processo de ensino aprendizagem dentro do ambito escolar, ndo deve restringir-
se a um processo isolado, mas um processo de trabalho, a uma construcdo histérico-critica do processo
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de aprendizagem. Pensar em educacdao no momento histérico atual exige adentrar as peculiaridades
especificidades proprias da etapa da educacdo e nesse processo a avaliacdo torna-se um instrumento
importante de aprendizagem.

A NECESSIDADE DE UMA ORGANIZAGAO NO PROCESSO DE AVALIAGCAO

O Parecer do Conselho Federal da Educacdo estabelece que o sistema de avancos progressivos
implica na adequacao dos objetivos educacionais a potencialidade de cada aluno, agrupando por idade
e avaliando o aproveitamento do educando em virtude de suas capacidades. Dessa forma, a reprovacao
nao se faz necessaria, ela ndo existe no processo. A aprendizagem do discente é enxergada como um
objeto de crescimento, através de avanc¢os progressivos ao longo do caminho; o aproveitamento escolar
independe do ciclo de aprendizagem do aluno, ndo importando o quanto de tempo nimero que a
crianca frequenta a escola. Utilizando como referéncia a legislacdo que normatiza o ensino
institucionalizado, nota-se que a possibilidade de organizacdo ndo seriada do ensino estd posta desde
1961, prevendo a permissdo para organizacdo de cursos ou escolas experimentais com curriculos,
métodos e periodos escolares préprios.

A visdo de uma organizacdo do ensino pedagdgico em moldes que impulsione a ruptura com
uma pratica classificatéria de avaliacdo, é apresentada de modo mais claro na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de n° 9.394/96, quando sdo indicadas diferentes alternativas de organizacdo do
ensino basico, assim expressas em seu artigo 23. Dessa forma, a educacao basica podera organizar-se
em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de periodos de estudos, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim a recomendar. Como se vé, sdo apresentadas alternativas a organizacdo anual
em séries, implantando formas de atendimento escolar que venham a responder de modo mais adequado
ao processo de desenvolvimento do aluno, a organizacdo seriada, os mecanismos de reclassificacao
dos alunos e de progressdo parcial, e que é expresso no paragrafo primeiro do artigo 23 e nos incisos
Il e lll do paragrafo 24. Para apreciacao de viabilidade das alternativas de organizacdo propostas, na
qual se incluia organizacdo em ciclos, cabe verificar quais iniciativas serdo tomadas no ambito dos
executivos estadual e municipal que sejam mobilizadoras de mudancas. Para SILVA (2001), no caso dos
ciclos, além de decretar a sua implantacado, é necessario que sejam criadas circunstancias de trabalho
que favorecam aos profissionais da escola, alunos e pais uma reflexdo coletiva e a construcao de novas
propostas capazes de garantir que uma medida potencialmente tido valiosa garanta a democratizacdo
do ensino, o autor argumenta ainda, que é possivel verificar que o sistema de avancos progressivos,
para ser implementado exige a disponibilidade de uma série de recursos, entre eles: infraestrutura da
escola que permita a formacao de diversos agrupamentos de alunos, considerando os diferentes niveis
de aproveitamento escolar apresentados.

O processo de avaliacdo é uma tarefa dificil para o educador, por ser um assunto que gera
controvérsias entre alunos, professores, diretores e outros individuos ligados direta ou indiretamente
ao processo de ensino aprendizagem. As posicoes sdo geralmente radicais: alguns defendem a avaliacdo
como se ela significasse a solucdo de todos os problemas educacionais; outros atacam, pedem seu fim;
desconsiderando seu importante papel de informacdo e orientacdo para a melhoria do ensino. Um
educador deve se conscientizar das implicacoes filoséficas-politicas que permeiam o processo avaliativo
em uma perspectiva inovadora da avaliacdo no que diz respeito a questdo da melhoria da qualidade
do ensino. Atualmente avaliar é confundido com medir, uma métrica do melhor e o pior, talvez pela
prépria origem histérica da avaliacdo, o uso da avaliacdo vem de longa data. Por meio da EBEL - Encontro
Baiano dos Estudantes de Letras (2001) tem-se o relato sobre a presenca de exames avaliativos ja em
2.205a.C. Nesta época, o imperador chinés examinava seus oficiais a cada trés anos, com o fim de
promové-lo ou demiti-los. O regime competitivo da China Antiga tinha como propésito principal
promover o Estado com homens capacitados.

A criacdo do sistema de avancos progressivos, que é uma possibilidade dada pela legislacéo,
no qual o aluno caminha de acordo com a sua capacidade, resulta na extin¢cdo da série e ciclos e, em
decorréncia, da consequéncia classificatéria do processo de avaliacdo. Vale mencionar que no referido
parecer sao indicadas varias condicdes a serem observadas para que tal sistema seja implantado com
éxito: agrupamento de alunos; segundo critério conjugado de idade cronoldgica e nivel de progresso
(aproveitamento escolar); avaliagao continua dos alunos pelo professor e aplicacdo de diferentes meios
de verificacdo de aprendizagem; existéncia de programas diferenciados de acordo com os grupos de
alunos, programas graduados que promovam a diversificacdo do ensino; capacidade de adaptacdo da
escola ao nivel de desenvolvimento de seus alunos. Além destes, numa analise mais detalhada, muitos
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outros recursos poderiam ser apontados como necessarios para a viabilizacdo do sistema de avancos
progressivos. Podemos notar que por um lado, é importante que a legislacdo abra a possibilidade de
uma organizacao do sistema escolar em regime ndo seriado, no qual a avaliacdo ndo desempenharia
um papel classificatério, por outro lado, registra-se que algumas das condicdes que a prépria legislacdo
exp0s para sua implantacao indicam quao distantes estavam das reais necessidades existentes na rede
escolar publica do Brasil.

O professor € um instrumento importante para o processo de ensino aprendizagem dos alunos,
e constitui uma referéncia para a formacdo do seu autoconceito, a maneira como se relaciona com seus
alunos é fundamental para que se sintam inteligentes e capazes. Tais referéncias ajudam os alunos a
tomar consciéncia de sua propria aprendizagem e a usar com mais seguranca os conhecimentos de que
se apropriaram. Nesse espaco, cabe ao professor, o papel de ajudar os alunos a falar de si, emitir
opinides sobre os acontecimentos e explicitar suas hipoteses explicativas nas situacoes de aprendizagem.
E preciso construir uma relacdo com os alunos e entre eles de forma a criar um ambiente na qual todos
sejam respeitados em suas diferencas, ndo permitindo que seja criado um ambiente de animosidade;
mas que possam estar atentos, ouvindo suas ideias com atencdo, fazendo com que todos participem
das atividades propostas.

A avaliacdo no processo de ensino aprendizagem apresenta diferentes funcoes, sendo duas
delas predominante nesse processo; a diagnéstica e a classificacdo. Da primeira, a avaliacdo diagndstica
pressupoe-se a ideia de que permita ao professor e ao aluno detectar os pontos fracos e extrair as
consequéncias pertinentes sobre colocar posteriormente a énfase do ensino e da aprendizagem. A
segunda, a avaliacdo classificatéria tem por efeito hierarquizar e classificar os alunos. A avaliacdo
pedagdgica é usada em parte como uma afirmacdo da primeira op¢do, mas é empregada
fundamentalmente para a segunda. O significado principal é o de perseguir o envolvimento do aluno,
sua curiosidade e comprometimento sobre o objetivo de conhecimento, refletindo juntamente com o
professor sobre seus avancos e suas dificuldades, buscando o aperfeicoamento de ambos.

Durante esses processos de avaliacoes, deixamos de formar um profissional competente se
insistirmos na manutencdo de uma pratica de avaliacdo classificatéria, aquela comprometida apenas
com resultados numéricos, precisos, terminais. Nessa etapa deixamos muitas vezes de auxiliar o aluno
a resolver suas dificuldades a avancar no seu conhecimento, para SAVIANI (2000, p.41), é possivel
afirmar que o caminho do conhecimento é perguntar dentro da cotidianidade do aluno e da sua cultura;
mais que ensinar é aprender um conhecimento, é preciso concretiza-lo no cotidiano, questionando,
respondendo, avaliando, num trabalho desenvolvido por grupos e individuos que constroem o seu
mundo e o fazem por si mesmos. A imagem que uma pessoa tem de si é, em grande parte, formada
com base na maneira como ela é vista pelo outro com quem convive; e a opinido do outro tem influéncia
proporcional ao valor que ele tem de nossa vida. Assim, quando pessoas que sdo importantes para noés
nos elogiam, sentimo-nos encorajados a enfrentar desafios, fortalecendo nossa autoimagem.

O PAPEL DO ALUNO NA AVALIACAO FORMATIVA

No processo de avaliacdo formativa, o aluno tem um papel diferenciado daquele que lhe é dado
nas formas convencionais de avaliacdo. Qual é o papel dele nesse processo? E o de ser construtor,
avaliador e regulador de seu aprendizado, a autonomia. Na verdade, uma soma de competéncias que
o torna protagonista de sua formacdo. Mas, como a avaliacdo formativa proporciona esse autocontrole
ao aluno? A avaliacdo formativa é uma acdo multifacetada, na qual cada aluno é analisado respeitando-
se suas diferencas individuais. Isso significa que os pontos fortes e fracos dos alunos, em cada assunto,
sdo observados, analisados e avaliados. No que diz respeito a avaliacdo formativa, GARDNER (1995)
afirma ser necessario auxiliar os estudantes a desenvolver suas habilidades intelectuais, explorando
ao maximo as capacidades do individuo. Sendo assim, a avaliacdo formativa deve ser utilizada para
informar ao professor quanto o aluno esta aprendendo e para informar ao aluno sobre suas capacidades
individuais.

A sintese geral desse processo nao é o resultado de um Unico instrumento avaliativo, mas de
uma série de avaliacoes continuas, isso possibilitara ao aluno conhecer com mais precisao suas deficiéncias
para poder melhora-las durante o processo de ensino aprendizagem. Vai permitir ao aluno também
descobrir como usar suas habilidades para atingir melhores resultados, classificatérios ou formativos.
Dessa forma, o aluno pode assim compreender melhor seu desempenho e se conhecer melhor como
individuo no processo de aprendizagem. Para PERRENOUD (1999) a avaliacdo formativa permite
construir, auto avaliar e regular o aprendizado, sendo este o caminho que o aluno ird percorrer ao saber
utilizar os mecanismos da avaliacdo formativa.
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Nesse sistema de aprendizagem, o aluno torna-se o agente de seu aprendizado, mas isso nao
exclui a necessidade do educador, o professor é parte importante do processo na avaliacdo formativa;
afinal é ele que guia o aluno na busca do conhecimento. E o professor, que orienta a visdo do aluno
para analisar os resultados e tomar atitudes com base neles, a observacdo na avaliacdo é muito
importante. Saber observar é a chave para uma avaliacdo realmente formativa. Portanto, nesse
processo de ensino aprendizagem na avaliacdo formativa é importante e necessario ter dois olhares:
o de pesquisador e o de vigilante. Com o olhar de pesquisador, o professor planeja o que o aluno
deve focalizar, baseado na sua acdo pedagdgica e com o olhar vigilante ajuda o aluno a ndo procurar
focos de problemas ja existentes, mas a prever possiveis problemas e necessidades. Portanto, observar
bem é ter um olhar pesquisador, um olhar atento, que cerca o foco do problema para se chegar a
solucdo, e o olhar vigilante, é aquele que estd sempre atento as faltas e a iminéncia de falhas no
processo pedagdgico. Segundo HOFFMANN ((1998), o professor observa, direcionando o foco das
suas atencoes a esses pontos. Como podemos observar, ndo é sé o aluno que é avaliado durante o
processo formativo, mas também existe a necessidade da autoavaliacdo durante esse periodo. O
bom professor é aquele que se avalia constantemente, aceita a mudanca, aprende e prética, ele sabe
que é parte importante no processo de ensino e aprendizagem, sabe que precisa construir com seus
alunos relacionamentos de confianca. Pois, sem isto, ndo é possivel construir uma aula eficaz, onde
ele consiga alcancar os objetivos propostos. No entanto, o focalizar, o olhar em determinada parte
do processo ndo exclui a consciéncia da multiplicidade de agentes e de acdes sobre cada parte, sdo
essas acoes, reacoes e relacoes por parte do professor, dos alunos e da equipe gestora que com uma
atuacdo em conjunto, onde cada parte é uma engrenagem do processo formativo, conseguirao
alcancar os objetivos propostos nas avaliacoes formativas. Mesmo ao focalizar, o campo de visado
deve ser sempre amplo. Portanto, as ddvidas e as questdes, os gestos de agrado e desagrado, as
conversas com amigos, a autocritica do educador e a andlise de seu desempenho sdo ferramentas
que requerem vigilia constante.

O olhar do educador com intencao formativa ndo procura localizar o erro para ser assinalado,
mas para compreendé-lo, buscando suas razoes, a fim de alcancar solucdes. Assim, o professor procura
educar o seu modo de olhar para poder perceber a esséncia do que acontece nas atividades e poder
encaminhar e otimizar as aprendizagens em andamento. Com base nos dados que um olhar pesquisador
e vigilante registra, o professor diversifica ritmos, modalidades de atividades, recursos didaticos e
formas de expressdo. N3o basta mais falar. E preciso boas perguntas. Sé um olhar didaticamente
educado levanta hipdteses para o professor realizar boas perguntas, aquelas perguntas que transformam
0s enganos, as dividas, as incertezas em aprendizado em crescimento humano. Podemos apresentar
a avaliacdo formativa em diversas concepcoes; sendo a mais utilizada aquela como a avaliacdo na
concepcao construtivista, onde nessa concepcdo construtivista, a avaliacdo Formativa ocorre
subjetivamente por meio da autoavaliacdo, a avaliacdo é vista de forma qualitativa, preocupando-se
tanto com o processo que acaba por desconhecer ou desqualificar os resultados.

A COMPETENCIA OU INCOMPETENCIA DO ALUNO NO PROCESSO DE AVALIACAO E DE
APRENDIZAGEM ESCOLAR

A avaliacdo pedagdgica no ensino e aprendizagem escolar constitui um processo de busca de
compreensao da realidade do aluno para com a escola, com a finalidade de oferecer subsidios para a
tomada de decisdes quanto ao direcionamento das intervencoes, sejam elas de natureza pedagdgica,
administrativa ou estrutural. Nessa etapa, Segundo MELCHIOR (1994), a avaliacdo tem um processo
de educacado construtivista, a avaliacdo é um elemento indispensavel para a reorientacdo dos desvios
ocorridos durante o processo e para gerar novos desafios ao aluno. O processo deve ser resultado de
uma discussdo de forma honesta e transparente, entre todos os elementos envolvidos na avaliacdo.
N&o basta apontar simplesmente acertos ou erros, sendo isso um procedimento incompleto e
insuficiente, que pouco faz crescer ou acrescenta na formacgdo pedagdgica do aluno. A competéncia
ou incompeténcia do aluno no processo de avaliacdo, resulta em ultima instdncia, da competéncia ou
incompeténcia da escola, ndo podendo, portanto, a avaliacdo escolar restringir-se a um de seus elementos
avaliativos de forma isolada, pois tal proposicdo reflete o entendimento de que a escola deve ser
avaliada em sua totalidade, ou seja, de todos os elementos integrantes da organizacao, todos os
processos devem ser foco de andlise: a atuacdo do professor e a de outros profissionais da escola; os
conteudos e os processos de ensino. Sem davida, além de buscar uma nova direcdo para as finalidades
da avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, é fundamental ampliar a discussdo do processo,
construindo uma proposta de avaliacdo da aprendizagem de todos os integrantes do sistema educativo.
No sistema educacional atual, sé o aluno é avaliado. Dessa forma, é usual atribuirmos a ele as causas
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do seu bom ou mau desempenho escolar. Ou seja, de todos os integrantes da escola, sé o aluno é
sistematicamente avaliado.

Com a avaliacdo interpretativa e descritiva, o aluno pode durante o processo sanar suas duvidas
com relacdo ao seu proprio aprendizado e o professor rever seus métodos para melhor ajuda-lo em
sua busca do aperfeicoamento pedagégico. Durante esse processo, cabe ao professor o dever de avaliar
o aluno utilizando diversos meios, ao mesmo tempo em que se auto avalia. Isso ¢ a avaliacao formativa,
pilar do novo conceito de ensino e aprendizagem. Existe atualmente no Brasil, uma crescente necessidade
de rever a pratica da avaliacdo educacional, pois o atual quadro no qual se encontra ainda enraizado
nos padroes tradicionais burgueses (salvo raras excecdes) tal constatacdo incita que o professor torne
o ato de avaliar algo prazeroso, num processo continuo e, acima de tudo, que a avaliacdo se constitua
num diagnéstico da aprendizagem. Ou seja, temos que mudar nossas velhas verdades e transforma-
las. A compreensdo que temos hoje do processo de ensino e aprendizagem exige outro olhar para o
processo de avaliagdo, que ndo pode se limitar a ser um procedimento decisério quanto a aprovacao
ou reprovacdo do aluno.

Segundo VASCONCELLOS (2001), quando optamos por uma nova postura em avaliacdo, devera
haver anteriormente uma mudanca interna, pessoal de postura do professor. Cabe a nés educadores
entender os seguintes questionamentos: por que a avaliacdo na escola ocupa tanto tempo das reunioes
pedagdgicas? Nas reunides de professores? Nos seminarios de educacdo? Nos congressos educacionais?
Por que a avaliacdo tem se apresentado como tema central das conferéncias e de preocupacao de
estudiosos da Educacdo? A resposta para tantos questionamentos, como diz LIBANEO (1995), esta na
participacdo fundamental em garantir uma gestdo democratica da escola, onde todos os envolvidos
no processo educacional da instituicdo estardo presentes tanto nas decisdes e construcdes de propostas,
planos, programas, projetos, acoes, eventos, como no processo de implementacdo, acompanhamento
e avaliacdo. O conceito de avaliacdo nos faz ver suas diversas etapas no processo de aprendizagem, e
como poder estd associado a ela a participacao na construcdo do saber do aluno. Falar da avaliacdo no
ambito da educacdo escolar, no campo da educacao de direitos, nos leva a pensar a sua finalidade, o
papel social do professor a razdo da existéncia da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo busca mostrar a necessidade dos professores em superarem essa posicdo individualista
que muitos adotam durante o processo de avaliacdo pedagdgica e, possam construir coletivamente
novas formas de avaliacdo do processo de ensino aprendizagem do aluno, partindo para uma avaliacao
formativa, capaz de colocar a disposicao do professor e da equipe escolar informacdes mais precisas,
mais qualitativas, agregar o processo avaliativo a realidade escolar. O processo de avaliacdo deve ser
continuo, envolvendo um novo paradigma na relacdo professor e aluno, essa relacdo deve ser vista
como uma relacdo de apoio e parceria.

Apesar disso, esses olhares pedagdgicos ndo sdo completos no exercicio da escuta. De nada
vale olhar atento, quando ao observar, ndo se escuta o que o outro tem a dizer, ndo se esta disponivel
e sensivel a escutar o outro. O processo de escuta requer um abandono de si, ao conhecer o outro;
impoe um desejo, um interesse em encontrar o outro. A compreensao que temos hoje do processo de
ensino-aprendizagem exige outro olhar para o processo de avaliacdo do aluno, que ndo pode se limitar
a ser um procedimento decisério quanto a aprovacdo ou reprovacdo do aluno, as razoes sociais do que
se aprende e o quanto é aprendido, pode gerar novos conhecimentos sobre as leis gerais da natureza.
Para uma avaliacdo verdadeiramente formativa, o educador necessita ter um olhar de pesquisador e
de vigilante. Na medida em que tém ficado mais claros os processos de aprendizagem o avanco na
compreensdo dos mecanismos envolvidos no processo de e a reflexdo sobre os desafios impostos pelo
mundo contemporaneo indicam a necessidade de considerar concepcdes mais sistémicas e complexas
no processo avaliativo, no que se refere a construcdo do conhecimento e a formac¢do humana. Dessa
forma, a avaliacdo da aprendizagem escolar é um meio e ndo um fim em si mesma.
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O LETRAMENTO E DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES NO ENSINO
FUNDAMENTAL

JONATAS HERICOS ISIDRO DE LIMA

RESUMO

O presente artigo discute sobre a importancia da alfabetizacdo e do letramento durante os anos
iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que quanto mais cedo forem trabalhados a leitura e a escrita,
maior serd o desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacdo Basica. A alfabetizacdo e o
letramento a partir do contexto histérico do Brasil, iniciaram-se por volta da década de 1880, tendo
como marco principal o ano de 2012, a partir da implementacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (PNAIC). Desta forma, existe a necessidade de discutir sobre o tema ja que os indices
de provas municipais, estaduais, nacionais e internacionais indicaram que o Brasil tem sérias
dificuldades em alfabetizar seus estudantes. Assim, o presente estudo tem por objetivo discutir o
processo de alfabetizacdo e letramento nos dias atuais, bem como realizar um levantamento
bibliografico a fim de levantar as principais questdes e desafios que permeiam o tema. A metodologia
utilizada foi a qualitativa com base em revisdo bibliografica. Os resultados encontrados indicaram que
quando o professor alfabetizador valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes, desenvolve o
comportamento leitor e o procedimento escritor ao longo de uma sequéncia didatica, facilita o
processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Desenvolvimento. Educacdo. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).

INTRODUCAO

De acordo com Cagliari (1998), a escrita surgiu da necessidade do conviver em sociedade. A
escrita apareceu a partir do sistema de contagem feito com marcas em cajados ou 0ssos, pois, ha muito
tempo atrds o meio de subsisténcia que o homem encontrava para sobreviver era criando gado e
domesticando animais.

Os registros até entdo eram utilizados nas trocas e vendas, indicando a quantidade de animais
ou de produtos negociados. Porém, o ser humano comecou a perceber que a utilizacdo dos nimeros
nao era o suficiente, passando a pensar na possibilidade de criar outro sistema, os simbolos.

Em relacdo a essa concepcao do ser humano: “Ao longo do processo de invencdo da escrita
também incluiu a inven¢do de regras de alfabetizacdo, ou seja, as regras que permitem ao leitor decifrar
0 que estd escrito e saber como o sistema de escrita funciona para usa-lo apropriadamente” (Cagliari,
1998 p. 15).

O termo Alfabetizacdo, de acordo com Soares (2007), se trata da aquisicdo do alfabeto, ou seja,
o ler e escrever. De acordo com o processo de alfabetizacdo, a aquisicao do coédigo alfabético e ortografico
ocorre através do desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita; atividades principais que norteiam
esta pratica pedagdgica.

No Brasil, a alfabetizacdo ganhou destaque com a institucionalizacdo das escolas e com a ideia
de tornar as geracdes mais aptas ao que viria pela frente. A escolarizacdo e por consequéncia a
alfabetizacdo tornaram-se instrumento de transmissdo de conhecimento, de progresso e modernizacdo
do pais (MORTATTI, 2006).

Com o passar do tempo a area da alfabetizacdo foi se desenvolvendo cada vez mais através da
dedicacao de diferentes pesquisadores, desenvolvendo teorias, conceitos, ideias e metodologias.
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Porém, apesar de toda essa evolucdo, o Brasil ainda enfrenta um problema: a qualidade da Educacao
Basica, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como indicio da ma qualidade, existem
indices de fracasso, reprovacdo e evasao escolar que ocorrem até hoje nas escolas.

E essencial que a escola e principalmente o professor envolvido no processo, resgate o significado
verdadeiro da alfabetiza¢do e delinear corretamente o conceito de letramento, pois, os dois devem
acontecer de maneira inter-relacionada. Uma pratica educativa construtiva deve aliar alfabetizacdo e
letramento, sem perder a especificidade em cada um desses processos, mantendo a relacdo entre o
conteldo e a pratica e que, tenha como principal objetivo formar um individuo leitor e escritor.

Como exemplo, tem-se o resultado da prova de leitura do PISA de 2009, no qual metade dos
estudantes avaliados obtiveram no maximo nota de proficiéncia 2. Sabe-se que o processo de
alfabetizacdo e letramento nao é facil e que existem inimeros desafios a serem ultrapassados, mas,
com este tipo de resultado em uma avaliacdo de peso, fica claro que o problema observado neste
resultado ndo é apenas o da alfabetizacdo, mas o fato de que as questdes exigem do estudante
interpretacdo e raciocinio, o que pode indicar problemas no letramento e na alfabetizacao.

A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Sabe-se que parte do processo de alfabetizacdo e letramento depende em muito de como o professor
realiza suas estratégias e acompanha a aprendizagem de seus estudantes durante todo o processo:

Para isso, é fundamental que o profissional tenha clareza e consciéncia
quanto as intencdes educativas que norteiam seu trabalho e elabore
propostas claras sobre o que, quando e como ensinar, a fim de
possibilitar atividades de ensino e aprendizagem de maneira adequada
e coerente com seus objetivos, enriquecendo e promovendo o
desenvolvimento das criangas (HERMIDA, 2007, P. 289).

E necessario levar em consideracdo também que o processo de alfabetizar ndo possui apenas
um Unico método realmente eficaz ou que necessariamente ja venha como uma receita pronta.

Carvalho (2008), explica que o profissional que se propde a alfabetizar baseado ou ndo no
método construtivista, deve pelo menos ter um conhecimento basico sobre os principios teérico-
metodoldgicos da alfabetizacdo. Isso porque hoje em dia, as salas de aulas estdo cheias de estudantes
heterogéneos, com necessidades educacionais diferentes, mostrando assim que um Unico método
para alfabetizar ndo é mais o suficiente, pois, nem todos apresentam as mesmas capacidades cognitivas
e nem sempre a mesma metodologia é capaz de atingir a todos.

Outro desafio encontrado nesta area é que muitos professores ndo possuem conhecimento
adequado sobre os principios metodoldgicos e muitas vezes ndo se aprofundam em estudos ou formacdo
continuada. Uma visdo mais tradicionalista, por exemplo, faz com que o professor se incline a achar
que o que é bom para um estudante pode ser bom a todos os outros colegas de classe o que acarretara
em problemas e dificuldades adquiridas pelos estudantes contribuindo para a desconstrucdo do processo
de alfabetizacdo inicial.

Por isso, é essencial que o professor alfabetize na medida certa, cuidando para nao privilegiar
demais um ou outro processo (alfabetizacdo x letramento), entendendo que sdo processos diferentes,
mas, indissociaveis e que devem ocorrer de forma simultanea:

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo
atualmente é que a percepc¢do que se comeca a ter, de que, se as
criangas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola, ndo estdo
sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solucdo de um retorno
3 alfabetizacdo como processo auténomo, independente do
letramento e anterior a ele (SOARES, 2003, p.11).

Destaca-se a importancia do trabalho docente dentro desse processo. Ele deve criar condicoes
a fim de promover a construcdo do pensamento critico tanto em rela¢do ao seu trabalho quanto no
que quer atingir com seus estudantes. O processo de letramento se torna uma forma de entender a si
e aos outros, desenvolvendo a capacidade de questionar com fundamento, intervindo no mundo a sua
volta e combatendo situacdes de opressdo (FREIRE, 1996).

Ou seja: “"Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo
deindividuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio histéricos da aquisicao de um sistema escrito
por uma sociedade” (TFOUNI, 1995 apud MORAES, 2005, p. 4).
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Portanto, o letramento vai muito além do ler e escrever, pois 0 mesmo tem uma funcdo social,
enquanto que a aquisicdo do alfabeto encarrega-se de preparar o estudante para a leitura e um maior
desenvolvimento de letramento do mesmo.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo e o letramento devem caminhar sempre juntos, pois, se
completam e enriqguecem o desenvolvimento. Na escola e no contexto atual, o ato de alfabetizar
letrando é mais que uma pratica necessaria, pois, sé assim pode-se atingir a tdo sonhada educacdo de
qualidade e utilizar uma metodologia de ensino, em que os estudantes ndo sejam apenas um deposito
de conhecimentos, como ocorria até entdo na escola tradicional, mas, que se tornem seres pensantes,
criticos e transformadores da sociedade em que vivem.

SOBRE A ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NAS ESCOLAS

Utilizando a Rede Municipal de Ensino de S3o Paulo como exemplo, pode-se dizer que apesar
de existirem inUmeras ferramentas de acompanhamento e registro do desenvolvimento dos estudantes,
ainda enfrentam-se certas dificuldades ao ensinar a ler e escrever.

Entre elas, tem-se o Sistema Educacional de Registro da Aprendizagem (SERAp), um sistema
de acompanhamento de registro da pratica pedagdgica e da acdo docente, em que é possivel verificar
resultados de provas tanto internas quanto externas, a fim de que o professor possa realizar intervencoes
que contribuam positivamente para os processos de ensino e aprendizagem.

Deve-se considerar ainda que existem diferentes avaliacoes internas e externas, que avaliam
o estudante e a rede no qual este esta matriculado. E possivel destacar que nos anos iniciais entre as
inimeras preocupacoes existentes e as disciplinas alcancadas nessas avaliacdes, podemos destacar o
baixo nivel atingido na disciplina de Lingua Portuguesa — Alfabetizacdo e Letramento, e
consequentemente em Matematica.

Avaliacdes como o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e a Prova S3o Paulo,
utilizam como base o desempenho destas disciplinas. Provas como Prova Brasil, SARESP, entre outras,
realizadas pelos governos federais, estaduais e municipais, servem para avaliar e diagnosticar, em larga
escala, a qualidade do ensino ofertado pelas instituicoes a partir de testes padronizados e questionarios
socioeconOmicos.

Infelizmente, relacionando os indices atingidos nessas provas é possivel notar que os resultados
vém se agravando, ou seja, os estudantes continuam levando suas dificuldades de uma série para a
outra. E isso piora muito, pois, quando se chega ao Ensino Fundamental I, infelizmente o processo de
alfabetizacdo e letramento se perde ao longo do caminho e os profissionais em sua maioria, tendem
a acreditar que se um estudante chegou até o 6° ano do Ensino Fundamental, significa que ele domina
o conteldo da leitura e da escrita.

Triste, porém, realidade: as escolas brasileiras, de modo geral, formam individuos que mal
conseguem ler e escrever e que muitas vezes ndo sabem interpretar ou produzir pequenos textos.

Observando esses resultados, pode-se dizer inclusive que o baixo desempenho apresentado
em Matematica, provavelmente ndo deve ser tanto pela dificuldade de se trabalhar com nimeros, mas
por serem questdes que envolvem interpretacao, se o estudante nao estd efetivamente letrado e
alfabetizado, dificilmente se dard bem em uma avaliacdo como esta.

A maioria das questoes independentemente da disciplina envolvidas exige diretamente
conhecimentos ligados a alfabetizacdo e letramento, para que possa interpretar o que esta sendo
pedido e assim concluir a questdo com exceléncia.

As escolas brasileiras de Ensino Fundamental nas séries iniciais, de modo geral, tém formado
o que se chama de analfabeto funcional. Inimeras pesquisas educacionais tem constatado isso, porém
infelizmente, mesmo chegando a tal conclusdo, pouco se tem feito para mudar os indices do
analfabetismo funcional aqui no Brasil.

Por isso, se fazem necessarias tanto a orientacdo quanto o acompanhamento da coordenacdo
pedagdgica junto ao trabalho da equipe docente, ja que um bom resultado depende do empenho de
todos que fazem parte da escola, a fim de tracar estratégias que contemplem o desenvolvimento de
diferentes habilidades, diminuam lacunas e principalmente que respeite as diferencas entre os estudantes
quanto suas dificuldades, ja que as salas bastante heterogéneas, principalmente em se tratando da
rede publica.
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Além disso, é fundamental que o professor alfabetizador tenha um compromisso fiel para com
o processo de alfabetizacdo, dedicando-se e aprofundando-se em diferentes metodologias que atinjam
seu trabalho. Outro desafio encontrado na Educacdo, é que alguns professores ndo apresentam tanto
compromisso perante seu trabalho e seus estudantes, pois, muitas vezes por achar o ensino complexo,
acaba por desestimular a curiosidade e a disposicao dos estudantes em aprender.

Por isso, além do compromisso que é essencial, é importante também que os professores
tenham consciéncia ao escolher o método de alfabetizacdo, optando por aquele que faca sentido ao
estudante, mostrando a importancia do ler e escrever e que todo esse processo envolva a realidade
de seus estudantes, a sua vivencia de mundo, as situacdes que estdo ao seu redor, utilizando-os como
agente facilitador no papel de alfabetizacdo e letramento.

Ja ao longo do processo de alfabetizacdo inicial, os estudantes costumam estar cheias de
curiosidade e disposicdo para se apropriar da leitura e da escrita. Por isso, esse momento é crucial no
sentido de estimula-las para desenvolverem o habito da leitura e o contato com a escrita. Uma das
maneiras é o professor ler em voz alta para a sala textos diferenciados todos os dias como histoérias,
poemas, letras de musica, textos, noticias, textos cientificos, jornais entre outros.

Por fim:

Para a professora, seja qual for o método escolhido, o conhecimento das
suas bases tedricas é condicdo essencial, importantissima, mas nao
suficiente. A boa aplicacdo técnica de um método exige pratica, tempo
e atencdo para observar as reacgdes das criancas, registrar os resultados,
ver o que acontece no dia-a-dia e procurar solucdes para os problemas
dos estudantes que ndo acompanham (CARVALHO, 2008, P. 46).

Por isso, uma pratica pedagdgica que leve os estudantes a desenvolver a linguagem, o cognitivo,
a leitura e a escrita, facilitara ndo sé o processo de alfabetizacdo, mas, também desenvolvera diferentes
competéncias e habilidades até entdo ndo desenvolvidas ou atingidas nos estudantes.

Infelizmente, sabe-se que atualmente, apesar da dedicacdo dos profissionais, os estudantes
ainda saem da escola com certa dificuldade em perceber o mundo que os cerca e de que qualquer
pratica social estd diretamente relacionada a um determinado género textual, ja que estes estdo
materializados nos textos que circulam socialmente, o que reforca a necessidade de uma alfabetizacdo
de qualidade.

Assim, ao longo do processo de Alfabetizacao, é necessario que o professor se baseie, utilize
e articule atividades que contemplem o que é exigido no Curriculo da rede em questdo, com o caderno
de apoio, o livro didatico e o paradidatico, pensando nas atividades que serdo desenvolvidas a fim de
contemplar ndo sé o processo de alfabetizacdo, mas também outras competéncias e habilidades que
se fazem necessarias para que os estudantes se desenvolvam de forma plena.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabe-se que a Educacdo no Brasil passa por diferentes probleméticas, podendo-se destacar a
falta de qualidade durante o processo de alfabetizacdo e letramento, havendo a necessidade de novos
olhares e préticas transformadoras. Logo, a educacao nas séries iniciais, compreende justamente com
o periodo de inicio da alfabetizacdo, sendo portanto, o alicerce de todo o desenvolvimento do estudante
que ocorrerd depois, pois, € a partir dai que ele conseguira acompanhar a aprendizagem em outras
disciplinas, bem como socializar em grupo com seus colegas e com o ambiente em que vive, necessitando
assim de uma atencdo especial por parte do docente.

Além disso, os professores alfabetizadores precisam estar habilitados, e sempre buscar novos
conhecimentos, a fim de se tornarem competentes, criativos e cientes da sua responsabilidade enquanto
formadores de sujeitos intelectuais e cidaddos comprometidos com uma transformacao social.

E essencial, também, que haja discussdes sobre o tema alfabetizacdo e letramento tanto nos
cursos de formacdo de docentes, de formacdo continuada, e até mesmo durante periodos de estudo
coletivo, como ATPC e JEIF, dependendo da Rede.

Desse modo espera-se que ocorram reflexdes a respeito do tema e da pratica docente,
socializacdo de praticas que deram certo, a busca por solucdes para problemas especificos da
alfabetizacdo e letramento e o desenvolvimento de praticas que atinjam os profissionais e as instituicoes
de ensino para que a educacdo passe a ter mais qualidade.
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Ainda, pode-se utilizar como exemplo as orientacoes didaticas do Ler e Escrever, um documento
redigido e utilizado na Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo, que afirma que o professor deve trazer
para dentro da rotina em sala de aula, a escrita e a leitura que acontecem tanto dentro quanto fora dela.

Ou seja, ele deve ser capaz de aplicar no dia a dia dos estudantes, o habito da leitura feita com
diferentes propésitos, contemplando diferentes géneros textuais e o letramento a partir da escrita
produzida com diferentes fins comunicativos, para leitores reais.

Assim, os géneros textuais, bem como outras atividades que contemplem a alfabetizacido e
consequentemente o letramento, devem ser apresentados na escola relacionando-os ao maximo da
versdo social, para que os estudantes realmente desenvolvam as competéncias leitora e escritora.

Importante destacar também que quando o professor alfabetizador valoriza os conhecimentos
prévios dos estudantes e desenvolve o comportamento e o procedimento escritor ao longo de uma
sequéncia didatica, facilita o processo de aprendizagem. Pesquisas indicam que quando o professor
coloca os estudantes com maior dificuldade agrupados com colegas que ja dominam melhor a escrita,
a crianca se desenvolve melhor, pois, além da linguagem ser diferente, os estudantes passam a se
auxiliar mutuamente.

Por fim, pode-se concluir que a alfabetizacdo é um processo importantissimo de ensino e
aprendizagem, que tem como principal objetivo levar o estudante a aprendizagem inicial da leitura e
da escrita. Sendo assim, é possivel considerar um individuo alfabetizado como sendo aquele que
aprendeu habilidades basicas para fazer uso da leitura e da escrita, independentemente de onde estiver,
quando lhe for exigido e através da utilizacdo dos mais diferentes recursos.
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0 LUDICO COMO INSTRUMENTO NA FORMAGCAO MORAL DA CRIANGCA

JOSEFA BEZERRA DE MENESES

RESUMO

Através de andlise bibliografica de autores na drea da moral e da ludicidade, o presente artigo apre-
sentard como essas areas serao correlacionadas para compreensao sobre o valor da atividade ludica
como instrumento na construcdo da moral da crianca e, o quanto por meio das atividades brincantes,
a crianca comunica-se consigo mesma e com o mundo onde estd inserida, aprende a respeitar o outro,
estabelece relagdes sociais, constréi conhecimentos e consequentemente se constréi moralmente,
desenvolvendo-se integralmente.

Palavras-Chave: Crianca. Cotidiano escolar. Desenvolvimento. Educacdo. Ludicidade.

INTRODUCAO

O ser humano, independente da fase de sua vida, sempre aprende coisas novas, seja pelo contato
com seus semelhantes seja pelo meio em que vive. O ser humano sempre estd disposto a aprender,
assim sendo consegue apropriar-se de conhecimentos, os mais simples e os mais complexos. Com isso
ele consegue se tornar um ser participativo, critico e criativo. De acordo com Dallabona (2004, p.1) “a
esse ato de busca, de troca, de interacdo, de apropriacao é que damos o nome de educacdo. Esta ndo
existe por si sé; é uma a¢do conjunta entre as pessoas que cooperam, comunicam-se e comungam do
mesmo saber.” Na educacdo o ensinar pode ser desenvolvido através do ludico, o brincar na escola
pode ser diferenciado dependendo dos varios contextos. O conhecimento pode ser aprofundado
através do ludico e assim permitir que a crianca possa vivenciar emocoes, no seu processo de descoberta,
que favorecam o seu aprimoramento no que diz respeito a sua moral. De acordo com Santos (2010,
p.7) “os educadores ja perceberam também que a atividade lUdica é uma das mais educativas atividades
humanas e ndo serve somente para aprender os contelddos escolares, mas também para afiar as
habilidades e educar as pessoas a serem mais humanas”. Também Wassermann (1990) diz que, para
que o professor utilize as brincadeiras no ambito do espaco escolar com a devida “seriedade”,
considerando a importancia de que ele reflita na e sobre a pratica, ele tem que saber relacionar o
processo de desenvolvimento infantil ao surgimento das brincadeiras, considerando que o brincar vai
além das questdes estritamente cognitivas, sendo, culturalmente, uma atividade humana.

A educacdo moral da crianca busca atingir os valores universais da educacao, pois, de acordo
com Piaget (1994) a chamada autonomia moral s6 se desenvolve a partir de relacdes de cooperacao,
que se baseia no principio da reciprocidade. Atualmente esses valores morais nao sado estabelecidos,
com a consequéncia de a autonomia da crianca ser deixada de lado e esse ser se tornar submisso a
vontade da sociedade. La Taille (1994, p.77) afirma que “no campo da moral, como naquele da inteligéncia,
Piaget opoe-se as teorias que concebem a formacdo da consciéncia como sendo uma simples
interiorizacdo de modelos culturais impostos pelo meio.” Assim, a escola inconsciente ou
conscientemente tem influéncia sobre a personalidade do educando, tendo o papel de prejudicar ou
de contribuir para o desenvolvimento do individuo em direcdo a autonomia.

0 LUDICO E A FORMACAO DA CRIANCA

Desde tempos remotos, a crianca deveria ter o direito de brincar, o que ndo é um fato, pois
somente atualmente ha estudos da importancia do lUdico nessa fase de vida da crianca. O lUdico tem
relevancia no desenvolvimento infantil, de acordo com Piaget (1986), o lidico vai proporcionar o
aprendizado da crianca. O considerado brincar pode promover sua socializacdo, vivenciando situacoes
que possam ajudar nos trabalhos em equipe e respeito. Os estudos de Piaget (1994) a respeito da
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construcdo do juizo moral na crianca indicaram uma correlacdo evidente entre o amadurecimento da
compreensdo da regra da brincadeira e a percepcdo da importancia da cooperacdo mutua. Ele identificou
o momento em que a crianca comeca a jogar efetivamente conforme as regras e o fato de que ela
admite que seja possivel altera-las, sem que isso constitua uma transgressao. O autor (1994) concluiu
que quando a regra deixa de ser exterior as criancas para depender apenas da livre vontade coletiva,
elaincorpora-se a consciéncia de cada um e a obediéncia individual ndo é sendo espontanea. Porém,
essas transformacodes nas concepc¢des morais de uma crianca irdo ocorrer através de um processo de
desenvolvimento em que alguns periodos serdo marcados por certas caracteristicas. O autor (1994)
aponta trés grandes etapas, que apresentam caracteristicas diferentes de consciéncia moral: Anomia
— A: negacdo - Nomia: regra, lei fase dos primeiros anos de vida em que a crianca ndo compreende o
valor das regras, ou seja, ndo é capaz de compreender as regras nem para o seu bem-estar e protecao.
Heteronomia — A lei, a regra vém do exterior, do outro, nesta fase ela compreende as regras, mas sé
as obedece porque teme desagradar quem as construiu. Autonomia — Capacidade de governar a si
mesmo, uma fase em que o sujeito é capaz de construir e respeitar as regras porque compreende a
sua importancia para o bem-estar da comunidade. Nesta fase o sujeito aprende a conviver com consensos
e divergéncias, aceita opinides diferentes das suas e respeita os valores mutuos da dignidade, do
didlogo e da solidariedade. E possivel perceber através da descricdo acima que a passagem de uma
etapa para a outra representa um processo evolutivo em que a consciéncia moral vai se aprimorando.
Contudo, é importante destacar que os efeitos da coacdo adulta e da cooperacdo entre iguais na
consciéncia moral do sujeito influenciam no processo. Uma estratégia importante para incentivar o
aprimoramento de habilidades sociais é dar oportunidade as criancas de vivenciarem brincadeiras e
jogos em espacos coletivos, tais como: brinquedotecas, creches e escolas. Contudo, ao mesmo tempo
esses recursos representam grandes dificuldades no campo educacional. Conciliar os contelddos das
diversas disciplinas e o oferecimento de atividades lidicas ainda representa um grande desafio. Apesar
do grande nimero de pesquisas voltadas para este assunto, o oferecimento do brincar nas escolas
apresenta-se cada vez mais restrito. Geralmente, as atividades ludicas sdo oferecidas como prémio,
ap6s uma atividade pedagdgica concluida, por um bom comportamento ou simplesmente para passar
o tempo. Muitas vezes a escola oferece os conceitos das disciplinas distantes da realidade dos alunos
que perdem o interesse e acabam percebendo as tarefas escolares como enfadonhas e desnecessarias.
Vdrios autores tém apontado através de estudos os beneficios que o brincar pode trazer para o
desenvolvimento cognitivo e social.

[...] jogos e desafios podem favorecer observacdes a esse respeito e
possibilitar analises, promovendo processos favordveis ao
desenvolvimento e a aprendizagens de competéncias e habilidades dos
alunos para pensar e agir com razdo diante dos contelddos que
enfrentam em sua educacdo basica. Mais que isso, supomos que por
meio deles podem encontrar-simbolicamente-elementos para
refletirem sobre a vida e, quem sabe, realizd-la de modo mais pleno.
(MACEDO, 2009, p. 08).

O ser humano encontra-se inserido numa sociedade informatizada e informativa, necessitando
de pessoas capazes de criarem as proprias opinioes, seres ativos, dinamicos, responsaveis pelos seus
atos, e o ludico é um grande auxiliar no desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, entre outros aspectos.
De acordo com o Referencial Curricular da Educacao Infantil:

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL,
1998, p.23).

Sao considerados por Piaget (1978) uma ferramenta indispensavel para os jogos com regras
através de contato com o outro a crianca vai internalizar conceitos basicos de convivéncias. A brincadeira
e os jogos permitem uma flexibilidade de conduta e conduz a um comportamento exploratério até a
consecucao de modelo ideal de portar com o préoximo, resultado de experiéncias, conflitos e resolucoes
destes (BRUNER, 1968). Através do ludico, a crianca pode formar conceitos, estabelecer relacoes,
selecionar ideias, se socializa. A vivéncia da ludicidade e da aprendizagem em conjunto, pode estabelecer
relacoes com experiéncias vivenciadas, e também estabelecer relacdo com a moral que é transmitida
a partir dessa formacao. A formacao do ser humano é “um processo que sintetiza dinamicamente um
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conjunto de elementos produzidos pela histéria humana e, assim, a singularidade de toda acdo educativa
é sempre histérica e social.” (FANTIN, 2000). A ludicidade é uma atividade que tem valor educacional,
e também pode ser utilizada como recurso pedagédgico. De acordo com Teixeira (1995), ha razoes para
os educadores aplicarem o lddico no ensino: as atividades lUdicas sdo um impulso natural da crianca,
portanto ha uma satisfacdo interior, pois o ser humano apresenta tendéncia l4dica e o ludico é
caracterizado pelo prazer e pelo esforco. Se pensarmos em outros ambitos, o lidico também esta
presente na leitura, apropriando-se da literatura o ser descobre e compreende o mundo. Tudo isso
serve como potencializacdo para que haja a aprendizagem e a formacao moral do ser. A atividade lUdica
compreende a crianca interagir com a coletividade e consigo mesmo. O que é de maior significado é
que se a crianca aprender com o lidico, isso ficara marcado em sua lembranca para sempre.

O LUDICO E A MORAL

Segundo Piaget (1978), o jogo infantil é dividido em trés fases distintas: jogos de exercicios,
simbolicos e com regras. O jogo de exercicios ocorre na primeira infancia, surge por volta dos 18 meses
de vida, e sdo manifestacdes de repeticoes motoras que oferecem certo controle para os bebés, sdo
resultados de suas ativas movimentacoes resume quase que exclusivamente a manipulacoes, oferecidas
pelas descobertas do potencial das maos. Depois de um ano de vida estas movimentacoes perdem seu
valor e através de combinacdes das acoes dos membros superiores passam a se transformar em uma
nova etapa dos jogos de exercicios, a construcdo. Apéds, esse periodo, aproximadamente entre 2 e 4
anos, surgem os jogos simbdlicos, ou faz-de-conta, sdo exercicios onde a crianca utiliza sua imaginacao,
primeiramente de forma individual, para representar papéis, situacdes, comportamentos, realiza¢oes,
utilizar objetos substitutos (por exemplo, uma espiga de milho para transformar em boneca). A ultima
faz que Piaget (1978) classifica os jogos, sdo os jogos com regras (a partir de 5 anos) aqui as criancas
passam do individual e vao para o social, os jogos possuem regras basicas e necessitam de interacao
entre as criancas, sdo resultados destes tipos de jogos a aprendizagem de regras de comportamentos,
respeito as ideias e argumentos contraditérios e a construcao de relacionamentos afetivos. Atualmente
mais do que pensamos a comunicacao é questdo de sobrevivéncia. Dominar todos os tipos de linguagens
e a troca de informacodes torna-se de extrema importanciano mundo globalizado em que vivemos.
Considera-se como forma de comunicacdo a leitura e a escrita, muitas vezes deixando de lado outros
processos que sao tdo importantes quanto a leitura e a escrita. O lidico € um desses processos, podendo
agir no ser, na sua interpretacdo e na comunicacdo de ideias, ampliando assim o seu repertdrio no que
diz respeito as formas de aprendizagem. Dallabona (2004) contextualiza o lGdico no processo educativo,
e a importancia de ser desenvolvida em sala de aula, de acordo com a autora a aprendizagem das
criancas depende desse processo com o lidico, assim como Santos (2010), que além de identificar a
importancia do lidico no processo educativo, apresenta em sua obra como ensinar através do ludico
e de como tratar essas questdes na sala de aula, para assim trazer um novo paradigma para a educacao.
Sendo assim é preciso considerar que as criancas, além de ter uma escolarizacdo de boa qualidade, é
preciso que o trabalho feito pela escola seja diferenciado. O desenvolvimento das criancas e suas
potencialidades devem ser analisados para que haja novas praticas educativas. Wasserman (1990)
acredita que o ludico pode trazer beneficios no ambiente escolar, e o que chamam de brincar pode
contribuir para o desenvolvimento do ser. Na nossa sociedade ha transformacdes que ocorrem a todo
o momento, onde ha conflitos mais presentes, com a desvalorizacdo do que é publico, para isso é
necessario que a escola esteja engajada em procurar praticas pedagdgicas, para que as criancas sejam
preparadas para a vida coletiva, paraisso é importante a formacdo da moral do ser. La Taille (1994) nos
estudos que envolvem Piaget demonstra a importancia para identificar como é a formacdo dessa moral.
Com isso é possivel reiterar que o lGdico constitui papel de extrema importancia no que diz respeito a
formacdo moral do ser. Wasserman (1990) consegue interagir nas duas tematicas, a moral e o ludico,
e como essa interligacdo é constituida. Para compreender melhor sobre a formacdo moral e a ludicidade,
Almeida (1992) que trata do ludico, e a construcdao do conhecimento a partir de uma perspectiva
construtivista, relata a importancia de métodos diferenciados para a constru¢dao da moral. A crianga
em sua vida adquire variados tipos de conhecimento, desenvolve habilidades, e com o auxilio das
atividades ludicas conseguem melhorar sua socializacdo, podendo assim exercer sua moral em atividades
que trabalhem em equipe. De acordo com Ferreira (2011), a crianca enquanto cria, desenvolve o
pensamento critico. As criancas estdo em constante aprendizado, cabe respeitar o tempo de cada
crianca e proporcionar meios facilitadores para que a moral possa se concretizar com o lidico. Negrine
(1994) relata que o ludico é uma atividade de grande eficacia na construcdo do desenvolvimento infantil,
pois o brincar gera um espaco para pensar, e que por meio do pensar a crian¢a avanca no raciocinio,
desenvolve o pensamento, estabelece contatos sociais, compreende o meio, satisfaz desejos, desenvolve
habilidades, conhecimentos e criatividade. As interacdes que o lidico oportuniza favorece a superacao
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do egocentrismo, que é natural em toda crianca, desenvolvendo a solidariedade e a socializacdo. Com
frequéncia, nas brincadeiras das criancas, elas se interessam mais pela interacdo social do que pelo
conteldo da brincadeira. De acordo com Piaget (1994) vemos surgir o sinal quando ela descobre que
a veracidade é necessaria nas relacoes de simpatia e de respeito mutuos. A capacidade de interagir
com o ludico, possibilita as criancas um espaco para a resolucdo de todos os problemas que estdo ao
seu redor, através do lidico ela pode reproduzir o discurso externo e o internalizar, assim construindo
seu préprio pensamento. De acordo com Kishimoto:

Brincar é visto como um mecanismo psicolégico que garante ao sujeito
manter certa distancia em relacdo ao real, fiel na concepcao de Freud,
que vé no brincar o modelo do principio de prazer oposto ao principio
da realidade. Brincar torna-se o arquétipo de toda atividade cultural
que, como a arte, ndo se limita a uma relacdo simples como o real.
(KISHIMOTO, 2002, p.19)

Por meio das atividades lidicas, a crianca reproduz muitas situa¢oes vividas em seu cotidiano,
as quais, pela imaginacao e pelo faz-de-conta, sdo re-elaboradas. Esta representacao do cotidiano se
da por meio da combinagdo entre experiéncias passadas e novas possibilidades de interpretagoes e
reproducdes do real, de acordo com suas afeicoes, necessidades, desejos e paixdes. Estas acdes sdo
fundamentais para a atividade criadora do homem. Negrine (1994, p. 171), em estudos realizados sobre
aprendizagem e desenvolvimento infantil, afirma que "quando a crianca chega a escola, traz consigo
toda uma pré-histéria, construida a partir de suas vivéncias, grande parte delas através da atividade
lUdica". Sendo assim é possivel considerar que o lidico vem ampliando sua importancia, deixando de
ser um simples divertimento e tornando-se uma transicdo entre a infancia e a vida adulta, podendo
ajudar na formacao da moral do ser.

O PROFESSOR COMO MEDIADOR DA CONSTRUGCAO DA MORAL

As relacoes dos professores com as criangas sao cruciais para o ambiente sécio moral. O educador
precisa pesquisar e estar atento as necessidades das criancas para conseguir selecionar materiais
adequados, que despertem nelas o interesse, favorecendo-lhes a criatividade, introduzindo personagens
e situacdes novas, tornando o jogo mais rico, aumentando novas possibilidades de aprendizagem. O
professor precisa estar atento a idade e as capacidades de seus alunos para selecionar e deixar a
disposicdo materiais adequados. O material deve ser suficiente tanto quanto a quantidade, como pela
diversidade, pelo interesse que despertam pelo material de que sdo feitos. Lembrando sempre da
importancia de respeitar e propiciar elementos que favorecam a criatividade das criancas.Uma observacdo
atenta pode indicar ao professor que sua participacdo seria interessante para enriquecer a atividade
desenvolvida, introduzindo novos personagens ou novas situacdes que tornem o jogo mais rico e
interessante para as criancas, aumentando suas possibilidades de aprendizagem.

Educar ndo se limita a repassar informacdes ou mostrar apenas um
caminho, aquele caminho que o professor considera o mais correto,
mas é ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si mesma, dos outros e
da sociedade. E aceitar-se como pessoa e saber aceitar os outros. E
oferecer varias ferramentas para que a pessoa possa escolher entre
muitos caminhos, aquele que for compativel com seus valores, sua
visdo de mundo e com as circunstancias adversas que cada um irad
encontrar. Educar é preparar para a vida. (KAMI, 1991, 125).

E responsabilidade do professor que as criancas construam equilibrio emocional e capacidade
de enfrentamento, entendimento interpessoal e valores sociais e morais. As maiores aquisicoes de
uma crianca sdo conseguidas no brinquedo, aquisicoes que no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de
acdo real e moralidade. O professor deve pensar em atividades que possam despertar o interesse dos
alunos, para assim haver a construcdo do conhecimento e da formacao moral do ser. Deve ser substituida
a pratica tradicional para que o lidico se faca de maneira presente no cotidiano de alunos e professores.

Se este entendimento da forma como as criancas aprendem for
aplicado a todo trabalho de aula, torna-se mais facil ver que a
aprendizagem de conceitos é mais um processo evolutivo do que uma
questdo de informacdo dada num determinado momento. Os
professores que assim pensam, ndo pdem de lado esta
responsabilidade de ajudar as criancas a compreender mais e melhor;
apenas encaram o assunto de outro modo. (WASSERMANN, 1990,
p.63).
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Quando o lidico é trabalhado em sala de aula, vérias funcdes sdo realizadas, como as
psicomotoras, a concentracao, além de sua moral. Assim sendo o método avaliativo dos alunos deve
levar em consideracdo a avaliacdo cognitiva, que proporcionard uma melhora no seu ensino-
aprendizagem. Entendendo-se que com uma avaliacdo que avalie seus aspectos sociais, morais, entre
outros, o aluno possuird maior facilidade em outras atividades. O professor entdo possui papel
importante na implementacdo de praticas pedagdgicas que envolvam o lidico e motivem seus alunos
para uma formacdo ndo somente académica, mas humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O lddico é uma forma facilitadora para a construcdo da moral. Além da construcdo da moral,
com o ludico a crianca pode desenvolver aspectos afetivos, motores e sociais. Para isso acontecer o
professor deve trabalhar de uma maneira que a crianca possa construir ideias e conceitos que possam
contribuir para a sociedade que vivem. Apesar disso, o lidico é apenas uma das possibilidades de
educacdo. O professor também possui papel fundamental para as mudancas que podem ser
proporcionadas através de experiéncias ludicas, é preciso que o educador se arrisque e experimente.
As escolas podem mudar o jeito de administrar o lidico no cotidiano das criancas, para que
gradativamente o aproveitamento na escola melhore. Assim sendo, criar relacdes educativas
democraticas, para que desde a primeira infancia haja o exercicio da cidadania, pois educar o ser hoje
é educa-lo para a vida, superando todos os seus desafios.

Nunca devemos subestimar as criancas, pois se o fizermos, podemos
ter uma surpresa. Numa sala de aula em que os principios inerentes ao
desenvolvimento do poder pessoal estdo na base de todas as
experiéncias de aprendizagem vividas pelas criancas, o potencial para
o crescimento dessas criancas é vasto, e as surpresas reservadas aos
professores que optarem por esse tipo de acdo sdo enormes. Talvez
seja isso que faz do ensino de criancas pequenas algo que compensa e
vale a pena. (WASSERMANN, 1990, p.263).

Na relacdo do professor com a crianca, é preciso que se busque o pensamento préprio das
criancas, e para compreender é preciso ir a busca de sua imaginacdo. O brincar da a possibilidade de
transformar o mundo. Se a crianca é em seu intimo criativa e imaginativa, o professor pode se utilizar
desse meio para tornar possivel a educacdo que tanto almejamos.
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PLANO CURRICULAR NO ENSINO SECUNDARIO DO PRE-UNIVERSITARIO
(PUNIV)-LUANDA-ANGOLA

MATEUS CANIVONGA

BeLA CADETE

RESUMO

O presente artigo, tem como tema: Estudo do plano curricular no perfil de saida profissional dos
alunos da 122 classe. O propésito é saber se o plano curricular dos cursos que compdem o segundo
ciclo do ensino secundario ou pré-universitario (PUNIV) comporta o perfil de saida profissional para os
alunos que concluem o respectivo ciclo de formacao. O presente estudo enquadra-se na pesquisa
qualitativa na sua vertente descritiva. contribui negativamente para o surgimento do sentimento
desespero, abandono escolar, repeténcia, frustracao, alcoolismo, nao realizacdo pessoal, delinquéncia
e de ndo realizagdo profissional;

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo. Saida profissional.

INTRODUCAO

A educacdo pertence ao dominio da arte de criar condicoes susceptiveis de orientar a evolucao
dos sujeitos e como elemento de um sistema, jamais deve permanecer estatica no tempo e no espaco
para atingir esse fim.

Pertencendo a um determinado meio social, a escola é influenciada pelo estado social, técnico,
econdémico e pela ideia que se forma do seu meio, seu lugar e do seu papel.

Atualmente verifica-se que com a construcdo e abertura de mais escolas do ensino geral, a taxa
de escolarizacdo em Angola tenha atingido valores bastante elevados para a populacdo jovem em idade
escolar, mas, apesar dessas transformacoes é ainda acentuado um elevado indice de desemprego e
insucesso profissional por parte de muitos jovens. Investigar até que ponto o curriculo ou plano curricular
deste ciclo de formacdo recai sobre expectativa profissional desses jovens, ajuda idealizar como a
associacdo educacdo-escola-curriculo e sociedade, permite unificar uma série de informacodes e conhecer
os padroes de comportamento assumidos por cada individuo nos diferentes contextos sociais.

CONCEITOS DE PLANO CURRICULAR

Neste item se pode constar alguns conceitos de plano curricular

De acordo com Torrinhas (200, p. 1129), o termo plano (do original em latim, planu) significa
planta, planicie, tracado, desenho, disposicao geral de uma obra, projecto, designio. Para Tavares (2011,
p. 115), plano é produto, aquilo que pode ser explicitado em forma de registo que é provisorio.
Corresponde ao programa de uma actividade temporéria.

Segundo Vasconcellos (1995, citado por Tavares, 2011, p. 116), plano é um guia de orientacao,
deve ter uma ordem sequencial, progressiva, para que alcance seus objectivos, ou seja, ele deve ter
objectividade e flexibilidade, bem como possuir coeréncia.

Noutra visdo, Gill (2010, p. 96), entende o plano como sendo, documento que consolida as
accoes planejadas e executadas as actividades necessarias para o alcance dos objectivos pretendidos.
Nessa etapa do processo é que se desenvolvem as ac¢oes didacticas, tais como a exposicdo, a orientacao
de leitura e a conducao dos grupos de estudo. Corresponde a consolidacdo das ac¢des planejadas tendo
em vista os objectivos a serem alcancados numa actividade.
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PLANO CURRICULAR

O plano curricular € um documento bastante importante para a vida escolar.

O plano curricular, na maior parte das vezes aparece associado a sinénimos tais como, desenho
curricular, directriz curricular, guia curricular, curriculo pleno, projecto curricular, programa curricular,
decisao curricular (Pilletti, 2004; Rolddo e Almeida, 2018; Silva, 2011; Rosério, 2008; Gill, 2000 e Arroyo,
2011).

No intuito de Pilletti (2004, p. 56), desenho curricular é o conjunto formado pelos curriculos
das diferentes séries e turmas escolares. E um plano escrito, cujo objectivo é orientar os professores
no desenvolvimento final do curriculo, numa situacdo de aprendizagem. Para este autor, plano curricular
é o conjunto das disciplinas, conhecimentos, métodos, estratégias, recursos e meios de ensino de que
os professores pdoem as maos para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos de um determinado nivel
de escolaridade.

Para Roldao e Almeida (2018, p. 18), o plano curricular ou decisdo curricular surge como um
processo que implica analisar a situacdo que se apresenta e confronta-la com o que se pretende
conseguir da vida quotidiana da escola. Trata-se portanto, de um mecanismo que permite gerir
adequadamente as mudancas nos sistemas sociais, econémicos e educativos através da escola. Mais
adiante, Roldado e Almeida (2018, p.161), percebem o projecto curricular como um quadro mais amplo
que articula e formula as competéncias gerais e transversais a saida do ensino basico associadas as
disciplina. Neste conceito, estes autores destacam dois aspectos importantes, o primeiro é a reducao
do curriculo a um conjunto de disciplinas de valores transversais e o segundo da a escola a autonomia
da aplicacdo, avaliacdo, execucdo e gestdo do plano curricular.

Silva (2011, p. 495), partilha a ideia onde o projecto curricular é visto como o conjunto de decisoes
articuladas e partilhada pelo corpo docente de um estabelecimento educativo tendente a adoptar de
maior coeréncia a sua actuacdo, concretizando as orientacoes curriculares de ambito nacional em
propostas globais de intervencao pedagdégico-didactica adequadas ao contexto especifico.

Conforme Rosario (2008, p. 62), o plano ou projecto curricular surge como uma dimensao do
curriculo a metodologia, accoes e resultado do diagndstico, modelacdo, estruturacdo e organizacdo
dos projectos curriculares. Nesta perspectiva de ideia plano curricular passa a ser a dimensao das
experiéncias a serem desenvolvidas pelos alunos de uma estrutura escolar de forma metodolégica. O
plano curricular é a materializacdo das actividades a serem desenvolvidas pelos alunos. Envolvem as
actividades extracurriculares como visitas de estudos, experiéncias de laboratério, visita a museus,
exploracdo arqueoldgicas, praticas de natacdo, actividades recreativas e comemorativas. E um documento
formal que expressa o conjunto de conhecimentos, habilidades, valores, atitudes e experiéncia
educacionais a serem adquiridos por todos os alunos de um determinado sistema escolar.

Segundo Roldao e Almeida (2018, p. 528), outro aspecto a se ter em conta é que o conceito de
plano, projecto, programa ou desenho curricular tem dois sentidos, um informal e outro formal. No
sentido informal o plano curricular é visto como um processo decorrente da execucdo do projecto
educativo da escola, enquanto que, no sentido formal é visto a partir dos contetdos transversais a
serem transmitidos e dos objectivos a serem almejados. Gill (2011, p. 98), acrescenta que o plano
curricular indica os tépicos ou campos de estudo as demais experiéncias de ensino e aprendizagem
que compodem os curriculos, mas evitam ao maximo a fixacdo de conteldos especificos com cargas
horarias predeterminadas e que ndo poderao exceder cinquenta por cento da carga horaria total dos
cursos. De forma resumida pode-se comentar que na visdo deste autor, plano curriular corresponde
ao programa que prevé a totalidade das accdes tracadas pelas politicas educacionais relativas a
necessidade de formacao técnica e o desenvolvimento cultural.

ALGUMAS TEORIAS SOCIOLOGICAS E O CURRICULO

Moreira e Silva (2002, p. 7), afirmam que as teorias socioldgicas e criticas do curriculo comecaram
a ser desenvolvidas no final do século dezenove e inicio do século vinte, nos Estados Unidos, Gra-
Bretanha e Inglaterra, quando um significativo nimero de educadores demonstraram a preocupacao
com os processos de racionalizacdo, sistematizacdo e controle da escola e do curriculo. Surgiram numa
altura em que o consenso tedrico e metodolégico da educacdo era dominada pela supervalorizacdo
do planejamento, pela implementacdo e controlo dos curriculos, pelos objectivos comportamentais,
pela adopcao de procedimentos cientificos de avaliacdo e pelas pesquisas educacionais quantitativa
consideradas deste modo como o melhor caminho para se produzir conhecimento.

www.primeiraevolucao.com.br

- 80 HEVOLUCAO  Anolll-N° 32 - Setembro de 2022 - ISSN: 2675-2573



De acordo com, Kliebard (1965 e Shor 1986, citados por Moreira e Silva, 2002, p.18), dentre os
principais representantes desta concepcao tedrica se destacam na Ameéica os autores como Rugg &
Tyler (1949), que procuraram incorporar suas contribuicdes em sintese integradoras; os trabalhos de
Bobbitt (1918), que apresenta o curriculo como um modelo de pretensao cientifica que da resposta a
preocupacao de preparar todos os jovens para a sua vida adulta futura;.

Na Inglaterra, de acordo com Fernando (2008, p. 53), surgem como representantes, Stenhouse
& Elliot (1966), que analisaram aarelacdo entre a escola e a sociedade de modo a solucionar determinados
problemas da sociedade e buscar solucdes através das relacoes didacticas complexas entre o professor
e os alunos; Schwab (1969), que procurou dar resposta ao paradigma ecoldgico e demonstrou a
necessidade do plano curricular ser concebido a partir das experiéncias diarias dos alunos e ndo pela
opinido pré-estabelecida e, Niebla (1976) cujo marco de opinido considera o curriculo como produto
do referencial social, econdmico, poliiiio e cientifico. Para ele, o plano curricular de um determinado
ciilo de ensino deve ser elaborado em funcao das caracteristicas da pratica profissional, da accado
interdisciplinar sobre o objecto de transformacao, dos modelos e das tipologias de avaliacao.

TEORIAS CURRICULARES SOCIO-CRITICAS

Para Rosario (2008, p. 47), as teorias curriculares de ambito sodio-critico surgem como sucessao
das concepc¢oes conductistas e oposicdo das concepcdes fundamentadas na tecnologia educativa. As
suas teses sdo fundamentadas na tecnologia educativa e nos processos de socializagdo dos alunos na
sala de aula, na andlise dos problemas e na procura de solucdes através da busca minuciosa do
conhecimento.

Critérios para elaboracdo do plano curricular

As fases de elaboracdo do projecto curricular, na visdo de Silva (2011, p. 497), implica obedecer
os seguintes critérios:

- Definicdo dos objectivos gerais da aprendizagem. Envolve a seleccdo das competéncias que
servem de referéncia para as decisdes sobre as actividades a avaliar e o progresso dos alunos;

- Seleccdo dos critérios de interdisciplinaridade, integracao e globalizacdo para melhor definir e
organizar os contetdos;

- Definicdo das orientacdbes metodoldgicas que servirdo de suporte as diversas opcoes
individuais;
- Seleccao das unidades didacticas integradoras com base na calendarizagao das actividades;

- Definicdo dos critérios de organizacdo espaco-temporal com o propédsito de se criar as
condicoes adequadas para a realizacdo e desenvolvimento das actividades dos alunos;

- Seleccdo dos manuais curriculares que serviram de apoio e consulta;

- Decidir sobre o campo das adaptacoes curriculares em funcao das necessidades educativas
especificas de cada aluno e estabelecer os critérios de avaliacdo formativa e sumativa que serviram
de indicadores para orientar os alunos;

- Seleccdo dos materiais didacticos a serem utilizados como critérios para organizacio e
utilizacdo das actividades propostas.

MODELOS DE PLANOS CURRICULARES

De acordo com Roldao e Almeida (2018, p. 19), as politicas de gestao e flexibilidades criaram a
necessidade de agrupar o plano curricular em quatro niveis: central, institucional, grupal e individual.
O primeiro nivel de desicao curricular estabelece o curriculo nacional delineado pela administracao
central, fFaz a prescricdo das aprendizagens comuns a serem promovidas pela escola e se materializa a
partir dos programas, orientacoes curriculares e documentos afins. Dito em outras palavras, corresponde
aos programas das politicas educacionais de ambito geral.

Moreira e Silva (2002, p. 60), esclarecem que este modelo de plano curricular deve estar sob-
responsabilidade dos grupos de direitas que precisam pensar com extremo cuidado sobre o que pode
acontecer no futuro, analisar os conteddos basicos e fundamentais que determinam as metas e os
objectivos a serem alcansados e caracterizar a pauta politica na educacao de todas as areas da politica
nacional através das quais os vinte por cento mais ricos da populacao ficam com oitenta por cento dos
beneficios.
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Rolddo e Almeida (2018, p. 20), definem o plano curricular de nivel institucional ou meso, como
sendo, um processo de adaptacdo do curriculo nacional ao contexto das escolas, do projecto educativo
que expressa a visdo e o instrumento de gestdo educativa da escola. Este modelo de plano curricular,
de acordo com Galedo (2005, p. 22), contribui para a continuidade e coeréncia da actuacdo educativa
da equipa de professores dos diferentes niveis de escolaridade. Em outras palavras, o plano curricular
escolar ou institucional procura materializar o plano curricular central em funcdo da realidade
apresentada por cada escola.

Na visdo de Costa e Ramos (2004, p. 88), o projecto curricular institucional deve ser elaborado
em funcdo do plano central, do contexto sociocultural onde esta inserida, da finalidade educativa e
das caracteristicas especificas de cada escola, alunos e professores. Gill (2010, p. 98), acrescenta a
definicdo da missdo da escola e dos seus objectivos, descricdo das suas metas, bem como, apresentacdo
dos dados referentes a sua organizacdo académica e administrativa, planejamento e organizacao
didactica-pedagdgico, oferta de cursos e programas, infra-estrutura académica e o projecto de
acompanhamento e avaliacdo do desempenho institucional.

Nobre (2003, p. 31), demonstra que a finalidade do processo de elaboracdo ou construcdo do
plano curricular de nivel institucional visa assegurar o sucesso de todos os alunos, proporcionar igualdade
de acesso e oportunidade educativa, encontrar no trabalho de equipa dos professores a maneira mais
adequada para a efectivacdo do plano central ou nacional a escola, sendo posteriormente a base para
a elaboracao dos varios projectos curriculares de turmas.

Gill (2010, p. 98), explica que a elaboracao do plano curricular institucional é importante, por
que, possibilita refletir sobre o seu passado, presente e o futuro, identificar seus pontos fortes e fracos,
as ameacas e as oportunidades a que pode estar sendo submetida.

O projecto curricular institucional se manifesta no modo de como a escola organiza as diversas
areas e disciplinas do curriculo, a carga horaria, os tempos lectivos, a distribuicdo do servico docente
e o modelo de seleccdo, valorizacdo, avaliacdo dos processos, produtos culturais e a forma de
comunicacao, Nobre (2003, p. 33). O plano curricular institucional, se desdobra em plano curricular
grupal e o plano individual.

SISTEMA EDUCATIVO ANGOLANO

O Ministério da Educacao (MED, 2019, p. 8), esclarece que a génese da educacdo em Angola
estd intrinsecamente ligada com a proclamacdo da independéncia de 11 de Novembro de 1975.E a
partir da independéncia que ocorreram profundas transformacoes no sistema politico e socioeconémico
angolano, como por exemplo, a passagem da economia socialista para a economia de mercado, a
mudanca do sistema politico monopartidario para o sistema politico multipartidario e a implementacao
da segunda reforma educativa que passaram a abranger o sistema de educacdo e ensino.

Essas transformacodes, segundo Dacal (1986, citado por Arroteia, 2008, p. 157), contribuiram
para uma accao instrutiva desenvolvida de acordo com os principios e técnicas de caracter cientifico e
deram respostas as solicitagoes, expectativas e necessidades da sociedade e grupos que a integram.

Segundo a Lei de Bases do Sistema de Educacado (LBSE, 2001, p. 2) e INIDE/MED (2019, p. 9),
criou-se um sistema de educacdo e ensino que eliminou os vestigios da politica educativa colonial,
tendo esta sido consagrada na lei constitucional, como um direito de todos os cidadaos, sem discriminacdo
de sexo, raca, etnia e crenca religiosa. Este veio contribuir para a escolarizacao de todas as criancas em
idade escolar, reduzir o elevado indice de analfabetismo em jovens e adultos, aumentar a eficacia do
sistema educativo, garantir a igualdade de oportunidades no acesso, gratuidade do ensino a todos os
niveis, aperfeicoamento constante do pessoal docente, contribuir para expansdo da rede escolar,
melhorar a qualidade de ensino, reforcar a eficacia e melhorar a equidade do sistema de educacao.

Para o Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo e Ministério da
Educacdo (INIDE/MED, 2019, p. 10), a Lein® 13/01 de 31 de Dezembro de 2001, definiu os principios
organizadores e estruturantes que estabeleceram as bases legais do sistema de educacdo para a
melhoria da qualidade de ensino, reforco a eficacia do sistema de educacao de forma significativa,
construcdo de mais escolas em todo o pais, elaboracdo dos materiais pedagégicos e o refor¢o da eficicia
e da equidade do sistema. Estes principios sdo inspirados num conjunto de exigéncias resultantes do
actual contexto sécio-econémico onde o livro escolar é destacado como fonte de informacao cientifica
para a transformacao do processo educativo e dos recursos didactico-pedagdgicos relevantes.
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Deste modo, o sistema educativo angolano, para o Instituto Nacional de Investigacdo e
Desenvolvimento da Educacdo e Ministério da Educacdo (INIDE/MED, 2019, p. 11), passou a ser entendido
como o conjunto de estruturas, modalidades e instituicdes de ensino, por meio das quais realiza-se o
processo educativo, tendente a formacdo harmoniosa e integral do individuo, com vista a construcdo
de uma sociedade livre, democratica, paz, progresso social e direito. Trata-se porém de um conjunto
de instituicoes publicas e privadas que respondem as necessidades de instrucdo e formacdo da populacdo
nas diferentes etapas da sua vida pessoal.

De acordo com a Lei de Bases do Sistema de Educacao (LBSE, 2001, p. 2), o sistema educativo
estd sob-tutela da lei constitucional e desenvolve-se em todo o territério nacional sobre
responsabilidades e iniciativas do poder central do estado, sociedades filantrépicas, associacoes
religiosas, poder local do estado, organizacdes ndo governamentais e iniciativas privados. Gill (2010,
p. 95), defende que também deve estar sobre as directrizes do plano nacional de formacdo de quadros,
coordenacao geral do Ministério da Educacao e Cultura, do Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e
Tecnologia e dos acordos de cooperacao e experiéncias adquiridas.

INIDE/MED (2019, p. 11), demonstra que do ponto de vista geral ou organizacional, o sistema
educativo angolano esta dividido em quatro niveis de ensino de disposicao funcional, nomeadamente,
educacao pré-escolar; ensino primario; ensino secundario e o ensino superior. Desse contexto adstrito
ou estrutural, o sistema educativo angolano aparece analisado a partir de um padrao unificado dividido
em seis subsistemas: subsistema de educacdo pré-escolar; subsistema de ensino geral; subsistema de
ensino técnico-profissional; subsistema de formacdo de professores; subsistema de educagao de adultos
e, subsistema de ensino superior.

SUBSISTEMA DE EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Segundo Nérice (2011, p. 34), a educacdo pré-escolar pode também ser denominada por ensino
pré-escolar, pois, teve como fundador, o inesquecivel educador alemao Friedrich Froebel, que anteviu
a necessidade da estimulacdo precoce da crianca para o seu normal desenvolvimento. Para Instituto
Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educac¢do e Ministério da Educacdo (INIDE/MED, 2019,
p. 18), este nivel de ensino é dirigido a individuos da primeira infancia, cuja idade vai desde o nascimento
aos cinco anos de idade aproximadamente e corresponde a fase da vida da crianca em que se devem
realizar accdes de condicionamento e desenvolvimento psicomotor. E a base da educacdo que cuida
da construcdo das habilidades da primeira infancia, de modo a preparar a crianga para o ensino
obrigatério, satisfazendo as suas necessidades basicas de aprendizagem.

De acordo com a (LBSE, 2001, p. 6), este subsistema de ensino aparece estruturado em dois
ciclos de aprendizagem, designadamente, a creche que agrega os individuos dos trés meses aos trés
anos de idade e o jardim de infancia que agrega as criancas dos trés aos cinco anos de idade
aproximadamente.

O subsistema de Educacdo Pré-escolar, de acordo com INIDE/MED (2019, p. 17), procura alcancar
0s seguintes objectivos: estimular o desenvolvimento intelectual, fisico, moral, estético e afetivo da
crianca, garantindo-lhe um ambiente sadio, de modo a facilitar a sua entrada no subsistema de ensino
geral; melhorar a participacdo da crianca, através da observacdo e compreensdo do meio natural, social
e cultural que a rodeia; desenvolver as capacidades de expressdo, de comunicacdo, de imaginacao
criadora, estimulando a curiosidade e a actividade lddica da crianca. Nérice (2011, p. 34), acrescenta
ainda o de dar continuidade ao trabalho educativo iniciado no lar; desenvolver a psicomotricidade que
favoreca o desenvolvimento da personalidade e para o aprendizado da leitura e escrita; estimular a
curiosidade, iniciativa, criatividade e a independéncia da crianca; promover habitos de asseio, ordem
e economia; desenvolver o senso de auto-disciplina e auto-consciéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, os cursos que compdem o segundo ciclo do ensino secundario ou pré-universitario
(PUNIV), possuem apenas perfil de saida de ambito académico e por este motivo causa um impacto
negativo na saida profissional dos alunos da 122 classe;

A falta da componente pratica no plano curricular dos cursos que compdem o segundo ciclo do
ensino secundario ou pré-universitario (PUNIV) dificulta a insercao profissional dos alunos da 122 classe;

O plano curricular do segundo ciclo do ensino secundario contribui para o surgimento do
sentimento de abandono escolar, repeténcia, frustracao, alcoolismo, desespero, ndo realizacdo pessoal,
delinquéncia e de ndo realizacdo profissional.
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PRECONCEITO LINGUiSTICO NO AMBIENTE ESCOLAR

NEIDE BENEDITA DE MORAES

RESUMO

Este artigo tem o objetivo de discorrer a respeito do preconceito linguistico no ambiente escolar pois
da mesma forma que a humanidade evolui e se modifica com o passar do tempo, a lingua acompanha
essa evolugdo e varia de acordo com os diversos contatos entre os seres pertencentes a comunidade
universal. Assim, é considerada um objeto histérico, sujeito a transformacoes, que se modifica no
tempo e se diversifica no espaco. Assim, a pesquisa contextual foi o método utilizado para discorrer
sobre o tema. Quantas vezes ouvimos de pessoas proximas frases do tipo “eu ndo sei portugués”, “eu
ndo gosto de portugués”, “eu falo errado”, “fulano fala tudo errado”, “eu ja falo portugués, por qué
preciso estudar isso?”, entre outras afirmacoes e questionamentos que fazem com que nossa lingua
se pareca com um mistério insondavel? E possivel que vocé, falante da lingua portuguesa, possa ndo
saber nada sobre seu préprio idioma? Foi possivel entender que é preciso superar o preconceito
linguistico para ultrapassar os obstaculos e garantir uma educacao de qualidade para todos, a fim de
superar o pensamento de que é preciso saber tudo e adentrar as minucias gramaticais. Pois bem,
quando o poeta gritou para o mundo que “canta em portugués errado”, na verdade ele sabia que, as

vezes, “falar errado” deixa o idioma mais vivo e miscigenado como é caracteristica do nosso pais.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacdo. Letramento. Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

Temos que tentar compreender de uma forma um pouco mais acurada como os especialistas
que refletem sobre as relacoes entre linguagem e sociedade compreendem as implicacdes do preconceito
linguistico para o ensino de lingua. Assim como qualquer outro elemento da humanidade, a linguagem
também se modifica através dos tempos, sendo denominada um organismo vivo dentro da sociedade
ela sofre as mais diversas transformacoes a partir do seu uso pelos falantes e o consequente contato
entre eles.

Desde o nascimento, o individuo possui formas internalizadas da linguagem, e assim, escutando
outras pessoas conversarem, consegue, com o tempo, aprender a se comunicar através da fala. Quando
esse sujeito é inserido no ambiente escolar, inicia-se o processo de aprendizagem da lingua padrao,
ensinada através das Gramaticas Tradicionais, a qual muitas vezes é divergente da lingua natural
apreendida até entdo. Esse aluno ingressante, que ja possuia sua “propria lingua”, na escola descobre
que tudo o que aprendeu é considerado errado e dessa forma, sua personalidade se perde abrindo
espaco para o preconceito em relacdo a outros modos de se falar.

A linguagem é um fenémeno social e esta ligada ao processo de dominacao, tal como o sistema
escolar, que é a fonte da dominacao linguistica”. A linguagem entao estd intrinsecamente ligada ao
social, a dominacdo de classes, a manutencdo do poder nas maos da classe dominante (aquela que teve
acesso a cultura, é 6bvio). O individuo que frequentou uma escola, quando for a procura de um emprego,
possivelmente, conseguird um cargo melhor que aquele que nao teve esse privilégio, isso ocorre porque
a sociedade reforca o comportamento da escola, aceitando somente aquele que se utiliza do portugués
padrao.

O papel das instituicoes escolares deveria ser o de ensinar o aluno que existe uma norma padrao,
mas que também existem suas variacoes e que todos nés devemos identificar as situacoes nas quais
utilizaremos uma em detrimento da outra, o aluno deve saber que ndo existe certo e errado, apenas
situacoes de uso, para que o aluno ndo ache que o dialeto caipira, por exemplo é errado, ou que o jeito

www.primeiraevolucao.com.br .
Ano Il - N° 32 - Setembro de 2022 - ISSN: 2675-2573 EVOLUCAO 85 -



COMO seus pais se comunica em casa (provavelmente informalmente) também é errado. O aluno como
individuo inserido na sociedade deve saber refletir, ndo sé sobre o uso da lingua, mas sobre todas as
questdes que afetam a relacdo entre os seres humanos de maneira geral.

O objetivo principal da linguagem é a comunicacdo, o aluno deve saber disso.

OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) mostram que o professor de lingua portuguesa
deve propiciar ao aluno um ambiente em que este possa opinar, defender seus pontos de vista,
aprendendo a respeitar opinides diferentes, pois sé assim o aluno adquirird seguranca, dominando a
linguagem em diversas situacdes. Nao é suficiente saber ler e escrever, é necessario ter a linguagem
como um instrumento para participar efetivamente da sociedade, tornando-se um cidad3o. Este é o
objetivo principal da lingua portuguesa.

O objetivo de formar cidadaos participativos que expressem suas opinioes e defendam suas
ideias, utilizando a linguagem de forma clara e objetiva, deve ser trabalhado durante toda a vida escolar
do aluno. Entretanto, os PCN'’s (1998) vao além, destacando que se deve fugir dos exercicios mecanicos,
valorizando mais o trabalho a partir de textos e ndo de sentencas. A gramatica normativa ndo deve ser
tdo valorizada em sala de aula, pois a maioria de seus exemplos é de formas arcaicas que nao se utiliza
mais, além de ressaltar mais as excecoes do que as regras; é preciso trabalhar o texto para que o aluno
mergulhe no prazer de ler e ndo o fragmentar, utilizando-o como pretexto para ensinar regras gramaticais.

Como sugere o documento do Ministério da Educacdo, os Parametros Curriculares Nacionais
(1998, p. 31):

Muito preconceito decorrente do valor atribuido as variedades padrao
e ao estigma associado as variedades ndo padrdo, consideradas
inferiores ou erradas pela gramatica. Essas diferencas ndo sao
imediatamente reconhecidas e, quando sao, é objeto de avaliacdo
negativa. Para cumprir bem a funcdo de ensinar a escrita e a lingua
padrao, a escola precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma
forma “correta” de falar, o de que a fala de uma regido é melhor do que
a outras, o de que a fala “correta” é a que se aproxima da lingua escrita,
o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués é uma
lingua dificil, o de que é preciso “consertar” a fala do aluno para evitar
que ele escreva errado. Essas crencas insustentdveis produzem uma
pratica de mutilacdo cultural [...]

O professor deve usar como exemplo, a fala do aluno, para mostrar essa diferenca e ndo como
erro para se corrigir, esclarecendo que nao existe uma Unica forma de se falar portugués, apresentando
ao aluno as diversas variedades do portugués e as situacoes que devem ser utilizadas, ressaltando a
importancia de respeitar as diversas variacdes que o portugués adquiriu em cada regido do pais e em
cada grupo socioecondémico.

O CARATER SOCIAL DA LINGUAGEM

Desde o inicio da Linguistica, com os estudos de Sussure, a linguagem vem sendo encarada
como um fenémeno eminentemente social, porém o estabelecimento de uma ciéncia enfocando
especificamente esse aspecto, a sociolinguistica, se deu apenas em 1964. Segundo Bright, “uma das
maiores tarefas da sociolinguistica é mostrar que a variacdo ou a diversidade nédo é livre, mas que é
correlata as diferencas sociais sistematicas” (apud Calvet, 2002, p.29).

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relacdo as falas dialetais e para poder
ensinar a Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos.

Segundo BORTONI “Todas as sentencas produzidas pelos falantes de uma lingua sdo bem
formadas, independentemente de serem préprias da chamada lingua padrdo ou de outras
variedades” (BORTONI - Ricardo, 2004, p.21).

O ensino da lingua portuguesa também tem o papel de lutar contra as dominacdes sociais. Para
Soares o individuo deve aprender a norma de prestigio “ndo para adaptar-se a sociedade, mas para
lutar contra ela, para adquirir essa arma que os dominantes tém [...] um instrumento de luta contra a
discriminacdo de luta contra a discriminacdo social [...] que permita ao individuo a participacao
politica” (apud Faraco e Tezza, 2005, p.69).
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UM CONCEITO LINGUISTICO DE NATUREZA FISIOLOGICA

O ser humano assim o é, um arquiteto da vida, tentando ajustar o mundo a sua propria existéncia;
por ser auténtico, conquistador e de natureza extremamente temperamental.

Condicoes climéticas, sociais e politicas, ja comprovaram exercer forte influéncia na transformacao
do homem, tanto no que se refere aos aspectos fisicos e comportamentais, como também na forma pela
qual condiciona o seu estado de sobrevivéncia na sociedade em que habita, na comunidade que frequenta,
ou nas crencas que o conduzem, porém, nenhuma delas é tdo marcante e soberana quanto a comunicacdo.

Aquilo que se fala foi no decorrer das eras amoldando-se comunitariamente em cada territério
do globo, praticamente condicionou-se margeando os primeiros rabiscos do ser humano até que dele
surgissem linhas entendiveis coletivamente, e assim, formalizadas para que, dali em diante surgisse
uma espécie de aceitacdo geral.

A fala deu origem as transcricdes, e estas, as leituras, que por sua vez modificaram a fala,
padronizando a grafia, que se tornou a gramatica. Se refereaos primérdios, porém, ndo podemos deixar de
classificar as mais recentes referéncias em relacdo aos estudos cientificos dos séculos XIX e XX, como
também um fator extremamente radical e persuasivo na escolha da comunicacdo formal para uma
comunidade.

Para renomados mestres da ciéncia da comunicacdo, encontrar o ritmo do esclarecimento sobre
as questodes da fala humana bem como o seu discernimento é contribuir sobremaneira para que os
homens possam valorizar ainda mais o contexto histérico de suas origens linguisticas, através da
Diacronia Linguistica, a fim de vislumbrar a natural evolucdo da raca como também do préprio Signo,
incorporado em cada um de seus gestos, na coletividade.

Segundo o linguista e professor universitario William Labov (1927), um dos grandes
influenciadores do estudo linguistico em relacgdo ao comportamento social, denominado de
Sociolinguistica, a lingua existe e sobrevive enquanto socializada, transformando-se em funcdo de um
contexto histérico-social.

A VARIEDADE LINGUISTICA DO PORTUGUES E O PRECONCEITO LINGUISTICO

Avariacdo linguistica estd muito ligada aos problemas de diferencas na fala e na escrita. Essas
diferencas devem-se as transformacdes que ocorrem nas linguas ao longo do tempo, no entanto, essas
transformacoes ndo devem ser vistas como erro e sim como um uso diferente da lingua.

Existem muitas variacdes da lingua portuguesa no Brasil, mas tradicionalmente elas sao
consideradas numa escala valorativa, por exemplo, a lingua padrao é equivocadamente considerada
como a lingua do portugués correto, enquanto as outras, de menos prestigio, sdo tidas como erradas.

Segundo Bagno (2004) a lingua falada é que é a verdadeira lingua natural do individuo, a lingua
que o sujeito aprende na realidade em que vive, e que estd em constante transformacdo. Por isso, ndo
existe erro em lingua, sé se pode caracterizar um erro, quando a comunicacao entre os interlocutores
é comprometida.

Para o autor, ninguém fala errado porque quer ou porque é "burro", as pessoas simplesmente
obedecem as regras gramaticais da variedade de sua lingua, realizando uma prondncia sistematica,
assim, pronunciam as palavras sempre da mesma maneira, ndo por preguica ou por falta de inteligéncia,
mas por acharem que essa é a forma correta de falar.

De acordo com Bortoni (2004), os principais fatores responsaveis pela variacdo linguistica sdo:
0s grupos etdrios: em uma mesma familia, de uma mesma regido, os avds falam diferente dos filhos e
dos netos; o género: as mulheres costumam usar mais diminutivos, e a linguagem dos homens é mais
marcada pelos palavroes ou girias; o status socioeconémico: diferencas que representam desigualdades
na distribuicdo de bens materiais que acabam refletindo em diferencas sociolinguisticas; o grau de
escolarizacdo: os anos que um individuo frequentou a escola interfere diretamente em seu repertério
linguistico; e a rede social: individuos de uma mesma classe social adotam comportamentos semelhantes,
inclusive caracteristicas de seu repertoério sociolinguistico.

O preconceito linguistico é, na verdade, um disfarce do preconceito social, pois ndo é apenas
a linguagem da pessoa que é discriminada, mas sim a propria pessoa, pela sua situacdo econémica,
geografica, cor da pele etc. Podemos afirmar, entdo, que o preconceito linguistico é apenas um dos
preconceitos embutidos num profundo e complexo preconceito social instaurado na sociedade brasileira.
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O PRECONCEITO LINGUISTICO NA ESCOLA

Segundo Soares (1995), nossas escolas ainda estdo longe de ser uma escola para todos, pois
tém se mostrado incompetentes para lidar com a educacdo das camadas populares, acentuando cada
vez mais as desigualdades sociais. Para a autora, é o uso da linguagem na escola que evidencia mais
claramente as diferencas entre os grupos sociais, gerando discriminacoes e fracassos, ja que a escola
usa e quer ver usada a variante padrao socialmente prestigiada.

E fundamental que a escola reconheca que existem as variacdes linguisticas e busque solucdes
para os problemas linguisticos que nela ocorrem, ndo impondo e aceitando somente a lingua padrao,
mas também incluindo a linguagem popular, ao invés de supervalorizar a gramatica normativa. Isso
porque esta, na maioria das vezes, ndo corresponde as necessidades de uso da lingua portuguesa do
Brasil, pois é baseada na norma gramatical de Portugal e as regras que sdo ensinadas na escola em
muitos casos nao correspondem a lingua falada e escrita no Brasil.

A escola e os professores devem entdo estar atentos ao preconceito linguistico, e para isso
Bagno (2005) propde um ensino critico da norma-padrao, em que a escola dé espaco para todas as
manifestacoes linguisticas possiveis: rurais, urbanas, formais, informais, cultas, ndo cultas, orais, escritas
etc. Assim, quando o aluno tem contato com todas as variacoes linguisticas, pode ter a possibilidade
de escolha ao se expressar nas diferentes circunstancias de interlocucao.

A grande tarefa da escola com relagdo ao ensino de lingua é ensinar e propor a reflexao da
norma padrao, ja que sé se ensina algo que ainda ndo é sabido, para isso ndo é necessaria a exclusdo
e arejeicdo ao dialeto utilizado pelo aluno. O papel da escola é o de acolher e respeitar os diferentes
dialetos, mas ao mesmo tempo possibilitar o aprendizado e o reconhecimento das variedades linguisticas,
como forma de incentivar a aquisicdo de novas habilidades de uso da linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel que a escola, apesar de ser tradicionalmente excludente, passe a contribuir
profundamente para a libertacdo e formacao do individuo, é seu papel lutar contra todos os tipos de
preconceito, ndo sé o preconceito linguistico, mas as discriminacdes sexuais, de racas e sociais. E assim
que a escola proporcionara condicdes de aprender. E hora de a escola desvincular-se dos interesses
sociais e politicos das classes dominantes para dar lugar a politica das diferencas.

O ensino na escola, hoje, deve ser voltado a emancipacdo dos individuos, oportunizando a seus
alunos “a construcdo de conhecimentos, destrezas, atitudes, normas e valores necessarios para ser um
bom cidad&o”. As acdes que a escola desenvolve devem levar o educando a tomada de decisoes, a
debates, a defesa de opinides, objetivando a formacdo de cidadaos criticos.

A valorizacdo da cultura popular por parte da escola pode ser o ponto principal na luta contra
o preconceito e as desigualdades. Respeitar cada um na sua individualidade, proporcionar a todos
condicbes iguais de aprendizagem deve ser o objetivo maior da escola.

Os professores de lingua portuguesa deveriam levar o assunto ainda mais préximo da realidade
dos alunos, que seria mostrar as variedades existentes dentro da comunidade em que eles estdo
inseridos, incentivando-os a pesquisar sobre a lingua que eles falam, estimulando-os para que eles
conhecam outras variedades e mostrando que as diferencas ndo sdo erros, mas apenas, diferencas. E
importante essa busca para o desenvolvimento da aprendizagem.

N&o se estd com isso, querendo dizer que o aluno ndo comete desvios da norma padrado e que
tenham que permanecer nessa condicdo de meros conhecedores, apenas dessa variedade, pelo contrario,
deve-se pela escola, aprender as variedades, para assim poder transitar entre ambas com desenvoltura
e, inclusive, aprender a respeitar estas variedades. Cabe, portanto, ao professor, como orientador,
apresentar ao aluno as diversas formas da lingua portuguesa, e fazé-lo compreender que cada situacdo
exige sua prépria variedade e que é necessario que ele as conheca para que possa expressar-se
corretamente.

A escola tem que conscientizar-se que ndo pode contribuir para disseminacdo de preconceitos
inclusive o linguistico que exclui seus alunos fazendo com que alguns desistam antes determinar o
Ensino Fundamental, pois este é um dos varios motivos que levam alunos a desistirem de estudar, a
distancia que a escola e a sociedade elitista poem entre esses individuos e a lingua portuguesa da elite,
a norma culta e porque nao dizer Unica, pois é o que as escolas estdo pregando com esse ensino arcaico.

www.primeiraevolucao.com.br

- 88 HEVOLUCAO  Anolll-N° 32 - Setembro de 2022 - ISSN: 2675-2573



Sendo assim, apesar disso, observamos que os alunos tém nocdo do que seja preconceito
linguistico e que ele existe, discriminando tanto quanto os outros tipos de preconceitos. Embora o
governo tenha dado alguns passos em relacdo a esse ponto, como os Parametros Curriculares Nacionais,
que expOe 0 assunto e sugere estratégias para trabalha-lo em sala de aula, sabemos que é pouco apenas
elaborar um documento para combater um preconceito que atinge milhdes de pessoas.

E preciso haver uma integracdo do governo, para que o professor se atualize e se capacite,
podendo dedicar-se mais a pesquisa e, assim, melhorar suas aulas. E os professores que se conscientizem,
pois estdo transmitindo informacoes, auxiliando o individuo a construir seu préprio conhecimento.
Sendo assim, formando cidaddos conscientes.
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CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA EDUCAGCAO INFANTIL

ROSINALVA DE SouzA LEMES

RESUMO

Este artigo discute sobre a cultura africana e afro-brasileira nas escolas, particularmente na Rede
Municipal de Ensino de Sao Paulo, dado seu forte compromisso com as questdes envolvidas. Para
discutir o assunto, foi idealizado a questdo da leitura como ferramenta pedagdgica, a fim de
desenvolver o habito e o gosto pela leitura entre os alunos, além de desenvolver a oferta de
conhecimento e discussdo sobre a questdo étnico-racial. A pesquisa foi baseada em levantamento
bibliografico e legislacdo pertinente para discutir métodos que possam contribuir para essa discussao.
Os resultados encontrados demonstraram que é preciso utilizar diferentes elementos para que os
alunos ndo apenas observem, mas, interajam com o assunto e aprendam que existem outras culturas
além da sua, a fim de valoriza-las e reconhecé-las como pertencentes a ela.

Palavras-chave: Cultura Africana e Afro-brasileira. Diversidade. Pluralidade Cultural. Rede Municipal
de Ensino de Sao Paulo.

INTRODUCAO

Politicas publicas que focam em questdes étnico-raciais tém sido introduzidas por diferentes
paises e setores da sociedade atualmente. Eles levantam inimeras questdes sobre discursos e praticas
eurocéntricas, homogeneizadoras e monoculturais em relacdo aos processos sociais e educacionais, e
também levantam questdes relacionadas nas escolas.

O Brasil foi moldado por um regime escravista em que prevaleciam ideias e imposicoes
eurocéntricas. Apés um longo periodo baseado nesse regime, em que negros foram levados da Africa
como escravos em condi¢cdes extremamente precarias e para minimizar os erros do passado, a sociedade
comecou a repensar as questoes étnico-raciais.

Questdes como racismo, insubordinacao e discriminacdo ainda emergem como um problema
nos dias de hoje e, portanto, é preciso que a educacdo mude essa situacdo, discutindo questodes atuais
para colaborar para o conhecimento dos alunos e para o reconhecimento de sua histéria. sociais, culturais
e politicos, suas origens e aprender a valorizar a si e aos outros.

O presente artigo teve como objetivo realizar um levantamento documental-bibliografico do
contexto educacional a partir de discussdes étnico-raciais, especialmente na Educagdo Infantil,
contemplando o desenvolvimento da retomada da leitura, a partir do trabalho em sala de aula e assim
promover o habito da leitura no inicio da Educacao Basica.

Portanto, a escola tem que trabalhar diferentes questdes para que ocorra o reconhecimento
dessas identidades culturais.

POLITICAS PUBLICAS E ACOES ANTIRRACISTAS

Segundo Petronilha Silva (2007), a escola funciona como um espaco que favorece as interacoes
entre os individuos, mesmo com diferentes origens e niveis socioeconémicos. Além disso, € um ambiente
favordvel ao ensino de regras para a convivéncia democratica e o respeito as diferencas.

A escola desempenha, assim, um papel essencial numa educacdo igualitaria, para que nio se
exima da responsabilidade de lutar por uma educacdo que seja, acima de tudo, inclusiva e transformadora.
Portanto, é importante que a escola reverta a mentalidade racista e discriminatoéria que persiste em
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nossa sociedade até os dias atuais, a fim de superar o etnocentrismo europeu e valorizar as relacoes
étnico-raciais e sociais e alienar os processos pedagdgicos (BRASIL, 2013).

Segundo Abramovay (2006), a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 surgiu como forma de
remediar os danos, injusticas e marginalizacdes que os negros e seus descendentes vém sofrendo
desde sua chegada em solo brasileiro. A lei molda a politica positiva, fruto da luta de diferentes
movimentos sociais.

Portanto, os profissionais da educacdo precisam discutir outras praticas educativas e pedagogias
fora do tradicionalismo para atender as novas demandas e propostas que surgem dos novos desafios
sociais. Uma forma de trabalhar esses temas é por meio da literatura. Portanto, os professores precisam
estar cientes da importancia da leitura para o seu desenvolvimento e, por isso, espera-se que reflitam
sobre sua pratica pedagdgica, pois na Educacao Infantil podem ser mediadores entre os alunos e o
mundo literario.

Assim, o professor consegue ndo sé desenvolver o gosto pela leitura, mas também estimular
Futuros leitores e ajudar na educacdo e promover a continuidade da leitura com as familias. E essencial
entdo que ele traga livros e pratique assim o habito da leitura, fazendo contato com essas histdrias
pelo menos semanalmente.

O USO DA LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

Trabalhar a representacdo negra e sua importancia para a autoestima e os tracos das criancas
negras para romper com os estereétipos da sociedade atual e combater o racismo a partir dos
fundamentos pedagdgicos da educacdo em questdes étnico-raciais.

O desenvolvimento das habilidades de leitura desde a Educacao Infantil é de suma importancia,
pois viver em sociedade exige compreender ndo apenas o que é dito, mas também o que é lido.
Infelizmente no Brasil, o sistema educacional brasileiro tem um grande déficit e por conta disso, o pais
nado consegue oferecer educacao de qualidade para todos. As varias deficiéncias incluem a falta de
estimulo a leitura como um fator importante que deve estar sempre presente em contexto escolar.

A literatura voltada para o desenvolvimento das discussoes referentes ao tema envolve despertar
nos alunos o interesse pela leitura, para estimula-los e ajudé-los a compreender e apreciar as diferencas.
Portanto, essas questdes precisam ser abordadas por meio de atividades e projetos que desenvolvam
o respeito as diferencas dos alunos e isso pode ser alcancado por meio da leitura, demonstrando sua
importancia tanto no aprendizado quanto na vida. Dessa forma, o comportamento de leitura deve ser
construido nos alunos desde a mais tenra idade.

Os projetos devem envolver o trabalho com as questdes étnico-raciais com as criancas sobre
identidade, autoestima, combate ao racismo e a discriminacdo, por meio de livros, jogos, filmes, etc.

A escola é essencial para ensinar diversidade aos alunos, seja de raca, género, religido, origem,
entre outros, pois vivemos em uma sociedade multicultural que ainda ndo aprendeu plenamente a
conviver e respeitar as diferencas. A familia também influencia esse processo, ainda que de forma
indireta, pois tem uma estreita relacdo com a formacao de sua visdo no ambiente familiar, o que muitas
vezes causa choque cultural e confusao para o aluno entre o que estad sendo ensinado na escolae o
que estd sendo transmitido para ela. escola lhes é imposta familia. Familia (BARBOSA, 2011, p. 12).

Por isso, é importante trabalhar a diversidade cultural no ensino fundamental I. Uma pratica
pedagogica baseada na valorizacdo da cultura indigena, africana e afro-brasileira a partir de sua riqueza
histérica ajuda a combater a discriminacdo e o preconceito e também promove a igualdade, o respeito
e o reconhecimento dos alunos. Assim, os docentes da Educacdo Infantil devem promover a aceitacdo
e o respeito as diferencas, independentemente de raca, género, etnia, cultura e religido. Eles devem
trabalhar essas questdes por meio de atividades e projetos que desenvolvam o respeito as diferencas
entre os alunos (COSTA, 2018).

REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO

A Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo apresenta forte relacdo com as questoes
étnico-raciais. Utilizando diversos recursos para enriquecer a contacdo de histérias, pode-se desenvolver
projetos baseados no documento de Prioriza¢do Curricular 2021 disponibilizado pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SME), que ndo sé estende o projeto para a sala de aula, mas também o desenvolve no
ambiente da Sala de Leitura.
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Especificamente nesta rede, o documento Diretrizes Curriculares Expectativas de Aprendizagem
para a Educacdo Etnico-Racial (2008), em conjunto com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aponta
para o trabalho voltado para as etnias:

[...] A necessidade de diretrizes que orientem a formulacdo de projetos
empenhados na valoriza¢do da histéria e cultura dos afro-brasileiros e
dos africanos, assim como comprometidos com a educacdo das relacoes
étnico-raciais positivas a que tais contetidos devem conduzir (BRASIL,
2004, p.1-2).

Por meio da participacdo das criancas, é possivel observar as contribuicdes da leitura para o
ensino da cultura africana e afro-brasileira por meio de livros, narrativas e histérias relacionadas a essas
culturas, trazendo suas identidades e culturas e desenvolvendo conhecimentos sobre elas. As raizes
que compdem o povo brasileiro.

A ideia de trabalhar o tema é evitar ao maximo situacbes como racismo, desrespeito e
discriminacdo, e dai a necessidade de as escolas discutirem questdes relacionadas ao tema para
trabalharem em conjunto para a cognicdo Das criancas nesta etapa a fim de conhecer sua histéria social
e cultural, conhecer mais sobre seu nicleo e aprender a apreciar o outro.

O projeto de intervencao didatica também espera alcancar o desenvolvimento de novos valores
sociais por meio do contato com os outros, ampliar seu repertdrio cultural, ampliar a perspectiva dos
alunos para além de suas conexdes no ambiente familiar, onde o diferente muitas vezes é silenciado.

Por isso, é de extrema importancia investir em projetos e pesquisas que estimulem a leitura
desde cedo e desenvolvam nela as habilidades de questionar, raciocinar e comunicar suas ideias para
a construcdo do conhecimento. Como a leitura é vista como uma ferramenta de acesso a informacao,
é importante que o aluno tenha uma relacdo com essa pratica para que possa compreender melhor o
mundo ao seu redor e compreender e respeitar as questoes étnico-raciais tao presentes na cultura
brasileira.

Além disso, é importante que a leitura seja algo estimulante e estimulante para que os futuros
leitores possam ser educados. A leitura rica e variada leva a um aprofundamento dos conhecimentos
inerentes ao homem e permitira a crianca no futuro uma maior apreciacdo do mundo real e dos seus
valores culturais:

O habito da leitura ajudard na formacdo da opinido e de um espirito
critico principalmente a leitura dos livros que formam o espirito critico,
enquanto a repeticdo empobrece. O exercicio da mente e do espirito
aguca a inteligéncia, refletindo no pensamento légico e seu sentido
pratico; no equilibrio para harmonizar realidade e irrealidade; na
capacidade de imaginacdo e fantasia; na lucidez, originalidade, poder
de observacao e captacdo do fundamental. Podemos dizer que a leitura
é a melhor gindstica para a mente. Ela capacitard o melhor uso
inteligente e de interacdo das poténcias mentais e espirituais (GOES,
2004, s/p.).

Quanto as escolas, o ensino dessas culturas ndo deve ficar limitado ao Dia do indio em 19 de
abril ou ao Dia da Consciéncia Negra em 20 de novembro. Isso acontece muitas vezes nas escolas onde
a celebracdo ou mencao deste tema ocorre apenas nestas datas, por exemplo pintando rostos ou
dando-lhes papéis com desenhos para que possam pintar.

E importante neste nivel escolar harmonizar diferentes elementos para que os alunos ndo
apenas observem, mas também interajam com o assunto e aprendam que existem outras culturas além
da sua e que é necessario valoriza-las e reconhecé-las como pertencentes a ela. Afinal, as contribuicoes
africanas foram numerosas para a construcdo do pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo visa, salvar a representacdo negra do auto engrandecimento da crianca negra, a fim
de romper com esteredtipos sociais ainda arraigados na sociedade. Pode-se dizer que as culturas
africana e afro-brasileira devem, mas, sdo parcialmente valorizadas nas escolas. Para que isso aconteca,
a contribuicdo da comunidade escolar é fundamental para mostrar que a cultura é muito rica e que seu
estudo pode contribuir ndo sé para uma educacao cultural, mas também social.
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Ressalta-se também que os desafios sdo inimeros e o preconceito e a discriminacdo ainda
existem, embora hoje exista legislacdo e por isso é necessario discutir a diversidade cultural na Educacdo
Infantil. As sugestdes pedagdgicas para a valorizacdo destas culturas devem nao sé contribuir para a
divulgacdo desta cultura, mas também podem promover a redu¢do ou mesmo a eliminacdo da exclusao,
discriminacdo, racismo e preconceito.

Por isso, é importante abordar o tema por meio de atividades que promovam a aceitacdo e o
respeito as diferencas, independentemente de raca, género, etnia, religido ou cultura. A valorizacao
comeca com o reconhecimento de que uma sociedade mais justa é aquela que valoriza as diferencas e
promove a igualdade e o respeito.

Em relacdo ao uso da literatura, pode-se dizer que amplia as possibilidades, por meio de
diferentes praticas e atividades que podem ser desenvolvidas em grupo, para que as criancas
desenvolvam prazer e gosto pela leitura, o que facilita o trabalho do professor, enriquecimento do
repertério e vocabulario através do contato com a literatura.

E, portanto, necessario abordar a diversidade cultural desde o inicio da Educacdo Basica, ainda
na Educacdo Infantil. Isso porque as propostas educativas de valorizacdo das culturas africanas e afro-
brasileiras ndo sé contribuem para a divulgacdo dessas culturas, mas também garantem a reducdo ou
mesmo a eliminacao da exclusdo, discriminacao, racismo e preconceito que hoje ainda ocorrem tanto.
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A EVOLUGCAO DO E-LEARNING E SUAS PRINCIPAIS FERRAMENTAS DIGITAIS

RuBiA MARA REQUENA DOS SANTOS

RESUMO

Este artigo tem como objetivo demostrar a importancia do e-learning, suas ferramentas digitais e
como esta modalidade de ensino, que continua em crescente expansao, tem se tornado indispensavel
para variados grupos na nossa sociedade. Por meio da revisao de literatura, poderemos confrontar
informacgoes diversas sobre o assunto, veremos uma “linha do tempo” da implanta¢do do e-learning e
por fim, algumas ferramentas digitais indispensaveis para que o e-learning aconteca. Pros e contras
sobre e-learning existirdo sempre, mas, ja ndo ha dividas sobre a sua importancia e sobre o uso das
ferramentas digitais que sdo recursos indispensaveis para a interacdo entre homem e computador,
seja para sua vida profissional, pessoal ou educacional.

Palavras-chave: Acessibilidade. Interacdo. Recursos. Tecnologias.

INTRODUCAO

E-Learning é um termo da lingua inglesa resultante da contracdo de eletronic learning
(aprendizagem eletronica). Ele faz referéncia a experiéncias de aprendizagem baseadas em tecnologias
eletronicas.

Ao vermos a palavra e-learning, praticamente fica subentendido que se trata de algo eletrénico,
afinal, varias palavras com o prefixo “e” fazem parte do nosso cotidiano como e-mail, e-book ou até
mesmo e-commerce.

Podemos dizer que o e-learning é um método de educacao a distancia desenvolvido por meio
de um ambiente digital.

As informacoes necessarias a aprendizagem e que sdo disponibilizadas em um site é que sao
chamadas de Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Essa pode ser vista como a principal diferenca entre um curso e-learning e outras modalidades
de EAD. Afinal, EAD é o ensino a distancia (pode ser por correspondéncia, por exemplo), ja o e-learning
funciona dentro de um ambiente virtual de aprendizagem. A principal diferenca é essa.

O foco do e-learning é a autoaprendizagem. Ele pretende disponibilizar todos os recursos
necessarios para que o estudante possa se desenvolver por conta propria.

Nem todas as pessoas tém disciplina suficiente para estudar sozinhos. Este é o desafio do e-
learning, conquistar os estudantes e mostrar que eles sdo capazes de gerenciar o seu préprio
desenvolvimento.

As Tecnologias Digitais provocaram mudancas nos processos de ensino-aprendizagem devido
a velocidade na producdo da informacao e, principalmente, a facilidade de acesso a ela. A escola deixou
de ser o Unico lugar destinado ao acesso a informacao.

Segundo Coutinho e Bottentuit Junior (2007) a cada dia que passa, mais e mais pessoas estudam
em casa. Elas podem buscar informacoes nas redes de computadores que correspondam as suas
necessidades e exigéncias pessoais de conhecimento.

Como ja foi dito, a producao de informacao ocorre a todo o instante, por meio de diferentes
midias digitais. As pessoas podem publicar textos, videos e fotos por meio da Web.
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Essa transformacdo de comportamento provocou a necessidade de praticas pedagdgicas que
nao foquem somente em fornecer contetdos, mas principalmente em auxiliar as pessoas a estabelecer
relacbes que possam ajuda-las dar significado as informacoes.

CARACTERISTICAS DO E-LEARNING

Ha duas grandes vantagens do e-learning: a primeira é a sua possibilidade de estudar em locais
onde ndo existam escolas que proporcionem o curso desejado. A segunda, € a questdo da flexibilizacdo
do tempo. Cada aluno consegue estudar da sua forma, nos horarios que ele julgar mais conveniente.

O e-learning permite uma formagao mais eficiente para um publico geograficamente disperso.
Apresenta publicacoes de contetdos de qualidade a custos de distribuicdo reduzidos. Ganham os alunos
que conseguem ter acesso mais facilmente a contetidos que ndo poderiam se ndo existisse essa
modalidade de ensino, ganham as escolas pois conseguem por meio da gravacdo de uma aula, por
exemplo, atingir um publico muito maior do que conseguiria atender presencialmente.

A aprendizagem acontece no ritmo de cada um. Algumas pessoas podem aumentar o ritmo de
aprendizagem ou eliminar instru¢des redundantes, enquanto outras pessoas podem prosseguir a um
ritmo mais lento, ou mesmo repetir as licoes sem se sentirem frustradas ou desanimadas. Cada um no
seu tempo. No caso de existir alguma duvida, existem formas de conversar com seus professores ou
tutores, seja de forma assincrona (e-mail, mensagem) ou sincrona com uma chamada de video ou
marcando um horario na sala de aula virtual.

O e-learning ndo é a solucao de todos os problemas educacionais. Na verdade, ele esta longe
de ser perfeito, mas ndo se pode negar que ele estd em franco crescimento e ha muito publico novo
para ser atingido.

METODO

O método escolhido para a realizacdo desta pesquisa foi a Revisdo de Literatura. A partir da
busca e analise de livros e artigos relevantes sobre o tema, foi possivel explanar algumas ideias de
pesquisadores do assunto e-learning. Essas leituras a respeito do assunto foram fundamentais para
enriquecer este artigo.

A EVOLUGAO DO E-LEARNING

A histéria do e-learning ndo é linear e ndo tem um significado Unico. A aprendizagem eletrénica
teve inicio quando um professor conseguiu integrar, pela primeira vez, a utilizacdo de um receptor de
radio, com tubos de amplificacdo eletrénica, num contexto de aprendizagem, isso, no inicio do século XX.

Para auxiliar na compreensdo da histéria do e-learning, apresentaremos uma pequena “linha
do tempo” sobre sua evolucéo.

Em 1900, algumas Universidades europeias deram inicio ao ensino por correspondéncia. Elas
realizavam cursos e emitiam certificados. Os alunos recebiam em suas casas o material, estudavam,
faziam as atividades e mandavam de volta para a Universidade. O contato para esclarecer duvidas era
muito demorado.

Nos anos 1950, aconteceu a primeira grande mudanca no paradigma da educacdo a distancia.
Nesta época iniciou-se o uso da televisdo, fitas cassetes, slides e videos em VHS. O contato com o tutor
ocorria, geralmente, por telefone.

A partir de 1980, a aprendizagem comecou a se adaptar ao mundo moderno. Foi criada a ideia
de campus virtual. Para auxiliar, surgem os CDs como meio de instrucdo. Em 1995 inicia-se o
desenvolvimento do ensino através da internet. Surgiram as primeiras salas de aulas virtuais por meio
de plataformas académicas. Em 1996 nasce o conceito de e-learning.

No ano 2000 comecam a surgir materiais educacionais com videos, dudios, simulacdes, e outros
recursos, de uma certa forma, esses recursos ja eram parecidos com os que utilizamos hoje.

A partir de 2006 o e-learning entrou em franco crescimento.

De acordo com o desenvolvimento das plataformas virtuais o e-learning foi se desenvolvendo
e passou a ser oferecido também por meio dos Smartphones, tablets e outros dispositivos moéveis. Isso
fez com que ele se consolidasse como um meio acessivel a mais pessoas.
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A partir de 2010, o e-learning se consolidou no mundo, oferecendo alta qualidade de ensino.

Ja era claro que o e-learning seria o ensino do futuro, porém, no ano de 2020, quando aconteceu
a pandemia da Covid-19 o mundo todo ficou impactado com as restricoes a que fomos submetidos. O
distanciamento social de uma certa forma nos “obrigou” a utilizar a tecnologia muito mais rapido do
que seria normalmente.

No Brasil, o ensino remoto passou a fazer parte do cotidiano de professores e estudantes das
mais diversas idades, estados e condicdes sociais. De uma forma ou de outra, as ferramentas digitais
entraram no nosso cotidiano e as pessoas precisaram aprender para poder trabalhar de casa, para
conversar com quem estava longe e principalmente para aprender.

Hoje, com a pandemia controlada e o ensino presencial autorizado a voltar ao normal, percebemos
que o ensino a distancia ainda estd em crescimento. Ele evoluiu de um ensino por correspondéncia,
apoiado em materiais impressos, até a utilizacdo de varias tecnologias de informacao e comunicacao.
Ele tem sido uma alternativa ao ensino presencial, e cada vez mais esta superando os preconceitos e
conseguindo atingir seus objetivos.

Muitas universidades adotaram o ensino hibrido. O estudante ndo deixa de comparecer
presencialmente, mas algumas disciplinas sdo feitas de forma virtual. Podemos dizer que essa foi uma
das herangas deixadas pela pandemia. Conseguimos ver que nem tudo precisa ser feito de forma
presencial.

VANTAGENS E DESVANTAGENS DO E-LEARNING

Pros e contras do e-learning existirao sempre, mas ja nao ha discussdo no que se diz respeito
a sua crescente importancia e oferta diversificada de conteldos.

Sabemos que o e-learning vem assumindo um papel cada vez maior no ensino e na formacao
profissional. Muitas empresas asseguram a formacao dos seus colaboradores através desses sistemas,
porém, algumas pessoas ainda ndo confiam plenamente nesse sistema. O preconceito esta diminuindo,
mas algumas pessoas ainda mostram resisténcia ao virtual.

Deve-se salientar que por mais que o e-learning seja vantajoso para um individuo e/ou instituicao,
nunca eliminard completamente os professores nem a formacao presencial. Sobretudo quando falamos
de Ensino Infantil e Fundamental. As criancas talvez ndo tenham a maturidade necessaria para um
ensino autoinstrucional. Para criancas e adolescentes é melhor que exista um acompanhamento mais
de perto, um mediador no processo de ensino-aprendizagem e este é o papel do professor.

E importante deixar claro que o ensino presencial ndo perdera a sua importancia, e sim, o e-
learning conseguira trazer um novo publico ao ensino, o que tem alguma dificuldade em frequentar
um curso presencial. Ndo se trata de substituicio de um modo por outro, e sim, ambos podem se
complementar para alcancar um publico cada vez maior.

Devemos admitir que ainda existem dificuldades para a implementacao e utilizacdo do e-learning.
porém, ndo se deve deixar de lado as vantagens que o ensino com o auxilio da tecnologia pode trazer.
Algumas vantagens do e-learning sdo:

« A flexibilidade no acesso a aprendizagem. Ela pode acontecer em qualquer lugar e em qualquer
dispositivo disponivel (celular, tablet ou computador);

« Economia de tempo e reducdo de custos pois ocorrem menos deslocamentos de todas as partes
envolvidas;

* H4 uma rapida atualizacdo de contelidos e materiais pedagogicos;

» A Aprendizagem pode ser mais personalizada. Cada pessoa pode optar pelo programa que
melhor se encaixe ao seu perfil, fazendo adequacdes aos seus conhecimentos e perspectivas;

* As instituicoes de ensino podem contar com varios perfis de docentes, discentes e metodologias
de ensino;

* As ferramentas estimulam a troca de informacao e de experiéncias entre os colaboradores e
entre estes e os formadores, em chats, féruns de discussao ou por e-mail contribuindo para a
criacdo de mais conhecimento;

 Os contelidos estdo sempre disponiveis. Pode-se voltar tirar ddvidas sempre que necessario;

www.primeiraevolucao.com.br .
Ano Il - N° 32 - Setembro de 2022 - ISSN: 2675-2573 EVOLUCAO 97 -



A principal dificuldade para a expansdo do e-learning é a falta de acesso a internet. Nas grandes
cidades é relativamente facil conseguir acesso, mas a medida que vamos nos distanciando dos grandes
centros, a qualidade do sinal muitas vezes ndo é tdo boa, o que atrapalha muito, principalmente, eventos
sincronos.

O desenvolvimento e a expansdo da internet estdao acontecendo com muita rapidez e acreditamos
que em pouco tempo muito mais pessoas terdo condicdoes de contar com as facilidades do uso das
ferramentas tecnoldgicas para o ensino.

Algumas desvantagens do ensino por meio do e-learning:
« Dificuldades de acesso aos conteldos. Muita informacdo pode confundir ou desmotivar;

« O aluno tem de ser responsavel pelo seu préprio aprendizado. E uma desvantagem para quem
ndo tem bons habitos de estudo;

* Os custos de acesso a Internet ainda sao altos para alguns alunos, sobretudo se o acesso for
feito a partir de casa;

« Os alunos devem dominar as ferramentas disponiveis como chats, féruns interativos para a
comunicacdo e envio de arquivos;

« Dificulta a socializagdo. A pequena interacdo entre alunos e professor pode dificultar a
socializacdo e a criacdo de vinculos e até isolamento;

« Sintomas de resisténcia a mudanca. Ainda existe desconfianca por parte de alguns educadores,
alunos ou responsaveis de instituicoes que sdo resistentes a inovacao;

FERRAMENTAS DIGITAIS DO E-LEARNING

De acordo com o site “wwwhat's new”, as ferramentas digitais sdo recursos que permitem uma
interacdo entre homem e computador, seja para profissional, pessoal ou educacional (WWWHATSNEW, 2014).

Segundo Bartolomé (2008: 258) “O termo “Web 2.0” gerou uma revolucdo na Internet e abriu
caminho a novas ideias para o ensino, identificadas por e-learning 2.0".

Vaérios outros autores concordam que o termo e-learning 2.0 serve para designar a nova geracao
de e-learning que acompanhou a mudanca de paradigma na Web.

O termo web 2.0 foi utilizado pela primeira vez em 2004, durante a Media Live International,
por Tim O'Reilley. A principal caracteristica da segunda geracdo da Internet esta na forma de interacao
com o usudrio, porque ele passa a ser o produtor de conteudo.

Vejamos algumas ferramentas digitais da web 2.0:

- Blog: Para Zago (2012), o termo blog foi criado em 1997 por Jorn Barger, e é a simplificacdo de
Weblog que é um registro feito na Internet. Serve como uma agenda eletrénica ou um diario
pessoal virtual. E composto basicamente, por: post (postar) que é a postagem de pequenos textos,
e comments (ou comentarios), que sdo os comentarios dos leitores sobre o assunto postado. Por
isso, o blog tem a funcdo de expressar ideias, divulgar informacoes, comunicar experimentos e
resultados e compartilhar conhecimentos.

- Ferramentas de Videos: As ferramentas que proporcionam esses recursos estdo no YouTube,
0 que permite ao professor criar um canal e tornar aquele ambiente uma sala virtual e compartilhar
experiéncias e informacodes. O video é uma forma de fixar mais o contetido abordado em sala de
aula. Se o aluno perde alguma aula, ele ainda tem uma forma de estudar o contetdo passado pelo
professor. Estamos focando mais no ensino tradicional, mas no YouTube podemos encontrar uma
infinidade de cursos, de idiomas, de culinaria, de musica, enfim, uma infinidade de coisas que
podem ajudar no desenvolvimento dos individuos, tudo isso, sem sair de sua casa.

-Softwares Sociais: Sites de relacionamento tornaram-se comuns no mundo virtual. Os usudarios
buscam pessoas com opinides e interesses em comuns. Sdo as chamadas Softwares Sociais, como:
Facebook, Google Plus, Instagram, LinkedIn, Tik Tok, entre outros. De acordo com um levantamento
realizado em 2014 pela rede Facebook, 92 milhdes de pessoas de todo o Brasil acessam a
plataforma todos os meses, o que corresponde a 45% de toda a populacao brasileira, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (INSTITUTO..., 2014).

- Google: O Google é uma empresa que sempre procura inovar suas ferramentas. Ele esta
sempre surpreendendo por meio da integracdo social e proporcionando informacdo e
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interatividade. Trabalha com uma visdo voltada a acessibilidade de seus aplicativos. Podemos dizer
que praticamente o Google se tornou sinénimo de “tira-ddvidas”. Qualquer coisa que ndo sabemos,
podemos encontrar no Google. S6 é necessario ter um cuidado com a veracidade das informacoes
ali encontradas, afinal, ele é uma ferramenta maravilhosa e sua equipe toma muito cuidado para
que ele assim permaneca, mas ha pessoas de ma-fé que insistem em colocar conteldos falsos, as
chamadas “Fake News". Cabe aos usudrios identificar e denunciar esses casos para o bem de todos
que tem boas intencdes e entendem a importancia dessa plataforma.

- Ferramentas de Teleconferéncia: A teleconferéncia torna possivel uma conversa sincrona com
transmissdo de video e dudio por meio de dispositivos eletrénicos e conexdo com a Internet.
Algumas dessas ferramentas sdo: WebEx, Skype e Google Hangout. Na pandemia, se tornaram
muito conhecidas as ferramentas Zoom e Teams. Sdo ferramentas que suportam uma grande
quantidade de usuarios de uma s6 vez, o que acabou facilitando que ocorrecem reunioes,
conferéncias e até mesmo festas.

- Twitter: E um meio de comunicacdo onde o usuario expde suas ideais por meio de postagens
limitadas a 140 caracteres. Os tweets podem ser compartilhados em tempo real.

CONSIDERACOES FINAIS

Estamos na era da informacao e a cada dia as pessoas tém mais fontes de informacao ao seu
alcance. Entretanto, é necessario aprender a interpretar a enorme quantidade de informacdes que
recebem.

Os conteldos se renovam constantemente e as criancas e os adolescentes conquistaram um
novo lugar no espaco. Eles sabem operar computadores e celulares melhor do que muitos adultos,
sabem postar fotos, videos e varias outras coisas. Essanova realidade requer um mediador no processo
de ensino-aprendizagem. Ele deve ser capacitado para lidar com as tecnologias e que possa assumir
novos papéis na escola da sociedade da informacao.

Desde o ensino por correspondéncia até ao e-learning, o ensino a distancia tenta encurtar a
fronteira que o separa dos contextos e metodologias de trabalho pedagédgico e escolar caracteristicos
do modelo escolar tradicional ou presencial.

Um grande salto qualitativo no processo de expansado do ensino a distancia foi registado nas
Gltimas décadas do século XX com o desenvolvimento e generaliza¢do progressiva da Internet.

As redes de informatica interativa permitem que o ensino a distancia possibilite aos estudantes
comunicarem entre si e com o professor em tempo real.

Depois da pandemia da Covid-19 o avanco do e-learning se intensificou. A necessidade de
comunicacdo por meio de ferramentas digitais se tornou indispensavel e até pessoas que nunca tinham
utilizado aparelhos eletrénicos puderam perceber como é importante saber maneja-los, nem que seja
apenas para coisas simples. Puderam também notar que ndo é necessario ser um especialista em
informatica para mandar mensagem ou fazer uma ligacdo ou mesmo uma reunido por video. Enfim, a
necessidade fez com que muitos mitos sobre o uso das ferramentas digitais fossem destruidos e um
novo publico pode ser contemplado. Talvez esse novo pUblico possa ser responsavel por um crescimento
ainda maior do e-learning. Novas possibilidades atraem novos publicos.

A partir da Introducdo da Internet no ensino a distancia, as condicoes de comunicacdo passaram
a ser possiveis tanto de uma forma assincrona como sincrona. Desta forma, torna-se tecnologicamente
vidvel que os estudantes possam ser mais facilmente acompanhados e orientados por um tutor e
trabalhar em conjunto com os outros colegas na resolucdo de problemas.
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A HORA DA HISTORIA E O PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

SILVANA TRINDADE DE AZEVEDO

RESUMO

Esse artigo pretende buscar reflexdes sobre a relacdo do processo ensino aprendizagem com a hora
de histoérias. As histérias podem narrar tanto eventos reais quanto fantastico, mas a base da qual a
histéria surge geralmente é algum fato simbdlico. A histéria como recurso educacional pode ser uma
ferramenta muito til para trabalhar diferentes areas e contetdos. E muito comum os professores
pedirem aos estudantes que escrevem histérias baseadas em suas experiéncias pessoais, sobre o que
mais gostam, sobre qual seria sua excursao favorita, mas neste caso ele vai um pouco mais longe e
abordard a questdo de como usar a histéria para aprender ciéncias naturais, por exemplo. A histéria
permite trabalhar de forma interdisciplinar. Ensinar ciéncias naturais significa apenas ensinar flora,
fauna ou meios de transporte ou qualquer outro contetdo de forma exclusivamente tedrica, mas essa
atividade pode variar de inGmeras maneiras.

Palavras-chave: Conteldos. Desenvolvimento. Experiéncias Pessoais. Ludicidade.

INTRODUCAO

Um dos elementos mais importantes na educagdo é a comunicacao e, precisamente, a histéria
é um elemento que pode nos ajudar a alcancé-lo, pois é capaz de gerar muitas interacdes entre os
estudantes e o professor. Se a histéria que foi presente para as criancas é do seu agrado, vocé pode
fazer com que os estudantes escrevam histérias semelhante, conversar com seus colegas sobre uma
determinada acdo e, sem duvida, alguns, isso beneficia o aprendizado, porque eles se lembram de
contetdos que nado lembrariam se os mesmos fossem transmitidos teoricamente.

O professor deve ter a capacidade de escolher a histéria mais conveniente para o que quer trabalhar.
Além disso, também é muito importante que ao contar uma histéria, o educador ndo apenas narre, mas
que tenha foco em transmiti-lo, ou seja, mergulhar no mundo fantastico da histéria e fazer com que os
estudantes viajem com ele pela histéria. Por outro lado, também é importante que os professores estejam
dispostos a ir até o fim, e em caso de que ndo encontram uma histéria de determinado tema, que se atrevam
a escrevé-la, para ter continuidade na metodologia utilizada, pelo menos, na maior extensdo possivel.

Quando se comeca a trabalhar com histérias, &€ importante que elas sejam simples, porque os
estudantes tém que perder o medo de trabalhar com eles. E dbvio que este recurso é um pouco limitado
pela idade, mas é importante que mesmo quando as criancas ndo sabem escrever, que os professores
os insiram no universo das historias.

Mas, além de ampliar uma nocdo de educacdo e aprendizagem para usar a contacao de histéria
como recurso didatico, os professores devem estar cientes de que ele pode realmente ser usado e que
dard resultados positivos. Isso, além de ajudar as criancas a adquirir o contetdo presente em cada uma
das histdrias, também os ajuda a alcancar com firmeza, solidez e confianca um bom habito de leitura.

As histérias, além de melhorar as habilidades linguisticas, também facilitam e aumentam a
aquisicdo de conteldos (tanto ciéncias naturais como qualquer outro assunto) e sdo muito adequados
para melhorar a criatividade e os relacionamentos que se estabelecem com o trabalho em grupo, pois
as historias permitem estabelecer lacos afetivos e sociais.

Segundo Coelho, (2002 p. 12):

A histéria infantil mantém o mundo magico que tem na crianca hd quem
conte histérias para destacar mensagens, repassar conhecimento, fazer
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obedecer até fazer uma espécie de intimidagdo se ndo baguncar, conto
uma histéria. “se isso” “se aquilo” quando contrario que funciona

Em resumo, a histéria é um recurso educacional que esta disponivel para qualquer professor.
As historias podem ser um suporte muito importante e facil de encontrar, ja que em todas as escolas
podemos encontrar muitos exemplares. Embora se considere importante nao trabalhar a histéria
apenas como meio de entretenimento, mas como recurso elemento de socializacdo, descoberta da
identidade pessoal de cada aluno e, além disso, aprender contelddos presentes em cada um deles.

As histdrias servem para desenvolver a imaginacao e a fantasia, fornecendo aos estudantes a
capacidade de criar seus mundos internos. Além disso, uma de suas virtudes é que permite sequenciar
a aprendizagem dos conteldos, pois se queremos que os estudantes aprendam um determinado
conceito que aparece em um momento da histéria, podemos contar a histéria e refletir junto com os
mesmos sobre esse conceito.

A CONTACAO DE HISTORIA E AS EMOCOES

A ligacdo estabelecida entre o transmissor e o ouvinte remonta a as origens da humanidade.
Em algum momento no passado, em algum lugar remoto, alguém comecou a contar histérias e desde
entdo fazem parte da sociedade humana. Por exemplo, no Tibete, devido a sua situacdo de isolamento,
a contacao de histérias tornou-se um meio de transmitir ensinamentos morais. Tradicionalmente, as
avos assumiam o papel de explicar, sentado em frente a uma fogueira, histérias populares para o resto
da familia. Desta forma como transmitiram o conhecimento da histéria do pais e os valores de sua
sociedade as geracdes mais jovens.

As historias sdo verdadeiras fontes de sabedoria, que tém papel
formador da identidade. H4 pouco tempo, elas foram redescobertas
como fonte de conhecimento de vida, tornando-se também um grande
recurso para educadores. Com o advento da comunicacdo, ampliacdo
dos seus recursos e a globalizacdo das informacoes, a linguagem falada
tende a definhar, porém, concomitante a esse desenvolvimento, surgiu
uma necessidade de resgatar os valores tradicionais e a propria
natureza humana. A tradicdo oral dos contos, ndo sé ndo reapareceu,
como estd ganhando forca nos ultimos tempos (BUSATTO, 2006, p. 21).

Ler histdrias abre um espaco para compartilhar emocoes, gera interessantes espacos emocionais,
onde todos os seres humanos podem se comunicar, pois a linguagem do coracdo é uma linguagem
universal que vai além das palavras. Quando a emocao é adicionada as palavras, ja temos um binémio
perfeito que garante poder extrair da leitura todas as suas poténcias de agir.

Uma leitura mecanica ndo é entoada, portanto, estd indicando que o aluno ndo sente ou entende
o que estd lendo. Em vez disso, quando o leitor sente, a linguagem torna-se musica, com ritmo, melodia
e pausas, e as palavras, em notas musicais que dancam em um pedaco de papel.

A leitura ajuda-nos a crescer, a conhecer as nossas emocoes mais intensas, a desenvolver a visao
interior, através da qual novas areas sdo despertadas em nosso cérebro. E aqui comeca sua funcao
como elemento de educacdo emocional, uma de suas missoes mais sagradas.

Quando as criancas ouvem historias e depois aprendem a ler, a mente como um leque desdobrado
e aprende a descobrir os mil mundos sonhados por outros, as mil maneiras de viver fora da prépria
vida, acessando com isso uma visdo mais ampla da realidade e gerando uma compreensao e uma empatia
que lhes permite ser mais abertos, mais tolerantes.

As experiéncias imaginadas sdo uma fonte muito poderosa de aprendizado , como a neurociéncia
demonstrou ao localizar neurdnios-espelho e ler neurénios, e como sabemos pelo efeito terapéutico
do sono e das visualizagoes .

O medo do abandono ou desamparo sentido pelas criancas em processos de separacao é dificil
de verbalizar, mas a crianca compreendera profundamente como Jodo e Maria se sentem no meio da
floresta. E assustador ter raiva dos proprios pais, de quem depende em todos os niveis e principalmente
no nivel afetivo, mas é licito querer derrotar uma madrasta ou um gigante. As mensagens ocultas das
histérias infantis sdo simples e significativas, e falam a cada um de acordo com o que precisam.

Histarias classicas ndo entendem género, todas as criancas se identificam com o protagonista,
o bom, aquele que foi em frente, foi engenhoso, ajudou os mais fracos e gracas a isso conseguiu ajuda,
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superou dificuldades, foi salvo. E eles vao entender que o castigo dos impios é a soliddo e que s6 o
amor faz a vida valer a pena, porque as histérias falam em uma linguagem simbélica que todos nés
entendemos em um nivel inconsciente.

AS FUNCOES DOS CONTOS

Ler é encontrar a vida através dos livros, e gracas a eles, compreendé-lo e vivé-lo melhor, é
ousar sentir todos os tipos de emocdes que eles estdo ao redor da pagina esperando pelo leitor.

As histérias tém diferentes leituras e diferentes funcdes. Talvez a primeira é alimentar essa
funcdo magica que satisfaz e estimula a imaginacdo e a fantasia, qualidades que precisamos muito em
um mundo cada vez mais materialista e técnico. Mas esta funcdo ndo esgota a suas potencialidades,
pois a caracteristica essencial das historias é a multiplicidade de niveis em que pode ser compreendida
e sua enorme capacidade de adaptacdo diferentes momentos de desenvolvimento, idade, cultura,
situacdo e ponto de vista do leitor ou ouvinte, de forma que cada um interprete as histérias de de
acordo com sua capacidade de compreensao, necessidades e interesses.

Outra segunda funcao ndo menos importante é fornecer personagens, situacoes e intrigas que
satisfazem nossa necessidade lidica, de evasdo da realidade. Cada histéria tem uma fungdo para
entreter, divertir e as vezes nos fazem sorrir com suas histérias.

Mas ha uma terceira funcdo fundamental relacionada ao tema: a intencdo de quase todas as
histérias é também transmitir um ensino moral, propondo conduta ética e, as vezes, consequéncias do
comportamento antiético. Neste caso, o argumento permite encenar determinados valores através de
situacdes em que os personagens devem decidir como agir, sendo recompensados se seu comportamento
for o caminho certo ou, pelo contrério, consequéncias infelizes.

E importante entender que, neste caso, a possivel "moral" deve ser intuir, ndo tornar explicito,
a menos que a maturidade do leitor ou do publico assim o determine. Cada histéria deve deixar um
rastro no pensamento, como uma meméria, que como imagem ou final, pode ajudar a entender o que
a histéria representa e quer transmitir. A maioria dos contos populares chegaram até nés foram usados
para transmitir valores morais, pois a verdade ética entra mais facilmente em nossa consciéncia se for
acompanhada por uma histéria simples, cheia de simbolismos e personagens préximos.

Mas ha também uma quarta funcdo importante é a de funcao espiritual. As tradi¢oes espirituais
de todos os tempos recorreram a parabolas, contos e narrativas para transcender a mente légica e
tocar a alma. Neste caso, a intuicdo é quem toma o bastdo, pois ndo se pretende que ambos cheguem
a0 raciocinio ou ao discurso, mas a compreensao de verdades e valores universais. Quando a dimensdo
da mente racional é transcendida, a verdade chega diretamente ao coracdo, contornando as barreiras
e filtros que eles tendem a distorcer sua verdade. Isso porque a maioria das verdades metafisica, ética
e filosofica ndo pode ser explicada usando a linguagem convencional, porém uma simples pardbola,
uma anedota, uma alegoria, um exemplo, uma lenda, sdo capazes de explicar, em sua aparente
simplicidade, os mistérios insondaveis, as mais altas verdades. E por isso que Carl Jung trabalhou com
as histdrias dos sonhos, procurando os arquétipos ocultos muitas vezes em descricoes de seus pacientes
e usa-los como sinais que o guiaram através do labirinto de sua mente.

Por outro lado, uma peculiaridade essencial dessas histérias é que elas podem ser compreendidas
mesmo pelo mais ignorante dos homens, com o qual a verdade torna-se acessivel a todos os publicos,
algo impossivel se fosse transmitida por canais mais elaborados, que poucos entenderiam. E mais Facil
aceitar a verdade quando ela é apresentada na forma de uma histéria cativante e divertida, porque o
prazer que a leitura ou audicado traz para baixo barreiras, nossa resisténcia e nosso condicionamento.

Uma quinta e Gltima propriedade das histérias é o que podemos chamar de sua funcdo
terapéutica, consistindo em um curioso fenémeno verificado por nossa experiéncia. Talvez um dia,
quando tivermos um problema, uma situacao dificil que requer uma decisdo complicada, alguma histéria
surgird em nossa memoria das profundezas do inconsciente e saltard para a nossa consciéncia,
transmitindo-nos uma solucao para o nosso dilema, a ponto de parece-nos que somos os protagonistas
dessa histéria que apareceu de forma quase milagrosa, pois teremos a sensacao de que a histéria foi
feita para nds e que seus ensinamentos se encaixam perfeitamente em nossa situacdo de vida.

Abramovich afirma que,

As histdrias tém como valor especifico o desenvolvimento das ideias, e
cada vez que elas sdo contadas acrescentam as criancas novos
conhecimentos. O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar,
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o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o
escrever, o querer ouvir de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal,
tudo pode nascer dum texto! (2003, p. 23).

Este é o ponto em que a historia é verdadeiramente compreendida, porque entdo estamos
vivendo em nossa carne, e desta experiéncia vem o verdadeiro conhecimento.

OS CONTOS DE FADA E SUAS CONTRIBUICOES DURANTE O PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

Adequados para o aprendizado das criancas, para entender os valores e a moral da nossa
sociedade, além de comecar a entender as proprias emocoes e as dos outros, sdo muitas as historias
que trabalham a empatia, algo fundamental para o desenvolvimento das pessoas.

No sentido da lingua, particularmente, as histérias: enriquecem a
experiéncia; desenvolvem a capacidade de dar sequéncia ldgica aos
fatos; ddo o sentido da ordem; esclarecem o pensamento; educam a
atencdo; desenvolve o gosto literario; fixam e ampliam o vocabulario;
estimulam o interesse pela leitura; desenvolvem a linguagem oral e
escrita. As histérias sdo fontes maravilhosas de experiéncias. Sdo meios
preciosos de ampliar o horizonte da crianca e aumentar seu
conhecimento em relacdo ao mundo que a cerca. (BUSATTO, 2006, p. 02)

Os contos de fadas ajudam as criancas a aprenderem a resolver problemas por si mesmas, pois
quando estdo imersas na historia, elas realmente sdo as protagonistas do conto de fadas. Eles também
ajudam as criancas a pensar criticamente e aprender a distinguir o certo do errado, eles vdo aumentar
a imaginacao, eles vao ver a recompensa da coragem e da paciéncia necessaria para resolver problemas
(como na maioria dos contos de fadas e também na Bela Adormecida).

As criangas aprendem com a linguagem que ouvem; portanto, quanto mais rico o ambiente
linguistico, mais rico o desenvolvimento da linguagem. O processo de apropriacdo da linguagem continua
ao longo dos anos escolares, por isso esses anos devem ser preenchidos com as imagens e o vocabulario
emocionantes que a literatura infantil oferece. O termo literatura pode ser definido a partir de uma
perspectiva histérica ou cultural, do ponto de vista de um ou outro critico, ou de um ou outro leitor.

Quando se conta uma histéria, comeca-se a abrir espaco para o
pensamento mdgico. A palavra com seu poder de evocar imagens, vai
instaurando uma ordem magico-poética, que resulta do gesto sonoro
e do gesto corporal, embalados por uma emissdo emocional...é ele o
elo da comunicacao. (SISTO, 2005, p. 28)

Pode-se afirmar que a crianca, desde muito jovem, participa da literatura como jogo, diversao ou
entretenimento. Quando vai para a escola tem também contato com a literatura ndo sé para fins recreativos,
mas também com outras intencdes: aprender a ler e escrever, cultural, moral, religiosa e pedagégica.

Da mesma forma, a histéria é uma ferramenta que estimula o pensamento criativo, imaginativo
e critico nas criancas, permitindo que elas se expressem de varias maneiras. Desde a Educacao Infantil,
as criancas demonstram interesse em explorar e estabelecer contato com diferentes materiais de
leitura e escrita, que as induzam a manifestar experiéncias e vivéncias reais e imaginativas, dando
origem a expressao das suas préprias ideias, emocdes e sentimentos que permitem que seu mundo
interior emerja. Por esse motivo, o uso da histéria torna-se um instrumento pedagdgico Util para
acompanhar as criancas emocional e criativamente em seu processo de formacao.

A literatura infantil constitui um poderoso meio de transmissao de cultura, de integracdo de
areas do conhecimento: histéria, musica, arte, psicologia, sociologia, etc., de enriquecimento de universos
conceituais e de formacao de valores. Além disso, a literatura desempenha um papel fundamental na
escola e em casa como ferramenta que favorece uma abordagem dos processos de leitura e escrita.

O objetivo principal da incorporacdo de periodos permanentes de leitura em sala de aula deve
ser orientado pela recreacdo e curiosidade, e ndo como tarefa escolar. Para isso, o contato inicial nos
anos iniciais deve ser interessante e prazeroso, onde o professor |é e conta histérias para as criancas
utilizando livros com ilustracoes atrativas. Durante a Primeira Etapa, do primeiro ao terceiro ano, devem
ser proporcionados contatos prazerosos com a literatura infantil por meio de dramatizagoes, hora do
conto ou em atividades na adrea de linguagem. Na Segunda e Terceira Etapa, os interesses por temas
que surgem das atividades regulares das aulas devem ser complementados com a leitura independente
de literatura para criancas e jovens, como leitura de poemas, novelas curtas e momentos de partilha.
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No nivel intermediario, os eventos promovidos devem ter como principal objetivo contribuir para o
desenvolvimento de um gosto genuino pela literatura, o despertar de novos interesses e o cultivo de
atitudes favoraveis aos diferentes géneros literarios. Acreditamos ser importante lembrar que o
professor é o mediador entre a crianca e o texto, pois se aprende a ler lendo boas leituras,
inteligentemente direcionadas e avancando gradativamente.

Sabemos que algumas criangas aprendem a ler com facilidade, enquanto outras aprendem a
ler através de uma estrada esburacada. Seja qual for a maneira que professores e pais usem para ajuda-
los, hd a necessidade de exp6-los e envolvé-los com “livros reais”. Quando os livros estdo disponiveis
para criancas e jovens, eles comecam a procura-los e sua capacidade de leitura aumenta. Associado a
disponibilidade esta o interesse; ja que a falta dele pode causar, tanto em criancas quanto em adultos,
falhas na leitura. Ao contrario, quando ha um alto grau de interesse, os estudantes persistem no trabalho
que envolve a leitura até ficarem satisfeitos.

A leitura de textos literarios pode se tornar uma das atividades mais divertidas e prazerosas, a
preferida das criancas, se lhes proporcionarmos bons e belos livros e se os cercarmos de um ambiente
acolhedor e agradavel. Porque a literatura é certamente um prazer. Um prazer muito particular que
nos permite imaginar acontecimentos, personagens, lugares; além de enriquecer nossa experiéncia
pessoal e desenvolver nossa capacidade de compreensao e expressao. Nesse sentido, um bom leitor
podera se desenvolver com mais fluéncia em seus estudos e também tera a possibilidade de se tornar
um cidadao informado, ciente de suas decisodes.

CONSIDERACOES FINAIS

Lemos para aprender e lemos para desfrutar. Com as contacdes de histérias podemos rir e
chorar, viajar para novos lugares e viver aventuras emocionantes.

A atividade de leitura deve gerar conhecimento e despertar experiéncias prévias sobre o tema,
0s personagens e os acontecimentos que acontecem na narrativa.

As criancas sdo formadas como leitores literarios através da leitura de livros infantis. Saber
como sao esses textos, que temas abordam, que caracteristicas apresentam e que valores transmitem
é conhecimento essencial para todos aqueles que se interessam em formar as novas geracoes como
leitores. O importante ndo é apenas reconhecer o texto literdrio como a forma mais complexa de
articulacdo discursiva caracterizada por uma retérica especifica e complexa, a predominancia de funcoes
poéticas e metalinguisticas, procedimentos de conotacdo, empréstimos intertextuais, o modo particular
de trabalhar com a referéncia ou a peculiaridades do sistema de enunciacdo, mas também, como
instrumento pedagodgico relacionado com: a Lingua e formacao integral; Formacao de leitores autbnomos
e escritores criticos; Gozo, recreacao, criatividade e desenvolvimento da fantasia; Conhecimento da
realidade e maior apropriacdo do conhecimento; e Dimensao ética, pois sdo multiplos os valores
universais, nacionais e locais que estdo presentes nas obras literarias.

A tarefa de contadores de histérias para criancas na escola nos leva a identificar, analisar,
compreender e explicar os multiplos fatores que intervém para que a literatura chegue aos leitores, tais
como: ambiente familiar e escolar, pratica pedagdgica, formacao de professores, contato com textos,
experiéncia de leitura ou contexto cultural. Desta forma, pretende-se aprofundar a compreensdo do
problema e oferecer razoes para instalar um espaco que permita outras formas de relacdo com a literatura.
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A ALFABETIZACAO DESDE A TENRA IDADE

SOLANGE ALVES GOMES ZAGHI

RESUMO

Esse artigo procura refletir a respeito da alfabetizacdo desde a tenra idade. A alfabetizacdo precoce é
a base para falar, ler, escrever e crescimento académico geral. Experiéncias que estimulem as criancas
a ouvir, falar, ler e escrever sdo fundamentais para a alfabetizacdo futura. Essas habilidades
estabelecem o sucesso de uma crian¢a na escola e na vida. O desenvolvimento da alfabetizagdo
comeca desde a tenra idade e esta altamente correlacionado com o desempenho escolar. Todos os
dominios do desenvolvimento de uma crianca - fisico, socioemocional, cognitivo, de linguagem e
alfabetizacdo — sdo inter-relacionados e interdependentes. Para que a alfabetizacdo se torne
significativa as criancas devem receber os mais variados estimulos.

Palavras-chave: Aprendizagens. Dominios. Desenvolvimento. Experiéncias. Habilidades.

INTRODUCAO

Geralmente a alfabetizacdo refere-se ao uso funcional, social e cognitivo da linguagem escrita,
e que é um processo que se tornou possivel ha muitos anos. A medida que as criancas adquirem, desde
0s anos pré-escolares, uma série de conhecimentos que lhes permitem aprender a ler e escrever, por
meio da interagdo com uma comunidade linguistica e letrada.

As criancas desenvolvem-se em direcdo ao conhecimento de adultos alfabetizados por meio
de sua participacdo em atividades significativas de leitura e escrita, bem como por meio da expressdo
oral. O desenvolvimento da alfabetizacdo inclui falar, aprender, ler e escrever. Por esse motivo, o
desenvolvimento da linguagem é um fator muito importante para o acesso a linguagem escrita. Do lar
a pré-escola, por meio de experiéncias linguisticas interativas orais e escritas, os adultos sdo responsaveis
por preparar as criancas para a alfabetizacdo em sua educacao formal.

Na medida que a crianca percebe que, além de objetos, é possivel
também desenhar a fala, faz uma descoberta fundamental para o
desenvolvimento dessa linguagem. E a partir dai passa a construir
hipéteses de escrita que lhe propiciam compreender os processos
implicados nessa aprendizagem (STEMMER, 2010, p.135).

Por outro lado, a escola primaria tem como uma de suas principais tarefas garantir que as
criancas desenvolvam a alfabetizacdo, mas a realizacdo dessa tarefa exige, segundo Davina (1999),
reconhecer que a alfabetiza¢do é um processo linguistico e social, uma pratica cultural que foi
institucionalmente construida a partir do cotidiano escolar e, portanto, para os professores continua
sendo uma responsabilidade alcancar a interacdo dos alunos com os professores e com os textos em
sala de aula, como forma de alfabetizacao.

[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge
lé-los, brinca de escrever, ouve histérias que lhe sdo lidas, estéd rodeada
de material escrito e percebe seu uso e funcdo, essa crianca é ainda
“analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou
no mundo do letramento, ja é, de certa forma, letrada (grifo da autora)
(SOARES, 2009, p.24).

A sociedade continua a reconhecer que o ensino da leitura e da escrita é uma das fung¢des basicas
que justifica o proprio estar na escola, em virtude de nos ensinar a ser instrumental para a aprendizagem
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de outros saberes. Mesmo quando se reconhece que a alfabetizacdo ocorre em diferentes contextos
de interacdo, a escola continua ocupando um lugar preponderante para o desenvolvimento do processo
(Davina, 1999). Portanto, é fundamental pensar nas decisdoes que podem ser tomadas quando vocé é
responsavel por ensinar a ler e escrever nas primeiras séries, pois é ai que sao 0s primeiros passos que
os alunos dao na escola.

Ha ao menos duas razoes pelas quais a lingua falada e a escrita devem ser consideradas juntas.
Em primeiro lugar, esta relacionado as ligagcdes 6bvias entre os sistemas, em segundo lugar, que muitos
dos processos envolvidos no desenvolvimento da linguagem sdo semelhantes aos da escrita. Em ambos
0S Casos, a crianca precisa da ajuda de um adulto ou de alguém que seja fluente na lingua e que apresente
as situacoes interativas que facilitam o dominio linguistico da crianca. A este respeito, Ferreiro esclarece
que o processo de aquisicdo da lingua escrita deve ser concebido como "um modo particular de
representacao da lingua" (Ferreiro, 2004, p. 179).

E agora reconhecido que existe um desenvolvimento continuo da linguagem, comecando como
balbucio, incluindo a fala estruturada, e continuando como leitura e escrita. De fato, ou o periodo inicial
do desenvolvimento da linguagem escrita (pré-alfabetizacdo) comeca na Educacado Infantil, com varios
contatos que foram criados dentro de uma sociedade letrada e estdo intimamente relacionados ao
desenvolvimento da linguagem oral.

AS MODALIDADES LINGUISTICAS

Ainfluéncia mdtua de ambas as modalidades linguisticas também é reconhecida. Para que uma
crianca desenvolva habilidades de leitura e escrita, é necessario que ela tenha desenvolvido determinadas
habilidades correspondentes a linguagem oral, como habilidades fonoldgicas, descricdo de eventos e
assuntos, estrutura de frases e expressao de ideias que cercam o uso de conceitos, bem como
compreensdo e exposicdo de narrativas estruturadas légica e cronologicamente. Mas, por sua vez, o
contato com a linguagem escrita resulta em melhores habilidades de linguagem oral, uma vez que as
criancas integram estruturas e conceitos mais formais adquiridos através da linguagem escrita e ndo
do discurso oral.

Portanto, independentemente da polémica relacionada aos métodos globais ou fonéticos de
ensino, é preciso ter em mente o que se deseja alcancar no processo de alfabetizacdo. Os resultados da
pesquisa evidenciam que aprendizes alfabetizados sdo capazes de desenvolver uma dindmica para conectar
a leitura (e a escrita) da esquerda para a direita, linha por linha, palavra por palavra, palavras isoladas e
encontrar relacdes entre letras e sons, e que também sdo capazes de processar letras e palavras sem
desviar a atencdo e compreensao do significado ou contetdo da mensagem, conseguindo prever palavras
com base no contexto da leitura, bem como compreender os conceitos contidos nos textos.

O desenvolvimento ideal dessas competéncias esta fortemente relacionado ao desenvolvimento
prévio de habilidades como atenc¢do visual e auditiva, habilidades fonéticas, a possibilidade de distinguir
entre diferentes fonemas e simbolos, a compreensao e uso de vocabulario ou o desenvolvimento da
linguagem em geral, bem como outras habilidades perceptivas e de pensamento. A relacdo entre as
habilidades que as criancas desenvolvem nao é livre, mas a relacdo entre o desenvolvimento psicolégico
geral e as oportunidades proporcionadas pelo meio social. Esta série de habilidades linguisticas e pré-
académicas em criancas pode facilitar o aprendizado da leitura e da escrita, independentemente do
método seguido para seu ensino formal.

As investigagoes realizadas em diferentes paises, para fornecer conhecimento sobre os fatores
que influenciam o desenvolvimento psicoldgico das criancas, permitirdo localizar a estreita relacdo que
existe entre o nivel de desenvolvimento alcancado pelas criancas nos primeiros anos de vida e os niveis
de aptiddo académica durante os anos escolares. Da mesma forma, revelardo a grande influéncia que
o meio fisico, social e cultural em que as criancas sdo criadas ndo tem nenhum grau de desenvolvimento
psicologico e académico que elas consigam alcancar.

Enfrentar a tarefa de aprender a ler, sem desenvolver a linguagem oral e as habilidades pré-
académicas, pode dificultar que as criancas foquem sua atencdo em palavras e sons, dominem a
decodificacdo de textos e encontrem significados. No entanto, enfrentar a tarefa de comunicar algo
por escrito — em diferentes niveis de complexidade — pode ser ainda mais problematico para essas
criancgas, assim como a capacidade de se expressar por meio da comunicacdo oral estruturada, além da
compreensao do discurso oral, ou do desenvolvimento da linguagem escrita as habilidades de composicdo
por parte de um aprendiz exigem compreensao prévia da linguagem escrita, ou seja, compreensdo de
leitura.
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A expressao escrita, pode ser ainda mais dificil do que a leitura quando as habilidades linguisticas
e pré-académicas sdo insuficientes, ou quando geralmente ocorre em criancas de familias com baixo
nivel sociocultural, bem como a capacidade de se expressar por meio de uma comunicacado oral
estruturada e apds a compreensao de outros dois discursos orais, ou o desenvolvimento de habilidades
de composicdo escrita por um aprendiz que requer uma compreensao prévia da linguagem escrita, ou
seja, a compreensao da leitura.

A EDUCAGAO INFANTIL E SUA IMPORTANCIA

O conhecimento das formas e fun¢des da impressdo serve como base a partir da qual as criancas
se tornam cada vez mais sensiveis as formas das letras, nomes, sons e palavras. No entanto, nem todas
as criancas vém para o jardim de infancia com niveis semelhantes de conhecimento sobre a linguagem
impressa. Estimar onde cada crianca estd desenvolvendo e construir sobre essa base, uma caracteristica-
chave de todo bom ensino, é particularmente importante para o professor de jardim de infancia. A
instrucdo precisard ser adaptada para levar em conta as diferencas das criancas. Para as criancas com
muitas experiéncias impressas, a instrucdo estendera seus conhecimentos a medida que aprenderem
mais sobre as caracteristicas formais das letras e suas correspondéncias sonoras.

Na educacdo infantil, ler com os ouvidos e escrever com a boca
(situacdo em que a professora ou o professor se pde na funcdo de
enunciadora ou de escriba) é mais fundamental do que ler com os olhos
e escrever com as proprias maos. Ao ler com os ouvidos, a crianca ndo
apenas se experimenta na interlocucdo com o discurso escrito
organizado, como vai compreendendo as modulacdes de voz que se
enuncia num texto escrito. Ela aprende a voz escrita, aprende a sintaxe
escrita, aprende as palavras escritas (BRITTO, 2012, p.17).

Para outras criancas com menos experiéncias anteriores, iniciando-as no principio alfabético,
que um conjunto limitado de letras compreende o alfabeto e que essas letras representam os sons
que compoem as palavras faladas, exigira uma instrucdo mais focada e direta. Em todos os casos,
entretanto, as criancas precisam interagir com uma rica variedade de impressos.

Os professores do jardim de infancia precisam aproveitar todas as oportunidades para aprimorar
o desenvolvimento do vocabulario das criangas. Uma abordagem é ouvir histérias. As criangas precisam
ser expostas ao vocabulario de uma ampla variedade de géneros, incluindo textos informativos e
narrativas. O aprendizado do vocabulario, entretanto, ndo é necessariamente simplesmente um
subproduto da leitura de histéria. Algumas explicacoes de palavras do vocabulério antes de ouvir uma
histéria estdo significativamente relacionadas ao aprendizado de novas palavras pelas criancas, por
exemplo, descobriram que fazer perguntas preditivas e analiticas antes e depois das leituras produziu
efeitos positivos no vocabuldrio e na compreensao.

Atividades que ajudam as criancas a esclarecer o conceito de palavra também merecem algum
tempo e atencdo no curriculo do jardim de infancia. Os graficos de experiéncia de linguagem que
permitem que os professores demonstrem como a conversa pode ser escrita, fornecem um meio natural
para o desenvolvimento da consciéncia das palavras pelas criancas em contextos significativos. A
transposicao de palavras faladas por criancas em simbolos escritos por meio de ditado fornece uma
demonstracdo concreta de que sequéncias de letras entre espacos sdo palavras e que nem todas as
palavras tém o mesmo comprimento.

Muitas criancas entram na educacao infantil com pelo menos algum conhecimento superficial
das letras do alfabeto. Uma meta importante para o professor de educacdo infantil é reforcar essa
habilidade, garantindo que as criancas possam reconhecer e discriminar essas formas de letras com
facilidade e fluéncia crescentes. A proficiéncia das criancas na nomeacdo de letras é um indicador
bem estabelecido de suas conquistas no final do ano, provavelmente porque medeia a capacidade
de lembrar sons.

Mais ou menos na época em que as criangas sao capazes de identificar os nomes das letras, elas
comecam a associa-las aos sons que ouvem. Um insight fundamental nesta fase de aprendizagem é
que uma letra e as sequéncias de letras sdo mapeadas nas formas fonoldgicas. A consciéncia fonémica,
entretanto, ndo é apenas um insight solitario ou uma habilidade instantanea. Leva tempo e pratica.

Na educacdo infantil, muitas criancas comecardo a ler algumas palavras por meio do
reconhecimento ou do processamento de relacdes entre letras e sons. Quanto mais oportunidades as
criancas tiverem de escrever, maior sera a probabilidade de reproduzirem a grafia das palavras que
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viram e ouviram. Embora ndo sejam convencionais, essas grafias provavelmente mostram maiores
correspondéncias entre letras e sons e codificacdo parcial de algumas partes das palavras.

De acordo com Garcia (1993, p. 19):

(...) a Funcdo da educacao infantil ndo é apenas dar continuidade a
aprendizagem da linguagem escrita, uma entre tantas linguagens, mas
contribuir para que as criancas vivenciem as diferentes linguagens e
usa-las para se expressar —a linguagem corporal, a linguagem musical,
a linguagem plastica, a linguagem fotografica, a linguagem do video, a
linguagem da mimica, a linguagem teatral e, por que ndo, a linguagem
da informatica.

As primeiras atividades de alfabetizacdo ensinam as criancas muito sobre escrita e leitura, mas
geralmente de maneiras que ndo se parecem muito com a instrucao tradicional do ensino fundamental.
Tirando proveito da natureza ativa e social da aprendizagem das criancas, a instrucdo precoce deve
fornecer ricas demonstracoes, interacoes e modelos de alfabetizacdo no curso de atividades que facam
sentido para criancas pequenas. As crian¢as também devem aprender sobre a relacdo entre a linguagem
oral e escrita e a relacdo entre letras, sons e palavras. Em salas de aula construidas em torno de uma
ampla variedade de atividades impressas, ao falar, ler, escrever, brincar e ouvir umas as outras, as
criancas vao querer ler e escrever e se sentirdo capazes de fazé-lo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizacdo é a base de todo aprendizado. Um aluno que sabe ler com confianca, compreender
completamente e escrever abre claramente as portas para mundos de descobertas em ciéncias,
matematica, literatura e histéria. Os adultos que lutam para ler e escrever ficam sem empregos com
melhores salarios e dificultam seu desenvolvimento pessoal.

Tornar-se alfabetizado ndo se resume apenas a conhecimentos e habilidades. Certos
comportamentos e disposicoes ajudam os alunos a se tornarem aprendizes eficazes, confiantes e
motivados a usar amplamente suas habilidades de alfabetizacao.

Todas as criancas merecem a oportunidade de aprender a usar a leitura e a escrita de maneira
significativa em suas vidas para se tornarem alfabetizadas. Uma jornada de alfabetizacdo ao longo da
vida pode comecar com passos pequenos, mas emocionantes, 8 medida que as criancas experimentam
a emocao de se perder em uma histéria ou o poder de expressar suas proprias ideias por escrito.
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A IMPORTANCIA DA PSICOPEDAGOGIA NA ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

TATIANE PAVAO ONGARO BORGES

RESUMO

A intencdo deste artigo foi a de abordar as principais contribuicdes da Psicopedagogia no
contexto escolar, enfatizando a sua importancia para prevenir o insucesso das criancas na fase da
alfabetizacdo. Sendo assim, torna-se necessario conhecer a Psicopedagogia e seus saberes no combate
da ndo-aprendizagem no contexto escolar. A metodologia utilizada para desenvolver essa tematica foi
através de pesquisa bibliografica abordando a Alfabetizacdo, Causas de suas dificuldades no processo
de aprendizagem e a Contribuicdo da Psicopedagogia no processo de alfabetizacdo. Esse trabalho
destaca os pressupostos teoricos para fundamentar a pratica do profissional da Psicopedagogia que
visa a melhor qualidade do ensino e sucesso da crianca no contexto escolar.

Palavras-chave: Aprendizagens. Desenvolvimento. Imigracdo. Inclusdo Escolar. Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos o Brasil tem sido destino de imigrantes de diversas nacionalidades, em busca
de refugio, melhores condicoes de vida e trabalho, suas familias compostas de criancas e adolescentes,
ou até criancas refugiadas que migram sozinhas. Por conta disso, sdo necessarias adaptacoes nas
praticas pedagogicas para que os estudantes estrangeiros consigam aprender a lingua portuguesa e,
assim, acompanhar as aulas, assimilar os contetidos propostos e, de fato, se inserirem ndo apenas na
comunidade escolar, mas na sociedade como um todo e essa situacdo vem exigindo uma resposta das
escolas.

ALFABETIZAGAO

A alfabetizacdo é o processo em que as criancas se apropriam do ensino e da aprendizagem,
principalmente no que se refere a leitura e a escrita, no entanto, esse processo ndo acontece apenas
na escola.

De acordo com Ferreiro, Teberosky (1999), “as criancas se apropriam da leitura e da escrita
mesmo quando ainda ndo as fazem convencionalmente”. Nessa perspectiva, as criancas aprendem
naturalmente no meio em que vivem, através de estimulos visuais, sonoros.

A leitura esta presente na vida cotidiana sempre buscando compreenséo e significados para o
mundo. Para Paulo Freire (2000, p.5), “leitura boa é a leitura que nos empurra para a vida, que nos leva
para dentro do mundo, que nos interessa a viver”.

Para que a crianca desperte sua curiosidade pela leitura é preciso que o educador faca sempre
leituras interessantes e atividades que favorecam a participa¢do das mesmas, possibilitando-as uma
compreensao sobre o significado das palavras. Isso s6 ocorrera realmente por intermédio das praticas
de alfabetizacdo que estimulam a leitura e a escrita, levando-os ao prazer de estarem sempre lendo e
desta forma aprender a escrever com autonomia.

Sabe-se que muitas vezes a crianca nao estd conseguindo dominar as habilidades de leitura e
escrita e culpa-se a familia ou a falta de interesse dos mesmos, mas, é preciso que o professor quando
perceber que determinados alunos ndo estdo avancando na aprendizagem, busquem subsidios para
que estes problemas sejam solucionados. Também, torna-se relevante o educador se autoavaliar,
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examinando sua pratica pedagodgica, pois muitas vezes o aluno é rotulado como alguém que nao
“aprende nunca”, causando sérios constrangimentos e traumas em sua vida.

As criancas que apresentam realmente dificuldades em aprender, precisam ser acompanhadas
pelo profissional responsavel nessa area que é o Psicopedagogo, pois, através do diagnédstico que ele
fard, dependendo do problema observado, ele saberd o melhor caminho a percorrer para que essas
criancas possam avancar em suas aprendizagens.

AS CAUSAS DAS DIFICULDADES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Entre os fatores que interferem no processo de aprendizagem encontram-se as causas fisicas;
sensoriais; neuroldgicas; emocionais e as intelectuais ou cognitivas.

Segundo Guerra “as dificuldades de aprendizagem se estabelecem quando a crianca encontra
problemas em se perceber, perceber seu mundo e relacionar-se com outras pessoas” (apud PASSOS,
2010, p.16). A verbalizacdo natural e um bom equilibrio emocional podem mascarar os transtornos de
aprendizagem que devem ser diagnosticados precocemente, evitando maiores prejuizos na alfabetizacdo
ou em fases posteriores.

Problemas como atraso da fala, Dislalias, Disglossias, afasia, disfasia, dislexia, Discalculia,
Disgrafia, hiperatividade, entre outros, também sdo fatores agravantes que resultam em dificuldades
de aprendizagem.

As criancas com dificuldades de aprendizagem comumente tém problemas em mais de uma
area. Por exemplo, a deficiéncia primaria de uma crianca (aquela que esta causando mais problemas
na escola) pode envolver problemas com a compreensdo da linguagem, mas ela também pode ter
problemas com a concentracao e estar um pouco atrasada no desenvolvimento de sua coordenacdo
motora fina. Em casos como esse, é necessario compreender ndo apenas cada uma das deficiéncias,
mas também como podem complicar umas as outras.

Todas essas causas de uma forma ou de outra trardo a crianca problemas de aprendizagem.
Nesse sentido compete a escola proporcionar oportunidades adequadas as criancas que chega até ela.
Sendo que quanto mais cedo essas dificuldades forem detectadas no educando, mais cedo sera tratada,
dessa maneira oferecendo a crianca um melhor aprendizado.

A CONTRIBUIGAO DA PSICOPEDAGOGIA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO

Através do estudo de como a crianca adquire o conhecimento compreende-se que existem
diversos fatores para que aconteca a alfabetizacdo, ou seja, na concepcao psicopedagdgica estdo os
"[...] aspectos organicos, fisicos, psicolégicos, cognitivos, psicomotores, econémicos, sociais, culturais,
politicos, escolares, familiares, histéricos, entre outros"( GRASSI, 2009, p.137).

Para Rubinstein (In SCOZ et al.,1987) sdo multiplos os fatores que intervém na aprendizagem,
mas os mais especificos sdo os aspectos cognitivos, responsaveis pela objetividade e os aspectos
afetivos, responsaveis pela subjetividade.

Neste sentido, a psicopedagogia na instituicdo escolar pode contribuir desenvolvendo estes
aspectos realizando um trabalho junto aos professores para evitar o atraso na alfabetizacdo, ou seja,
de prevencao.

Segundo Bossa (2011) a pratica preventiva do psicopedagogo na instituicdo escolar se baseia
na observacao e andlise profunda de uma situacdo concreta. O psicopedagogo faz um trabalho de
investigacao e intervencao, identifica os obstaculos, os elementos facilitadores e pesquisa as condicoes
para que se produza a aprendizagem do contetdo escolar.

Para Mery (1985) o trabalho do psicopedagogo é especifico e, no seu ponto de vista, assume
uma dupla polaridade de seu papel, realiza tarefas de pedagogo sem perder de vista os propositos
terapéuticos de sua acdo psicopedagdgica. Bossa (2011, p.141) relata que o psicopedagogo na instituicdo
escolar, cumpre uma importante funcao social, “[...] a de socializar os conhecimentos disponiveis,
promover o desenvolvimento cognitivo e a construcado de regras de conduta, dentro de um projeto
social mais amplo”. Isso quer dizer, que o campo de atuac¢ao do psicopedagogo na escola é muito
abrangente, o qual pode estar intervindo e possibilitando a crianca uma aprendizagem significativa,
que tenha relacdo com sua vida. A ligacdo do que é aprendido na escola com a realidade da crianca, ou
seja, o conhecimento prévio, além de facilitar a assimilacdo dos conteudos, propicia o conhecimento
do mundo.
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Percebe-se que o psicopedagogo pode realizar um trabalho preventivo, visando a pratica do
professor durante o processo de alfabetizacdo das criancas, pois deve ir além da codificacdo e
decodificacdo de palavras, formar criancas letradas, que saibam usar a leitura e a escrita fora da escola.

A tarefa mais importante da acdo psicopedagdgica preventiva é estar atento a qualquer situacdo
dentro do contexto escolar, buscando novas formas de aprimorar o ensino, fornecendo subsidios a
equipe educativa para o melhor andamento da aprendizagem. Portanto, percebe-se a que é de extrema
importancia o psicopedagogo no contexto escolar para realizar um trabalho preventivo e contribuir
com a aprendizagem das criancas durante o processo de alfabetizacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola tem um papel fundamental na vida de cada aluno e é preciso perceber as dificuldades
na aprendizagem.

Apos a tentativa de utilizar varios recursos para reverter o problema e, ainda assim, o aluno
apresentar dificuldades, devera ser encaminhado para uma avaliacdo do psicopedagogo que devera
promover o diagnéstico e verificar se esse aluno devera receber um tratamento com profissional
especifico.

A atuacado do psicopedagogo compreende os processos de desenvolvimento e os caminhos da
aprendizagem fazendo as intervencdes necessarias para a evolucdo de aprendizagem.
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O DESENHO COMO LINGUAGEM ARTISTICA

VANESSA 1ZIDORIO DE ARRUDA DOMINGUES

RESUMO

Este artigo tem a proposta de discutir a importancia do desenho como linguagem artistica na
educacdo. Investigar as oportunidades que os desenhos possibilitam os alunos de expressar seus
sentimentos a respeito de algo. Analisar as concepcbes que tém a funcdo do desenho para o
desenvolvimento infantil, observar, caracterizar e analisar seu uso. Identificar e desconstruir ideias
preconcebidas relativas ao desenho e com o abandono de vicios inerentes a sua construcdo. A ideia é
justamente para que os alunos se livrem desses esteredtipos, deixem de rastrear e aceitem os erros
como um processo de composicdo. Isso permite mais autonomia para usar o préprio erro para
construir o projeto. Assim foi realizado um levantamento teérico objetivando a compreensio do
desenho como linguagem artistica procurando diagnosticar como os mesmos podem auxiliar no
desenvolvimento dos alunos.

Palavras- chave: Desenvolvimento. Educacdo. Expressao. Multiplas Linguagens.

INTRODUCAO

O desenho incentiva as criangas a exercitar suas habilidades motoras e desenvolver sua imaginagao.
Por meio da assuncao de riscos e do uso de diferentes movimentos, as criancas buscam o controle sobre
o proprio corpo e maior autonomia no contato com os objetos durante a exploracdo do espaco.

De acordo com o dicionario desenho é a representacdo de seres, objetos etc. feita sobre uma
superficie, por meios graficos, com instrumentos apropriados. Passeando um pouco sobre a histéria
do desenho percebemos que o desenho é conhecido desde que o homem primitivo comecou a expressar
se artisticamente em suas pinturas rupestres. O desenho na Pré-histéria ora representava um motivo
estético, ora possuia a funcdo de projeto.

Poucos adultos percebem até que ponto os desenhos infantis podem revelar niveis de
maturidade, equilibrio emocional e emocional, desenvolvimento motor e cognitivo das criancas. Entre
varios autores que falam sobre a importancia da pintura, destacamos os pilares.

Segundo Piaget, a crianca desenha mais o que sabe do que realmente consegue ver. Ao desenhar
ela elabora conceitualmente objetos e eventos. Dai a importancia de se estudar o processo de construcdo
do desenho junto ao enunciado verbal que nos é dado pelo individuo.

Para Vygotsky, o desenvolvimento do desenho requer duas condicoes. A primeira é o dominio
do ato motor, por isso, para o autor, inicialmente, o desenho é o registro do gesto e logo passa a ser o
daimagem. Assim, a crianca percebe que pode representar graficamente um objeto. E essa caracteristica
é o um indicio de que o desenho é precursor da escrita, pois a percepcdo do objeto, no desenho,
corresponde a atribuicdo de sentido dada pela crianca, constituindo-se realidade conceituada.

Embora os dois autores analisados tenham focado diferentes aspectos do desenho, Piaget,
focando mais os aspectos epistémicos e Vygotsky, os aspectos mais sociais, os dois autores se aproximam
em dois pontos basicos: em relacdo a importancia do desenho no desenvolvimento da crianca e a
caracteristica de que a crianca desenha o que lhe interessa e o que sabe a respeito de um objeto.

Ainda no que se refere a legislacdo brasileira e a pratica pedagdgica, o estudo de Ferri
(2008) traz a tona uma discussdo acerca do papel das diretrizes curriculares nacionais como agente
castrador da autonomia e da criatividade das criancas quando estdo envolvidas em atividades de artes
planejadas pelos adultos sem considerar a crianca como portador de um potencial estético e artistico
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que deve ser valorizado e desenvolvido. Faz, portanto, criticas a legislacdo brasileira no que concerne
a formacao do professor de Educacao Infantil para inserir a linguagem artistica na sua prética pedagdgica
com um olhar sensivel para as necessidades educacionais de aprendizagem do sujeito.

LINGUAGEM ARTISTICA NA EDUCAGCAO

As linguagens artisticas podem, muitas vezes, passar despercebidas e ndo receberem o devido valor
da comunidade escolar como um todo. Entretanto, elas sdo uma das responsaveis por iniciar a formacao
cultural e a construcdo de habilidades sensitivas e emotivas nas criancas, no que envolve o campo de
experiéncia com tracos, sons, cores e formas, previsto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As atividades artisticas contribuem com ricas oportunidades para seu desenvolvimento, uma
vez que pdem ao seu alcance diversos tipos de materiais para manipulacdo, além da arte esponténea
que surge em brincadeiras ou a partir de uma proposta mais direcionada.

A expressividade infantil implica na construcdo de formas de linguagem e comunicacdo exercidas
no processo de socializacdo. Atuando expressivamente é que a crianca aprende e vivencia formas de
ser e de estar no mundo humano.

O ldudico, o teatro, a danga, a pintura, o desenho, a criatividade, o conto de fadas, fazem parte de
um momento em que as criancas se expressam, comunicam e transformam a vida na relacdo com a arte,
ou seja, “somos potencialmente criadores, possuimos linguagens, fazemos cultura” (PIRES, 2009, p. 47).

Segundo Dewey, enquanto experiéncia, a arte faz parte das relacdes que o homem estabelece
com seu entorno, isto é, a arte ganha um cardter pratico e articula-se com a vida e a cultura.

ARTE NA EDUCACAO

A arte, ou expressao artistica, € um dos maiores instrumentos de avaliacdo com que o educador
pode contar. Através dela, pode-se avaliar o grau de desenvolvimento mental das criancas, suas
predisposicoes, seus sentimentos, além de estruturar a capacidade criadora, desenvolver o raciocinio,
a imaginacao, a percepcao e o dominio motor.

Mesmo antes de aprender a ler e escrever, as criancas sao capazes de responder positivamente
aos estimulos artisticos porque sdo potenciais criadores. Nesta fase, as atividades artisticas
proporcionarao ricas oportunidades para o desenvolvimento das criancas, pois colocam os mais diversos
materiais dentro de suas habilidades.

Nas unidades de Ensino quanto maiores forem as oportunidades de descobertas, manipula¢oes
e construcdes que o educador oferecer as criancas, maiores serdo as chances de um desenvolvimento
harmonioso e compativel com suas possibilidades. Sendo assim, entre os cantinhos exploratérios, ndo
pode faltar um dedicado as artes. Quando se desenha ou se desenvolve uma atividade artistica criativa,
podemos dizer que se vive um momento de introspec¢do. Um tempo para si, de reflexdo e de expressao
sobre si mesmo e o mundo que o cerca. Dentro do processo de construcdo de conhecimentos e
significados, é evidente que desenvolver a percepcdo é um objetivo importantissimo. E, para concretiza-
lo, é preciso que a escola, entre outras coisas, dedique mais tempo e abra mais espaco as artes.

E necessario atentar para como as criancas se aproximam e agem em relacdo ao aspecto artistico
do conhecimento, essas observacoes ajudardo o professor a planejar, sabendo como propor experiéncias,
atividades e situacdes que facam avancar as percepcoes e observacdes das criancas, bem como seu
repertério de saberes.

PROCESSOS DE ANALISE: ATIVIDADE ARTiSTICA PARA EDUCACAO INFANTIL

Neste processo de anélise, os cantinhos artisticos fForam bem explorados com o objetivo de
proporcionar diversas experiéncias prazerosas, pois pretende igualmente dar a oportunidade as criancas
de ter uma participacdo ativa no seu curriculo e uma crescente autonomia, ou seja, a crianca escolhe o
modelo que quer desenhar, tal como o material e o suporte utilizado.

A primeira atividade realizada foi com os cantinhos artisticos . O espaco organizado na sala de
aula favorece as praticas interdisciplinares dentro de uma proposta construtiva, em que o educador
poderd atuar de um modo mais criativo e direto, oferecendo as criancas oportunidades para que
expressem seus sentimentos e anseios, através de atividades de pintura, modelagem, expressao
corporal, musicas e brincadeiras diversificadas.
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O uso constante do cantinho das artes desenvolverd nas criancas sua imaginacdo e sua
sociabilidade, além de dominar as angUstias e os medos que aparecem mesclados de fantasia e realidade.
Destaco aqui a importancia de oferecer os mais diversos materiais a fim de transformar a sala de aula
e seu cantinho num ambiente realmente estimulante e significativo, propicio as descobertas e a
construcao de conhecimentos.

No final da concretizacdo das atividades, expoem-se os trabalhos na sala de aula para uma
apreciacdo positiva individual e coletiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considero que a minha experiéncia como professora de Educacao Infantil demonstrou ser
fundamental no momento de concepc¢ao do projeto, no decorrer das aulas e na obtencao dos resultados
alcancados. Por ter contacto com o publico infantil e por conhecer as atividades e materiais que melhor
proporcionariam resultados, permitiu-me exemplificar na pratica esses aspectos e ajudar as criancas
a fortalecerem o conhecimento na pratica. Relembrando Perrenoud, é necessario que o professor
domine o conteddo que ensina e tenha “uma pratica pessoal do uso dos conhecimentos na
acao” (Perrenoud, 1999: 56). Reuzulli reforca (Ap. Fleith, 2007), salientando que o professor deve dar
a sua propria contribuicdo criativa, de modo a poder estimular nos seus alunos o interesse, a motivagao
e a curiosidade. Considero que as criancas corresponderam bem as expectativas, tornando-se visivel
através do empenho e das atitudes demonstradas ao longo do projeto, assim como dos resultados dos
trabalhos. Relativamente a relacdo pessoal com as criancas, esforcei-me sempre por manter uma relacdo
de proximidade, sinceridade e de respeito perante as suas opinioes e 0s seus interesses. A concretizacdo
do projeto constituiu uma experiéncia Unica para todos os intervenientes e espera-se que venha a ser
impulsionadora de outras tantas no futuro
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