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APRESENTACAO

E uma honra ser selecionado para efetuar a apresentacdo da Revista
Primeira Evolucdo para o més de Abril.

Como nao podia deixar de ser, a referida revista a cada més que
passa traz consigo mais novidades cientificas, tdo apraziveis para os
diversos leitores do Brasil, de Angola e de outras latitudes. A mencionada
revista tem sido lida e contemplada por inimeros leitores, e deste modo
esta se tornando uma revista assidua, pontual e assertiva. Ainda assim a
mesma para além de elucidar contetdos pedagdgicos e educativos, foca
matérias de ambitos ambientais, sociais, informaticos com teores didaticos
educacionais, da qual faz com que ela seja uma revista transversal e
multifacética, pois se abre de maneira acérrima para o mundo académico,
cientifico e investigativo.

A revista estd a evoluir a cada més que decorre e suas avalanches de
leituras sao notorias para o mundo literdrio ou da literacia.

Se pode dizer a bono da verdade que esta revista a priori é versada
para as reflexdes dos: professores, mais pelo que se constata na sua
integra, no seu belo entender, ndo é somente para os que lecionam, mas
sim é mais abrangente, isto é;€ uma revista para os diversos profissionais
e desta forma lhe granjeia-um estatuto social mais promissor no intuito
pesquisativo.

Pode-se afirmar categoricamente que a revista ja estd expandida
mundialmente e nessa indole se pode averiguar um depoimento dito por
um estudante angolano de engenharia pedagdgica: “Eu tenho lido e devo
dizer que é uma grande iniciativa e criatividade. Est3o todos os escritores
da Revista Primeira Evolucdo de parabéns, eu amei os conteldos
partilhados e a grande oportunidade que abrem para uma comunidade
académica forte e com desejo a partir para o mundo da investigacdo e
evolucdo cientifica”(Ngunza, 2023).

Se augura uma o6tima leitura, para todos.

O caminho é para frente, Revista Primeira Evolucdo é indelével!

Manuel Francisco Neto, Phd.
(Editor da Revista Primeira Evolugdo - Angola)




SEGUREM SEUS OLHOS QUE PICASSO VEM POR Al!
A LIBERDADE DAS VANGUARDAS PARA O
DESENHO DA CRIANCA

Isac dos Santos Pereira

NAVEG'A

ais do que palavras, as imagens aqui trazidas por si s6
falam, devaneiam, exploram mundos e propdem acoes.

— Picasso, grande percursor do movimento cubista, no galgar de
sua trajetoria nos inspirou a pensar fora da casinha, como diriam, fora
de uma visdo Unica, de um posicionamento central... Para ele, os olhos
eram vistos de diversos lados, as posicoes eram das mais inimaginaveis
possiveis, e as cores, esse potencial criador, eram as mais festivas e
- loucas possiveis.

Dentro dos movimentos de vanguardas, suas producoes
pictéricas genuinamente atreladas a elas, ao serem trazidas para a sala
de aula causam, por vezes, estranhamento, ao passo que também
incitam o riso, a diversao, o tentar fazer.

\ Em uma proposta feita na EMEF Paulo Setdbal, em uma aula de
Arte de 45 minutos, o professor pediu em cada etapa, apés uma
explanacao do movimento e das obras do mestre cubista, que os

\ estudantes fizessem uma parte do corpo de seu personagem,
instigando a pensarem sobre os simbolos e signos que com: ortam *’eu
imaginario.

E um rosto grande e torto, trés olhos em uma mesma pessoa,
com posicoes de representacdo diferentes, chapéu com animais, carpo

trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel_Supﬂ: Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento
t}ldy was financed in part by the Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) Finance Code 001.
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Talvez, em algum momento, o que a crian¢a pensa ser o correto
e mais artisticamente belo seja o realismo, a pureza das cores, se é que
isso existe, ou aquela ideia cerceadora e antiga de uma liberdade
criativa sem que partes de producdes externas ndo possam lhe servir
como inspiragdo. No entanto, as atividades desenvolvidas a partir de
Pablo Picasso fizeram com que ndo segurassem seus olhos, mas tao
logo os deixassem fluir em direcdo ao “maluco”, ao fantastico mundo
cubista que propicia a liberdade de olhar para diversos lugares
simultaneamente, mesmo estando imovel.

Isac dos Santos Pereira

Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade

Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na sala de aula.

Especialista em Arte/Educacdo: teoria e pratica, pela Escola de
Comunicacoes e Artes da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP.

\’ Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacdo pela Universidade
N Anhembi Morumbi -UAM. Licenciado em Artes visuais pela Faculdade

t Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de Arte no Ensino
Fundamental | da rede Municipal de Sdo Paulo, na Emef Paulo Setubal.

E-mail : isacsantos02@hotmail.com.
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v Ana Paula de Lima*

A cultura de paz em ambientes escolares é uma discussao que estd em al-
ta, considerando os ultimos acontecimentos relacionados a violéncia nesses
espacos. Que lugar é esse? Quem sao essas pessoas?

Depois da familia, a escola deveria ser o lugar mais acolhedor que os
estudantes frequentam, mas nao é isto que vem acontecendo, muitas vezes,
em nenhum dos dois lugares, infelizmente. A escola tem sido um lugar que
causa angustias em muitos, estimula o medo e a inseguranca, ja no lar tem
faltado a comunicacao, o acolhimento e o porto seguro para alguns.

Ent3do, para tudo! E vamos comecar de novo! Sem julgamentos, observe,
sinta, escute, enxergue... s30 apenas pessoas em um espaco de saberes e
aprendizagens, trocas e conhecimentos para a vida! S3o seres humanos
tentando caminhar para a evolucdo, com suas histérias e informacoes
singulares, com seus segredos e emocoes.

E preciso dialogar, em casa e na escola, abrir espacos para deixar fluir a
esséncia de cada um, contar sobre as diferentes visdes de mundo e entao
compartilhar, para poder conhecer melhor a si e ao outro e, assim, conseguir
respeitar aquilo que difere do que conhece ou imagina ser.

E muita diversidade, é muita histéria, sdo diferentes modos de agir e de
pensar que vem e vao pelos corredores das escolas e, quando se esbarraram,
nao podem explodir, como uma bomba armada aguardando a oportunidade.

E preciso falar o que importa, é preciso escutar o necessario, mais amor,
mais abracos, mais acolhimento.

E necessario dar um tempo para que todos (Familia, escola, estudantes)
possam se encorajar e investir nas relacoes, desarmar e se vestir de amor. Dar
um tempo para tentar entender o outro. Dar um tempo para enxergar o que nao
é o6bvio. Considerando que passaram muito tempo usando madascaras e
imaginando rostos e histérias...

EVOLUCAD
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Agora apenas olhe e deixe transparecer a realidade. E certo unﬁodoi'
necessitam de acolhimento, carinho, amor, respeito e compreensao. v

Que a luta pelo crescimento da cultura de paz seja prioridade na vida das
pessoas, para entao seguirem com suas vidas qualificadas naquilo que buscam.

Nesta edicdo, o estudante Jodo Pedro Pinhal, matriculado no 9°C da
EMEF Carlos de Andrade Rizzini, trata sobre as conquistas e sentimentos
pessoais que nem todos que convivem com ele conseguem ter acesso. Jd o
estudante Arthur de Sousa Silva, matriculado na mesma turma, apresenta uma
tirinha, na qual representa algo tdo complexo nos pensamentos de um
estudante que, apesar de parecer estar desinteressado, trava uma verdadeira
batalha em busca do conhecimento.

Assim reitero, sem julgamentos, principalmente porque, se trata do
espaco escola, onde existem muitos caminhos que levam a construcdo da
aprendizagem para uma vida além dos muros escolares.

Que essa reflexao seja significativa todos!

Abracos!

Com muito carinho,

Professora Ana Paula*

EDUCAGAO ESPECIAL |
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ORGULHOSO

Orgulhoso como um ledo
Por tudo que conquistei
Tudo aquilo que passei

sO eu sei

Por ter superado a dor
Por lutar igual vencedor
Por salvar quem me salvou

Eu sou orgulhoso igual a um leao

Eu ndo sou divino, também sou pecador
As serpentes estdo entrando no Eden

Essa maca foi meu Deus quem criou

Dos pecados mais pesados somos frutos

E a maca do Eden

E questdo de tempo para as lagrimas

Dos que mais sofrem causarem o diltvio.

_Joao Pedro Pinhal
°C - EMEF Carlos de Andrade Rizzini

www.primeiraevolucao.com.br




Arthur de Sousa Silva 9° - EMEF Carlos de Andrade Rizzini
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... eu sempre fiz muito trabalho de
campo, de andar na comunidade, de
saber os problemas da comunidade

e como eu poderia
pedagogicamente intervir através
do meu trabalho”.

|
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A PARTIR DO TERRITORIO

DESTAQUE

ROSELI MARCELLI

0 ano em que OS primeiros

Centros Educacionais Unificados
(CEUSs) da cidade de S3o Paulo completam 20
anos, Roseli Marcelli Santos de Carvalho
mostra que sua conexdo com a atmosfera
que envolve os CEUs vem desde muito antes
desta politica publica ser criada. Durante

esses 37 anos de carreira, Roseli fez poés-
graduacao em docéncia do ensino superior,
gestdo escolar e arte e estética. E graduada
em Educacdo Fisica com complementacao
pedagdgica. Ja foi coordenadora de projetos
da Universidade S3o Camilo.

www.primeiraevolucao.com.br

“Minha trajetéria na educacdo
comeca enquanto um desejo, quando eu
tinha 13 anos e comecei no contraturno a
ajudar uma professora no processo de
alfabetizacao de criangas numa escola onde
eu morava”, lembra a Coordenadora da
Coordenadoria dos Centros Educacionais
Unificados (COCEU). Essa experiéncia durante
a adolescéncia fez com que a paixdo pela
profissdo surgisse, ao perceber a diferenca que
seu trabalho fazia para aquelas criancas. A
partir daquele momento, a jovem Roseli ja
tinha certeza da vocacdo e do percurso que
escolheu trilhar.

EVOLUCAD
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Nascida e criada na Zona Leste da
cidade de Sao Paulo, Marcelli cursou 4 anos
de magistério e se especializou em educagao
infantil. Esse periodo ja foi cheio de desafios
pois, mesmo com toda convic¢do de sua
escolha profissional, fFoi um momento dificil
para tentar conciliar os estudos no
magistério e a necessidade de trabalhar.

No entanto, conseguiu uma vaga
como monitora na creche em um periodo que
as criancas ficavam na casa das crecheiras e
no contraturno iam para a escola. Concluido o
magistério e por sua postura de lideranca e
proatividade, assumiu o posto de auxiliar e
depois o cargo de diretora daquela creche.
Diariamente durante grande parte da década
de 1980, Roseli gastava horas no transporte
publico, saindo da Zona Leste até seu
trabalho na Zona Sul. Depois que a creche foi
desmembrada, a professora foi convidada
para trabalhar para a Secretaria Municipal do
Bem-Estar.

Neste novo cargo, seu trabalho foi
em sala de aula, atuando na alfabetizacdo de
jovens e adultos. “O trabalho ia além de
alfabetiza-los. Como professores, além de
aprendermos muito com as historias de
vida deles, nosso trabalho também era de
acolhimento social e ensina-los sobre seus
direitos. Muitos eram migrantes de outras
regioes do Brasil”.

A trajetéria profissional de Roseli
pode ser também analisada através de
mudangcas do cenario politico e social
brasileiro. Em 1989, a entrada de Paulo
Freire na Secretaria Municipal de Educacao
(SME) traz uma série de reformas na
educacdo da capital paulista. Dentre elas, a
educacao de jovens e adultos sai da pasta da
Secretaria de Bem Estar e passa para a de
Educacao.

EVOLUCAD
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“Paulo Freire é um grande educador,
que mudou a rede e eu comecei a trabalhar

na proposta dele. Como tive a
oportunidade de escolher, na época,
escolhi uma turma de terceira série, na
EMEF Danylo José Fernandes, na Zona
Leste de Sdo Paulo”, conta.

A educadora lembra com carinho
dessa primeira turma e o desafio de
vulnerabilidade social que a comunidade
estava inserida. Para ela, o processo de
escuta e observacdo é fundamental para a
construcdo do conhecimento “fiz um
trabalho daqueles de alfabetizar, de
contextualizar, de fazer a diferenca, de a
gente chegar ao final do ano e perceber a
mudanca de comportamento que essas
criangas apresentaram”, relembra.

“Na minha trajetoria, sempre fiz o
que talvez muitas pessoas das escolas
tivessem medo: eu tinha muito contato
com a comunidade. Entdo, eu andava pelas
ruas, conversava com os pais, eu fazia uma
parte que me Ffacilitava a desenvolver e a
propor projetos exitosos, porque os pais

www.primeiraevolucao.com.br



conheciam o meu trabalho. Entdo, eu
sempre Fiz muito trabalho de campo, de
andar na comunidade, de saber os
problemas da comunidade e como eu
poderia pedagogicamente intervir através
do meu trabalho”.

Partindo da premissa que a educacao
é emancipatéria e é necessdria uma
Pedagogia da Autonomia, aprender pode
também trazer “contrapontos”. Foi
lecionando algo simples para os estudantes
que Roseli quase arrumou um problemao
com os comerciantes da regido: ensinou os
alunos a lerem os rétulos e a olharem o
prazo de validade dos produtos. “Os
comerciantes tinham uma pratica de
vender as coisas com um pre¢o muito baixo
porque estavam vencidos e noés
trabalhamos para educar essas criangas
para a vida enquanto consumidores. Foi um
projeto muito valioso, foi parar a midia".

Devido as questoes de acimulo, em
1992 a professora mudou de escola e foi
para a EMEF Sebastido Francisco, o Negro,
onde trabalhou durante 27 anos. “Na época

““" DESTAQUE

era uma escola com todos os problemas
que vocé pode imaginar. No meio da
comunidade, com violéncia, com racismo e
preconceito”.

Roseli conta com orgulho da sua
trajetéria nesta unidade educacional. “Foi
uma escola em que eu me dediquei muito,
fiz muitos trabalhos la. Eu tenho certeza
que eu modifiquei a vida de muitas
criangas. Primeiro, pela questdo de ser
negra, eu era a Unica professora negra la no
comeco e todo mundo me exaltava”.

O armario da professora Roseli era
bem famoso: com espelho, cheio de cremes
para pentear, eldsticos e itens para cabelo e
corpo, era referéncia de onde achar reflgio
e também aprender mais a se reconhecer
como crianca negra, parar para se olhar com
carinho, valorizar seu cabelo e ter acesso a
detalhes que auxiliavam na construcao da
autoestima daquelas criancas.

“Eu era a Unica que conseguia
conversar em termos sociais, em termos de
estética, dar orientagoes, eles me ouviam.

EVOLUCAD 15
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Porque quando eu cheguei 3, a principio,
eles ndo se aceitavam como negros, por essa
quest3o de estarem sempre excluidos. E ai,
nés fizemos um trabalho maravilhoso,
descobrimos a histéria do patrono da
escola, que foi uma pessoa negra que lutou
pela comunidade e presa na ditadura,”.
Foram essas conversas e aproximacao com a
comunidade que perceberam a importancia
da escola ser integral, com varios projetos

voltados para as necessidades da
comunidade.
“Todo mundo que

chegava 3, a gente convencia a
criar projetos e ai a escola foi
caminhando. NGs fizemos escola
de beleza, beleza negra,
fizemos desfile, eles
participaram, e as criangas se
sentiam pertencentes a tudo
aquilo”, conta. O envolvimento
com a comunidade era muito forte e através
da educacdo eles iam investigando e
conseguindo melhorias para a comunidade,
como acesso a servicos publicos basicos,
como a coleta de lixo.

No auge do axé na década de 1990,
Roseli desenvolvia um projeto de danca. "Eu
coloquei esses meninos para dancar Axé!
Havia um certo tabu, questionamento da
masculinidade porque era de um ritmo para
rebolar, enfim... Enfrentei tudo que eu tinha
para enfrentar e esse grupo cresceu. Esses
meninos até hoje dancam, sdo dancarinos
profissionais e sdo pessoas que frequentam
a minha casa! A gente tem uma rela¢gdo com
a comunidade”. Além de Pedagoga, Roseli
também é educadora fisica.

Luciana Cardoso de Souza

lucianacar@sme.prefeitura.sp.gov.br
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Professora de Geografia na Rede municipal de Sdo Paulo.
Mestre em Desenvolvimento Urbano e graduada em
Geografia pela UFPE. Estudante de Jornalismo na USP.

Das salas de aula da EMEF Sebastido
Francisco, o Negro, Roseli foi convidada a
trabalhar na Diretoria Regional de Educacao
(DRE) de ltaquera. Neste meio tempo, os
primeiros CEUs foram inaugurados e ela
comecou a frequentar participando de
atividades como voluntaria. Depois da DRE,
Roseli assumiu o cargo de coordenadora do
nucleo educacional do CEU Aricanduva.

“Quando eu estava na escola eu ja
trabalhava com projetos e sempre sentia
que faltava alguma coisa, que eu

| poderia dar outras aulas se
. tivesse um espaco maior. E o CEU

I.' concentrou isso”. Toda sua
| trajetéria - da sua origem as
|
pessoas que encontrou no
Vi . ' .
\ﬂl" caminho - é lembrada com carinho
4 e faz com que Roseli se sinta

| privilegiada do que construiu
coletivamente por onde passou.

O proximo passo foi assumir o cargo de
Assessora na COCEU e desde 2021 exerce o
cargo de Coordenadora dos 58 CEUs da cidade
de S3do Paulo. Atualmente também é
mestranda em Gestdo e Préticas Educacionais.

“Eu acho que eu estou num lugar
privilegiado, onde eu posso escutar os CEUs,
escutar a comunidade e, pela minha
bagagem de experiéncias, orientar. A gente
sabe que as comunidades passam por fortes
coisas e que nossa missdo € fazer a gestao
publica. E a gestdao publica tem que chegar
para quem precisa, que é o que os CEUs
proporcionam para os territorios onde estdo
inseridos. Chega la para quem precisa e sou
muito Feliz por trabalhar com aquilo que
acredito”, conclui.
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NEUROCIENCIA E SUA INFLUENCIA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

ANDREA GODOY MIYASHIRO

RESUMO

Esse artigo pretende buscar reflexdes acerca da importancia da Neurociéncia e suas
influéncias no desenvolvimento das criancas. A neurociéncia estuda como o cérebro aprende
e o que influencia a aquisicdo cerebral mais bem-sucedida e a aplicacdo da aprendizagem
deve serincluida em todos os programas de formacado de professores. Esse artigo é relevante
para que profissionais da educacdo possam ter mais conhecimentos sobre as influéncias da
neurociéncia no desenvolvimento infantil, baseado em uma metodologia bibliografica, com
a corroboracdo de autores que denotam sobre o tema em questao. Os resultados sdo que os
professores precisam estar preparados com conhecimento fundamental para entender,
avaliar e aplicar a neurociéncia no processo ensino aprendizagem. Com esse conhecimento,
eles poderdo reconhecer as implicacoes futuras desse campo de pesquisa em rapida
expansdo para aumentar a eficacia de seu ensino e construir e sustentar a alegria de aprender
dos alunos. Como conclusao, percebe-se que a neurociéncia estd na vanguarda de produzir
pesquisas de maior qualidade e aplicabilidade a educacao.

Palavras-chave: Aprendizagens; Cérebro; Eficacia; Formacao.

INTRODUCAO

A neurociéncia é atraente, em parte porque os dados parecem incontroversos: basta
olhar como diferentes partes do cérebro "se acendem" . Mas ha muito que as varreduras
cerebrais ndo podem nos dizer - como se um aluno estd realmente aprendendo alguma coisa,
ou o que fazer se ela ndo é. Alteracbes no cérebro podem ou ndo ter um impacto no
comportamento.

A psicologia cognitiva, em contraste, produziu uma série de insights sobre o que torna
o ensino e a aprendizagem eficazes. Estd bem estabelecido, por exemplo, que os alunos
obtém um impulso maior de questionar a si mesmos sobre algo que leram - ou de serem
questionados pelo professor - do que de reler e realcar o texto.

Os psicélogos também mostraram que a compreensao de leitura tem muito mais a ver
com o conhecimento de base e o vocabulario de um leitor sobre um determinado tépico do
que com supostas habilidades gerais de compreensdo de leitura. Mas, como essas
descobertas ndo sdo amplamente conhecidas, os alunos tém mais probabilidade de reler e
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destacar do que de se auto questionarem, e os professores do ensino fundamental tém maior
probabilidade de se concentrar nas habilidades ilusérias de compreensao do que construir o
conhecimento dos alunos.

Quando a neurociéncia fornece apoio a uma abordagem pedagdgica particular, ela
estd apenas confirmando algo que ja conhecemos da psicologia cognitiva. Por exemplo,
estudos psicoldégicos mostraram que é mais eficaz espelhar a aprendizagem ao longo de um
periodo de tempo do que empinar para um teste. Imagens cerebrais sugerem que o motivo

é " um ensaio de manutencdo aprimorado ” - ou, em linguagem simples, mais tempo gasto
pensando no material.

Conforme afirma Sassaki (1999, p. 42):

A educacdo inclusiva tem como objetivo a construcdo de uma
sociedade para todos, e, assim, sua pratica repousa em principios até
entdo considerados incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas
individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da
diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacao.

Nosso cérebro estd constantemente mudando e tudo o que fazemos fisicamente
muda isso. Nossos cérebros sdo considerados “plasticos”. Isso nos permite mudar e moldar
nossos cérebros a medida que nosso ambiente muda e determina como nossas memaorias
serdo usadas no futuro. Isso é chamado de neuroplasticidadee, como educadores, precisamos
perceber que nds (assim como os proprios alunos) realmente temos a capacidade de mudar
fisicamente seus cérebros - e sua inteligéncia. O cérebro se torna o que faz. Entender o
cérebro e como ele funciona é fundamental para que nossos educadores se tornem
professores eficazes e de alto impacto.

Os educadores estudam o desenvolvimento da infancia e, agora, a medida que o
campo da neurociéncia se expande, por que os educadores ndo aproveitariam a oportunidade
para explorar essa incrivel profundidade de conhecimento para aprimorar sua pratica e suas
interacoes didrias com seus alunos?

Os docentes também tendem a ser mais favordveis quando o comportamento de seus
alunos ndo estd necessariamente sob seu controle voluntario. Isso ajuda a entender os alunos,
permitindo que eles tenham mais paciéncia e compreensao.

OS PROFESSORES E A NEUROCIENCIA

Os professores precisam entender o porqué e ndao apenas como as estratégias de
ensino mais eficazes para ter motivacao e expectativas positivas para melhor utilizar essas
estratégias. Esses topicos incluem como o cérebro “presta atencao”, codifica novos dados
para a memoria de trabalho, usa a neuroplasticidade para construir meméria de longo prazo,
é influenciada pelo estresse e desenvolve suas redes neurais de funcdes executivas.

Compreendendo como o cérebro se desenvolve e funciona, e como isso afeta os
comportamentos dos alunos na sala de aula, os educadores obtém informacodes valiosas sobre
os pontos fortes, fraquezas, interesses, estilos de aprendizagem e comportamentos dos
alunos e sdo mais capazes de cultivar e promover um ambiente de aprendizagem positivo.
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Um foco no cérebro, e ndo na mente, as vezes ndo é apenas inudtil, mas também
positivamente prejudicial; pode impedir que os educadores explorem formas eficazes de
abordar as dificuldades de aprendizagem que derivam da psicologia, e ndo da neurociéncia.
Um caso em questdo é a comunidade da dislexia, que abracou a neurociéncia que lanca luz
sobre o aspecto da leitura chamada decodificacdo - isto é, conectando sons com letras. Ha
evidéncias de que os cérebros dos disléxicos diferem em ativacdo e estrutura quando
comparados aos dos leitores tipicos. (SASSAKI, 1999, p.49)

Nada disso é para dizer que a neurociéncia ndo tem valor. Por todos os meios, os
cientistas devem continuar a expandir nosso conhecimento sobre o cérebro. Suas descobertas
podem ajudar os diagnosticadores a determinar as causas das dificuldades de aprendizagem
e outros aspectos do comportamento humano. A questdo é se os professores precisam
dedicar seu tempo limitado para aprender sobre neurociéncia.

Um argumento é que, se 0s professores soubessem mais sobre neurociéncia, seriam
menos suscetiveis aos “neuromitos” - crencas persistentes e difundidas que nao tém base
probatéria, como a ideia de que diferentes alunos tém diferentes estilos de aprendizagem.
Outro argumento é que a neurociéncia pode identificar distirbios de aprendizagem antes
que eles aparecam no comportamento. Mesmo que isso seja verdade - o que ndo esta claro -
os proprios professores ndo sao capazes de escanear os cérebros de seus alunos para prever
quais estdao em risco.

Quando alguns alunos agem de forma agressiva na sala de aula ou tém problemas para
se concentrar, os professores precisam entender que a melhor maneira de neutralizar os
efeitos do estresse toxico é proporcionar uma atmosfera calorosa e de apoio. Ao mesmo
tempo, esse conhecimento pode ndo fazer muito bem se a abordagem pedagdgica de um
professor for desinformada pela psicologia cognitiva. Se os professores usarem métodos que
nao funcionam, os alunos provavelmente ficardo frustrados e se sentirdo fracassados - assim
como os préprios professores.

Os professores tém um trabalho duro, e perdemos tempo suficiente com cursos de
educacdo e sessoes de “desenvolvimento profissional” que lhes fornecem pouca informacao
Gtil. Ndo vamos acrescentar ao problema exigindo que eles aprendam sobre padroes de
ativacdo no cortex pré-frontal, juncdo temporal-parietal bilateral e estruturas mediais
posteriores. Eles precisam de informacdes praticas sobre o que realmente ajuda os alunos a
aprender.

A ESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A Escola de Educacao Infantil vem modificando-se de acordo com a histéria e a
concepcao de crianga presente em cada momento histoérico.

Com o inicio da industrializacdo no Brasil, o papel da mulher na sociedade vem se
alterando, com a insercao desta no mercado de trabalho de um sistema capitalista, foi se fazendo
necessario a criacdo de um sistema de atendimento organizado e publico para seus filhos
menores de seis anos, enquanto estas estivessem cumprindo suas jornadas de trabalho didrias.
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Segundo Sanches (1998, p.96):

A assisténcia a infancia impoe-se como necessaria a estabilidade social.
As primeiras creches surgem para atender a camadas pobres,
indigentes, 6rfaos e filhos de trabalhadores, tirando-lhes da rua,
fornecendo-lhes abrigo seguro. Por iniciativa dos donos das industrias
sdo construidas as vilas operarias, proximas as fabricas, com mercearias,
escolas, creches clubes esportivos, com patrocinio de instituicdes
filantrépicas, mulheres da alta sociedade e do estado. O pressuposto
era que, atendendo bem o filho do operario, este trabalharia mais
satisfeito e produziria mais. Nos anos 20, o Estado concede estimulos
fiscais ao atendimento da crianca, fornece professores, funcionarios,
materiais pedagdgicos e mobilidrios escolar, cabendo a sociedade civil a
manutencdo e prestacdo de servicos.

A Educacao Infantil em seu processo historico foi dividida em 2 etapas: a creche com
caradter assistencialista e a pré-escola com cardter educacional. A LDBEN em seu texto
manteve as instituicoes histoéricas, porém, introduziu o termo “instituicoes equivalentes”. A
opcao de manter o termo creche foi deliberada, com a intencdo de garantir seu significado
social, sensibilizando os constituintes para a realidade da crianca e da familia trabalhadora,
ajudando, assim, na aprovacdao de propostas para a inclusdo de direitos as criancas na
Constituicao.

Hoje, essa distincdo entre creche e pré-escola é feita exclusivamente pela idade das
criancas que as frequentam. Isso significa que, segundo a LDBEN, essas duas instituicdes ndo
se distinguem quanto a finalidade, aos objetivos e ao contetdo dos servicos prestados a crianca.

Vale ressaltar que a Educacao Infantil, segundo Winnicott (1982, p. 33):

“A funcao da escola maternal ndo é ser um substituto para uma mae
ausente, mas suplementar e ampliar o papel que, nos primeiros anos
da crianga, s6 a mae desempenha. Uma escola maternal, ou jardim da
infancia serd possivelmente considerado, de modo mais correto,
uma ampliacdo da familia ‘para cima’, em vez de uma extensao ‘para
baixo’ da escola primaria”.

Com essa afirmacado, aponta-se o fato de que ao entrar na escola, a crianca ndo deixa
de lado sua vida afetiva, e sim, se pretende que ela amplie suas relacoes. Portanto, cabe a
escola de Educacdo Infantil criar um ambiente socioafetivo saudavel para a crianca.

Com a redefinicdo da concepcao de crianca, deixando essa de ser vista como objeto de
tutela e passando a ser um sujeito de direitos, a Educacdo Infantil se deparou com a
necessidade de rever seu papel e tentar acabar com a dicotomia entre cuidar - tarefa da
creche e o Educar - tarefa da pré-escola.

O RCNEI (1998:23) aponta:

"

. a necessidade de que as instituicbes de educacdo infantil
incorporem de maneira integrada as funcdes de educar e cuidar, ndo
mais diferenciando nem hierarquizando os profissionais e
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instituicoes que atuam com criangas pequenas e/ou aqueles que
trabalham com as maiores”.

Considerando, entdo, que tanto na creche quanto na pré-escola, a crianca tem
necessidade e direito de ser cuidada e educada, outros conceitos se fazem necessarios.

O desenvolvimento da crianca passa a ter uma conotacdo interacionista e global,
considerando, esta, em seu contexto social, ambiental, cultural e suas relacoes em busca de
uma construcao autébnoma.

Dentro desta concepcao de desenvolvimento o RCNEI (1998, p. 23) considera o Educar,
como:

“Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural”.

E o Cuidar, como:

“Cuidar significa valorizar e ajudar o desenvolver das capacidades. O
cuidado é um ato em relacdo ao outro e a si préprio que possui uma
dimensdo expressiva e implica procedimentos especificos”. (RCNEI
1998, p. 24)

Diante destes conceitos, percebesse o quanto estes sdao concomitantes, completando-
se a favorecer o desenvolvimento integral da crianga, e sua separacao caracterizar-se-ia na
fragmentacdo de um ser humano individualizado. Assim, para essa unidade o MEC (1994, p.
16) propoe em uma de suas diretrizes basicas:

“As particularidades da etapa do desenvolvimento, compreendidas
entre zero a seis anos, exigem que a Educacdo Infantil cumpra duas
funcoes complementares e indissocidveis: cuidar e educar,
complementando os cuidados e a educacao realizados na familia ou
no circulo da familia”.

Outro fator relevante no desenvolvimento da crianca que englobas os fatores Cuidar
e Educar é a importancia da participacdao do educador neste processo. Afinal, sabe-se que a
crianca se desenvolve através de trocas afetivas e através de contato com o outro, e é este, o
educador, quem faz o papel de mediacdo entre a crianca e o meio e a facilitacdo da relacdo
crianca e crianca. Necessitando sempre haver a construcdo de um vinculo entre quem cuida
e educa e quem é cuidado e educado.

Tendo, entdo, como funcdo a Educacdo Infantil e o profissional em que nela atua a
tarefa de: CUIDAR EDUCANDO E EDUCAR CUIDANDO! Portanto, é fundamental que o
professor tenha ao menos um pouco de conhecimento a respeito da neurociéncia, que o
ajudara a trabalhar com o desenvolvimento dessas criancas desde a mais tenra idade.
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A APRENDIZAGEM E SEU PROCESSO COGNITIVO

Aprendizagem constitui-se como um processo de mudanca comportamental obtido
por meio da experiéncia, na qual é resultante da interacdo entre a mentalidade e o ambiente
que cerca o individuo.

Segundo Weiss (2004) apud Sousa (2009), aprendizagem é:

Um processo de construcdo que se da na interacdo permanente do
sujeito com o meio que o cerca. Meio esse expresso inicialmente
pela familia, depois pelo acréscimo da escola, ambos permeados
pela sociedade em que estdo. Essa construcdo se da sob a forma de
estruturas complexas” (WEISS, 2004 apud SOUSA 2009, p. 26)

O processo cognitivo é complexo e implica um conjunto de estruturas que recebem,
filtram, organizam, modelam e retém os dados provenientes do meio.

As situacoes de aprendizagem sdo desencadeadas a partir de questoes ja selecionadas
e programadas no curriculo. Podem ter unido com um fato que desperte o interesse da classe,
ou por um assunto que se revele oportuno.

Para Piaget (1996, p.43):

Os atos biolégicos sdo atos de adaptacdo ao meio fisico e que
ajudam a organizar o ambiente. Os atos intelectuais sdo entendidos
como atos de organizacdo e adaptacdo ao meio. Para Piaget, a
atividade intelectual ndo pode ser separada do funcionamento total
do organismo. Assim sendo, considera-se que o funcionamento
intelectual é uma forma especial de atividade bioldgica. Ambas as
atividades sdo partes do processo global por meio do qual o
organismo adapta-se ao meio e organiza suas experiéncias.

Os estagios de desenvolvimento Piaget descreveu que se definem pela ldgica utilizada
pela crianca ao lidar com seus pensamentos em cada etapa de sua vida.

O primeiro estagio descrito é o Sensério-Motor, nele o pensamento é constituido pelas
sensacoes (sensorio) e pelos movimentos (motor), dando o nascimento da inteligéncia a partir
daincorporacao, feita pela crianca do mundo e de si mesma, podendo diferencia-los. Saindo,
assim, a crianca de um estdgio de puros reflexos e se desenvolvendo até alcancar o inicio do
pensamento representativo, que se dd com a nocao de permanéncia de objetos, ou seja, a
crianca percebe que o objeto continua a existir mesmo que este ndo esteja presente ao seu
campo visual.

Piaget (1982) afirma, entdo, que existe inteligéncia antes mesmo da linguagem.

O segundo estagio é o Pré-Operacional, no qual a crianca inicia o desenvolvimento de
aspectos légicos. Sdo eles:

* Auséncia de transitividade: a crianca ainda ndo é capaz de fazer relacdes conceituais.

» Auséncia de conservacdo: a crianca ainda ndo se da conta que objetos podem ser
transformados e manterem a mesma quantidade, peso ou volume.
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* Irreversibilidade do pensamento: o pensamento da crianca ainda tem apenas um
sentido, sem que o produto final possa retornar ao seu estado primeiro.

* Raciocinio transitivo: a crianca ainda ndo é capaz de fazer generalizacbes
(pensamento indutivo) ou tirar conclusdes (pensamento dedutivo).

« Egocentrismo cognitivo: a crian¢a ainda ndo consegue coordenar diferentes pontos
de vista.

Em seus estudos, Piaget deixou claro que estas etapas aparecem nesta ordem e ndo
em outra qualquer, sendo uma etapa a preparacao para a etapa seguinte, e também nao
estabeleceu idades para qués estas acontecessem, dando sempre variacoes, afinal, para ele,
o desenvolvimento depende da interacdo do sujeito com o meio.

A medida que o bebé se desenvolve cognitivamente, as mudancas
ocorridas afetam o comportamento em todas as areas. Os conceitos
ndo se desenvolvem independentemente um do outro. O
comportamento sugere que a crianca ja tem nocdo de constancia da
forma dos objetos. Os objetos ndo sofrem mudancas na forma
quando mudam de perspectiva. Desde que todas as acdoes ocorrem
no espaco, a crian¢a deve ter também um conceito funcional de
espaco e das relacbes entre os objetos. Cada uma dessas
capacidades surge mais ou menos na mesma época e tem o mesmo
caminho de desenvolvimento. Todos o0s seus esquemas sao

elaborados a medida que a crianca assimila e faz acomodacoes.
(PIAGET, 1982, p.57)

E importante reconhecer que o desenvolvimento intelectual é um processo auto-
regulatério. O processo de assimilacdo e acomodacdo é internamente, e ndo externamente,
controlado. O afeto desempenha um importante papel neste controle. Em cada periodo do
desenvolvimento sensério-motor, surgem novas e mais sofisticadas aptidoes e aumenta o
autocontrole. Cada pequeno progresso torna o individuo melhor equipado para lidar com as
demandas da vida.

Ao completar o desenvolvimento sensério-motor, a crianca ja deve ter alcancado um
desenvolvimento conceitual necessario ao desenvolvimento da linguagem falada e de outras
habilidades cognitivas e sociais, principais aspectos do nivel seguinte de desenvolvimento: o
pensamento pré-operacional. Neste momento o desenvolvimento intelectual da crianca se
da mais na 4rea simbélica do que na area sensério-motora. Isto ndo significa o fim do
desenvolvimento sensoério-motor, indica apenas que o desenvolvimento intelectual passa a
ser predominantemente afetado pelas atividades representacional, simbédlica e social, e ndo
contara mais somente com a atividade sensério-motora.

Neste nivel, pode ser observado um paralelismo entre o desenvolvimento cognitivo e
o desenvolvimento afetivo. O desenvolvimento da vontade, que engendra um senso de
obrigacdo para com as proprias normas ou valores, permite a regulacdo do julgamento
afetivo. A autonomia de julgamento e o afeto continuam a se desenvolver nas relagdes sociais
gque encorajam o respeito mutuo. A crianca torna-se capaz de avaliar suas ideias. Isto é
acompanhado de uma compreensao da nocdo de intencionalidade e do aumento da
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capacidade de considerar os motivos ao emitir julgamentos. Pode ser observado o progresso
dos conceitos morais, tal como a compreensao de regras, mentiras, acidentes e justica.

Para Vygotsky (1991), a construcdo de pensamento e da subjetividade é um processo
cultural, o homem extrapola suas capacidades sensoriais pelo uso de instrumentos
construidos por meio do trabalho coletivo no qual interage com outros homens e pela
linguagem desenvolvida em sociedade.

Vygotsky considera o homem um ser bio-psico-histérico-social, dessa forma a
interacdo so é possivel por meio da mediacao, processo pelo qual algo se interpde entre o
sujeito e o objeto, facilitando essa relacao e possibilitando o desenvolvimento integral do ser.

De acordo com Vygotsky (1985), o desenvolvimento cognitivo mantém uma relacao
mais estreita com a aprendizagem. Para ele, o desenvolvimento das funcdes psiquicas da
crianca interage continuamente com a aprendizagem, isto é, com a apropriacdo do
conhecimento produzido pela humanidade e as relacdes que estabelece com o meio social.
Essa apropriacdo do saber produzido ocorre pela interacao social com adultos.

Nesta visdo, desenvolvimento e aprendizagem constituem uma unidade. Sendo
inseparavel do desenvolvimento, a aprendizagem, quando significativa estimula e
desencadeia o avanco do desenvolvimento para um nivel mais complexo que serve de base
para novas aprendizagens.

De acordo com Elias (2000, p. 7): “no processo de aprendizagem participam também,
além dos aspectos bioldgicos e psicolégicos, descritos por Piaget, o contexto histérico,
politico e social de cada individuo”.

Piaget e Vygotsky demonstram em seus estudos que as capacidades de conhecer e
aprender sdo constituidas pelas trocas realizadas entre sujeito e meio, caracterizando os
desenvolvimentos motores, afetivos e cognitivos infantil num processo dinamico que se da
de forma simultanea e integrada, tendo a proépria atividade da crianca como seu principal
elemento.

De acordo com o modelo epistemolégico Construtivista Interacionista sustentado
pelos dois estudiosos Jean Piaget (cognitivista) e Lev Vygotsky (sécio-histérico), o
desenvolvimento do sujeito se da a partir da interacdo deste com o meio que o cerca, ou seja,
o desenvolvimento se da por causa da relacdo que se estabelece entre o sujeito, com toda sua
carga genética e dispositivos biolégicos, bem como sua histéria pessoal acumulada, e o meio
onde estd inserido, que compreende uma série de fatores que vao desde os objetos materiais
até os valores morais, passando necessariamente pela existéncia do outro.

A NEUROCIENCIA E A APRENDIZAGEM

A neurociéncia estuda a parte neurolégica, portanto pode interferir significativamente
na aprendizagem, contribuindo com a educacao.

De acordo com Consensa e Guerra (2011):

Do ponto de vista neurobiolégico, a aprendizagem se traduz pela
formacdo e consolidacdo das ligacdes entre as células nervosas. E
fruto de modificacoes quimicas e estruturais no sistema nervoso de
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cada um, que exigem energia e tempo para se manifestar.
Professores podem facilitar o processo, mas em ultima andlise, a
aprendizagem é um fendmeno individual e privado e vai obedecer as
circunstancias histéricas de cada um de nos.

O cérebro desenvolve sistemas nervosos no ser humano para garantir a sua
sobrevivéncia nas mais variadas condicoes de vida. Dessa forma, os comportamentos
dependem de processos que sdo emitidos pelo cérebro.

Segundo Souza e Gomes (2015, p.109):

O conhecimento sobre a Neurociéncia pode contribuir, a fim de que
saiba sobre o cérebro de seus alunos, como esse érgdo processa os
saberes, como aprende, e também pode sugerir as intervencoes que o
professor deve fazer com suas criancas, pois todos podem aprender. As
acoes pedagdgicas em sala de aula podem ficar mais eficientes quando
este conhece o funcionamento cerebral. Embora, ndo seja suficiente ter
esse conhecimento, ele permitird que o docente compreenda melhor
como seus educandos aprendem e se desenvolvem.

Dessa forma, as autoras denotam que a neurociéncia é fundamental para a
aprendizagem do aluno, cabendo ao professor conhecer o cérebro de seus alunos.

A aprendizagem exige uma vasta rede de operacoes do cérebro, além da interferéncia
do ambiente ao qual o individuo convive.

De acordo com Alvarez e Lemos (2006, p. 182):

[...] devem-se considerar os processos cognitivos internos, isto é,
como o individuo elabora os estimulos recebidos, sua capacidade de
integrar informacoes e processa-las, formando uma complexa rede
de representacdes mentais, que possibilite a ele resolver situacoes-
problema, adquirir conceitos novos e interpretar simbolos diversos.
Nota-se que a aprendizagem é complexa, exigindo funcdes cerebrais e mentais que se
encontram, mas nao se limitam a um ou outro aspecto.

Assim, a neurociéncia contribui significativamente para que o processo de ensino
aprendizagem seja realizado de forma adequada e que os problemas com aprendizagem
sejam amenizados e diagnosticados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em todas as fases da educacdo, desde os primeiros anos até a vida adulta, existem
questoes cuja compreensado exige conceitos sobre a funcao cerebral. O debate sobre como
este conhecimento deve ser incluido no pensamento educacional tem apenas comegou.

O ressurgimento atual do interesse educacional no cérebro reflete um incremento,
facilitando a crenca entre alguns cientistas, bem como educadores, que a educacao pode se
beneficiar de insights neurocientificos em como nos desenvolvemos e aprendemos. Na ultima
década, varias tentativas foram feitas para avaliar as oportunidades oferecidas por essa nova
perspectiva e um novo didlogo interdisciplinar.
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Entender o significado educacional dos achados neurocientificos ndo requer um alto
nivel de conhecimento especializado. Portanto os professores devem comecar a estudar a
neurociéncia em prol de ajudar as criancas desde a mais tenra idade, para que assim criancas
com algum problema neurolégico sejam diagnosticadas a tempo de fazer um tratamento
adequado para seu desenvolvimento.

A educacdo tem como funcdo primordial transmitir o ensino as criancas de maneira
adequada facilitando a aprendizagem de forma a se reduzir o fracasso escolar, por meio de
diversos estimulos.

A neurociéncia pode trazer variadas contribuicdes para educacdo, entendendo o
funcionamento do cérebro sobre o ponto de vista cognitivo. O cérebro é a ferramenta
fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem e por meio de estudos sobre as funcoes
cerebrais, os professores podem chegar a conclusoes significativas a respeito de dificuldades
que seus alunos possam apresentar durante o processo ensino aprendizagem.

Nota-se que cada vez mais a neurociéncia é de fundamental importancia para a
educacdo, podendo auxiliar no processo de construcdo de aspectos fundamentais no futuro
quando se tornarao adultos com menos problemas de aprendizagem.
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A ARTE E OS JOGOS NA CULTURA INDiGENA

CELIA MARIA BATISTA

RESUMO

Esse artigo pretende trazer informacdes a respeito das artes e os jogos na cultura indigena. Seu
objetivo é mostrar que o setor de artes visuais e artesanato indigena oferecem beneficios
econdmicos, sociais e culturais muito significativos para a educacdo e a sociedade. A arte
indigena é considerada o maior presente cultural e nossa exportacao cultural mais profunda,
significativa e importante. Os métodos utilizados neste artigo foram as pesquisas
bibliograficas, baseadas em autores que denotam a respeito a cultura indigena e sua arte.
Dessa forma conclui-se que a cultura indigena contribui significativamente para a educacao, por
meio das artes e dos jogos que vém sendo abordados com mais frequéncia nas salas de aula.

Palavras-Chave: Artes; Artesanato; Beneficios; Povos origindrios.

INTRODUGCAO

As atividades no setor de artes visuais e artesanato proporcionam beneficios sociais
significativos aos povos indigenas. A participacdo nas artes visuais aumenta a coesao social
dentro das comunidades, promove a salde e o bem-estar e fornece uma gama de beneficios
em muitos setores da sociedade indigena.

O meio de artes visuais tem sido usado com sucesso como uma forma de expressao para
muitos grupos diferentes dentro da comunidade indigena. As artes visuais forneceram, em
particular, um caminho para o avanco das mulheres indigenas - no desenvolvimento pessoal e
auto - estima, independéncia financeira e empoderamento dentro de suas comunidades.

Ao fazer e conhecer arte o aluno percorre trajetos de aprendizagem
que propiciam conhecimentos especificos sobre sua relacdo com o
mundo. Além disso, desenvolvem potencialidades (como percepcao,
observacdo, imaginacdo e sensibilidade) que podem alicercar a
consciéncia do seu lugar no mundo e também contribuem
inegavelmente para sua apreensao significativa dos conteldos das
outras disciplinas do curriculo (BRASIL, 1997, p. 44).

O fato de muitas comunidades indigenas terem se tornado os mais ferozes aplicadores
das regras de filiacdo excludentes tem menos a ver com a manutencdo da pureza racial ou
cultural (embora essa retérica seja constantemente usada para justifica-la) do que com a
politica de dividir e conquistar os sistemas de reserva / reserva.

EVOLUCAD

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 38 - Abril de 2023 ISSN: 2675-5573

]

=

=
E
L

29




Nos sistemas de reserva / reserva, agir para manter a comunidade pequena
geralmente é economicamente benéfico para os membros existentes. H3a muitas
comunidades que precisam compartilhar financiamento federal inadequado - riqueza gerada,
na maioria dos casos, pela extracao e exploracao de recursos dos quais Fomos em grande
parte despojados pela colonizacdo, mas que devemos implorar e receber como generosidade
caridosa.

A CULTURA INDIGENA E OS JOGOS

Poucas sdo as herancas indigenas, com a utilizacdo dos jogos que determinavam a
cultura popular.

Produzindo trabalhos artisticos e conhecendo essa producado nas
outras culturas, o aluno poderd compreender a diversidade de
valores que orientam tanto seus modos de pensar e agir como os da
sociedade. Trata-se de criar um campo de sentido para a valorizacdo
do que lhe é préprio e favorecer o entendimento da riqueza e
diversidade da imaginacdo humana. Além disso, os alunos tornam-se
capazes de perceber sua realidade cotidiana mais vivamente,
reconhecendo e decodificando formas, sons, gestos, movimentos
que estdo a sua volta. O exercicio de uma percepcdo critica das
transformacdes que ocorrem na natureza e na cultura pode criar
condicoes para que os alunos percebam o seu comprometimento na
manutencdo de uma qualidade de vida melhor. (BRASIL /MEC/SEF,
1998, p.19)

De acordo com o ponto de vista cultural os povos antigos e as culturas indigenas
desenvolveram inimeras atividades ludicas e uma dessas atividades foi o0 jogo da pelota, o
mais importante, para os maias e para os astecas. (BRASIL, 1997)

Ha construcoes de campos que indicam que sua existéncia é de 1300 a. C. Esses locais
tinham formato em | ou T com marcadores redondos ou quadrados no centro e a realizagao
tinha por um lado carater de divertimento e por outro lado tinha a simbologia mistica e a
religiosa.

O campo era local de sacrificio e ressurreicio do Deus do Milho, em que os maias
achavam que reuniria os descendentes vivos com os antepassados mortos. Havia na parede
duas pedras em forma de aro, uma de frente da outra. Cada uma delas estava pressa em um
idolo, o Deus do Jogo. Ganhava o jogo aquele que conseguisse completar os pontos
determinados, passando a bola pelo aro de pedra da parede.

O jogador que ganhasse era considerado especial, pois recebia prémios e também era
convidado a frequentar as casas dos dirigentes, obtendo riqueza e prestigio. Seu time pegava
todos os objetos que conseguisse da plateia. O capitao da equipe perdedora perdia a sua
cabeca, que muitas vezes era utilizada como bola em outro jogo.

Os participantes realizavam uma série de rituais com os objetos que utilizariam no jogo
e as oferendas aos Deuses, sempre na véspera. Os Deuses eram colocados em seus nichos
sempre antes da partida comecar.
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O jogo consistia na representacdo de um fenémeno cédsmicos dos astros de luz lutando
contra a obscuridade. Se a atividade ndo terminasse até o por- do- sol, os participantes
colocavam a bola em um prato limpo, juntamente com as protecdes de couro que usavam em
seus corpos, e evocavam os fendmenos da natureza. A partida era reiniciada no dia seguinte.
As regras do jogo eram de golpear a bola com as nadegas, quadril ou os joelhos. Em outros
lugares poderia ser utilizado pedacos de madeiras de quatro a sete quilos. A bola era de
caucho (borracha dura) de trés a quatro quilos que deveria passar no aro da parede. Os
jogadores se protegiam com aparatos almofadados confeccionados com couro de veado, por
causa do peso da bola. Os jogadores assumiam papéis de seres cosmicos, devido ao uso de
simbolos de Deuses importantes. Geralmente jogavam nus e com luvas nas maos, pois
estavam expostos a acidentes e as partes mais afetadas eram aquelas usadas para golpear a
bola. Para evitar que o sangue ficasse acumulado usavam uma pequena navalha para curar as
partes afetadas pelos golpes da bola.

Participavam desses encontros pessoas da nobreza e do povo, por causa do
simbolismo religioso que era uma forma de divertimento e um espetaculo para os
participantes e espectadores.

Nos periodos da conquista espanhola surgiram as apostas, nas quais os jogadores
apostavam tudo o que tinham: casas, sementes, objetos pessoais e até mesmo sua liberdade.
O desaparecimento do jogo da pelota deve-se ao fato de que os conquistadores ordenavam
a destruicdo dos campos, para realizar ceriménias contra a religido catélica. Mesmo assim
continua sendo praticado em algumas regides do México por algum tempo.

N&o s6 os maias praticavam jogos como outros povos indigenas também tiveram e
ainda tém seus costumes.

Entre os indigenas da Coléombia, por exemplo, a cama de gato era e ainda é muito
comum. Foram encontradas diferentes formas do desenho com o barbante entrelacado. Ao
mesmo tempo em que mudavam as posicoes do barbante, iam contando suas histérias,
mantendo a cultura. Também os esquimds e maoris praticavam a atividade através de can-
coes.

Ja para os indigenas brasileiros, o primeiro brinquedo continua sendo o chocalho feito
de casca de frutas. Seu uso era para afastar os espiritos. A crianca dispunha de outros objetos
para brincar, como pedacos de madeira e pedrinhas. Pais e avds talhavam arcos e flechas para
as criancas usarem com dois ou trés anos de idade. Eram armas aperfeicoadas para os maiores
acompanharem os pais na caca e na pesca.

As criancas brincavam também com folhas de arvores, bolas de latex, petecas, espigas
de milho, imitacdo de animais, subindo em arvores, nadando, correndo, dancando. Essas
atividades criavam vinculos com o seu grupo.

“Em algumas tribos, as criancas rodavam pido, montavam a cavalo em seus irmaos e
lancavam objetos lascados de pedra, conhecidos como bumerangues” (Carneiro,2003, p. 29).

Entre os taulipangs, tapirapés e tupis encontravam-se jogos com fios, conhecidos
como cama de gato. Uma caracteristica interessante desse jogo é que as criancas indigenas
tentavam fazer figuras com o barbante.
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Os brinquedos prediletos da petizada eram: jogo de beliscdo, cantos com mimicas,
pides, papagaio de pano, barro e madeira.

Os instrumentos musicais causavam nas criancas indigenas um verdadeiro fascinio pelo
som, o que justifica a presenca dos indiozinhos nas procissdes, animavam as coreografias e
eram utilizados para a catequese dos adultos pelos jesuitas.

As meninas, desde pequenas, auxiliavam suas maes nos servicos domésticos e no
cultivo de produtos.

Por causa do processo de miscigenacgdo, da catequese e escraviddo e mais recente a
urbanizacao, sdo poucas as brincadeiras indigenas existentes e suas comunidades acabaram
perdendo seus espacos.

Os estudos antropoldgicos de Aracy Lopes da Silva (2002) mostraram que entre os
xavantes, sdo comuns, ainda hoje, algumas brincadeiras. A construcdo de casinhas representa
diferentes papéis frequentes durante a atividade, na qual as criancas interagem em histérias
fabulosas, fruto de sua imaginagdo. Ao mesmo tempo em que constroem vivenciam a cultura
local e como ndo tém bonecas, brincavam com os irmaos.

Os utensilios de cozinha confeccionados com terra umedecida pelas criancas. Para a
decoracdo, juntam pedacos de pano, borracha, tampinhas, latas, muitos deles guardados em
cestos, que elas pegam por ocasido das brincadeiras.

A brincadeira de pega-pega era realizada dentro da agua durante o inverno, na qual as
criancas tentavam pegar as outras. Formavam-se grandes grupos para brincar dessa atividade.
Jogavam-se aos bandos dentro dos rios, porém, ndo costumavam empurrar uns aos outros, o
que mostra respeito entre eles pelo desenvolvimento dos demais. O rio propicia para as criancas
outras atividades durante o ano, tais como atravessar o rio com a 4gua nos joelhos, nadando,
correndo, além de favorecer a construcdo, com argila, castelos e casinhas as suas margens.

Entre os meninos, desafiar o limite da velocidade é muito comum com o auxilio de uma
roda de bicicleta, um pneu ou até mesmo uma peneira. Quando precisavam ir de um lado para
o outro, nunca o fazem de uma maneira simples. Correm em um s6 pé, andam de costas,
cobrem os olhos, tracam caminhos, criam. Também pode-se observa-los girando sobre si para
manter o equilibrio. Pode-se realizar essa atividade em grupo ou individual.

As criancas compartilham as regras em todas as suas agoes.

H3, brincadeiras com animais do cerrado, que sao transformados de
acordo com a imaginacdo infantil, ou que permitem o
desenvolvimento de sensacdes visuais, tateis, olfativas e auditivas.
(CARNEIRO, 2003, p. 30).

As criancas da aldeia guarani préoxima a cidade de Sao Paulo cultivam alguns costumes
da tribo, tais como subir em arvores, cacar passarinho, brincar com as folhas, representar os
papéis sociais, dancar e cantar nas rodas. As atividades indigenas estdao desaparecendo por
causa da influéncia do homem branco através de sua cultura urbanizada, devido ao fato da
aldeia ficar perto da grande metrépole.

Essas culturas nos ensinaram o respeito, a liberdade e o prazer de brincar.
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ELEMENTO INDIGENA NOS JOGOS TRADICIONAIS INFANTIS
O indigena traz contribuicdes para o folclore brasileiro. Segundo Freyre (1963, p.54),

A mulher indigena é um valioso elemento de nossa cultura e na
formacdo brasileira atual. Trouxe para o Brasil uma série de
alimentos que compdem a culinaria brasileira, hoje em dia, como por
exemplo as drogas e remédios caseiros, tradicoes ligadas ao
desenvolvimento da crianca, utensilios de cozinha e, especialmente,
processos de higiene.

A boneca de pano ainda é utilizada atualmente pelas meninas que moram nas zonas
rurais. Mas a apreciacdo da crianca por brinquedos de animais é ainda uma caracteristica da
cultura brasileira.

As culturas indigenas sdo conformadas por diferentes sistemas,
entre eles podemos pontuar: as relagoes de parentesco e de género;
a economia de subsisténcia e as formas tradicionais de producdo
alimentar; a organizagao sécio espacial e a arquitetura tradicional; os
rituais e as cosmovisdes; as medicinas tradicionais; os jogos e
brincadeiras, os processos educacionais e de transmissao de saberes
(MinC/SCC, 2012, p.33).

O brincar nas comunidades primitivas ndo existe a separacao da crianca do mundo do
adulto, ao mesmo tempo, ndo se insere a crianca em um sistema social de divisdo do trabalho.
Em zonas urbanas e industrializadas existe a separacdo da crianca do mundo do adulto, em
gue muitas vezes as criancas ndo podem brincar de muitas profissdes existentes devido ao
fato de estas brincadeiras serem muito perigosas. As criancas das comunidades primitivas
cultivavam os seus alimentos, 0 que ndo acontece com as crian¢as que moram em zonas
urbanas e industrializadas.

BRINCADEIRAS INDIGENAS

Os primeiros brinquedos mais importantes do bebé sdo aqueles que transmitem os
sentimentos mais sublimes que é o amor, a protecao e o cuidado. O bebé descobre o mundo
através do contato com o seu proprio corpo, no qual desperta todos os sentidos que sao eles:
tato, olfato, paladar, visao.

No comeco da vida da crianca, ela é o préprio brinquedo assim como a sua mae passa
a ser o seu brinquedo e tudo o que a cerca torna-se brincadeira.

O indiozinho descobre o mundo através do contato com os fenémenos da natureza ha
mais de quinhentos anos.

Os cuidados especiais sdo da mulher indigena quando esta dé a luz, cabendo ao pai aos
primeiros cuidados com o bebé e de estar atento com cuidados da mae para que a crianca ndo
sofra.

Quando a crianca nascia a primeira providéncia a ser tomada era de achatar o seu nariz
e quando esta nascia menino, o pai pintava-o de preto e colocava em sua rede uma macana
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(uma espécie de chave indigena) e seu arco e flecha que sé seria usado quando estivesse com
dois ou trés anos de idade.

O bebé utilizava o chocalho feito de casca de frutas para afastar os maus espiritos.
Mais tarde, seus brinquedos seriam as sementes de frutas, pedras, seixos de madeira,
ossinhos de animais, conchas e terra. Os objetos da imaginacao infantil eram as penas e asas
de aves.

Para distrair e acalmar os filhos, as maes faziam uma espécie de boneca com galhos
secos e folhas. Entre as tribos indigenas brasileiras, as maes faziam brinquedos de barro
queimado que imitavam animais ou homem com cabeca para ndo quebrarem com facilidade.
As bonecas indigenas eram fabricadas pelas préprias meninas com o formato de mulher
adulta ou grdvida da tribo que ficava perto do rio Araguaia. As bonecas eram enfeitadas com
colares de sementes de casca de caracol com uma faixa colocada na cintura. Mediam
aproximadamente vinte centimetros sendo alvo do carinho maternal das meninas.

Os pais e avos confeccionavam arco e flechas para as criancas com idade de dois ou
trés anos, com materiais inofensivos e mais tarde eram aperfeicoadas para as criancas maiores
acompanharem seus pais na caca e na pesca.

As meninas, desde pequenas ajudavam a mae nos servicos domésticos e na plantacao.

Nao tinham tempo livre, pois cuidavam dos irmaos menores com as faixas nas costas
ou no peito, conforme o modelo materno.

Os jogos de grupos mais apreciados pelos indigenas eram os que imitavam os animais.
Entre os mais preferidos destacam-se os seguintes:

 Jogo do gavido: consiste em colocar meninos e meninas em fila grande, um atras do
outro, cada um agarrando o corpo do da frente. O menino maior representa o gaviao.
Este se coloca diante da Ffila e grita: "piu", a chamada da ave de rapina que quer dizer:
"tenho fome". O primeiro da fila oferece alguma coisa para o gavido com as pernas
esticadas, se a resposta do gavido for ndo, vao fazendo isto até que no uUltimo menino
0 gavido diz sim. O gavido corre atrds do menino pela direita e pela esquerda da fila.
Os demais tentam impedir voltando a fila no lugar e se o gavido ndo consegue pega-lo
volta para o seu lugar e a brincadeira reinicia e até uma crianca seja pega.

» Jogo do jaguar: forma-se a cadeia de meninos e meninas como no jogo anterior. O
maior representa o jaguar. Apoiado nas maos e uma perna, com a outra estirada
imitando o bicho, vai saltando e grunindo de um lado ao outro, diante da fila. Os
meninos cantam: kaikd si ma géle tape-wai("este é um jaguar), movendo a fila de 4 para
ca. De repente, o0 menino que representa o jaguar se levanta de golpe e trata de agarrar
o ultimo da fila. Os que sdao pegos passam a representar distintos animais, presas do
jaguar, como o cervo, o javali, o jabuti, a capivara e outros. (BARUFFI, 2006, p.97)

A EDUCACAO DA CRIANCA INDIGENA

A compreensdo das brincadeiras e a recuperacao do sentido de brincar de cada povo
dependem do modo de vida em seu tempo e espaco. Dentro dessa imagem surgiam as
criancas com seus valores, costumes e brincadeiras.
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Conhecer os motivos que levam uma comunidade indigena a
empreender lutas para manter suas criancas na instituicdo escolar.
Um fato, ocorrido no ano de 2001, mais precisamente no 4°
bimestre, qual seja, o deslocamento de criancas indigenas de uma
Escola situada no centro do municipio de Doutor Pedrinho-SC para
uma escola na proépria area indigena, esta sem as minimas condicoes
de acolhimento dessas criancas, fez surgir as perguntas postas como
ponto de partida deste trabalho: por que é tdo importante para este
povo que as criancas se mantenham na escola? Qual o sentido de
escola para o povo Xokleng? (BARUFFI, 2005, p.06)

Segundo Koch-Griinberg as criancas indigenas eram cuidadas pela mae ou avé até os
dois anos de idade, enroladas em faixa de algodao que ficava pendurada nas costas da mae.
As criancas ficavam nesta posicdo durante todo o dia participando de todas as atividades que
a mae participava. A vida das criancas transcorria sem violéncia. As criancas eram mais
confiantes, corteses e servicais. A vida em grupo proporcionava a cooperacio e a
solidariedade. Quando adquiriam algum alimento, este era dividido por todos. A
tranquilidade das criancas e a auséncia de brigas era também reflexo do modo de vida dos
indios, que jamais alteravam a voz ou faziam recriminagoes.

Desde muito pequenas as criancas participam da vida dos adultos, assim sendo,
quando os meninos nascem sao colocados em seus bercos arcos e flecha que mais tarde
usariam para ajudar o pai na caca e na pesca e as meninas ajudar a mae nos servicos
domésticos e também cuidar dos irmaos menores.

A educacdo das criancas indigenas é de responsabilidade do pajé que passa o seu
conhecimento para as criancas com a finalidade de que as raizes de sua gente nao
desaparecam.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que 0s jogos e as artes estdao extremamente enlacados com a cultura
indigena.

Os povos indigenas usam todas as artes como uma forma de comunica¢do, como uma
ferramenta de ensino na vida cotidiana e como um elemento significativo das praticas
cerimoniais, tanto do passado quanto do presente.

Os indigenas desenvolvem arte para uma variedade de propésitos: alguns expressam
conhecimentos e relacionamentos tradicionais, enquanto outros expressam uma ampla gama
de propésitos e posicoes associadas a sociedade, politica, eventos histéricos, crencas,
relacionamentos e reflexdes pessoais. Portanto, a arte indigena ndo pode ser definida de
forma restrita; em vez disso, abrange uma variedade de formas e praticas artisticas.

Agilidade, forca, equilibrio, reflexos, coordenacao olho - mao, precisao, estratégia,
intuicdo, paciéncia. Essas sdo habilidades com as quais os cacadores e pescadores indigenas
confiavam para alimentar suas comunidades. E essas habilidades foram aprendidas desde
cedo por meio de jogos e mantidas durante a vida adulta por meio de brincadeiras.
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Os povos indigenas, antes da colonizacdo, levavam uma vida plena, rica e equilibrada,
os jogos indigenas tradicionais ensinaram habilidades valiosas, mas também combinaram o
bem-estar fisico e mental.
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Revista%

O APRENDER, O BRINCAR E A LUDICIDADE NA EDUCAGCAO INFANTIL

MARIA ELENA DOS SANTOS SiLvA

RESUMO

Este estudo trata sobre a Ludicidade na educacdo infantil, o brincar e o jogar como auxilio no
desenvolvimento da aprendizagem da crianca em sala de aula, principalmente daquelas que
apresentam dificuldade neste processo. Muitos estudos tém demonstrado que o ludico
utilizado como ferramenta em sala de aula podem ser usados como aliados. O tipo da
pesquisa realizada foi pesquisa bibliografica, sendo o meio pelo qual foram obtidos a
fundamentacdo tedrica; tendo como os principais autores utilizados, tais como: Huizinga
(1999), Massa (2015) e Piaget (1976). Portanto, educador deve adaptar o jogo no processo de
ensino aprendizagem do aluno, moldando-se as dificuldades do aluno, desconsiderando toda
forma de preconceito que é elucidada por aqueles que acreditam que o jogo ainda sé deve
ser usado dentro do critério da diversdo, sem intuito de agregar valores.

Palavras-chave: Aprendizagens; Desenvolvimento; Jogos; Ludico.

INTRODUGCAO

A ludicidade sempre esteve ligada aos atos de brincar, jogar e divertir-se, porém,
muitos estudos se formaram em torno do tema, principalmente no que se refere a ludicidade
e a aprendizagem de criancas em idade escolar. Em uma concepc¢ao histoérica, a ludicidade se
apresentou nos povos gregos e latinos que refletiram o lugar que o brinquedo deveria ocupar
na vida de uma crianca.

O aspecto ludico deve ser compreendido sob a analise do mundo infantil, das suas
descobertas, decepcoes, alegrias, motivacoes etc. O ato de brincar e o seu desenvolvimento
permitem ndao somente o divertimento, mas despertam o divertimento que pode ser
observado nos jogos, principalmente em grupos com outras criancas.

A escolha do tema foi pensada em proporcionar uma experiéncia de aula melhor tanto
para o professor quanto para os seus alunos, pensando em um jeito mais significativo para
aprender e ensinar.

Com a ajuda da ludicidade, o processo pode ser mais saudavel, se o educador estiver
disposto a melhorar o desenvolvimento integral da crianca dentro de seu processo de
aprendizagem. Desta forma construiu-se a problematica sobre o seguinte questionamento:
“Qual aimportancia do brincar e o aprender na Educacao Infantil?
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O objetivo geral deste trabalho estd em compreender a importancia do brincar e
aprender a partir da Ludicidade na Educacao Infantil. Os objetivos especificos consistem em
pesquisar sobre o conceito de ludicidade dentro do imaginar, criar, brincar, pular, correr, jogar,
pintar, inventar, aprender e conhecer; entender o significado da infancia e a sua importancia
e perceber a importancia do brincar e aprender a partir da teoria sociointeracionista de
aprendizagem; relacionar o brincar e o aprender e a pratica pedagdgica na Educacao Infantil.

Para a construcdo deste trabalho utilizou-se como metodologia a revisdo da literatura.
A pesquisa serd construida com base em trabalhos como Artigos, Dissertacoes, Monografias,
Teses de Doutorado e Mestrado além de outros textos provenientes da area de autores como
Huizinga (1999), Massa (2015) e Piaget (1976).

A pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (1996, p.19), o qual define como “[...] um
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos|...]."

Todos estes foram extraidos de bases eletrénicas, como o Google Académico,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Portal da Busca Integrada (PBI),
e Scientific Eletronic Library Online (SCIELO).

LUDICIDADE: ASPECTOS GERAIS

A intervencdao de jogos e brincadeiras sdo extremamente importantes para o
crescimento do ser humano e para o aprimoramento do seu aprendizado. Muitos educadores
tém ocupado um tempo de sua jornada de aula com esses jogos e brincadeiras, para que por
meio destas praticas educativas melhore o rendimento de seus educandos.

No que se refere ao conceito de brincar, associamos a este conceito a palavra “ludico”,
que tem origem no termo “Ludus”, e historicamente engloba o jogo infantil, os jogos de azar
e os jogos competitivos. A Ludicidade, como conceito inexiste no diciondrio da Lingua
Portuguesa, e em dicionarios de outros paises. (HUIZINGA, 2008; LOPES,2004).

Ao citar “o brincar”, direcionamos ao brinquedo visto como ferramenta, que segundo
as herancas freudianas devem ser o caminho real para o inconsciente da crianca, sendo
comparado ao sonho que é o caminho real para o inconsciente do adulto. Brinquedo, para
Freud, deve ser entendido ndo somente como objeto, mas dentro dos brincares, estes que
sdo passados por meio da heranca sociocultural vivenciada pela crianca (LUCKESI, 2005).

Luckesi (2002) apresenta a ideia do ludico relacionada com as experiéncias internas do
Ser Humano. O Ludico contemplado pelo autor é denominado como o estado interno do
sujeito e de Ludicidade a caracteristica de quem estd em estado ludico. A visdo explanada por
este autor, se relaciona ao mundo interior do sujeito e as atividades propostas pelos
educadores contemplardo o lddico na medida em que estimularem o estado ludico do
individuo, ou seja, a sua vivéncia l4dica.

Possibilitar o reconhecimento do lidico na infancia é verificar que:

[...] criancas sejam e vivam como crianca; é ocupar-se do presente,
porque o futuro dele decorre [...] reconhecer o lidico é redescobrir a
linguagem dos nossos desejos e conferir-lhes o mesmo lugar que
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tem a linguagem da razdo; é redescobrir a corporeidade ao invés de
dicotomizar o homem em corpo e alma. (OLIVIER, 2003, p. 23-24).

O jogo e a brincadeira, de maneira geral, sdo vistos como sinénimos de lidico, e estes
ligados aos prazeres da vida, ao lazer, a satisfacdo e ao deleite. A concepcao de jogo mais
completa e aceita é aquela trazida por Huizinga, ele explica que o jogo, é uma acao livre,
formalmente executada e sentida como se estivesse fora da vida cotidiana, mas envolver por
completo o jogador, sem que nele resida algum interesse material, nem se obtenha dele
algum proveito.

O jogo é fato mais antigo que a cultura, pois esta, mesmo em suas
definicoes mais rigorosas, pressupoe sempre a sociedade humana;
mas, 0s animais ndo esperaram que os homens os iniciassem na
atividade ladica. (HUIZINGA, 1999, Pag. 03).

Para Huizinga (1999) o jogo é mais antigo que a cultura, este ja era partilhado entre os
homens e os animais, mas este é mais reconhecido quando esta relacionado com a cultura,
interno a ela ou existente diante dela.

A obra Homo Ludens, tem como tese central, de que o jogo é uma realidade originaria,
que corresponde a uma das no¢des mais primitivas e enraizadas em toda a realidade humana,
sendo do jogo que nasce a cultura, sob a forma de ritual e vislumbrada como sagrado, de
linguagem e de poesia, permanecendo subjacente nas dreas das artes e da expressao,
inclusive no que se refere nas artes do pensamento e do discurso, bem como na do tribunal
judicial, na acusacdo e na defesa polémica, portanto, também nos combates e na da guerra
em geral (ALBORNOZ, 2009).

Convidam-se uns aos outros para brincar mediante um certo ritual
de atitudes e gestos. Respeitam a regra que os proibe morderem, ou
pelo menos com violéncia, a orelha do préximo. Fingem ficar
zangados e, o que é mais importante, eles, em tudo isto,
experimentam evidentemente imenso prazer e divertimento.
(HUIZINGA, 1999, p. 03).

Transcendendo a finalidade bioldgica, e contemplando a expressao “ha algo em jogo”,
o jogo determina diversos significados, entre eles o sentido do divertimento. O vocabulo de
origem alema “Witz", significa “gracejo” e esta na linha da palavra “Spass”, que quer dizer
“achar graca em algo”. (HUIZINGA, 1999).

Nesta perspectiva o jogo pode ser sério, ndo é exatamente o riso, mas mantém muita
afinidade com o sentido do humor e do gracejo. Quem reconhece o jogo, também participa
do seu espirito, porque o jogo, seja qual for a sua finalidade, ndo é material, indo além dos
limites da realidade fisica. (HUIZINGA, 1999, P4g. 06).

O jogo e a competicao sdo fendmenos correlatos e culturais conforme a Antropologia
costuma ilustrar. Desta maneira a cultura “é jogada”, como sendo origindrias do ser natural,
e nesse plano de origem, o elemento lidico da lugar a esfera do sagrado. Portanto o jogo se
oculta por detrds dos fenémenos culturais.
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Regra geral, o elemento ludico vai gradualmente passando para
segundo plano, sendo sua maior parte absorvida pela esfera do
sagrado. O restante cristaliza-se sob a forma de saber: folclore,
poesia, filosofia, e as diversas formas da vida juridica e politica. Fica
assim completamente oculto por detrds dos fendmenos culturais o
elemento lddico original. (HUIZINGA, 1999, Pag. 54).

Em suma, jogar faz bem, quem joga busca alternativas para aliviar a rotina do dia -a — dia.
O jogo também nos ajuda a refletir, é usado como ferramenta de aprendizagem. Este conceito
é amplo e importante, ndo tem uma categorizacdo assumida, mas tem um rico valor funcional,
e consequentemente traz desenvolvimento e crescimento para nés Seres Humanos.

0 jogo é uma atividade ou ocupacdo voluntaria, exercida dentro de
certos e determinados limites de tempo e de espaco, segundo
regras livremente consentidas, mas absolutamente obrigatérias,
dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um sentido de
tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da “vida
cotidiana”. (HUIZINGA, 2000, P4g.33).

A teoria, ainda, aponta de maneira sistematica as sete caracteristicas basicas de uma
atividade considerada integralmente ludica, sendo elas, segundo Ramos (2000, p. 50):

Plenitude da experiéncia / alegria corporal pelo momento presente; 2. Intencionalidade
do Brincar / participar / desejo e entendimento da atividade; 3. Absor¢ao e valorizacdo de todos
os envolvidos; 4. Espontaneidade e liberdade dos participantes; 5. Flexibilidade/ controle interno/
Regras recombindveis pelos participantes/Transparéncia; 6. Incerteza dos resultados e abertura
para a instabilidade; 7. Relevancia dos processos / Produtos temporarios/ Avaliacdo ludica
contextualizada (Acompanhamento, considera ambientes, ndo apenas medicdo pontual / metas).

Ao identificar estas sete caracteristicas, também se percebe o quanto o ludico esta
presente nas atividades cotidianas ou em determinados acontecimentos. O individuo, por
exemplo, pode estar em um ambiente de lazer e |4 ndo encontrar ludicidade, ou ainda, em
momentos estressantes como os estabelecidos em ambiente de trabalho, este deixa de ser
l4dico, jad que massacra e desapropria o sujeito do seu carater lddico.

Jean Piaget (1976) traz o conceito de jogo como um fazer ou a um a participacdo do
sujeito no meio, que lhe possibilita interpretar a realidade. Os jogos, para este autor,
constroem uma grande rede de dispositivos que ajudam a crianca a assimilar a sua realidade,
absorvendo-a para revivé-la, domina-la e compensa-la.

Jogar é marcar a infancia com os melhores momentos, com sensacoes de bem-estar,
todas as criancas devem jogar, sendo esta atividade considerada a razao de ser da infancia.
(UNESCO, 2005).

Segundo Lopes (2004):

[...] a esséncia da ludicidade reside sobretudo nos processos relacionais
e interacionais que os Humanos protagonizam entre si, em diferentes
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situacoes e em diversos patamares de ocorréncia dos seus processos de
manifestacdo, nomeadamente, intrapessoal, interpessoal, intragrupo,
intergrupo, interinstitucional, interinstitucional e em sociedade e ainda,
com ou sem brinquedos e jogos/artefatos lidicos digitais e analdgicos
construidos deliberadamente para induzir a manifestacdo ludica
humana. (LOPES, 2004, Pag. 06).

Explica-se que, nesta 6tica, uma experiéncia pode ser lUdica para uma pessoa, ndo é para
outra, pois isso é intrinseco de cada um, a experiéncia é individual, e ressalta-se que a mesma
experiéncia realizada de forma mecanica, ndo se configura como lddica. (MASSA, 2015).

O jogo, atualmente é reconhecido como um aliado saudavel para ajudar no
desenvolvimento fisico e mental das criancas. Esta capacidade do jogo de desenvolver o
aprendizado das criancas é reconhecido pela comunidade. Nesta perspectiva é que o brincar,
o jogar, o divertir-se e o lazer também influenciam na melhora do desempenho escolar das
criancas, facilitando os objetivos do professor.

De maneira geral, cabe elucidar, que como seres humanos, por causa de nossas
atividades rotineiras, estarmos impossibilitados de vivenciarmos vinte e quatro horas o
lUdico, porém temos infinitas escolhas de nos sentirmos melhores, e entre elas é
incorporarmos as atitudes lidicas em nosso cotidiano.

O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM ATRAVES DO BRINCAR

A atividade ludica segundo especialistas como os que trabalham na area da
psicogenética, facilita o desenvolvimento infantil, pois para eles cada etapa estd ligada a um
tipo de jogo. Até mesmo os adultos usam a diversao propiciada pelos jogos para poder distrair
a mente da rotina e dos problemas do cotidiano.

Os educadores de maneira geral ndo sdo favoraveis na possibilidade de aprender e
brincar, levam em consideracao em muito dos casos que o aprender deve ser posto em um
cenario rigido, revestido de seriedade, recusando-se a admitir sobre a responsabilidade
pedagdgica que podera promover o brincar.

As préticas pedagodgicas atuais dificilmente incluem o brincar e o estudar como aliados
na aprendizagem em sala de aula, é possivel constatar me muitas instituicdes escolares a
inexisténcia de brinquedos ludicos.

Neste sentido, importa refletir o que cita Horn (2017, p. 27):

A maioria das escolas brasileiras ainda oferece um espaco que
determina a disciplina, em uma relacdo de mao Unica, na qual a
crianca é mantida em uma mobilidade artificial. Na educacdo infantil,
é comum os arranjos espaciais ndo permitirem a interacdo entre as
criancas [..]. A prépria préatica docente desenvolvida em muitas
instituicdes de educacdo infantil defende o espaco como aliado ao
controle dos corpos e dos movimentos considerados importantes,
no que é entendido como “pré-alfabetizacdo”.
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Nos momentos em que sdo propostos os brinquedos ndo sdo utilizados como meio
pedagdgico, mas aplicados de forma separada em um dia especifico ou muito dos professores
reservam um cantinho do brinquedo na sala de aula.

Na busca pela autonomia das criancas [..] este processo de
adultizacdo vai configurando-se por afastamento progressivo entre
monitores, professores e criancas, principalmente, no que diz respeito
ao contato fisico, ao colo ou ao carinho, reflexo se uma sociedade
individualizante que restringe os corpos sociais do toque, das trocas
corpéreas — aquelas que humanizam, que constroem e extrapolam os
limites do corpo, e que vao além (PRADO, 2012, p. 89).

O inicio da vida social de uma crianca comeca ja no ato de vida, ao sair da barriga da
mae, afina ndo ha possibilidade até seu pleno desenvolvimento dela sobreviver sozinha, sem
obter cuidados por outros individuos, sua autonomia nado é neste periodo suficiente para
suprir esta necessidade. A comunicacdo nesta época é por meio de gestos (verbais ou ndo
verbais) e acontece quando a crianca, por exemplo, estende seu braco para pegar um
brinquedo, ha ai o que chamamos de metacomunicacao.

Segundo Huizinga (1971, p 06) o brincar estd presente na cultura de um povo,
refletindo seu histérico, o autor menciona que: “Como um elemento dado existente antes da
prépria cultura, acompanhando-a e marcando-a desde as mais distantes origens até a fase de
civilizacdo em que agora nos encontramos”.

O jogo imaginativo, o faz de conta fazem parte do mundo das criancas para que elas
consigam se introduzir no mundo dos adultos, a brincadeira aqui ajuda a entender formas
geométricas, como por exemplo, por meio de uma bola ela assimila que a forma dela é
redonda.

Quanto a funcdo do brinquedo, esclarecem que ele tem um valor simbélico que
domina a funcao do objeto, ou seja, o simbélico torna-se a funcdo do préprio objeto. Um cabo
de vassoura pode exemplificar esta relagdo entre fungdo e valor simbélico. A fun¢do de um
cabo de vassoura pode mudar nas maos de uma crianca que, simbolicamente, o transforma
em um cavalo (BROUGERE e WAJSKOP, 1997).

A crianca que brinca pode adentrar o mundo do trabalho pela via da
representacdo e da experimentacdo; o espaco da instituicdo deve
ser o espaco de vida e interacdo e os materiais fornecidos para as
criancas podem ser uma das varidveis que as auxiliam a construir e
apropriar-se do conhecimento universal (WASJKOP, 1997, p. 27)

Ha evidenciado, no entanto eixos norteadores das praticas pedagogicas voltadas para
as interacoes e brincadeiras, como por exemplo a fortificacdo dos lacos com as os professores
e alunos, com os brinquedos, materiais, ambiente escolar, familia, entre outros.

Ao Parametros Nacionais de Qualidade para a educacao Infantil (2006), em relacdo a
Politica Nacional, descreve como de umas suas diretrizes, a “Indissociabilidade entre cuidado
e educacdo no atendimento as criancas” (ARIES, 2006, v.2, p. 28).
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Neste sentido, a instituicdo de Educacao Infantil, por exemplo, faz com que o tempo
e o0 espaco um privilégio para garantir a crianca seus direitos, dentre eles, o de brincar, e
contemplar o resultado positivo da mistura de aprender e brincar.

Nas politicas publicas especificas para a Educacdo Infantil, ou seja, a primeira etapa da
Educacdo Basica, os documentos tém como finalidade cuidar do trabalho pedagégico nas
instituicoes de Educacdo Infantil ajudando o docente na sua prética. Segundo o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil:

O referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, conteldos e
orientacdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente
com criancas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira (BRASIL, 1998, p. 5).

Todos sabemos da importancia de brincar para as criancas, e temos consciéncia de que
na escola este papel tem sido negado, por motivos como o da urbanizacdo, da violéncia, da
auséncia de um adulto.

O brincar diante de todas as outras atividades sdo fundamental, auxilia no
desenvolvimento de atividades como a identidade e a autonomia ligado as capacidades
entendidas como essenciais para o desenvolvimento infantil, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil acrescenta a capacidade de socializacdo, que serdo verificadas
através das interacoes sociais, onde a crianca experimenta regras e papéis sociais.

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito
cedo, poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde
representar determinado papel na brincadeira faz com que ela
desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as criancas podem
desenvolver algumas capacidades importantes tais como a atencao,
aimitacdo, a memoria, a imaginacdo (BRASIL, 1998, p. 22).

Infelizmente esta atividade que deveria ser criativa fica restrita as rotinas rigidas,
como direcionar o cotidiano a televisdo, ao computador e em alguns casos ao celular, a
realidade de que as oportunidades de brincar tornaram-se restritas para as criancas é mais
real e cruel que nunca.

Vygotsky (2007), entende que a situacdo do imaginario e as regras sao parte do
brinquedo ou da brincadeira, potencializando a imaginacao da crianca que é motivado por
diferentes comportamentos.

A partir dessa perspectiva, torna-se claro que o prazer derivado do
brinquedo na idade pré-escolar é controlado por motivacoes
diferentes daquelas do simples chupar chupeta. Isso ndo quer dizer
que todos os desejos nao satisfeitos dao origem a brinquedos
(como, por exemplo, quando a crianca quer andar de carrinho).
Raramente as coisas acontecem exatamente dessa maneira.
Tampouco a presenca de tais emocoes generalizadas no brinquedo
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significa que a propria crianca entenda as motivacdes que dao origem
ao jogo. Quanto a isso, o brinquedo difere substancialmente do
trabalho e de outras formas de atividade (VIGOTSKI, 2007, p. 109).

Kishimoto (2002) estudou sobre o jogo infantil a partir das anélises feitas por Froebel|,
pedagogo do século XIX que concebeu o jogo e a brincadeira como essencial para o trabalho
pedagdgico.

Um dos primeiros educadores a enfatizar o brinquedo e a atividade lidica escolar foi
Froebel, ele também criou o “Jardim de Infancia” e precursor na valorizacdo da brincadeira no
processo educativo de criancas, dizia que o brinquedo é essencial na educacéo inicial
(KISHIMOTO, 2002).

Em suma, apesar de ndo ser acatado pelos profissionais o brincar e o aprender fazem
parte essencial do desenvolvimento infantil, bem como da aprendizagem, principalmente em
ambientes como a sala de aula, que se falta é o surgimento de novas metodologias que
possibilitem ao educador agregar os dois, afinal aprender deve ser divertido.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brinquedo e o ato de brincar ndo sdo concepc¢des atuais, areas como a psiquiatria de
Freud ja estudava a heranca sociocultural vivenciada por criancas, afinal toda crianca deseja
brincar, e desta forma usa o seu imaginario, que na maioria das vezes a imaginacdo da crianca
é a porta de entrada para o mundo dos adultos, e crie percep¢des sobre o seu cotidiano.

O brincar é tdao importante na aprendizagem dos alunos infantis que o préprio Poder
Publico criou Politicas Publicas, leis e decretos infraconstitucionais que vislumbrassem esta
possibilidade dentro de sala de aula. Ao considerar a infancia como uma fase importante,
disciplinou diretrizes para a Primeira Infancia que garantisse uma passagem por este periodo
serena, e que os infantes tivessem acesso a todos os recursos que auxiliariam o
desenvolvimento, tanto fisico quanto do conhecimento.

Muitos trabalhos ainda devem ser realizados sobre esta tematica, afinal o preconceito
de que os brinquedos ndo devem ser apresentados para as criancas juntamente com o contetddo
da aula, ou devem ter dias especificos para eles ainda prevalece em muitas salas de aula.
Ampliar a literatura da teoria Sociointeracionista nesta perspectiva seja uma solucdo viavel.
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A NEUROCIENCIA EM PROL DA EDUCACAO ESPECIAL

MIRIAM FERREIRA

RESUMO

Este estudo visa abordar o papel da neurociéncia e as suas contribuicoes para o avanco da
neurociéncia na educacdo, em especial suas contribuicoes no conhecimento do
funcionamento do cérebro, permitindo que se possa elaborar uma metodologia capaz de
sanar diferentes necessidades de aprendizagens, em especial no que diz respeito ao
educando com necessidades especiais, no caso especifico, ao aluno com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Para a realizacdo deste artigo, foi utilizada a metodologia de
pesquisas bibliograficas, por meios eletrénicos, busca de sites de dominio publico como
sciElo e google, como resultado, podemos verificar que a neurociéncias tem muito a
contribuir com o avanco na qualidade do ensino-aprendizado, e de mudancas nas estruturas
curriculares dos cursos de formacdo dos profissionais, e de maiores investimentos em
politicas publicas voltadas a educacao, em especial ao atendimento de uma educacao
inclusiva voltada para todos, nesse sentido pode-se aferir que a interlocucdo da neurociéncia
pode constituir-se como uma ferramenta necessaria para a contribuicdo da melhoria da
qualidade da aprendizagem.

Palavras-chave: Acessibilidade; Desenvolvimento; Inclusdo; Neuropsicopedagogia
Comportamental; TEA.

INTRODUGCAO

A Neurociéncia em Prol da Educacdo Especial: Suas contribuicoes no entendimento do
comportamento e necessidades dos estudantes com TEA (Transtorno do Espectro Autista).

Contribuir para um melhor entendimento sobre as contribuicdes da Neurociéncia para
a Educacao, em especial no que diz respeito a Educacao Especial, sendo o foco nos educandos
com TEA.

Minha aproximacdo com o tema ocorre devido a minha carreira profissional, ligada
diretamente a educacao, e no convivio diario com diferentes tipos de comportamento humano.

Busca refletir sobre essa nova realidade da educacdo, que deve ter como premissa
oferecer uma educacdo de qualidade a todos, sem distincdo, observa-se que uma das
principais dificuldades dos profissionais da educacdo, em particular os professores, estdo, na
falta de conhecimento sobre como lidar com formas de aprendizagem de educandos com
necessidades especiais, e especificamente de como lidar com o comportamento de pessoas
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com TEA, sendo que, a principal caracteristica da sindrome do espectro autista se apresenta na
dificuldade de comunicacdo, no comportamento e na auséncia de interacao social.

Baseia-se na crescente demanda de pessoas diagnosticadas com TEA, em especial o
aumento pela inclusdo dessas criancas preferencialmente nos espacos publicos de educacao.

Diante desta colocacdo, considerando como justificativas as necessidades de
melhorias e ampliagdo dos servigos prestados em prol da educagao e de avan¢os na qualidade
do ensino, o presente trabalho busca como objetivo geral, contribuir para uma reflexao sobre
as possiveis contribuicoes da neurociéncia para a educacao, em especial com a educacao
inclusiva, e mais especificamente com educandos com TEA, parte também de motivacoes
pessoais tendo como objetivo principal colaborar para o enriquecimento da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem.

O que segundo Delduque (2016):

Educador precisa compreender que conhecendo o sistema nervoso e
suas funcoes, estara apto a entender como os estudantes aprendem,
e como as praticas pedagdgicas podem estimular as conexdes de
diversas areas cognitivas.

A problematizacdo se da pela presente perspectiva da necessidade de se avancar na
qualidade da educacao, em especial a educacao inclusiva, e do avanco da neurociéncia na
educacdo, em especial no que se refere ao entendimento do funcionamento do cérebro, de
como pensam e agem os educandos com TEA. Para analise desse projeto especifico,
recorremos ao seguinte questionamento: E possivel proporcionar melhorias no atendimento
a educacao brasileira?

As ciéncias poderao contribuir para essas melhorias na educacdo em especial no que
se refere a Neurociéncia e a educacao especial, e no atendimento ao educando com TEA?

Para alcancarmos estes objetivos, buscamos realizar uma pesquisa utilizando a
metodologia bibliografica com o auxilio de sites de dominio publico e de documentos oficiais.
A decisdo de se utilizar a metodologia bibliografica ocorre porque de acordo com Macedo
(1994), a pesquisa bibliografica, trata-se de um meio de obter informacoes, ou selecado de
documentos que condizem ou se relacionam com o trabalho de pesquisa, e, reafirmando esta
condicdo, Severino (2014, p.122) explicita que: a pesquisa bibliografica aquela que se realiza
a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses, etc. a partir dessa metodologia o pesquisador trabalha
fundamentado de contribui¢coes dos estudos ja elaborados. Esta tipologia de pesquisa explica
e discute um tema ou problema com base em referéncias tedricas ja publicadas, buscando
colaborar com as pesquisas cientificas, permitindo a conclusdo do trabalho.

Para esse proposito, buscarmos referéncias por pesquisadores e documentos de
autores da drea como: Oliveira, G.G, com sua obra "A neurociéncia e os processos educativos:
um saber necessario na formacao de professores”.

Autores que muito contribuiram para desvendar muitos aspectos sobre o
conhecimento do funcionamento do cérebro e a sua importancia para a aprendizagem para



a estruturacdo da pesquisa, realizamos buscas por plataformas como o google, scielo, e
documentos oficias, buscamos dividir por temas, e a pesquisa por autores relacionados ao
tema especifico, e apds esse levantamento, realizamos um quadro comparativo para a
verificar as possiveis contribuicbes da neurociéncia para auxiliar na promocdo da
aprendizagem de educandos com necessidades educacionais especiais, como os estudantes
com TEA, o qual foi o objetivo da pesquisa.

CEREBRO E O COMPORTAMENTO DE ESTUDANTES COM TEA

Este capitulo teve como propésito, desvendar os mistérios que envolve este tema
sobre o comportamento e as atitudes de afastamento social das pessoas com a sindrome do
espectro autista, tema este que ainda se apresenta como uma incégnita para muitos, aja
vistas a dificuldade da grande maioria da popula¢do brasileira ndo terem condicdes
financeiras para um acompanhamento especializado que atenda esses casos, e muitas vezes
pela negacao por parte da familia que acreditam que os atrasos percebidos em seus filhos,
trata-se apenas de dificuldades momentaneas, ou por motivos ocorridos durante a gestacao,
como traumas, dificuldades, abandono, nervoso, entre outros fatores sejam as causas desse
ocorrido, prevalecendo o mito do abandono familiar, no entanto as pesquisas tém revelado
que na verdade isto ocorre devido a questoes neurobioldgicas.

Essa discussao passou a ser relevante a partir dos direitos adquiridos de inclusdo das
pessoas com necessidades especiais nos espacos de educacdo publica e do expressivo
aumento desses casos presentes em salas de aulas decorrentes das necessidades de a grande
maioria das maes irem trabalhar fora de casa. Cabe ressaltar que estas criancas eram
renegadas ao anonimato, muitas familias faziam questdo de escondé-las do convivio social,
visando defendé-las das chacotas alheias.

NEUROCIENCIA NA EDUCACAO.

A pesquisa apontou que muitos pesquisadores, tem sinalizado sobre a importante
contribuicdo da neurociéncia para a educacao, seus estudos sobre o funcionamento do
cérebro e suas implicacdes no processo de ensino-aprendizado, vem possibilitando a tomada
de decisOes estratégicas, para diferentes abordagens pedagégicas, e apontando a
necessidade de melhorias na base da educacdo, ou seja, a urgéncia de mudancas nas
instituicoes de ensino de formacdo de professores, por meio da reestruturacdo de seus
curriculos e de implantacdo da neurociéncia em suas grades, visando a capacitacdao de
profissionais mais qualificados, e especialistas do processo do conhecimento humano. Em
como pontua GEKE (2002),

Cabe ressaltar que a pesquisa também trouxe algumas ressalvas sobre o tema, como
0 que aborda BLAKEMORE; FRITH (2005), de que a neurociéncia, por se tratar de uma nova
realidade na educacdo, ainda ndo apresenta resultados concretos para esta implementacao.

Segundo o autor, “apesar do notavel avanco das pesquisas do cérebro, nao se
encontrou ainda uma aplicacdo na teoria e na pratica na educacdo. Embora, uma das maiores
contribuicoes que pode haver na neurociéncia, é iluminar a natureza da aprendizagem”.
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Segundo a maioria dos neuros educadores, apontam que o emprego da neurociéncia
na educacdo tem como propésito, ajudar a compreender melhor os processos de ensino-
aprendizagens dos educandos.

Para a construcdo desta arte, foram analisados 24 documentos, sendo cinco
documentos oficiais, quatro revistas e quinze artigos.

Foram disponibilizados no google 65.000 documentos, quando a busca utilizando a
palavra-chave Autista-educacdo e educacdo especial, e, foram disponibilizados 58
documentos ao utilizarmos a palavra chaves -neurociéncia e comportamento neuro ciéncia e
emocdo, memoria, sendo excluido a grande maioria por ndo se relacionarem diretamente com
a proposta e a até a do tema dentre estes documentos selecionamos 77 documentos, foram
afastados 53, por se repetirem, ou por se tratar de aspectos afastados da proposta da arte
em questao.

CONSIDERAC@ES DA PESQUISA REALIZADA PARA COMPREENSAO DO PROBLEMA
ANALISE E DISCUSSAO.

Esta pesquisa teve por objetivo verificar a importancia da Neurociéncia para a
educacdo, em especial saber de que maneira ela possa vir a contribuir para um melhor
entendimento e atendimento para a educacado inclusiva, em especial, no que diz respeito aos
educandos com TEA (sindrome do espectro autista), por se tratar ainda, de uma sindrome de
dificil compreensao até mesmo para a ciéncias, e devido ao aumento desses casos presentes
no cotidiano escolar.

Diante desta crescente demanda, e da atual discussao a respeito da recente
importancia da contribuicdo da neurociéncia para a educacdo, que ao compartilhar as suas
descobertas sobre o funcionamento do cérebro, e sua direta influencia na aprendizagem,
buscamos por maior esclarecimento sobre estas contribuicoes.

Essa discussdo parte também da necessidade da observancia do direito a educacao de
todos, como posto na constituicao de1988, e das orientacoes dadas pelo Plano Nacional de
Educacdo Especial, Lei n°12.12.76/2012, que preconizam o direito desses estudantes estarem
presentes preferencialmente nas classes regulares de ensino publico.

Para obtermos essas informacoes, recorremos a metodologia de pesquisa bibliografica,
analisando documentos, artigos, sites e teses de pesquisadores e estudiosos da area.

A pesquisa, demostrou que ainda existe um longo caminho a percorrer para que
efetivamente, a Neurociéncia possa a fazer parte e contribuir com melhorias nos processos
de ensino-aprendizagens, pois como apontou as pesquisas, trata-se de uma novidade para a
maioria da educacao, no entanto, cabe ressaltar o que pontua

OLIVEIRA (2011), De que ainda “trata-se de pesquisas iniciais, que abre uma nova
perspectiva de sua aplicacdo na educacdo, ao permitir que se avance no conhecimento de
como o cérebro aprende”.

No que diz respeito a educacdo especial, a neurociéncia, se mostrou como uma
ferramenta que tem muito a contribuir para o avanco na qualidade da aprendizagem destes
aluno, uma vez que os seus conhecimentos sobre o funcionamento do cérebro, podera a



ajudar desvendar diversas necessidades apresentados por diferentes alunos, em especial aos
que apresentam dificuldades de interacdo, como os educandos com TEA, que é o tema do
nosso trabalho, devido a grande dificuldades de compreensdo dos seus comportamentos.

A pesquisa apontou que o objetivo da neurociéncia na educacdo, ndo é de mudar as
regras ja estabelecidas, mas sim de agregar conhecimentos, de forma a contribuir para que
se avance nos processos de aprendizagem, e que esse processo ndo seja angustiante, para os
professores, e muito menos para os educandos, portanto, a neurociéncia ndo tem pretensao
de trazer uma receita pronta, para esse ou aquele estudante, é sim possibilitar que o meio
académico possa usufruir desses conhecimentos em prol da educacdo como todo, para tanto,
cabe as pessoas competentes, e as instituicoes de formacdo desses profissionais da educacao,
reverem seus curriculos, e que passem a investir também, no conhecimento do
comportamento humano e suas diversas diferencas, pois de acordo com Cosenza, “é
necessario lembrar que o conhecimento neurocientifico, contribui com apenas parte do

contexto em que ocorre a aprendizagem”.

Diante dessa afirmacdo, cabe ao poder publico investir melhor nas politicas
direcionadas a educacdo e a busca por novas parcerias como as neurociéncias, para que
possam contribuir e muito na melhoria da qualidade da educacdo oferecida, em especial para
todos da educacgdo especial.

Para realizacdo deste artigo, utilizamos da metodologia de pesquisa bibliografica, por
se tratar de um meio de se obter informacodes, ou selecdo de documentos, que condizem ou
se relacionam com o objeto da pesquisa (Macedo,1994).

Para uma maior credibilidade das pesquisas, utilizamos como plataforma de busca, o
google, a scielo académico. Estas buscas resultaram em; 65.000 documentos, apontando a
relevancia da neurociéncia em diferentes ares do conhecimento, e de como a sociedade
necessita de compreender os comportamentos humanos, uma vez que o comportamento é
fator determinante em uma sociedade.

Desses trabalhos foram utilizados alguns, apés um processo de andlises, de inclusdo e
exclusao.

SINTESE CRITICA DO TEMA

A pesquisa se mostrou interessante, e, intrigante ao mesmo tempo, uma vez tratar-se
de uma possibilidade de melhoria na qualidade da educacdo, um tema recorrente e necessa-
rio. A neurociéncia se apresenta como uma forma de contribuicdo para a educacdo e no
desenvolvimento da aprendizagem, porém ainda é pouco difundido no meio académico, e nos
espacos escolares, pois, infelizmente ainda persiste adocdo da péssima distribuicdo de
investimentos publicos para o avanco das pesquisas cientificas e na qualificacdo dos
professores em geral, tratar-se de um investimento relativamente elevado, para que esse
profissional arque individualmente, percebe-se a urgente necessidade de melhorias nessas
formacoes iniciais, e ainda a necessidade do cumprimento da valorizacdo dos professores,
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como salarios dignos, que possam suprir suas necessidades basicas, de maneira que possam
avancar nos seus conhecimentos, como na busca por essa nova contribuicdo da neurociéncia
para a educacdo, que visa agregar o seu conhecimento cientifico em relacdo ao processo de
aprendizagem, em particular no que se refere a educacdo inclusiva, desvendando os segredos
do cérebro humano.

O CEREBRO E O COMPORTAMENTO DOS EDUCANDOS COM TEA

A percepcao que temos no atual momento, e de angustia e desanimo com o
desempenho e da qualidade da educacdo brasileira. Estes sentimentos decorrem por diversos
fatores, dentre estes fatores é apontado a baixa capacidade de aprendizagem dos
estudantes, tem-se alegado, a falta de interesse de grande parte destes estudantes, até
mesmo, a deficiéncia na qualificacdo de parte dos professores, cabe ressaltar a falta de
valorizacdo dos professores no nosso sistema educacional, e da precariedade dos espacos,
matérias pedagdgicos, e mudancas na metodologia de ensino ,que ja ndo atende ao modelo
dessa nova geral estudantil, em particular com a introducdo da educacgdo inclusiva nos
espacos regulares de ensino e dos avancos tecnoldgicos.

Diante dessa nova realidade o presente trabalho busca analisar uma nova proposta
para este avanco na educacdo, como a possibilidade de parceria da neurociéncia com a
educacdo, que a partir dos seus estudos sobre o funcionamento do cérebro, poderas
contribuir para melhorias na qualidade do ensino da educacdo especial para efetivamente
atendé-los na aprendizagem desses educandos.

O cérebro, como sabemos é a parte mais importante do nosso sistema nervoso, pois
é por meio dele que podemos ter o conhecimento das informacodes, que chegam pelos 6rgaos
dos sentidos e processamos essas informacoes.

Essas descobertas s6 foram possiveis gracas aos estudos da neurociéncia e do avanco
tecnoldgico.

Diante desse conhecimento, procuramos compreender como se da o funcionamento
do cérebro de uma pessoa com sindrome do espectro autista, uma vez que estd sindrome
desperta uma grande discussao devido ao comportamento apresentado por essas pessoas.

O interesse pelo tema, surge de experiéncias vividas no cotidiano da sala de aula,
devido a constatacdo do aumento de casos de alunos que apresentam comportamentos
atipico em seu desenvolvimento cognitivo e comportamental, muitos dos quais nao sao
acompanhados por especialistas em salde, e na grande maioria dos casos contam com o
desconhecimento da prépria familia em relacdo a esses comportamentos.

De acordo com a neurociéncia comportamento humano é uma das funcoes da
atividade dos circuitos neurais, que funcionam em diversas areas do sistema nervoso,
responsdveis pelo comportamento humano.

Diante destas descobertas tem se falado muito sobre a relevancia da neurociéncias, que
tem contribuido com a educacdo ao levar o entendimento desses comportamentos apresentado
por esses alunos com TEA a partir dos seus estudos sobre o funcionamento do cérebro.



O CEREBRO

E a porcdo mais importante do sistema nervoso e atua na interacao do organismo com
0 meio externo, e coordena as funcdes internas do organismo. Ele s6 entra em funcionamento
na medida em que for demandado pelo ser humano, contribuindo para que ocorra a funcao
desejada.

NEUROCIENCIAS E AS DESCOBERTAS SOBRE O SISTEMA NERVOSO

O comportamento humano é resultado de atividades do sistema nervoso, conjunto de
células nervosas, ou das redes neurais, que constituem, dependendo assim, do nimero de
neuronios, suas sinapses de seus neurotransmissores, E por intermédio dessas informacdes
e como é transmitido para o neurdnio ocorrendo resultando nas alteracdo eletroquimicas,
quando um individuo interage com o mundo, exibindo um comportamento, varios conjuntos
de neurdnios, em diferentes areas do sistema nervoso, estdao funcionando, trocando
informacoes (COLE e COLE, 2004)

O sistema nervoso funciona por meio dos neurdnios, células especializadas na
conducdo e no processamento da informacao.

Os neurdnios conduzem a informacdo por meio de impulsos elétricos, que percorrem
sua membrana e a passam a outras células por meio de estruturas especializadas, as sinapses,
onde é liberada um neurotransmissor.

Como posto, as fungbes mentais que ocorrem por meio das
atividades do sistema nervoso, originam-se do funcionamento do
cérebro, sendo integrada as cognicoes e as emocoes, presentes no
cotidiano e nas relacbes sociais, como falar, movimentar,
compreender, sentir, calcular, concentrar, lembrar, esquecer,
planejar, decidir, ajudar, emocionar e imaginar, sdo comportamentos
que dependem do funcionamento do cérebro, assim como educar e
aprender (KOLB; WHISHAW,2002).

NEUROCIENCIA E A IMPORTANCIA DA MEMORIA E DAS EMOCOES

Segundo LENT (2010), a memoria e a aprendizagem sdo funcdes mentais que
interagem entre si, envolvem a capacidade que o cérebro possui de modificar o seu
funcionamento como resposta as experiéncias.

A emocdo em seu aspecto neurobiolégico, corresponde ao sistema limbico,
especificamente a amigdala como mediadora dos processos emocionais.

De acordo com LENT (2010) a aprendizagem é um processo de aquisicao de novas
informacoes, que vao ser retiradas da memoria. A memoéria também pode ser um fator de
dificuldade na aprendizagem, quando ativadas lembrancas negativas, interferindo no
processo de aprender.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar sobre a relevancia da neurociéncia para
a educacao, e de como seus estudos sobre o conhecimento do funcionamento do cérebro,
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poderia contribuir para a melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem, em especial para a
educacdo especial, mais especificamente, para o aprendizado de educandos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), esse interesse ocorre devido as particularidades destes
estudantes, que apresentam dificuldades de interacdo social e comportamento atipico.

Para responder essas indagacdes, foram idealizadas as seguintes perguntas: E possivel
proporcionar melhorias no atendimento a educacao brasileira? as ciéncias poderdo contribuir
para essas melhorias na educacdo, em especial no que se refere a educacdo especial?

A pesquisa aponta para estas perguntas que sim, que a educacao pode ser melhorada
a partir da buscar por melhorias na qualidade do ensino ofertado a todos. Desde que haja um
engajamento por parte dos professores pela busca desce conhecimento, e da sua
especializacao.

E, nesse sentido, a neurociéncia, tem contribuido com o seu conhecimento sobre o
funcionamento do cérebro, conhecimento de extrema relevancia para nossa pesquisa,
especificamente em relacdo ao educando com TEA, colaborado para a compreensao sobre os
mecanismos cerebrais das pessoas com autismo, relacionadas as alteracoes da percepcdo e
compreensdo de suas expressoes, como emocionais, sensibilidades auditivas, dificuldades de
fixacdo, entre outros aspectos proprios de suas personalidades.

Diante das respostas obtidas, reafirmamos as necessidades de melhorias na qualidade
da educacao ofertada a todos, sem distincdo, e a necessaria mudancas na formacao de
profissionais da educacao, para tanto é preciso investir mais na educacdo, nas tecnologias e
nas ciéncias, e particularmente que se cumpra o plano nacional de valorizacdo do professor,
para que estes possam ter tempo e condicdes de investir na expansao do conhecimento, e
assim terem como melhor estruturar as suas praticas pedagogicas.
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A HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL E SUAS INFLUENCIAS
NA ORTOGRAFIA

PAMELLA KELLY RIPARDO BARROS DE MENDONCA

RESUMO

O presente artigo consiste numa pesquisa sobre a origem e a formacdo da Lingua
Portuguesa, enfatizando as influéncias da lingua geral, africana e o estrangeirismo na
ortografia. Para isso buscaremos tracar o percurso histérico ocorrido, desde o latim até ao
Portugués. Portanto, demonstraremos que a lingua portuguesa desde sua origem, vem
passando por uma constante transformacdo por meio das suas modificacdoes fonéticas,
lexicais e como essas transformacoes resultaram na reforma ortografica que hoje tem se
estabelecido nos paises luséfonos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Lingua Geral; Lingua Africana; Estrangeirismo;
Ortografia.

INTRODUCAO

A comunicacao tem sido alvo de muitas criticas devido as dificuldades que as pessoas
apresentam quando escrevem textos ou digitam emails, a escrita tem sido um dos processos
mais utilizado para a comunicacao, seja através de jornais, revistas, livros, propagandas, sites
e videos. Escrever corretamente tem sido privilégio de poucos, a maioria ndo consegue
entender as regras gramaticais para elaborar um bom texto. No Brasil, essa dificuldade tem
crescido quando ocorreram mudangas em certas grafias e acentuacdo, os que estavam
acostumados com as regras antes da reforma, demonstraram grande dificuldade em se
adequar aos novos padroes, que surgiram para unificar a Lingua Portuguesa em todos os
paises que falam o portugués. Abaurre (2000), diz que, a norma ortografica que usamos
define ndo sé o uso de letras e digrafos, mas também o emprego dos acentos e a
segmentacdo das palavras no texto, de forma que é importante que as pessoas usem a
convencao ortografica.

Com o estudo da Histéria da Lingua Portuguesa podemos averiguar que desde o seu
surgimento até os dias atuais, grandes mudancas e variacoes aconteceram, que hoje podemos
compreender melhor o porqué a lingua se transforma e passa por alteracdes no decorrer do
tempo. A nossa lingua tem uma histéria surpreendente que envolve outros povos e idiomas
que contribuiram para a formacao da lingua portuguesa. Varios costumes e crencas que hoje
acreditamos, vieram desses povos, assim como certas palavras e expressoes; conhecer mais
a fundo sobre eles, temos a oportunidade de entender nossos proprios costumes.
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Este artigo tem o objetivo de apresentar as fases em que a Lingua Portuguesa evoluiu,
suas mudancas e seu progresso, e como todas essas mudancas influenciaram a ortografia.

Usaremos como base o método histérico que serd abordado alguns fatos histéricos, na
qual serdo apontados dados que mostram as diferencas e as evolucdes da lingua; método
comparativo em que mostraremos exemplos de como ocorreram essas variagoes, comparando
idiomas e outros dialetos, e a pesquisa bibliografica onde os autores discutem cada fase que a
Lingua Portuguesa passou até chegar aqui no Brasil. A escolha desses métodos serviram para
realizar a pesquisa de forma mais clara e objetiva, podemos investigar mais detalhadamente
alguns processos de como a ortografia sofreu reformas e como adequé-las ao nosso dia a dia.

Essa pesquisa possibilitou a compreensao de como se deu todo o processo desde a
origem da Lingua Portuguesa, seus fatos histéricos, suas variacdes tanto na ortografia como
na prondncia e como a lingua necessita se adaptar ao contexto social que atualmente vivemos
e que saber usar a norma culta é um privilégio como qualidade de vida, falar e escrever
correto pode possibilitar uma nova visdao de mundo, um bom crescimento profissional e
destaque e ascensdo no mercado de trabalho.

A ORIGEM DA LINGUA PORTUGUESA

A Lingua Portuguesa, hoje, é falada em varias regides e paises do mundo, ela ja passou
por muitas transformacoes desde sua origem. Surgiu na Peninsula Ibérica que foi conquistada
e dominada pelos romanos no século Ill a.C., eles implantaram o latim que era o idioma deles,
nascida e estabelecida na regido do Lacio, na Itdlia, e desta lingua outras se formaram até
chegar-se ao galego-portugués, falada principalmente durante a Idade Média nas regides de
Portugal e Espanha.

Com o crescimento da populacdo romanica, também crescia o desejo de poder e
ambicdo por conquistas, a sede pela vontade de conquistar outras terras durou muitos
séculos e os romanos tentavam impor seus costumes e idioma. O latim como a lingua oficial
de Roma e como ponto de partida, originou-se o latim vulgar ou coloquial, considerada uma
lingua viva, pratica, um vocabulario reduzido, sem as preocupacodes estilisticas de falar e
escrever. Do latim vulgar e de suas transformacoes é que se chegou a Lingua Portuguesa.

FATOS HISTORICOS

Os romanos chegaram na Peninsula Ibérica no ano 218 a.C., e aconteceu a segunda
Guerra PUnica, la todos adotaram o latim e o cristianismo. A principio a Peninsula é dividida
em duas provincias: a Hispania Citerior (a regido nordeste) e a Hispania Ulterior (a regido
sudoeste). A romanizacdo nessas regioes aconteceu de forma mais rapida e completa no sul
do que no norte.

Invasores germanicos: vandalos, suevos e alanos foram ao sul e em seguida também
os visigodos, iniciando um dos momentos obscuros da histéria da Peninsula que terminou em
711 ap6s a invasao dos mulcumanos. Os alanos foram logo aniquilados, os vandalos foram
para a Africa do Norte e os suevos conseguiram permanecer na Peninsula e, por muito tempo,
resistiram aos visigodos, que tentavam reunificar a Peninsula a seu favor, porém em 585, esse
territério foi conquistado pelos visigodos e incorporado ao seu Estado.



A contribuicdo dos suevos e dos visigodos foi pouca. Eles tiveram um papel
particularmente negativo, com eles a unidade romana rompeu-se. A ocupacao islamica ndo
provocou alteracdes na estrutura linguistica que se manteve latina, mas contribuiu com mais
de 600 vocabulos, sobretudo substantivos referentes a vestuario, mobilidrio, agricultura e
diversos instrumentos.

As lutas constantes internas contribuiram para o avanco cristdo que, vagarosamente,
foi empurrando os muculmanos para sul. A luta entre cristdos e muculmanos arrastou-se, com
avancos e recuos, ao longo de seis séculos, sendo o Algarves acrescentado ao territério
portugués em 1249, no reinado de Afonso.

Os numerosos descendentes dos drabes que apds a Reconquista (movimento bélico e
politico liderado pelos reis cristdos que desejavam recuperar os territérios conquistados
pelos arabes), permaneceram em Portugal, viviam nas mourarias, arrabaldes semi-rurais junto
dos muros das cidades e vilas, das quais se conserva a meméria, nos nomes e nas plantas de
mais de vinte localidades, como Lisboa e muitas outras ao sul do Tejo.

E durante esta Reconquista que nascerd, no século XllI, o reino independente de
Portugal.

PERIODIZACAO
Segundo Vasconcelos (1961), a histéria da Lingua Portuguesa evoluiu em trés fases:
Epoca pré-histérica:
Comeca com as origens da lingua e vai até ao século IX. Entre o século V e o século IX

temos o que geralmente se denomina romance lusitanico. Para HAUY, (1994) “ao
longo deste periodo encontramos somente documentacdao em Latim Vulgar”.

Epoca proto-histérica:
Estende-se do século IX ao século Xlll. Nesta fase encontram-se ja, nos documentos
redigidos em Latim Barbaro (o Latim dos notarios e tabelides da Idade Média), palavras

e expressoes origindrias dos romances locais, entre os quais aquele que dera origem
ao Portugués. Donde se deduz que a lingua ja era falada, mas ndo escrita.

Epoca histérica:

Inicia-se no século Xll e estende-se até aos nossos dias. Esta fase compreende dois
periodos: Periodo do Portugués Arcaico: vai do século Xll ao século XV e Periodo do
Portugués Moderno: do século XVI até aos nossos dias. A fase arcaica corresponde a
expressdo oral e escrita do galego-portugués, seria a lingua da poesia lirica conhecida
também como trovadoresca. A fase moderna ganha caracteristicas essencialmente
portuguesas, a literatura e os trabalhos dos gramaticos e tedricos, influéncias dos
dialetos mocdrabes marcaram a fixacdo do portugués moderno. De acordo com

Coutinho:
Quase no limiar da época moderna, como a extrema-la da arcaica, o
fato literdrio de maior importancia é a publicacdo dos Lusiadas
(1572). [...] Nao é sem razdo que se toma o século XVI por marco
divisério nas duas mais importantes fases do idioma: a arcaica e a
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moderna. E que, a partir dele, a lingua portuguesa comeca a
apresentar ndo poucos tracos que a distinguem da que se usou em
Portugal, nos séculos anteriores. (COUTINHO, 1974, p. 57 e 65)

E a partir da sequnda metade do século XVI que a lingua portuguesa sofre grandes
transformacoes, afirma SPINA (1987, p.8), e também consegue enriquecer seu léxico e
estabelecer critérios para a estrutura da lingua.

A expansdo maritima portuguesa, ocorrida nos séculos XV e XVI, e a consequente
colonizacdo da América, Asia e Africa ampliaram a presenca da lingua portuguesa no mundo.

O PORTUGUES DO BRASIL

A expansao territorial portuguesa, nos séculos XV e XVI, levou a lingua portuguesa a
todos os continentes: América, Asia, Africa e Oceania. No continente americano, o Brasil tem
a maior populacao de falantes da lingua portuguesa no mundo.

No primeiro ano do século XVI foi que o Brasil foi descoberto pelos portugueses, a
frota foi comandada por Pedro Alvares Cabral. Porém, a lingua portuguesa s6 comecou a se
fazer presente efetivamente no territério a partir de 1532, com a atribuicdo das quinze
capitanias hereditarias. Para TESSYIER (2007) “foi no Brasil que a lingua portuguesa entrou
em relacdo, num novo espaco-tempo, com povos que falavam outras linguas, as linguas
indigenas, e acabou por tornar-se, nessa nova geografia, a lingua oficial e nacional do Brasil”.
Vale relembrar que o estabelecimento da lingua portuguesa no territério brasileiro foi feito
de modo gradual e lento. Podemos destacar para essa histéria quatro periodos diferentes.

FATOS HISTORICOS

O primeiro periodo comeca com o inicio da coloniza¢do até a saida dos holandeses do
Brasil, em 1654. Nesse periodo, o portugués convive, no territério que é hoje o Brasil, com as
linguas indigenas, com a lingua geral, que, segundo TEYSSIER (2007, 94) “é o tupi, principal
lingua indigena das regides costeiras, mas um tupi simplificado, gramaticalizado pelos
jesuitas, tornado uma lingua comum”, e com o holandés, esta ultima a lingua de um pais
europeu e também colonizador.

O segundo periodo comeca com a saida dos holandeses em 1654 até a chegada da
familia real portuguesa no Rio de Janeiro, em 1808. A expulsdo dos holandeses coloca a lingua
portuguesa como a Unica lingua de estado no territério brasileiro. Segundo GUIMARAES
(2005) “O portugués que ja era a lingua oficial do Estado passa a ser a lingua mais falada no
Brasil”. O aumento do nimero de portugueses na coldnia contribuiu significativamente para
o estabelecimento do portugués como lingua oficial. O terceiro periodo comecou em 1808
com a vinda da familia real e terminou com a independéncia. A partir da independéncia
politica do Brasil, as discussdes sobre a lingua nacional ficaram cada vez mais presentes no
parlamento brasileiro. A presenca da familia real no Brasil mudou completamente a
configuracdo da lingua portuguesa no territério brasileiro.

O quarto periodo comeca em 1826. Nesse ano, o deputado José Clemente propos que
os diplomas dos médicos no Brasil fossem redigidos em "linguagem brasileira". As discussoes
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que surgiram nesse periodo buscavam definir os elementos caracterizadores do portugués
brasileiro. Ha a defesa da lingua nacional. A questao da lingua portuguesa no Brasil, que ja era
lingua oficial do Estado, se pdoe agora como uma forma de transforma-la de lingua do
colonizador em lingua da nacdo brasileira. Com a chegada do Romantismo brasileiro desperta
cada vez mais um sentimento nacional e a valorizacdo da lingua do Brasil como lingua nacional.
Escritores, como José de Alencar, defendem o uso de uma gramatica do portugués no Brasil,
surgem nesse periodo as primeiras gramaticas e os primeiros dicionarios do portugués do
Brasil destinados ao ensino.

CARACTERISTICAS LEXICAIS

O portugués do Brasil possui um vocabuldrio que, em parte, se distancia do de
Portugal. A forma escrita de certas palavras é diferente nos dois paises; ex.: diretor, acdo e
6timo no Brasil, director, accdo, 6ptimo em Portugal. De acordo com COELHO “A principal
caracteristica fonética que distingue um brasileiro de um portugués é, naturalmente, o ritmo
da frase: ja foi dito e repetido que os brasileiros pronunciam as palavras muito mais
lentamente do que os portugueses...”. Mas ha também palavras particulares ao Brasil.
Veremos no quadro a seqguir outras diferencas entre Brasil e Portugal:

TABELA 1 - PALAVRAS PORTUGAL-BRASIL

Fonte: Elaborada pela autora.

Portugal Brasil
AUIOEATTG Bnibus Essas diferencas mostram
que mesmo os dois paises falando o
Algibeira Bolso mesmo idioma, sempre havera certas
particularidades.
Bicha Fila R .
AS INFLUENCIAS DA LINGUA
Bica Cafezinho PORTUGUESA NO BRASIL
- A vinda da lingua portuguesa
Comboio Trem para o Brasil ndo se deu em um sé
Fichs e — momento e sim durante todo o
periodo de colonizacdo, tendo
Cruzeta Cabide contato constante com outras
linguas. Como resultado da
Chavena Xicara colonizacdo e relacio com outras
linguas é que houve grandes
Borracho Pombo influéncias para o portugués do
Ardina Jarro Brasil.
A LINGUA GERAL

A lingua geral era o idioma que os indios usavam, era o tupi que eles tinham como a
lingua geral, que permitia o contato entre indios de diferentes tribos, entre indios e
portugueses e seus descendentes, assim como entre portugueses e seus descendentes. A
lingua empregada nos documentos oficiais era o portugués, lingua oficial do Estado
portugués, praticada por aqueles que estavam ligados a administracdo da colénia.
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Podem-se destacar atitudes e ordens de Marqués de Pombal que, em 1758, obrigou
oficialmente o uso da lingua portuguesa e proibiu a utilizacdo da lingua geral e expulsou os
jesuitas, principais protetores da lingua franca. A populacao, antes predominante indigena,
passa a conviver cada vez mais com portugueses e muitos vocabulos surgiram e hoje fazem
parte da nossa lingua.

E do tupi que provém as palavras capim, cupim, mingau, guri, caatinga, curumim ou
culumim, cunh3, moqueca.O vocabulario da flora brasileira deorigem tupi é abacaxi, buriti,
carnauba, mandacaru, mandioca, sapé, taquara,nomes de drvores como peroba, canjarana,
caroba, imbuia, jacarand4, araticum, ipé, cipé e nomes de frutas como pitanga, maracuja,
jabuticaba, caju, também na fauna: capivara, quati, tatu, sagui; a maioria das serpentes, desde
a inocente caninana até a terrivel sucuri; a maior parte dos peixes, desde o acard até a
carnivora piranha; a maior parte dos passaros, da araponga ao sinistro urubu, passando pelo
curiango e o curid, sem esquecer o harmonioso sabid. O tupi também influenciou essas
personagens espectrais e inquietantes chamadas saci e caipora.

Palavras de origem tupi entram em locugdes familiares; ex.:andar na pindaiba, estar de
tocaia, cair na arataca. E por todo esse vocabuldrio tipicamente brasileiro, assim como pela
toponimia (ex.: Aracaju, Guanabara, Carioca, Tijuca), que a velha lingua geral como que
sobrevive.

A LINGUA AFRICANA

O Brasil tem a maior populacdo de origem africana fora da Africa e, por isso, a cultura
desse continente exerce grande influéncia, principalmente na regido nordeste do Brasil. Hoje,
a cultura afro-brasileira é resultado também das influéncias dos portugueses e indigenas, que
se manifestam na musica, religido e culindria.

Devido a quantidade de escravos recebidos e também pela migracdo interna destes,
os estados de Maranhao, Pernambuco, Alagoas, Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul foram os mais influenciados.

No inicio do século XIX, as manifestacoes, rituais e costumes africanos eram
proibidos, pois ndo faziam parte do universo cultural europeu e ndo representavam sua
prosperidade. Eram vistas como retrato de uma cultura atrasada. Mas, a partir do século
XX, comecaram a ser aceitos e celebrados como expressdes artisticas genuinamente
nacionais e hoje fazem parte do calendario nacional com muitas influéncias no dia a dia de
todos os brasileiros.

Podemos destacar a presenca afro-brasileira na nossa lingua, de proveniéncia
africana temos as seguintes palavras: cachaca, moleque, quindim, jil6, macumba,
marimbondo, cochilo, tanga, samba, maxixe, zabumba, acarajé, carimbd, canjica, etc.
Também se destacam nomes: Jurema, luri, Joaquim, Jusefa, etc. Ndo podemos nos esquecer
da importancia que trouxeram na alimentacdo: pacoca, feijoada, quindim, tapioca, bolo de
fubd, acarajé, vatapa, bobd, feijao mulatinho, dendé, inhame e aipim. O Brasil teve uma
forte influéncia da religido africana, tais como a Umbanda, lemanja e o Candomblé e na
musica: samba e capoeira.
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ESTRANGEIRISMO

Estrangeirismo é o processo que introduz palavras vindas de outros idiomas na lingua
portuguesa. Consiste no uso “emprestado” de uma palavra, expressao ou construcao frasal
estrangeira, em substituicdo de um termo na lingua nativa.

Assim que o Brasil teve contato com varios imigrantes, muitas expressoes foram
introduzidas no portugués. Sequndo GUIMARAES (2005, p.25) essas condicdes propiciaram
no século XIX, além da definicdo do portugués como lingua nacional e oficial, outro fato
marcante foi o inicio das relacoes entre o portugués e as linguas dos imigrantes. Esse
processo iniciado em 1818/1820 com a vinda de alemaes para Ilhéus (1818) e Nova Friburgo
(1820), intensifica-se de modo bem particular no final do século XIX e nas trés primeiras
décadas do século XX (1880-1930). A partir desse momento, entraram, no Brasil, por exemplo,
falantes de alemao, italiano, japonés, coreano, holandés e inglés. Um novo espaco de linguas
passa a configurar.

De um lado uma lingua oficial e nacional e em torno delas duas relagoes
significativamente distintas: as linguas indigenas (e num certo sentido as linguas africanas
dos descendentes de escravos) e as linguas de imigracdo. Palavras como Okay, brother,
croissant,designer, jeans, link, cappuccino, yes, show, site, pizza, hot dog, reveillon, stop, Pink,
abajur, atelié, batom sdo consideradas estrangeirismo.

Ha alguns estrangeirismos que devido ao seu frequente uso na lingua portuguesa, ja
foram incorporados ao léxico da lingua, ou seja, ja sdo palavras dicionarizadas: shampoo
(xampu), deletar (delete), football (Futebol), basketball (basquete).

ORTOGRAFIA

A ortografia da lingua portuguesa também possui um percurso histérico em que
alguns gramaticos usaram critérios no decorrer dos séculos para fixacdo do sistema
ortografico. Muitos gramaticos se preocuparam com a grafia das palavras conforme se
escutava e regras foram estabelecidas para organizar a ortografia portuguesa.

FATOS HISTORICOS

No primeiro momento que se estendeu até o século XVI, ndo havia nenhuma norma,
as palavras eram escritas mais ou menos conforme a prondncia. Nesse periodo na ortografia:

A primeira e principal regra na nossa ortografia é escrever todalas
dicbes com tantas leteras com quantas as pronunciamos, em poer
consonantes consoantes ociosas: como vemos na escritura italiana e
francesa (BECHARA, 2009, p. 12).

Nesse periodo surgem os primeiros documentos redigidos em portugués e chega até
o século XVI.

O segundo momento era etimoldgico, onde tinha muita influéncia do eruditismo,
buscava uma aproximacao com o latim e o grego contrariando a evolucdo das palavras.
Inventaram simbolos exagerados e duplicavam as consoantes intervocalicas, empregando
letras como oy, k e w. O terceiro seria de uso, baseando-se na pratica de bons autores, em
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que alguns critérios sdo precarios e dificeis, ainda mais quando se afasta da pronincia e
etimologia (BECHARA, 2009). O quarto critério baseia-se em elementos fonéticos e
etimolégicos que se preocupa em diferenciar graficamente expressdées homonimas.

No século XV verifica-se a fixacdo das linguas romanicas, ha a tentativa de reproduzir
fielmente os sons a escrita, descrever mais préximo possivel da fonética, jd se apresentava
uma regularidade significativa.

No século XVI a importancias das linguas nacionais aumentaram e houve grande
necessidade de regular a ortografia. Adotaram o modelo fonético, um simbolo pra cada som,
porém havia um problema, a lingua nunca é a mesma em todas as regides. O outro modelo
etimoldgico era baseado na escrita da antiguidade classica (latim). Esses dois modelos
dificultaram a fixacao da grafia, os gramaticos optaram outro critério para evitar desavencas.

Nos séculos XVII e XVIII, os gramaticos assumem uma postura moderada quanto a
ortografia, unindo a ortografia etimolégica e fonética.

No século XIX, a preocupacdo ndo estava em apenas impor regras € normas
ortograficas, como também principios filoséficos ligados a gramatica. Ex: Regularizacdo da
grafia dos ditongos orais, os quais eram grafados com i, e ou y representando a semivogal /
y/ e as letras o ou u representando a semivogal /u/. Recomendacdo do uso do trema sempre
que a vogal u soar depois das consoantes q e g antes de outra vogal e na primeira vogal dos
hiatos, quando estes nao forem acentuados na segunda vogal. Manutencdo do uso da letra h
inicial somente quando a origem da palavra o exigir. As palavras portuguesas passam a ser
escritas sem h inicial. Tentativa de regularizacdo das letras g e j, antes das vogais e e i.

REFORMA ORTOGRAFICA

No século XX comecou uma série de tentativas de unificar a ortografia dos paises de
lingua portuguesa. Duas ortografias oficiais: portuguesa e brasileira poderia ser prejudicial
para intercontinental do portugués e para seu prestigio no mundo.

Brasil e Portugal decidiram unificar a ortografia, uma comissdao foi criada por
representantes de cada pais lus6fono. A primeira tentativa de reforma foi em 1911, quando o
filblogo Goncalves Viana defendeu a simplificacdo da lingua e seu distanciamento do latim. De
inicio o Brasil aprovou a ideia, porém logo desistiu e decidiram recuperar o uso do “ph” e “ch”.

Na década de 1930, foi elaborado outro projeto de simplificacdo, mas o governo de
Getulio Vargas anulou. Sé quatro anos depois, por pressao dos professores, algumas novidades
foram introduzidas. Em 1943, uma nova convencao foi organizada, mas sé os brasileiros
decidiram utilizar as mudancas, como a substituicdo do “z” pelo “s” na grafia da palavra “casa”.
Dois anos mais tarde, foi o Brasil quem ndo aceitou o uso de algumas consoantes mudas

(“afecto” "6ptico”) e o abandono completo do trema. Somente vinte e seis anos mais tarde, o
Brasil decidiu abolir alguns tremas e acentos diferenciais (“almoco”, somente, saiidade).

Sao sete os paises de lingua portuguesa que formam a CPLP — Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal e Sdo
Tomé e Principe. Em 2004, Timor leste aderiu a CPLP e passou a ser o oitavo membro da
comunidade.
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O Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990 foi assinado em Lisboa por
representantes oficiais da CPLP em 16/12/1990. Esse documento é um tratado internacional,
que tem por objetivo criar uma ortografia unificada para o portugués, a ser usada em todos
os paises de lingua portuguesa. Como Brasil e Portugal ratificaram o documento, sua entrada
em vigor ficou pendente.

Reuniram-se em Lisboa, no dia 25 de julho de 2008, os chefes de Estado e de governo
da CLPL, elaboraram uma Declaracdo sobre a Lingua Portuguesa. O compromisso assumido
pelos paises da CPLP nesse documento previa o objetivo da projecdo da Lingua Portuguesa
como Lingua Global. O decreto de implementacdo da reforma ortografica no Brasil foi
assinado em 29/09/2008 para entrar em vigor em 01 janeiro 2009. Neste ano a nova
ortografia ja estd sendo obrigatéria. O acordo ortografico afeta cerca de 0,5 % do vocabulario
do Brasil e 2% em Portugal.

Vejamos algumas mudancas nessa nova reforma segundo (SILVA, 2008):
* O alfabeto passa a ter 26 letras com ainclusdo do k,oy e ow.

» Apesar das mudancas em nivel de ortografia, as pronincias préprias de cada pais
continuam iguais.

* Exemplos de palavras que vao ter dupla grafia devido a diferenca de pronuincia entre
Portugal e Brasil: académico/académico, amazdénia/amazoénia, anatémico/anatémico,
Anténio/Antonio, blasfémia/blasfémia etc.

» Exemplos praticos de alteragdes na grafia: cai o h como em himido e fica Umido,
desaparecem o c e o p nas palavras onde ndo se [éem (sdo mudos), como accdo, acto,
baptismo ou 6ptimo.

e As terminacoes verbais éem deixam de ser acentuadas em Portugal e no Brasil
(exemplos: creem, deem, leem, veem).

* Deixa de ter acento diferencial a forma verbal de para.

e O hifen cai também em palavras compostas (em que se perdeu a nocdo de
composicdo), que passam a ser escritas assim: mandachuva, paraquedas e
paraquedista.

* Duplicacdo do s ou do r, como antirreligioso, antissemita, contrarregra, contrassenha,
extrarregular, infrassom.

* O novo acordo recomenda também que se generalize a fusdo quando a terminacao é
uma vogal e o segundo elemento comeca com vogal diferente: extraescolar,
autoestrada.

* Meses e estacoes do ano passam a escrever-se com letra minuscula.

* No vocabuldrio brasileiro desaparece o acento circunflexo em palavras como
abencbo, voo, crér, lér e outras. Desaparece também o trema em palavras como
linglica, freqiiéncia ou qiinqiénio, assim como o acento agudo nos ditongos abertos
como, por exemplo, assembléia ou idéia. Com o Acordo Ortografico, a grafia das
palavras passa a ser regulamentada nos paises de lingua portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos fatos relatados neste trabalho e como se originou a lingua portuguesa e a
sua ortografia, pudemos observar o grande percurso que existiu até se chegar ao portugués
que falamos, hoje. Fica evidente que nao sé o portugués, mas outras linguas podem também
sofrer variacoes. A nossa lingua foi fortemente influenciada por outros povos como os
indigenas que falavam o tupi, os africanos que foram trazidos ao Brasil como escravos e
depois alguns imigrantes que vieram para o Brasil fugindo da Guerra Mundial.

O contato com esses povos resultou na mudanca e acréscimos de novos vocabulos,
muitas vezes ndo sabemos a origem de certas palavras e nem o porqué que elas se escrevem
de tal forma. Conhecer mais a fundo a histéria da lingua portuguesa possibilitou a
compreensao das mudancas que ocorreram principalmente nas tentativas de simplificar a
ortografia e a lingua portuguesa, falada em nove paises.

Com a nova reforma que entrou em vigor neste ano, muitos ainda passardo por
processos de adaptacdo e certamente demorard para que a maioria incorpore essas variacoes,
serd muito importante nos adequarmos principalmente as regras e normas para
desempenharmos bem nosso papel na linguagem oral e escrita, pois a comunicacido que
exercemos no cotidiano depende da forma que falamos ou escrevemos e do nosso
conhecimento da norma culta.

Saber lidar com essas mudancas e dominar a norma padrao nos faz alcangarmos uma
posicdo melhor em vérios aspectos, como melhor destaque no mercado de trabalho, que
exige um bom aperfeicoamento do candidato para vagas exclusivas, também em vestibulares
e concursos que aplicam exames eliminatérios e classificatoérios.

Contudo, é de extrema importancia procurarmos aprender e conhecer a nossa lingua
e valoriza-la em todas as circunstancias, mesmo diante de mudancas e de certas divergéncias
ela faz parte da nossa vida, da nossa histéria e da nossa nacao.

REFERENCIAS

ABAURRE, M.B. de M,; FIAD, R. S.; SABINSON, M.L.T.M. Cenas de aquisicao da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, 2000.

Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa. Lisboa, 16 de Dezembro de 1990. Disponivel em: http://
www.priberam.pt/docs/AcOrtog90.pdf Acesso em: 20/06/2009.

BECHARA, Evanildo. “Em demanda dos enlaces na sistematizacdo ortografica”. In: SILVA, Mauricio
(org.). Ortografia da lingua portuguesa: historia, discurso, representagées. Sio Paulo: Contexto,
20009.

COELHO, Flora Simonetti. A lingua portuguesa no Brasil. Disponivel em: www.filologia.org.br/venlf/
anais%20v/civ4d_01.htm

COUTINHO, Ismael de Lima. Pontos de gramatica histoérica. 6. ed. Rio de Janeiro: Académica, 1974.
Cultura Nacional. Disponivel em http://www.brasil.gov.br/sobre/cultura/cultura-brasileira/cultura-
afro-brasileira. Acesso em 15 de maio de 2013.

Declaragdo Sobre a Lingua Portuguesa - VIl Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, Lisboa, 25 de Julho de 2008.

DIAS, Isabela Fani. A formacao da lingua portuguesa. Disponivel em http://
www.geniodalampada.com/index.php?option=com_content&view=article&id=118:a-formacao-da-
lingua-portuguesa&catid=47:letras&ltemid=67. Acesso em 10 de maio de 2013.

GARCIA, Afranio da Silva. O portugués do Brasil: questdes de substrato, superstrato e adstrato.
Disponivel em: http://www.filologia.org.br/soletras/4/07. htm.

EVOLUCAO

Ano IV - N° 39 - Abril de 2023 imei
ISSN: 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br



Grupo Escolar. A origem da lingua portuguesa. Disponivel em http://www.grupoescolar.com/
pesquisa/a-origem-da-lingua-portuguesa.html. Acesso em 28 de abril de 2013.

GUIMARAES, Eduardo. A lingua portuguesa no Brasil. Cienc. Cult. [online]. 2005, v. 57, n. 2, pp. 24-28.
Disponivel em: http://cienciaecultura.bvs.br/scielo. php?pid=S0009-
67252005000200015&script=sci_arttext Acesso em: 22/06/09.

HAUY, A. Boainain. Histéria da Lingua Portuguesa: I. Séculos XII, X1l e XIV. 2. ed. S3o Paulo: Atica,
1994.

NUNES, J.H.; PETTER, M. (orgs.) Histéria do saber lexical e constituicao de um léxico brasileiro. Sdo
Paulo, Humanitas/Pontes. 2002.

Portal Sdo Francisco. A histéria da lingua portuguesa. Disponivel em http://
www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/historia-da-populacao-brasileira/historia-da-lingua-
portuguesa.php.Acesso em 27 de maio de 2013.

Protocolo Modificativo Ao Acordo Ortografico Da Lingua Portuguesa. Praia, 17 de Julho de 1998.

SILVA, Mauricio. Reforma ortografica e nacionalismo linguistico no Brasil. Disponivel em: http://
www.filologia.org.br/revista/artigo/5(15)58-67.html Acesso em: 16 jun. 2009.

SILVA, Mauricio. A questao ortografica na gramatica da Linguagem Portuguesa (1536), de Ferndo
de Oliveira: uma introducao. Disponivel em: http://www.alfa.ibilce.unesp.br/download/
v50/04_SILVA.pdf Acesso em: 20 jun. 2009.

SILVA, Mauricio (org.). Ortografia da lingua portuguesa: historia, discurso, representacgées. Sdo
Paulo: Contexto, 2009.

SILVA, Mauricio. Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa - o que muda, o que ndo muda. Sdo
Paulo: Contexto, 2008.

SPINA, Segismundo. Histéria da Lingua Portuguesa: Ill - Segunda metade do século XVI e século
XVII. S3o Paulo: Atica, 1987.

TEYSSIER, Paul. Histéria da Lingua Portuguesa. Traducdo Celso Cunha. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.

VASCONCELGQS, J. Leite. Estudos de Filologia Portuguesa. Rio de Janeiro: Livros de Portugal, 1961.

Pamella Kelly Ripardo Barros de Mendonga

Licenciada em Letras Portugués-Inglés pelo Centro Universitario
Sant'Anna, UNISANT'ANNA. Em Pedagogia pela Universidade Nove
de Julho, UNINOVE. E em Histéria pelo Centro Universitario de
Jales, UNIJALES. Professora de Educacao Infantil, PElI e Professora
de Ensino Fundamental Il e Médio, PEFIl na Prefeitura Municipal de
Sdo Paulo, SME, PMSP.

EVOLUCAD

www.primeiraevolucao.com.br _N° 39 - :
Ano IV - N° 39 - Abril de 2023 ISSN: 2675-2573

65
s



PUBLIQUE SEU ARTIGO

estudantes

¢ ABEC

SBRASIL

Ib\' .. Contate a profa. Vilma
® (11)99543-5703

PRIMEIRAEVOLUCAO.COM.BR/




Revista%

A PSICOPEDAGOGIA NO AMBITO EDUCACIONAL

PrisciLA PauLA DA COSTA DA SiLva

RESUMO

O presente artigo tem o objetivo ressaltar a importancia do psicopedagogo no ambito
escolar. A justificativa para apresentar esse tema é de que a cada dia precisamos da
intervencdo de um profissional, como o psicopedagogo para auxiliar no processo ensino
aprendizagem de alunos que tém dificuldades para aprender. Ressalta-se que a
Psicopedagogia é a area que detecta tais dificuldades e colabora com o ambito escolar no
sentido de auxiliar a equipe docente a fim de sanar problemas que os alunos estdo
apresentando em sala de aula. A metodologia apresentada é por meio de pesquisa
bibliografica, pautada em autores que denotam a respeito da importancia da psicopedagogia,
propiciando a leitura de um tema com diversos enfoques e conclusdes. Como conclusao
percebe-se que as escolas necessitam de um psicopedagogo para auxiliar o professor de sala
de aula a descobrir as dificuldades que seus alunos apresentam.

Palavras-chave: Dificuldades; Intervencao; Problemas.

INTRODUCAO

Hoje, com todas as mudancas que acontece no pais com a globalizacdo é necessario
repensar a pratica docente, pois é necessario um novo olhar para respeitar conhecimento de
mundo e bagagem cultural de cada um, diante desta realidade se faz necessario uma reflexao
sobre os aspectos da educacdo de qualidade precisando da contribuicdo de outros
profissionais nesse processo.

Com esse olhar se faz necessario um trabalho de estudo que reflete sobre o real papel
do psicopedagogo no contexto escolar, como o desafio de lidar com as dificuldades de
aprendizagem. Portanto com as diversas queixas e dificuldades escolares é de extrema
importancia a atuacao do psicopedagogo.

De acordo com Chamat (2004, p,17) a Psicopedagogia é:
"...uma area que utilizava determinado conhecimento no sentido de
dar suporte ao ego fragilizado do aluno e cujo trabalho estaria mais
voltado para as dificuldades escolares especificas no primeiro
momento dessa area de estudo”.

Dessa forma, a Psicopedagogia atua diretamente na dificuldade escolar, e o
atendimento é feito individualmente, observando a singularidade do aluno e qual a sua real
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necessidade, ajudando a superar a dificuldade e trabalhar junto a equipe multidisciplinar se
for o caso.

Uma avaliacdo psicopedagdégica é necessaria para que os pais recebam a orientacao
correta para sanar as dificuldades da crianca, assim a Psicopedagogia é muito Util, pois sua
intencdo tem cardter preventivo com a familia e escola, impedindo que a dificuldade escolar
se torne um fracasso escolar.

O ato de aprender envolve os processos de assimilacdo e acomodacdo de acordo com
Piaget, é necessario que o aluno tenha uma bagagem cultural para somar com a nova
aquisicdao de conhecimento, ocorrendo assim o desequilibrio que a nova informacao traz e
sera internalizado com a capacidade cognitiva de cada um. Podemos chamar também zona
de desenvolvimento proximal de acordo com a teoria de Levy Vigostsky.

A escola ideal é aquela que o aluno se sente confortdvel e confiante, respeitando a
diversidade, para alcancar os objetivos com a educacdo de qualidade, pois a escola deve
conceder ao aluno a garantia, a permanéncia e o sucesso escolar.

A HISTORIA DA PSICOPEDAGOGIA

De acordo com Vercelli (2012 p.6) a psicopedagogia surgiu em 1946, na europa nos
centros psicopedagégicos que eram formados por médicos, psicanalistas psicélogos e
pedagogos, essas centrais tinham o objetivo de unir conhecimentos destas areas para buscar
solucdbes com criancas com comportamentos inadequados e com dificuldades de
aprendizagem. Tinha-se a preocupacao em diferenciar as criancas com deficiéncias mentais
ou sensoriais e as que tinham dificuldade de aprender.

Vercelli (2012 p. 7) apud bossa(2000), na argentina a capital dE Buenos Aires comecou
a oferecer o curso de psicopedagogia, na década de 1970, os psicopedagogos atuavam nos
centros de saude mental, e foi observado que apés um ano de tratamento as dificuldades
foram sanadas.

A psicopedagogia comecou a surgir no Brasil na década de 1970, pois as dificuldades
de aprendizagem eram associadas a disfuncdo neurolégica denominada disfuncdo cerebral
minima (dcm), as criancas tém inteligéncia média ou acima da média, porém apresenta certos
problemas de aprendizagem ou de comportamento, assim iniciam-se os cursos de formacao
em psicopedagogia.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Para combater a diversidade de dificuldades no ambito escolar, se faz necessario a
presenca de um psicopedagogo para acompanhar e sanar essas dificuldades e o aluno tenha
sucesso escolar. Defendemos a ideia de que o psicopedagogo trabalha junto com a equipe
escolar e conviva com o dia a dia na rotina escolar e ndo visitasaleatérias na unidade escolar.

Segundo Vercelli (2012) chamamos dificuldades de aprendizagem transtornos
decorrentes de problemas encontrados naaprendizagem de leitura, escrita, matematica,
raciocinio, escuta e fala. Sendo estes problemas de origem emocional ou organicos que
comprometem a aptiddo cerebral para aprender.
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Tais problemas também podem ser de origem hereditaria, ocasionais ou de traumas
que ocorrem durante a gestacdo, durante ou ap6s o nascimento, ao longo da vida por fatores
emocionais ou afetivos, ou por fatores exteriores vinculados a falta de estimulos apropriados
e necessdrios durante o periodo da alfabetizacdo, ocorrem ainda fatores ambientais, culturais
e sociais e cabe ao psicopedagogo detectar as possiveis pertubacdes no processo de ensino-
aprendizagem,; identificar, analisar, elaborar uma metodologia de diagnéstico e intervencao
com o objetivo de sanar as dificuldades de ensino e aprendizagem; participar da dindmica da
relacdo da comunidade educativa como um articulador entre o ensinar e a aprender, entre a
familia, a escola e a comunidade, atuar junto ao corpo docente promovendo orientacoes
metodoldgicas de acordo com as caracteristicas do grupo,enfatizando os aspectos
relevantes do planejamento e desenvolvimento das respostas educacionais, curriculares e
organizacionais: realizar processos da orientacao educacional, vocacional; essa orientacao
consiste em orientar o aluno na construcao de seu projeto de vida, com clareza, raciocinio,
equilibrio e resgatar o interesse dos alunos pelos estudos; consiste em organizar a vida
escolar dele quando o mesmo nao consegue fazé-lo espontaneamente, com acdes que
promovam o melhor uso do tempo, elaboracdo de agenda e dicas como estudar, como se
preparar para a prova, como escrever um texto; apropriacdo dos contetdos escolares.

As dificuldades de aprendizagem sdo problemas de origem emocional, organica ou
patoldgica que impedem ou dificultam o processo de assimilacdo e acomodacao e faz com
que o aluno ndo acompanhe os demais colegas da turma. (ESTEBAN, 2010, p.57)

Além destes temos, outros fatores que interferem na aprendizagem como a falta de
incentivo a alfabetizacdo, baixa autoestima, organizacdo espacial, problemas de visdo,
audicdo, fala, coordenacdo motora, dislalia e os aspectos socioafetivo, econémico e
psicoldgico. O ser humano é um ser integral, devemos ser observados com cautela todo o
cendrio em que vivemos para nao “patologizar” a sua dificuldade.

Alguns métodos de ensino podem ser inadequados para o aluno com dificuldade,
como por exemplo, na abordagem construtivista o individuo constréi o seu conhecimento
com o professor mediando as situacoes de aprendizagem, porém tem alunos que nao
consegue construir, entdo o métodotradicional de repeticdo e a memorizacdo se torna mais
facil para aprender (ESTEBAN, 2020).

TRABALHO INSTITUCIONAL

As atribuicoes do psicopedagogo é um campo de estudo que desenvolve acoes
preventivas de suma importancia no espaco escolar, buscando facilitar o processo ensino-
aprendizagem. O psicopedagogo ajuda a equipe escolar a transformar a escola em espaco de
construcdo e conhecimento.

Os psicopedagogos tém a funcao de realizar o diagnéstico institucional para verificar
os problemas de aprendizagem, auxiliando pais, professores e educandos e caso houver real
necessidade encaminhar o aluno para a equipe multidisciplinar com psicélogos,
fonoaudiélogo, neurologista entre outros. O trabalho do psicopedagogo institucional tem
cardter preventivo ao fracasso escolar, assim Bossa (1999), nos orienta sobre as funcoes do
psicopedagogo no auxilio aos professores e aos demais funcionarios da escola nas questoes
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pedagdgicas e psicopedagdgicas, orientagoes aos pais e responsaveis, colaborarem com a
direcdo para que haja um bom entrosamento entre os integrantes da instituicdo e
principalmente socorrer o aluno que esteja sofrendo, qualquer que seja a causa.

Para iniciar o trabalho psicopedagdgico na unidade escolar é necessario conhecer a
espaco escolar, comunidade, necessidades do bairro, para assim mapear e planejar as acoes
junto com a equipe escolar e suas expectativas para o ano letivo. Sendo que cada escola tem
as suas necessidades e expectativas e cabe ao psicopedagogo ouvir as queixas e fazer seu
plano de trabalho. Sendo de que nada adianta o psicopedagogo trabalhar sozinho, a equipe
deve ouvir as sugestoes para que o trabalho seja eficaz para atingir os objetivos. A equipe
deve acolher o psicopedagogo como aliado e ndo como vigia, o seu trabalho somado ao da
equipe escolar é de suma importancia para sucesso do processo de aprendizagem e
multiplicador do conhecimento, com objetivo Unico de evitar o fracasso escolar.

SISTEMA EDUCACIONAL COM QUALIDADE PARA TODOS

Pensar em um sistema educacional de qualidade para todos, implica sobretudo,
transformacoes profundas no conceito e na pratica avaliativa. Uma delas é o entendimento de
que o processo de constru¢do do conhecimento ndo ocorre ao mesmo tempo e da mesma forma
por todos os sujeitos, dai a relevancia de nao restringir a avaliacdo ao ato de quantificar acertos.

Como cita Soares e Sena (2012 p.5) "0 papel do psicopedagogo no planejamento
escolar é refletir sobre as agdoes pedagdgicas e suas interferéncias no processo de
aprendizagem do aluno.” Oplanejamento escolar é o momento em que toda a equipe docente
se relinem para elaborar as acoes do ano letivo e definir os contetdos de acordo a proposta
do sistema educacional, neste momento é necessario refletir sobre as praticas educacionais
e avaliar os resultados dos anos anteriores para fazer as alteracdes necessarias e repensar
outras praticas.

O professor ao aplicar provas e avaliacdes, ndo avalia somente o resultado da prova,
mas sim a aprendizagem e outras situacdes tais como trabalhos em grupos, interacao,
socializacdo, resolucoes de problemas. Avaliar a zona de desenvolvimento proximal como cita
Vigostsky.

Zabala (1998) afirma que as mudancas educacionais que hoje sdo impostas e
necessarias de acordo com a realidade que temos, requer a aprendizagem de novas
habilidades e competéncias, além de exigir dos educadores, compromisso e motivacdo para
o trabalho em parceria.

Cada escola possui os seus problemas especificos e tem caracteristicas préoprias. O
psicopedagogo vivencia as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos educandos e
com tais dados é capaz de formular e reformular acdes e condutas para minimizar tais efeitos
e contribuir para a aprendizagem.

Os estudos em neurociéncia contribuem nas praticas escolares e no processo de
aprendizagem. Ao compreenderem como acontece o aprendizado no cérebro, como os
neurdnios se interligam no momento da aprendizagem, como os estimulos chegam ao
cérebro, como se consolidam as memérias e como acessam as informacdes armazenadas para
que tenham resultados satisfatérios na aprendizagem.
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E necessario que se dé a oportunidade de aprendizagem, um ambiente propicio, com
estimulos. As criancas aprendem quando recebem oportunidades adequadas para tanto e
quando estdo presentes, determinadas integridades representadas pelos fatores
psicoldgicos, fFuncdes do sistema nervoso periférico e fungdes do sistema nervoso central.
Assim, o processo de aprendizagem é constituido por diversos fatores que determinam se o
individuo aprendeu, observando o seu desempenho antes e depois da situacdo dada para a
aprendizagem (Guerra, 2002, p. 40).

Sampaio (2011) enfatiza que uma vez que a psicopedagogia considera os diversos
fatores envolvidos no processo de aprendizagem, cabe a ela o papel de investigar e identificar
como tais fatores podem interferir positiva ou negativamente nos processos de
aprendizagem.

Paralelamente, segue identificando as diversas dreas que originam as dificuldades. A
aprendizagem ndo tem inicio quando a crianca chega na escola, e sim, bem antes disso, desde
o primeiro contato com a sociedade ao seu redor, a cada acao que ocorre no ambiente, a cada
palavra que escuta, e com tudo que estd ao seu redor. (GUERRA, 2002)

A realidade e o contexto social e cultural dos sujeitos devem ser levados em consideracao,
além de sua estrutura familiar, suas dificuldades socioeconémicas, entre outros aspectos.

O debate sobre o papel da escolarizacdo na dindmica social, precisa considerar o
potencial transformador da escola por algumas das experiéncias que proporciona e por
muitos dos conhecimentos que disponibiliza (sem dlvida, o acesso a escrita esta entre eles),
e ver a escola como um importante espaco social de regulacdo da alteridade, por meio da
valoracao das identidades fixas e estdveis, nas quais também se enquadram os estereétipos
e estigmas, que conformam o padrao considerado valido e, consequentemente, negam os
comportamentos que dele diferem (Esteban, 2010, p. 15).

A crianca que apresenta alguma dificuldade, deve se sentir segura em seu local de
aprendizagem, desta maneira, ird adquirir confianca em se expressar. As interacdes que
ocorrem na escola, sdo importantes nos processos de aprendizagem e a formacao continuada
dos educadores é um ponto relevante para que mudancas acontecam a favor da educacao.

Com a garantia de um espaco em que os educadores possam articular ideias e
relacionar a teoria e a pratica, é que poderao se sentir mais seguros para elaborar alternativas
que assegurem a democratizacdo do saber, efetivando uma educacdo de qualidade e
garantindo a aprendizagem.

A psicologia social estuda a constituicao dos sujeitos, analisa e descreve os processos
que envolvem a construcdo do conhecimento pelo sujeito nos momentos de interacdo com
os outros. A linguistica é responsavel pela compreensdo da linguagem, lingua, social e cultural
e a neuropsicologia é responsavel pelo tratamento comportamental das pessoas, das
evolucdes ocorridas no plano psiquico e psicomotor.

O psicopedagogo educacional trabalha na instituicdo escolar e é responsavel por
levantar e analisar as questoes que permeiam as praticas cotidianas escolares relacionadas a
aprendizagem, em conjunto com a equipe escolar, deve promover a construcido e a
reformulacdo das praticas no sentido de melhoria da aprendizagem e das formas de ensino.
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E papel da escola procurar esclarecer as causas dos problemas, a primeira avaliacdo
deve ser feita por um grupo interno; depois, as preocupacoes sdo transmitidas aos pais,
mostrando-se opcoes para um diagnoéstico correto, que pede a avaliacdo de profissionais de
outras areas. [...] Uma vez determinado o problema, pais, professores e terapeutas planejam
juntos as estratégias e intervencoes a serem feitas (modificacdo do ambiente, adaptacdo do
curriculo, adequacdo do tempo de atividade, acompanhamento de medicacdo, terapia
adequada etc. (Borges, 1997, p. 20)).

O profissional em psicopedagogia é responsavel pelo suporte clinico e pedagdgico no
contexto escolar e nos consultérios de atendimento, prevenindo eventuais problemas de
aprendizagem e zelando para a ndo ocorréncia destes. Prevenir, neste sentido de atuacao,
consiste em melhorar as condicdes da escola em proporcionar a construcdo da aprendizagem.

Sampaio (2011) afirma que outro aspecto que vale a pena salientar é o fato de alguns
problemas na aprendizagem terem o potencial de gerar alteracdes no comportamento do
individuo, como, baixa autoestima, vergonha por ndo conseguir acompanhar os colegas,
isolamento, dificuldade em se concentrar, desmotivacdo em relacdo a aprendizagem,
podendo chegar a alteracoes psiquicas como ansiedade e depressao.

Nascimento (2013) afirma que o trabalho coletivo entre escola, equipe e o
psicopedagogo promove resultados positivos e contribuem para a diminuicdo das
dificuldades que surgem no ambito educacional. E fundamental que o psicopedagogo ndo se
dedique apenas ao trabalho com a crianca, pois ela estd inserida em um meio social que
interfere, positiva ou negativamente em seu processo de aprendizagem, contribuindo para
0 sucesso ou fracasso escolar.

O diagnéstico psicopedagoégico avalia quais sdo os fatores que ocasionam as
dificuldades na aprendizagem e no ensino. Ribeiro (2011) afirma que as dificuldades de
aprendizagem se referem a algumas desordens que o sujeito pode manifestar, tais desordens
podem compreender aspectos da falta de audicdo, aprendizagem de leitura e escrita,
aprendizagem matemadtica, dentre outras.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo do diagnéstico é compreender de maneira global como o individuo aprende
e 0 que estd ocorrendo neste processo que acaba por dificultar a aprendizagem, do problema
parte-se entdo para o encaminhamento de acdes necessdrias para sana-lo. O psicopedagogo
identifica as dificuldades de aprendizagem e realiza os encaminhamentos e as devolutivas
pertinentes e necessarias para ajudar o paciente e iniciar os processos de intervencao que
permitirdo a integracdo escolar e social.

A possibilidade de aprendizagem escolar esta diretamente relacionada a estrutura de
personalidade do sujeito. Para aprender o que a escola ensina, é necessaria além de outras
coisas, uma personalidade medianamente sadia e emocionalmente madura, que tenha
superado a etapa de predominio do processo primdario. Assim, diante dos problemas de
aprendizagem apresentados por criancas e adolescentes, muito tem se falado com relacdo as
dificuldades de aprendizagem tais, como: problemas emocionais, comportamentais, dislexia,
disgrafia, disortografia, disturbios de leitura, autismo, problemas cognitivos, sociais e

EVOLUCAQD
72 '

ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 39 - Abril de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



bioldgicos. Assim, o psicopedagogo deverd proporcionar uma investigacdo em todos os
aspectos que possa contribuir de alguma forma para a problematica a fim de intervir da
melhor maneira possivel nas dificuldades de aprendizagem (Filho, 2012, p. 3).

Sobre os principais distirbios de aprendizagem apresentados atualmente na escola,
temos a dislexia, que é uma disfuncdo neurolégica que afeta a leitura e a escrita. A crianca
apresenta dificuldades em realizar a associacdo dos sons e letras. A dislexia ndo é conceituada
como uma doenca, é um distirbio e necessita de acompanhamento de uma equipe
multidisciplinar; a disgrafia ocorre quando a crianca tem a escrita como um desafio e
apresenta dificuldade em utilizar tesouras, amarrar os cadarcos de sapatos, pegar ou jogar
bola, dentre outras.

A ludicidade facilita os processos educativos, favorecem a interacdo e a socializacdo
das criancas, a escola é responsdvel na promocdo de aprendizagens significativas e
desafiadoras que contribuam para a construcdao de conhecimentos, oportunizando ao
educando o processo de criacdo participativo e ativa, levando a autonomia nas acoes e
desenvolvendo atitudes de respeito mutuo e solidariedade.

A afinidade construida duplamente entre professor/aluno, aluno/professor, que faz da
sala de aula um circulo de valores, necessidades, anseios e frustracdes cruzadas, que criam
uma fortaleza de motivos para ser e estar. Por isso, na relacdo aluno/professor, é
indispensavel compreender que os professores sao maestros nessa sinfonia, pela formacao
ou experiéncia em relacdo ao aluno, sujeito em desenvolvimento, a procura de identidade
auténoma.

O papel do psicopedagogo é o de avaliar a situacdo em que se encontra o sujeito e
procurar maneiras para ajudar em sua aprendizagem rompendo os obstaculos que impedem
o aluno de aprender, trabalhando as dificuldades desses sujeitos que podem ocasionar: falta
de atencdo e concentracao, impulsividade, hiperatividade, além das questdes emocionais que
podem interferir neste processo.

Aspectos como baixa autoestima e ansiedade podem ser trabalhados com jogos ou
trabalhos contextualizados a realidade do paciente. A arte terapia e as atividades ludicas
intervém nas questoes relacionadas as posturas e habitos associados a atencdo e a
organizacao da rotina, contribuindo para uma melhora nesses aspectos.

A psicopedagogia é uma area do conhecimento, que esta entre os conhecimentos de
pedagogia e de psicologia e é responsavel por envolver a salde e a educacdo em suas
investigacoes.

O diagnéstico compreende de maneira global como o individuo aprende e o que esté
ocorrendo neste processo dificultando a aprendizagem, depois de especificado o problema
parte-se entdao para o encaminhamento de acdes para a solucdao deste problema. O
psicopedagogo identifica as dificuldades de aprendizagem e realiza os encaminhamentos e
as devolutivas pertinentes e necessdrias para ajudar o paciente e iniciar os processos de
intervencao que permitirdo aintegracao escolar e social.
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CURRICULO E AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS E TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

ROSANGELA ADELINA DOS SANTOS OLIVEIRA

RESUMO

A presente pesquisa se desenvolve a partir da investigacdo bibliografica, acerca do tema do
curriculo educacional em articulacdo com os processos avaliativos, na dimensao dos direitos
as aprendizagens. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, a qual tem por abordagem de anélise
a psicologia histoérico-cultural e a pedagogia histérico-critica. O objetivo central da pesquisa,
a andlise e comparacao entre as tendéncias pedagdgicas liberal e libertadora/libertaria, de
modo a compreender a importancia das diferentes concepcdes pedagdgicas criticas
presentes nos curriculos e avaliacoes. Nessa direcao, foi possivel reconhecer a importancia
das concepcoes critico-reflexivas de educacao que consideram e respeitam o contexto sécio-
histérico dos educandos em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Palavras-chave: Avaliacdo; Curriculo Educacional; Desenvolvimento; Educacao Critico-
reflexiva.

INTRODUGCAO

Um dos ramos de estudo mais importantes sobre educacao é aquele concernente ao
curriculo em suas diferentes facetas, tanto tedrico, oficial e empirico. Ainda que nao
devessem ser concebidos separadamente, na pratica cotidiana, na maioria das vezes,
apresentam-se totalmente apartados: teérico enquanto producdes vindas do mundo
académico cientifico; o oficial, aquele expresso na lei; e o empirico como sendo as praticas e
experiéncias escolares comuns que se efetivam no quotidiano. Este é o tema explorado nessa
explanacdo, partindo inicialmente das caracterizacoes das diferentes possibilidades de
tendéncias pedagdgicas, passando pelas concepcoes de aprendizagens, para finalmente,
correlacionar com os mecanismos e concepcoes de avaliacdo dos processos de ensino-
aprendizagem.

A partir dessa breve explanacdo, pode-se constituir como pergunta norteadora da
pesquisa a seguinte indagacao: de quais formas o curriculo educacional, em suas diferentes
facetas, pode contribuir nos processos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento, na
medida em que oportunize processos avaliativos que garantam os direitos as aprendizagens?

Nessa esteira, consubstanciam-se como objetivos da presente investigacdo o
reconhecimento e caracterizacdo de duas tendéncias pedagdgicas, sendo elas, a liberal
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conservadora e a progressista libertaria. Na mesma medida, apresentar as concep¢oes de
aprendizagens associadas a cada uma dessas tendéncias; para, finalmente, a partir desses
reconhecimentos, explicar as possibilidades avaliativas dos processos de ensino-
aprendizagem, assim como, explanar os seus significados.

Avalia-se entdo de fundamental importancia tais reflexdes criticas dada a constatacao
de perda gradual de sentido da escola para educandas e educandos das classes sociais mais
vulneraveis, uma vez do periodo histérico contemporaneo apresentar forte movimento de
desvalorizacdo do carater emancipador da Educacao, além de uma formulacdo desta mesma
Educacdo que, por um lado, afirma estar fundada em principios utilitaristas necessarios de
atendimento técnico das demandas produtivas produtora de riquezas, mas que por outro,
contraditoriamente, ndo expressa essa sua importancia em termos de desenvolvimento
econOémico da classe trabalhadora. Ou seja, mesmo advogando em defesa da necessidade do
tecnicismo para proporcionar desenvolvimento econdmico, esse desenvolvimento se
concentra apenas em uma parcela restrita da sociedade, de classes historicamente
dominantes e opressoras.

MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa trata-se de revisdo da literatura, a partir de concepcoes
qualitativo-descritiva, tanto na selecdo do tema, quanto do arcabouco teérico-metodolégico.
Na abordagem de andlise, tem-se como referéncia tanto a psicologia histérico-cultural,
preconizada por Lev Vigotski, quanto os preceitos histérico-criticos de Dermeval Saviani.

Ainda que preliminarmente, no transcurso da investigacdo, foi possivel fazer
inferéncias que apresentam indicios da importancia da coeréncia e coesdo do curriculo
educacional em relacdo as condicoes materiais e simbélicas de cada rede de ensino, assim
como, em atendimento as necessidades especificas das unidades educacionais, de modo que,
além do acesso e permanéncia a educac¢do, garanta os direitos de aprendizagens
significativas, elementares na constituicdo e desenvolvimento da subjetividade dos sujeitos.

O SENTIDO LATO DA EDUCAGAO

A Educacdo contemporanea coaduna em si diferentes significados dependendo dos
interesses especificos daqueles envolvidos em sua producao. Estamos autorizados a afirmar
que o momento histérico, dada suas caracteristicas socioeconémicas, em alguma medida, a
depender das circunstancias, perverte os significados ontoldgicos da Educacdo. O que esta
sendo dito é que a Educacdo em suas origens tem por principios elevacdo a autonomia e
emancipacao do sujeito, mas que os interesses particulares foram capazes de transformar
esses principios de forma que os satisfacam. Ou seja, dai que diferentes significados vao
criando corpo em torno da instituicdo Educagdo-escola, muitos dos quais ilegitimos.

De forma muito breve e direta, podemos caracterizar as relacbes sociais
contemporaneas como sendo extremamente dindamicas, apresentando como principais
caracteristicas 1. A volatilidade e 2, Sendo, em grande medida, resultante da primeira, a
individualidade exacerbada; ou talvez, em termos melhores, egocentrismo inflado. Essa
circunstancia, primeiramente, leva a tendéncia ao isolamento, onde cada sujeito-cidadao se
torna apenas um individuo em seus interesses particulares e, sequndamente, a uma forte
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corrosdo da coesdo social, ou seja, perda da capacidade de se reconhecer enquanto grupo no
que concerne a dependéncia reciproca para a existéncia. Dai, o efeito imediato é a perda de
valores morais e éticos sociais (importante pontuar que se fala aqui em valores sociais e ndao
moral e ética no sentido pernicioso da religiosidade).

Pode-se inferir ainda que é a diversidade que movimenta a Historia; ou ainda, a Histéria
é constituida por uma diversidade cultural, sendo a escola definida por esse contexto.
Considerando a Educacdo enquanto Instituicdo social que tem por caracteristica ontolégica
a reflexao critica e o pensamento livre, proporcionando a emancipacdo do sujeito, suas
diretrizes contemporaneas precisam necessariamente seguir os principios democraticos.
Dentre outros aspectos, os principios democraticos se relacionam com o reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, visto que s6 a partir deste reconhecimento que se evita os
preconceitos e discriminacoes. Ou seja, a diversidade cultural é elemento determinante na
constituicdo de um curriculo escolar que seja plural, democratico, critico-reflexivo, inclusivo
e livre. O ndo reconhecimento das diferencas remete a posturas e acoes violentas de
preconceito, discriminacao, exclusdo. Sendo assim, em termos singelos, a cultura no curriculo
escolar é responsavel pela construcao do sujeito-cidadao participativo, ativo e responsavel.
Ao fim e ao cabo, para além do curriculo conteudista, o direito a Educacdo nestes termos
significa a pluralidade cultural, o reconhecimento do outro, a troca de ideias, a tolerdncia e o
desenvolvimento das capacidades critico-reflexivas.

Da mesma forma, a tendéncia contemporanea na Educacdo, seguindo na esteira da
gestdo democrdtica e do curriculo integrador, orienta-nos a reforcar o processo de
acolhimento e permanéncia de educandos e educandas em suas diversidades e necessidades,
tendo sempre por perspectiva, como ndo poderia deixar de ser, a questao da inclusdo, na
medida das experiéncias vivenciadas de cada sujeito, ou seja, consideracoes acerca do
contexto social de cada educando, ainda que exista um curriculo nacional. “[...] discutir a
escola no campo da diversidade leva-nos a necessidade de compreendé-la sob a é6tica das
diferencas e desigualdades. Implica ainda compreender a multiplicidade de sujeitos que
compoe este espaco” (AOYAMA; PERRUDE, 2009, p. 169).

[...] a inclusdo é garantia, a todas e todos, do acesso continuo ao
espaco comum da vida em sociedade, uma sociedade mais justa,
mais igualitdria, e respeitosa, orientada para o acolhimento da
diversidade humana e pautada em acodes coletivas que visem a
equiparacao das oportunidades de desenvolvimento das dimensoes
humanas (MONTEIRO, 2001, p. 1).

Inclusdo no sentido, primeiramente, do reconhecimento da educanda e educando
enquanto centralidade do processo de ensino-aprendizagem, sem os quais, ndao haveria
sentido da existéncia da escola; segundamente, inclusdo na perspectiva das diferencas
enquanto potencialidade, tanto da construcao de novos saberes, quanto da reflexdo critica
do papel social da Educacao escolarizada, assim como do nosso papel enquanto professoras
e professores e cidaddos pertencentes a um tecido social.
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CURRICULO, AVALIAGAO E DIREITO AS APRENDIZAGENS

A partir dessa primeira fundamentacao, faz-se necessario apresentar as caracteristicas
das tendéncias pedagdgicas, as concepcoes avaliativas de cada qual, para finalmente pontuar
os seus significados.

O processo de avaliacdo das aprendizagens inicia-se quando das relacbes mais
imediatas entre professor-aluno. Ainda no primeiro estagio, deve-se existir momentos de
explanacdo sobre o tema especifico abordado e respectivas discussdes. Durante o
desenvolvimento do projeto, pesquisas autbnomas serdo praticadas pelas educandas e
educandos, tanto individualmente quanto em grupo, todos se expressando enquanto
mecanismos avaliativos.

Tendo por perspectiva os principios qualitativos, propde-se a avaliacdo formativa: o
primeiro critério pode ser a participacdo/interesse no tema. Um segundo critério serd alguma
atividade que denote a compreensao sobre o tema, Por fim, o terceiro critério avaliativo
possivel é em termos da acdo afirmativa, na qual o aluno tenha a oportunidade de expor a sua
perspectiva. Importante ressaltarmos que deve-se considerar a personalidade de cada
educando, tendo em vista que alguns alunos sdo mais introspectivos que outros ou o
contrario. Sendo assim, outras formas de avaliacdo devem ser sempre uma possibilidade, por
exemplo, no caso, entrega de relatério ou pesquisa extraclasse.

Tendo em vista que a avaliacdo também é um artefato que possibilita avaliar ndo
apenas o aluno, mas o préprio processo de ensino-aprendizagem e as formas na qual ele estd
se dando, assim como as praticas docentes, importante pensar em alguma forma quantitativa.
Pode ser algum relatério aberto, uma avaliacdo direcionada, avaliacdo afirmativa, ou mesmo
o educador relatar em local préprio suas observacdes do interesse/participacao dos alunos.
Ou seja, producao de algum tipo de registro ou documento. Essa pratica é de fundamental
valia para a identificacdo de acertos e equivocos manifestados durante o processo de ensino-
aprendizagem.

A partir desse primeiro movimento, espera-se que os educandos sejam capazes de
exercitar a pratica da argumentacdo, da investigacdo e da pesquisa, além do que, da
capacidade de expressar suas ideias na forma escrita; sempre possibilitando uma flexibilidade
para que o educando se expresse mormente na forma que se sinta mais confortavel. Aqui
neste momento estd se aplicando as avaliacoes diagnéstica e formativa.

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacdo e dominio, discurso e requlacdo. E também
no curriculo que se condensam relacdes de poder que sdo cruciais
para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados.
O curriculo corporifica relacoes sociais (SILVA, 1996, p. 23)

Concernente a avaliacdo somativa, se dard preferéncia pela pesquisa extra classe e
respectiva producao de trabalhos escritos. Avalia-se que esta proposicdao é aquela que
possibilita maior internalizacdo de conhecimento, assim como, possibilidade de reflexdo. Mas
também ndo se abre mao da aplicacdo de provas escritas e orais, respeitando as disposicoes
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e melhores condi¢des de adaptacdo dos educandos. Deve-se enfatizar também que ndo se
deve considerar a avaliacdo enquanto estanque e rigida, mas antes enquanto um processo,
pertencente ao processo maior de ensino-aprendizagem.

Defende-se entdo que a avaliacdo deverd ser fundamentada em trés tipos ou modelos:
formativa, cumulativa e auto-avaliacdo. Entretanto, apenas como forma de orientacdo das
abordagens dos temas e da metodologia pedagédgica a ser utilizada, no inicio do projeto se
fard a avaliacdo diagnostica.

1. Avaliacao Formativa: buscard verificar se as propostas de reflexao e aprendizagem
estdo/foram atingidas, tendo por consideracdo que estas aprendizagens sdo um
processo.

2. Avaliagdo cumulativa: a partir dos momentos de reflexdes criticas em cada
encontro e das apresentacdes dos seminarios de cada grupo, é possivel perceber o
que foi aprendido naquela aula e também a carga de aprendizagem acumulada no
decorrer do projeto.

3. Autoavaliagdo: a proposta aqui é a de a¢do afirmativa. Momento de autonomia e
motivacdo dos educandos. Tipo de avaliacdo que pode ser feita em compartilhamento
com a professora, entretanto, sugere-se que se atribua tal responsabilidade apenas as
educandas e aos educandos, explicitando os processos de autoconsciéncia critica de
cada um e reforcando os vinculos de confian¢a da professora para com as educandas
(BARRETTO; PINTO, 2000).

O curriculo escolar pode assumir dois diferentes significados quando se pensado no
contexto da Educacédo escolarizada: no primeiro sentido, em ambito mais restrito, refere-se
aos conteldos a serem trabalhados, as atividades realizadas, as regras particulares da
Unidade Escolar, aos cronogramas, ao fim e ao cabo, ao cotidiano da escola. Por seu turno,
em termos mais expandido, sdo diretrizes pedagdgica-educacionais que servirdo de lastro
para a pratica docente, para as responsabilidades da escola e para os processos de ensino-
aprendizagem concernente ao desenvolvimento global das educandas e dos educandos.

Tendo por base esses conceitos de curriculo escolar, fundado na concepcdo de
Educacdo enquanto Instituicao social libertaria que possibilita a emancipacao do sujeito, o
que estd se afirmando é a existéncia de diferentes facetas da escola na sociedade
contemporanea, que sao definidas por esse curriculo. Se, em poucas palavras, a escola é o
lugar de formacao do sujeito enquanto cidadao, tanto para a cooperacao social, como para o
mundo do trabalho, cabe ao curriculo flexibilidade para atender as peculiaridades e
demandas de cada localidade, ainda que existam definicdes universais em sua constituicao.

Nesta esteira, remete-nos diretamente a pensar outra proposta de curriculo, a qual
dialogue de forma mais contundente com o contexto social contemporaneo e com o entorno
da Unidade Escolar, mais especificamente, da rede publica localizada nas regides periféricas
mais afastadas das cidades. Além da administracdo do cotidiano e da expansao cada vez maior
da participacdo democratica, o seu objetivo ultimo é a aprendizagem efetiva e significativa
dos educandos, sempre no sentido libertario e emancipador, de modo que seu cotidiano da
Unidade Escolar possibilite o desenvolvimento das potencialidades do sujeito e o
desenvolvimento das competéncias que a vida em sociedade demanda. Ainda nessa mesma
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perspectiva democratica, em uma breve referéncia ao corpo gestor da escola, a gestdo escolar
deve ser capaz de extrapolar os principios de curriculo conteudistas caso eles ainda existam,
estabelecendo relacoes dialégicas com a realidade que a cerca. Assim nos fala Bussmann
sobre a gestdo escolar, "[...] compreender, situar e realizar, com a devida abrangéncia e visdo
integradora, o processo e os procedimentos de planejamento da escola, de sua organizacao
e de seu funcionamento para que alcance seus objetivos e cumpra a sua tarefa socioeducativa,
como organizacdo de natureza social que é" (BUSSMANN, 2010, p. 39).

O multiculturalismo em contexto escolar tem, inerentemente, como proposta o
respeito as diferencas e diversidade. Essa é a reflexdo preliminar quando se pensa em
multiculturalismo, e ndo apenas em contexto escolar. A partir disso, consequentemente
evidencia-se a construcdo de saberes, uma vez que saberes sdo erigidos a partir de
conhecimentos diversos e diferentes. E finalmente, pode-se afirmar que o multiculturalismo
é a propria feitura da Historia, na medida em que a gama de possibilidades que se apresenta,
define a prépria dinamica das interacoes e relacdes sociais. Isso por que, como afirma Fleuri
sobre multiculturalismo “[...] sdo movimentos que interrompem no interior das préprias
sociedades ocidentais, articulando-se em torno de variadas especificidades étnicas, de
orientacdo sexual ou opcoes de estilo de vida, de preferéncia religiosa, de pertencas
geracionais ou de limitacdes fisicas de comunicacdo e locomocao” (FREURI, 2009, p. 103).

O que se percebe entdo é que o multiculturalismo é elemento estruturante de um
curriculo que se propode plural, horizontalizado, participativo, tolerante e que reconheca
educandos e educanda na condi¢ao de centralidade dos processos de ensino-aprendizagem,
o que significa reconhecé-los enquanto sujeitos ativos, atuantes, participativos e produtores
de cultura e de histéria. E a partir do multiculturalismo que se pode compreender
adequadamente a realidade em suas diferencas e complexidade, por conseguinte,
possibilitando a adequada atuacdo do sujeito.

A cultura enquanto conceito que engloba costumes, lingua, territério, crencas e afins,
referente ao sujeito imerso em um contexto social globalizado, é definidora das identidades.
“O conceito antropolégico de cultura passa necessariamente pelo dilema da unidade
bioldgica e a grande diversidade cultural da espécie humana. Consiste em uma preocupacao
com a diversidade de modos de comportamento existente entre os diferentes
povos” (ESCARIAO, 2006, p. 47).

Dialogando com a situacdo problema proposta, evidencia-se que a professora regente
que Carolina acompanhou segue a tendéncia pedagdgica liberal, que se apresenta como um
grande tema que abarca subcorrentes. A tendéncia liberal concebe a Educacao enquanto
artefato de preparacdo do sujeito em funcdo de cumprimento de papeis sociais
preestabelecidos, fortemente definidos por questdoes econdmicas. Nesse sentido, a
pedagogia liberal enxerga educandas e educandos como futura forca de trabalho, com pouco
espaco para elementos filoséficos, socioldgicos, politicos, artisticos etc. por isso que a
professora que Caroline acompanhou presa tanto pela disciplina, pela aula expositiva, pelo
cumprimento de tarefas dentro das normas e dos prazos, retirando quase que totalmente o
carater subjetivo de didlogo do processo de ensino-aprendizagem. Ainda, a subcorrente da
professora regente em questdo é aquela tradicionalista, concorrendo para a ideia de cultura
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enquanto desenvolvimento das aptidoes individuais para cumprimento de papeis sociais. Dai
a imposicdo de uma organizacdo da sala de aula tipicamente “bancaria”, em fileiras, cada qual
olhando para seu caderno, dedicados exclusivamente ao que a professora define como
atividade do dia etc., revelando-se ser um disciplinamento muito préximo daquele desejado
em linhas de producao fabris.

Por outra parte, a professora regente que Pedro acompanhou segue uma tendéncia
totalmente diferente, podendo ser aproximada tanto da corrente libertaria, quanto da corrente
libertadora, que ao fim e ao cabo, comungam de muitos principios em comum. S3o correntes
que buscam a autonomia e emancipacdo do sujeito, o que pressupoe valorizacao da bagagem
de experiéncias vivenciadas por educandas e educandos e uma gestdo pautada essencialmente
em principios democraticos. Importante pontuar que tais correntes propdéem a autonomia e
emancipacao do sujeito ndao em seu sentido individualista, antes, para a vida coletiva
fortemente comunitdria. Dai que os processos de ensino-aprendizagem se efetivam no didlogo
e em grupo. Para diferenciar a corrente libertdria da corrente libertadora, deve-se perceber uma
sutileza: a abordagem libertaria propoe a autonomia e emancipacao a partir da Educacao
formal, de conhecimento sistematizado difundido e ensinado pela escola. A abordagem
libertadora propde a mesma autonomia e emancipacdo, mas muito mais préxima de uma
Educacdo nado-formal, de sabedoria do cotidiano, saberes populares, que sejam conhecimentos
e saberes significativos ao contexto especifico em que acontece o processo de ensino-
aprendizagem (SAVIANI, 2003). A Educacao libertadora é aquela proposta por Paulo Freire.

Assim, pode-se reconhecer que a professora Lourdes, regente que foi acompanhada
por Caroline, necessariamente valoriza a avaliacdo somativa, preocupada com a mensuracao
do rendimento de cada aluno, buscando estabelecer uma classificacdo, de certo modo
hierarquica, para determinar o progresso de cada um. J4 Melissa, regente acompanhada por
Pedro, fundamenta-se em principios da avaliacdo formativa, preocupada com a constituicao
de educandas e educandos, a partir do didlogo e negociacao dentro de um processo interativo
de respeito e valorizacao da diversidade.

A avaliacdo pode e deve alimentar constantemente, o didlogo entre
aluno e professor, permitindo a ambos, numa relacdo dialética
informacdoes sobre fazeres e aprendizagens cada vez mais
significativas para ambos. O professor precisa apoiar o aluno com
informacoes que possa esclarecé-lo, encoraja-lo e orientad-lo quanto
a possiveis sucessos e insucessos, permitindo-lhe situar-se melhor na
sua jornada estudantil (RABELO, 1998, p. 81).

Desta forma, no curriculo escolar, a cultura exerce um papel de flexibilizacdo e
plasticidade das determinacoes e conceitos. Ou seja, conceber o curriculo escolar, tanto em
sua dimensdo micro, quanto macrocésmica é, primeiramente, considerar as especificidades
de cada regido e localidade, assim como dos préprios sujeitos. Cada sujeito tem sua
subjetividade e deve ser respeitada, obviamente que sempre na medida em que os pactos
sociais sejam também observados. Infere-se entdo que, a diversidade cultural da sociedade
globalizada precisa necessariamente estar expressa no curriculo escolar, pois sé assim se
estrutura um curriculo plural pautado no respeito e reconhecimento muatuo.
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Considerando que a Educacdo enquanto Instituicdo social tem por caracteristica
ontoldgica a reflexdo critica e o pensamento livre, proporcionando a emancipacao do sujeito,
suas diretrizes contemporaneas precisam necessariamente seguir os principios democraticos.
Dentre outros aspectos, os principios democraticos se relacionam com o reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, visto que s6 a partir deste reconhecimento que se evita os
preconceitos e discriminacoes. Ou seja, a diversidade cultural é elemento determinante na
constituicdo de um curriculo escolar que seja plural, democratico, critico-reflexivo, inclusivo
e livre. O ndo reconhecimento das diferencas remete a posturas e acoes violentas de
preconceito, discriminacdo, exclusdo. Sendo assim, em termos singelos, a cultura no curriculo
escolar é responsavel pela construcao do sujeito-cidaddo participativo, ativo e responsavel.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma sociedade que tem como um de seus preceitos a fundamentacdo em uma
educacdo escolarizada, o processo de ensino-aprendizagem e o respectivo desenvolvimento
das educandas e educandos ndo é algo que acontece de forma espontanea e aleatoéria.
Condicao sine qua non para que essa aprendizagem aconteca é o que se ensina e como se
ensina - o processo, propriamente dito - precisam ser significativos ao educando.

E nesta medida, para que o processo de ensino-aprendizagem seja significativo ao
educando, é de fundamental importancia o papel do professor enquanto mediador. Sao
diversos os aspectos envolvidos nessa referida mediacdo desempenhada pelo professor, ndo
sendo possivel tratarmos a fundo de todos eles. Nesta medida, enfatiza-se dois pontos: 1- na
constituicdo de um processo ensino-aprendizagem significativo, talvez o que mais se
evidencia seja a necessidade de conhecimentos que se relacionam e que sejam relevantes
para o contexto social no qual a escola esteja inserida; 2- concernente ao desenvolvimento
global e percurso escolar do aluno, avalia-se ser fundamental a presenca do aspecto afetivo.

Destarte, Nesta esteira, pensando no processo de ensino-aprendizagem significativo,
o primeiro elemento necessario é uma formacao adequada do professor, que para além da
ideia de uma fFormacdo conteudista, fomente a reflexdao critica e lhe possibilite o
desenvolvimento da sensibilidade, do didlogo, da escuta atenta etc. A educagao escolarizada
ndo pode ser fundamentada no improviso; a educacdo escolarizada diz respeito a uma
formacao técnica e a planejamento, que municia o professor de recursos adequados para se
lidar com as variadas situacoes. Nesse sentido que uma adequada formacao Favorece o
desenvolvimento dessa sensibilidade.

Segundo Miacaret (1991 apud RAU; ROMANOWSKI; MARTINS, 2005, p.12), a ligacao
entre o ensino, a formacdo académica e a formacado pedagdgica do educador, realca a ideia
de que a pratica na aula deve ser esclarecida pelos principios teéricos e melhorada pelos
resultados da investigacao. A teoria pedagdgica sé pode erguer-se a partir de uma pratica
conhecida e refletida.

A educacdo esta para muito além de apenas apropriacdo de conhecimentos cientificos
construidos ao longo da histéria; a educacdo é antes de mais nada, a possibilidade de construcao
de novos conhecimentos e saberes. E nessa medida, esta umbilicalmente atrelada ao contexto
social e a realidade que a cerca. E ai se evidencia esse papel mediador do professor.
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O DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM (DUA) E ESTRATEGIAS
PARA UMA EDUCAGCAO INCLUSIVA

TANIA MARIA PEREIRA CASTRO

RESUMO

No Brasil, a necessidade de atender aos estudantes com deficiéncia para que uma efetiva
inclusao aconteca, envolve na atualidade entre outras questoes, a possibilidade do uso do
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), como ferramenta de ensino. Nesta perspectiva,
os estudantes com deficiéncia precisam ser compreendidos e respeitados em suas
especificidades, necessitando de recursos planejados e metodologias flexibilizadas para o
seu desenvolvimento, através de diferentes estratégias e a oferta de oportunidades,
respeitando o tempo de aprendizagem que cada um possui. Desta forma, o presente projeto
de Mestrado trata-se de natureza teérico-empirica, através de pesquisa qualitativa sobre o
tema, com a finalidade de discutir sobre a aplicagdo do DUA, na sala de ensino regular
compreendendo o desenvolvimento educacional desses estudantes em especial.Pretende-se
desta forma, investigar o referido tema a partir de pesquisas, além do desenvolvimento de
um produto educacional que possa ser utilizado pelos professores, contendo estratégias e
intervencoes que sejam eficazes a todos os estudantes.

Palavras-chave: Acessibilidade; Desenvolvimento; Desenho Universal da Aprendizagem;
Educacdo Basica; Formacao.

INTRODUGCAO

De acordo com Mantoan (2003), a histéria da Educacdo Especial no Brasil pode ser
dividida em trés momentos:

* 1854 a 1956 - periodo marcado por iniciativas de carater privado;
* 1957 a 1993 - periodo marcado por acoes oficiais de ambito nacional;

* 1993 até a atualidade - periodo marcado pelos movimentos relacionados a inclusdo
escolar.

No inicio, o processo de inclusdo no ambiente escolar servia apenas para integrar os
estudantes. Com as inUmeras mudancas ocorridas ao longo do tempo, também surgiram
novas necessidades neste ambito. Sabe-se que a Educacdo se constitui como direito
fundamental do ser humano, onde diferentes documentos corroboram essa afirmacao.

A Conferéncia Mundial das Necessidades Educacionais Especiais ocorrida em
Salamanca, em 1994, trouxe discussoes e perspectivas para inimeros paises, a respeito do

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 38 - Abril de 2023 LVOLUCAO 85

ISSN: 2675-2573




processo de inclusdo. A discussdo trouxe a emergéncia de incluir os estudantes em
classeregular comum e a necessidade do desenvolvimento de uma pedagogia centrada nos
mesmos.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, entende
que: “é direito de todo ser humano o acesso a educacao basica”; bem como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos que compreende que: "toda pessoa tem direito a educacao”.
Assim, o pais comecou a se preocupar com Politicas Publicas que envolvessem a discussdo de
leis mais efetivas quanto a Educacdo Especial.

Em seguida, a Convenc¢do da Guatemala foi regqulamentada aqui no pais através do
Decreto n° 3.956/2001, trazendo novas expectativas para a EducacdoEspecial a fim de
minimizar os desafios quanto ao acesso dos estudantes as escolas:

O grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a
construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”. O documento ainda discute as dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar como a falta de formacao
continuada dos profissionais da educacdo, a acessibilidade e o
atendimento educacional especializado como fatores que nao
contribuem para a efetivacdo do sistema educacional inclusivo
(BRASIL, 2007, p. 3).

A Convencado Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no ano de 2006,
nao prop6s novos direitos, mas, esclareceu especificamente quais sdo eles, a fim de que os
estudantes possam ter as mesmas oportunidades de aprendizagem.

De acordo com Nascimento (2015), por ser um espaco publico, a escola é direito de
todos e deve apresentar carater inclusivo. Até entdo, a Educacao Especial possuia apenas um
olhar terapéutico, ja que era comum o ensino ser baseado em diagnésticos médicos. Com o
tempo, percebeu-se a necessidade de acompanhamento nao sé por parte dos profissionais
da salde, mas, da mudanca de paradigmas relacionados a inclusdo, culminando na concepcao
de um trabalho multidisciplinar que se tornasse mais importante que apenas o diagndstico,
na busca por recursos pedagdgicos que norteassem o processo com énfase no
desenvolvimento dos estudantes.

Ou seja, ha a necessidade por parte das escolas em transformar os diferentes
ambientes a fim de acolher melhor a todos os estudantes, sem que sejam obrigados a se
adaptar ao que ja existe, mas, garantindo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
mesmos (NASCIMENTO, 2015).

Trazendo essas questoes para a rede publica de ensino, houve um avanco significativo
quanto ainclusdo dos estudantes com deficiéncia em escolas de ensino regular, integrando
e estabelecendo novas relacoes. Quando se propde uma abordagem diferenciada para o
ensino e aprendizagem, a escola deve levar em consideracdo a construcdo de novos valores,
atitudes e habilidades, atreladas a construcao do conhecimento cientifico, jad que a escola
deve ser concebida como um espaco para todos. Assim, as Politicas Publicas devem assegurar
os direitos dos estudantes com deficiéncia para que eles possam aprender e se desenvolver
com base na equidade (NUNES e MADUREIRA, 2015).
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Mais especificamente em Sdo Paulo, a nivel Estadual e Municipal, pode-se destacar
algumas acdes como: no Estado, a Secretaria de Educacao Especial de Sdo Paulo (SEESP) no
ano de 1994, instituiu a Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), sustentando as
premissas discutidas em Salamanca, desenvolvendo acdes diferenciadas ao longo dos anos.

Nos dias atuais, a Politica de Educacdo Especial do Estado de Séo Paulo, traz entre as
diversas diretrizes o Ensino Colaborativo, comprometido com a inclusdao dos estudantes, sem
distincdo. Esse tipo de metodologia se apresenta como uma importante estratégia para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, pensando nos eixos estruturantes como ponto de
partida e onde se quer chegar, identificando acbes a curto, médio e longo prazo, onde os
professores possam compartilhar acoes voltadas para o ensino e aprendizagem entre os
pares (SAO PAULO, 2021).

Ja na Cidade de Sao Paulo, a rede juntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo
(SME), fFoi uma das primeiras a ofertar atendimento especializado aos estudantes com
deficiéncia, iniciando no ano de 1951, com a criacdo da primeira escola voltada as pessoas com
deficiéncia auditiva, além de instituir e valorizar a inclusao.

Pode-se destacar também a Portaria n® 8.764/2016 que regulamentou o Decreto n°
57.379/2016, instituindo na rede municipal a Politica Paulistana de Educacao Especial. O
documento trouxe discussoes a respeito do acesso e permanéncia dos estudantes no ensino
regular, colocando questdes em pauta como a acessibilidade e as possiveis intervencoes que
os professores podem fazer para respeitar as diferencas e desenvolver a autonomia dos
estudantes.

Nesta perspectiva, o estudante deve ser compreendido e respeitado como um ser em
desenvolvimento, necessitando da mediacdo de recursos que devem ser planejados pelo
professor, através de atividades que respeitem o seu tempo de aprendizagem (BRASIL, 2007).

Com base no reconhecimento e respeito as singularidades, a rede publica de ensino,
portanto, deve oferecer servicos e apoio que promovam a participacdo dos mesmos. O Artigo
3° da Lei Federal n°13.146/2015, trouxe conceitos sobre tecnologias assistivas, desenho
universal e acessibilidade, onde diferentes acoes devem oferecer condicdes para a eliminacdo
de barreiras ou situacoes que limitem a participacdo dos estudantes com deficiéncia (BRASIL,
2015). Dessa forma:

Art. 3° Para fins de aplicacio desta Lei, consideram-se: | -
acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacao,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos
urbanos, edificacbes, transportes, informacdo e comunicacdo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos
e instalacoes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida; Il - desenho universal:
concepcao de produtos, ambientes, programas e servicos a serem
usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de
projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva; Il -
tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
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que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a3 sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social; IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacdo
social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao,
a comunicacdo, ao acesso a informacao, a compreensao, a circulacdo
com seguranca, entre outros, classificadas em: a) barreiras
urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquiteténicas: as
existentes nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos
transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; d)
barreiras nas comunicacdes e na informacdo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite
a expressao ou o recebimento de mensagens e de informacdes por
intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da
informacdo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos
que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condicbes e oportunidades com as
demais pessoas; f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou
impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias [...]
(BRASIL, 2015, s/p.).

Assim, uma das praticas que podem ser desenvolvidas junto aos estudantes é o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Inicialmente o conceito surgiu para promover
a acessibilidade a todas as pessoas com base na arquitetura, mas, em ambito educacional,
esse tipo de abordagem ébaseado em um conjunto de estratégias, principios e acoes a fim
de proporcionar um ensino e aprendizagem mais funcional e acessivel para todos:

A organizacdo da atividade de ensino subsidiado pelos principios
orientadores do DUA planifica as atividades, os objetivos, os
recursos e as estratégias pedagdgicas, as intencoes e as praticas
condizentes com o movimento da educacado inclusiva, ou seja, visa a
assegurar o direito de todos a educacdo, por meio de um ensino
organizado para satisfazer as necessidades de aprendizagem dos
alunos (PRAIS e ROSA, 2017, p. 415).

Levando-se em consideracdo o desenvolvimento de um curriculo que englobe a todos
os estudantes, o DUA mostra-se como uma potencial ferramenta enquanto modelo de
intervencao para que o curriculo possa ser adequado de acordo com as necessidades de todos
os estudantes (NUNES e MADUREIRA, 2015).

Como problemadtica, apesar de toda a legislacdo e metodologias pertinentes ao tema,
ainda é possivel observar no contexto escolar praticas excludentes e a falta de materiais de
apoio para os professores, onde os estudantes com deficiéncia muitas vezes acabam nao
tendo as mesmas oportunidades de acesso ao curriculo, em virtude das diversas barreiras
metodoldgicas que acontecem no contexto do ensino e aprendizagem.
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Justifica-se a presente pesquisa no sentido de contribuir com materiais pertinentes
voltados para as praticas pedagdgicas, além de oportunizar a aprendizagem a todos os
estudantes a partir da aplicacdo do DUA, uma vez que o ambiente escolar deve ter um
compromisso com o desenvolvimento global dos mesmos e por esse motivo, é preciso pensar
em modalidades organizativas e prdticas que contribuam para o desenvolvimento e
aprendizagem, em especial na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental Il.

Por esse motivo, a relevancia da pesquisa envolve implementar no processo inclusivo
metodologias de ensino que possam significar uma aprendizagem individualizada e ao mesmo
tempo coletiva, levando-se em consideracao as necessidades especificas e potencialidades dos
estudantes, a partir do desenvolvimento de um produto educacional relacionado as
modalidades organizativas, a partir de sequéncias didaticas que possam ser utilizadas por
qualquer professor, mesmo que este ndo possua formacado especifica em Educa¢do Especial.

Com base na linha de pesquisa I: Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva; na constituicdo de espacos educacionais inclusivos; nos recursos de suporte
pedagdgico especializado, a fim de garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
nesta drea de conhecimento; tem-se como objetivo geral: a aplicacdo do DUA a partir de
modalidades organizativas na sala de ensino regular com base em sequéncias didaticas; e
como objetivos especificos, o desenvolvimento de um produto educacional que facilite o
trabalho dos professores especialistas com acesso online e que possam ser utilizadas, em
especial na disciplina de Ciéncias; e os impactos e contribuicbes para os estudantes com
deficiéncias a partir dessa metodologia, a fim de contribuir para a transformacdo do ambiente
de aprendizagem, baseado na equidade.

SOBRE SEQUENCIAS DIDATICAS ADAPTADAS PARA A DISCIPLINA DE CIENCIAS

O projeto proposto é de natureza teérico-empirica, enquadrando-se na investigacao
de pesquisas qualitativas e quantitativas. Pretende-se investigar o tema a partir das seguintes
fontes de dados: pesquisas em grupos de estudo interdisciplinares e transdisciplinares;
leituras e fichamentos; participacdo em cursos e semindrios; dentre outras atividades;
pensando na possibilidade de desenvolver um ambiente de aprendizagem com equidade para
todos os estudantes.

Para o desenvolvimento da pesquisa de campo serdao trabalhadas modalidades
organizativas com base em sequéncias didaticas que incluam a todos, sem excecdo. O
professor especialista regente e o professor de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), poderdao compartilhar metodologias, além da troca de saberes pensando na
acessibilidade de contetdos e na inclusdo dos estudantes; e a criacdo de propostas de
trabalho articuladas a diferentes estratégias pedagdgicas que considerem suas
singularidades, fomentando a cultura inclusiva em sala de aula.

A aplicacdo devera ser realizada junto aos estudantes do 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental Il, na EMEF Sud Mennucci, escola pertencente a Diretoria Regional de Educacao
(DRE) de Sdo Miguel, da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo, sabendo-se que a
referida rede publica a qual a escola pertence é extremamente preocupada com as questoes
relacionadas a inclusao.
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Assim, a ideia é buscar a construcdao de ambientes de aprendizagem mais adequados
por meio de relacoes de colaboracdo entre os seguintes participantes: professores,
estudantes, responsaveis e a Instituicao de Ensino Superior (IES).

O projeto envolve o desenvolvimento de sequéncias didaticas inicialmente voltadas
para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental Il, mas, que possam vir a contribuir para os
demais professores da Unidade Escolar, inclusive sendo disponibilizadas em ambiente virtual,
facilitando o acesso de outros professores.

Nesse mesmo sentido, o trabalho envolve discussdes junto a professora da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), no tocante ao progresso e desenvolvimento dos estudantes,
dentre outras acoes que auxiliem a promocao da inclusdo dos estudantes com deficiéncia a
partir da investigacao cientifica, considerando o desenvolvimento dos objetivos de pesquisa.

A coleta de dados deverad ocorrer baseada nas observacoes registradas em um
portfélio por meio de fotografias, registros de participacdo, atividades desenvolvidas, dentre
outros materiais. O registro deve ser realizado com base no consentimento das familias
envolvidas, com apoio da equipe gestora e da coordenacdo pedagdgica, incluindo-se a
necessidade do Termo de Consentimento.

Para a pesquisa de dados mais aprofundados, além da pesquisa de campo, serdo
utilizados dados relacionados a pesquisas voltadas ao atendimento de estudantes com
deficiéncias viabilizando informacdes que substanciam os objetivos da presente pesquisa.
Espera-se que a mesma possa trazer contribuicoes e perspectivas aos professores; e de ensino
e aprendizagem aos estudantes.

Por fim, a andlise dos resultados ocorrerd a partir da observacdo do desenvolvimento
de competéncias e habilidades essenciais relacionadas ao curriculo junto aos estudantes, bem
como o impacto das modalidades organizativas para os estudantes com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

O produto final a ser desenvolvido envolve a producdo de um e-book disponibilizado
em formato digital, contendo sequéncias didaticas baseadas no DUA para estudantes com
deficiéncias e que possam ser acessadas por qualquer professor, em qualquer lugar, com base
em uma linguagem acessivel e colaborativa a todos.

O material deve conterilustracoes, habilidades requeridas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ), relatos, sequéncias didaticas voltadas para a Educacao Especial, temas
geradores, propostas de atividades, competéncias socioemocionais, orientacdes do
Atendimento Educacional Especializado, recursos pedagdgicos e estratégias, registros do
desenvolvimento pedagdgico, indicacoes de conteldos na internet, dentre outras questoes
pertinentes ao referido tema.

O conteldo digital tera por finalidade trazer também artigos de opinido que possam
vir a contribuir com o trabalho do professor em sala de aula, sendo este especialista na area
de Educacdo Especial ou ndo, pensando na educacao.

O material deve em seu espaco, contribuir para a formacado de um processo continuo
de trabalho pedagdgico na drea de conhecimento, assim como nos saberes que poderao ser
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resultantes das experiéncias voltadas para a aplicacdo do projeto pedagdgico de acordo com
a sua realidade.

Assim, é preciso promover salas de aula mais equitativas com base nas premissas do
curriculo é de suma importancia, assim como as adequacodes necessarias no contexto atual.
Existe também a busca pela construcdo de ambientes de aprendizagem mais adequados por
meio de relacoes de colaboracao considerando a todos os estudantes.
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A IMPORTANCIA DA LEITURA E DA CONTAGCAO DE HISTORIAS

VIvVIANE DE CASSIA ARAUJO

RESUMO

Esse artigo procura trazer informagdes sobre a importancia da leitura e da contacdo de
histérias infantis. Justifica-se esse artigo por perceber que o ato de ouvir faz parte da
esséncia do ser humano, pois esta presente desde os primérdios da humanidade, e por isso
muitas vezes contribui para sua formac¢ao humana e leitora, além de ser uma forma de sentir
certas emocoes, viver a arte, vivenciar conflitos e se surpreender. Diante disso, considerando
aimportancia da leitura de histérias, é perceptivel a relevancia de conta-las, e como contar
histérias é uma arte. E fundamental que contar uma histéria ndo seja feito ao acaso, mas de
forma preparada e estudada para que a experiéncia seja significativa tanto para o narrador
quanto para o ouvinte. A metodologia presente nesse artigo é por meio de pesquisa
bibliografica, com a corroboragdo de autores que denotam a respeito das histérias infantis e
a arte de contar histérias.

Palavras-chave: Conflitos; Esséncia; Primérdios.

INTRODUGCAO

A arte de narrar e contar histérias ndo é uma pratica nova, pelo contrario, é uma das
atividades mais remotas da humanidade, “desde o surgimento das civilizacdes antigas, os
individuos buscaram uma forma de se expressar e se comunicar e, assim, perpetuar a memoéria
coletiva de seu povo” (SILVA, 2014, p. 30). Essa busca por marcar a histéria da humanidade
levou o homem a buscar uma forma de se comunicar, e assim a narrativa passou a fazer parte
da cultura dos povos.

Ao descobrir a linguagem, seja ela verbal, escrita, imagética ou simbélica, o ser humano
passou a se relacionar, assumindo assim sua condicdo natural de ser social, que se desenvolve
por meio da interacdo com outros sujeitos (SILVA, 2014).

A humanidade se comunicava de diversas formas, mesmo na pré-histéria a narrativa
estava presente, e ja foi encontrada nas paredes das cavernas, relatando o cotidiano daquele
povo em pinturas rupestres, “essa forma de comunicacdo foi mudando, evoluindo, mas ficou
a necessidade de passar para as proximas geracoes a cultura dos povos, novas informacoes,
relatos de experiéncias vividas, e com ela o ato de contar histérias.”(ZOCOLARO; DONA;
SOUZA 2020, p. 1639).
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A partir da relacdo com outros povos e culturas, o ser humano passou a transmitir a
sua prépria cultura, valores, a partilhar histérias, experiéncias, e assim dar inicio a uma
tradicdo que enriquece e completa a humanidade, a tradicdo de contar histoérias.

Por meio da oralidade dos contadores de histérias tradicionais, sociedades inteiras
perpetuaram e transmitiram costumes, valores e organizacao social as geracoes futuras. As
histérias orais ampliaram a consciéncia humana, permitindo que os individuos conhecessem
0 universo e a si mesmos. (SILVA, 2014, p. 20).

A medida que as sociedades evoluiram, a linguagem escrita foi sendo criada e
difundida, destacando-se da tradigao oral.

A tradicdo oral, que por muito tempo ocupou posicao de destaque, comecou a perder
espaco para a escrita, que ganhou prestigio desde o seu nascimento, por ser a que melhor
atende as necessidades dos homens modernos (SILVA, 2014, p . 29).

No entanto, a autora Valéria Silva (2014) conta que ao deixar de lado a tradicdo oral, o
homem também se afastou daquilo que é a sua esséncia, pois é na afirmacdo de que as
pessoas se constituem primordialmente, que se relacionam e se identificam.

As sociedades que ndo desenvolveram a escrita, ou que demoraram mais para entrar
no mundo letrado, sequndo Silva (2014), apresentam a linguagem oral como principal meio
de comunicacao e, dessa forma,

Nessas culturas, os contadores de histoérias tradicionais, representados
por idosos, griots, artesdos, conselheiros e demais membros da
comunidade, ao contar histérias orais, cumprem as funcdoes de
transmissores e receptores dessas histérias (SILVA, 2014, p. 31).

Nessa perspectiva, a narrativa oral vem manifestando sua presenca e importancia
desde os primérdios da comunicacao, e com ela, os contadores de histoérias se tornaram
sujeitos essenciais na sociedade, de forma que essa pratica chegou até os dias atuais,
mostrando-se ainda muito importante.

OS CONTADORES DE HISTORIA

De pequenos centros familiares ou populacionais a bibliotecas e salas de teatro, o
contador de histérias permaneceu até hoje. Uns quiseram que fosse esquecido, outros
acreditaram na forca solidaria de quem une as pessoas para encantar pela palavra. Mais do
que reunir pessoas, o contador de histérias tornou-se obrigatério tanto na promocao da
leitura quanto no resgate do ludico e da fantasia. Em vez de desaparecer no tempo, o
contador de histérias se multiplicou. (SISTO, 2012, p. 49).

Dessa forma, foi pela voz dos contadores de histérias que os contos da literatura oral se
perpetuaram na humanidade, até que historiadores, literatos e outros foram em busca de ouvir
e registrar, transformando tais narrativas também em linguagem escrita (BUSATTO, 2003).

Houve um tempo em que homens, mulheres e criancas se reuniam para contar e ouvir
histérias de bruxas, fadas, herdis, viloes, animais falantes e muitos outros personagens. Este
tempo ainda existe. A arte de contar histérias nunca acabou, embora muitos apostem que nao
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tem espaco no mundo contemporaneo, marcado pela sofisticagdo tecnolégica na
comunicacao e um ritmo frenético na vida das familias modernas. A humanidade, porém, nao
abandonou sua condicdo humana, e a necessidade de contar e ouvir histérias faz, sem divida,
parte de sua natureza. (BARBOZA, 2008, p.48, apud SILVA, 2014, p. 50-51).

Nesse contexto, entendendo que o ato de contar histérias faz parte da esséncia do ser
humano, ouvir histérias também esta inserido em sua humanidade e por isso é muito
importante para o desenvolvimento de qualquer pessoa.

Se mergulhar nesse universo é fascinante para nés, adultos, que
esquecemos de nos embriagar pela magia, imagine para uma
crianca, que deliberadamente constréi um mundo onde tudo é
possivel. Ao contar-lhe uma histéria, estariamos proporcionando
uma rara realizacdo, pois colaborariamos para ampliar e enriquecer o
seu universo. (BUSATTO, 2003, p.12).

Assim, oferecer as criancas momentos para ouvir historias é dar a elas a oportunidade
de desfrutar da magia, das possibilidades fantdsticas, ampliando suas
experiéncias. Fanny Abramovich (2009) afirma que é a partir da histéria que as criancas vao
descobrindo novos lugares, outros tempos, outras formas de agir e de ser. Além disso, para
a autora:

Ao ouvir histérias pode-se (também) sentir emocdes importantes como
tristeza, raiva, irritacdo, bem-estar, medo, alegria, pavor, inseguranca,
tranquilidade, e muitas outras, vivenciando tudo o que as narrativas
provocam em quem as ouve [...] (ABRAMOVICH, 2009, p.17).

Diante do exposto, reconhecendo a importancia das histérias, como elas ecoaram na
humanidade desde pequenos, nos abrindo para um mundo de magia, dor humana e nos
formando no mundo real, é importante buscar atividades que oferecam momentos de
contacao para criancas, porque elas devem ter acesso a mais legitima contacdo de historias,
em que, a partir da preparacao do contador de histérias, o ouvinte possa ser levado a outro
patamar, as mais belas sensacdes humanas.

E por isso que a arte de contar histérias envolve técnica, preparacdo, conhecimento da
histéria, uso da voz, gestos, corpo e audiéncia:

Contar histérias envolve arte, estética e, sobretudo, lanca mao da
performance com todas as suas caracteristicas, entre elas, gestos,
expressao corporal, voz, escolha de um bom enredo e técnicas
adequadas para que as histérias sejam transmitidas e apreciadas
pelos ouvintes (SILVA, 2014, p. 21).

Assim, para despertar e abrir a imaginacdo das criancas por meio da narracao e uso de
textos literarios, é preciso que a histéria seja bem contada, que seja bem elaborada.

N&o se trata apenas de conta-lo: trata-se de fazé-lo bem, de forma
bonita, com uma linguagem trabalhada, para afetar o outro com um
bom vislumbre do que ndo se encontra facilmente no dia a dia com
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um apelo estético equilibrado. S6 assim podemos dizer que nosso
compromisso é também com a literatura. (SISTO; MOTOYAMA, 2016,
p. 112).

Ao entender o ato de contar, sabemos, por meio da narrativa, cativar o publico de uma
forma mais Facil, fazé-lo sentir o conto, viajar junto com a histéria. Quando ndo preparamos
a histéria, hd uma grande chance de isso ndo acontecer e, assim, dar espaco para uma
narrativa que nao importa.

Nada é mais desagraddvel do que uma narrativa mondtona, que
segue reviravoltas, dando espaco para bocejos, desconcentrando e
fazendo a mente vagar por lugares distantes daqueles a serem
sugeridos pelo texto (BUSATTO, 2003, p. 65).

Assim, sdo varios os fatores a pensar na hora de preparar a contacdo de histérias, para
que seja cativante e legitima, que tenha um compromisso com a arte e a literatura, e a
divulgue junto das criancas, por meio do uso da voz, dos gestos, da performance, sensacoes
e encantos que as narrativas transmitem.

PLANEJAMENTO DE CONTAGAO DE HISTORIA

Abramovich (2009) nos mostra que para contar qualquer histéria é bom saber como se
faz, entendendo que contar histérias é uma arte, é preciso que quem esta contando esteja
preparado, conheca as diferentes técnicas para cada publico, saiba criar a atmosfera, envolver-

se com a histéria, pois é a narracdo “que equilibra o que se ouve com o que se
sente” (ABRAMOVICH, 2009, p. 18).

Pensando nisso, é preciso preparar a narracdo com cuidado, pensando em varios
aspectos. Uma delas é a escolha da histéria que serd contada. Silva (1986) afirma que para
escolher a narrativa é preciso levar em conta fatores como a literalidade da obra, além de
repensar se é interessante aos ouvintes, dependendo de sua faixa etaria, o local onde a
narrativa serd contados, se é um espaco exterior, um interior e ainda se sdo ouvintes de
diferentes idades ou com realidades muito diferentes. Dessa forma, este autor afirma que,

Antes de contar uma histéria, precisamos saber se é um assunto
interessante e bem elaborado. Se for original, demonstra um alto nivel
de imaginacdo e é capaz de agradar as criancas. (SILVA, 1986, p. 14)

Portanto antes de sensibilizar os ouvintes, a historia deve sensibilizar o contador. A
forma como vemos a histéria é a mesma da qual é vista pelo outro. Se considerarmos isso uma
distracdo ou entretenimento, soard exatamente assim. Porém, se acreditarmos que pode ser
uma luz para o nosso caminho, é assim que ela serd levada. (BUSATTO, 2003, p. 47 - 48).

Assim, segundo os autores em questao, é importante que o contador de histérias
goste do que vai ser narrado, e entenda a narrativa, “Ndo adianta se dedicar ao texto, se vocé
ndo entender seu significado e intencdo” ( BUSATTO, 2003, pag. 60). Se o narrador ndo se
sentir proximo da histéria, é melhor ndo conta-la, pois estard transmitindo junto com a
histéria seus anseios em relacdo a ela e a forma de narrar.
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N&o podemos esperar que uma histéria envolva as pessoas se ndo
estivermos dispostos a estar com ela, narrando cada detalhe com
uma intencdo propria, afinal, as palavras podem conter muito mais
do que seu sentido estrito. (BUSATTO, 2003), p. 62).

Assim, ap6s a escolha da histéria, é preciso estuda-la, o que para Silva (1986) é “antes
de tudo, divertir-se com ela, captar a mensagem que nela estd implicita e depois, apés
algumas leituras, identificar os seus elementos” (SILVA, 1986, p. 21) para que, assim, 0
contador se familiarize com ela, perceba os momentos de subir ou descer a entonacao e
controlar a velocidade da narrativa, usar os gestos, o corpo, e onde a histéria permite
adicionar novos elementos, como objetos e técnicas. “Estudar a histéria é também escolher
a melhor forma ou a forma mais adequada de apresenta-la” (SILVA, 1986, p. 31).

Outra parte da preparacdo para contar histérias é refletir sobre a forma e os meios de
contar, verificando a técnica que sera utilizada, bem como escolhendo quais elementos
externos serdo adicionados. Nesse momento, segundo Sisto e Motoyama (2016), o contador
de historias usa sua sensibilidade para entender se na histéria ha possibilidade de uso de
recursos externos, ou se a narrativa simples é melhor, o que, para Silva (1986, p. 31), é aquele
que “ndo necessita de acessérios e se processa pela voz do narrador, sua postura. O contador
de histérias, por sua vez, com as maos livres, concentra toda a forca na expressao corporal”.

Nesse sentido,

Recursos externos sdo objetos, figurinos, instrumentos, cenarios,
projecoes que auxiliam o contador de histérias a enriquecer sua
performance ao interagir com os ouvintes, proporcionando-lhes uma
experiéncia estética diferenciada. (SISTO; MOTOYAMA, 2016, p. 117).

No entanto, para escolher tais recursos, o contador deve dialogar com a histéria para
saber qual midia “ela aceita”, pois se isso for negligenciado, os elementos exagerados, ao
invés de contribuir para uma melhor experiéncia com a histéria, irdo desviar a atencdo do
publico, e comprometer a narrativa. Por isso é muito importante estudar a histéria, para
entendermos os elementos necessarios, e a técnica de acordo com o que ela “exige”, ou seja,
a narrativa oferece “pistas” que nos ajudam a escolher o melhor recurso e/ou técnica.

Além de refletir sobre os recursos externos, Sisto e Motoyama (2016) falam sobre
outro tipo de recurso que o contador de histérias deve conhecer: os recursos internos. Um
exemplo disso seria mergulhar na histéria, identificar-se com ela, emocionar-se, ensaia-la,
repeti-la, entrar na narrativa e assim preparar a sua histéria, descobrir os recursos externos
essenciais que deixam o narrador e os ouvintes tranquilos na recepcdo do texto oral. Dessa
forma, o sucesso da narrativa depende profundamente da relacdo do empenho do contador
de histérias com o ensaio e estudo da historia, bem como as técnicas e recursos escolhidos.

Outro Fator relevante é criar o ambiente para contar histérias, apos escolher a
narrativa, estuda-la, pensar nos recursos e ensaia-la, é importante que o contador crie uma
magica envolvente enquanto conta, e que assim prenda a atencdo do inicio ao fim da
atividade, fazendo com que cada acdo da histéria agregue mais significado a histéria,
tornando-a ainda mais interessante.
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[...] E bom que quem conta a histéria consiga criar um ambiente
tocante e cativante, encantamento... saiba controlar o ritmo, fazer
pausas, dar tempo para a imaginacao das criancas construir cenarios,
monstros, cria dragdes, invade casas, veste a princesa, pensa na cara
do padre, sente o cavalo galopando, imagina a aparéncia dos
bandidos e assim por diante... (ABRAMOVICH, 2009, p. 21).

E nesse momento que toda a preparacdo feita anteriormente sera colocada em pratica,
o contador de histoérias usara a técnica escolhida, as falas, os movimentos, as musicas, tudo
preparado de antemao.

Diante do exposto, é compreensivel a importancia do publico, é para ele que a histéria
é preparada, para que possa vivenciar junto com o contador de histérias o momento
prazeroso de contar uma histéria e assim estar mais proximo dessa arte. S3o os ouvintes que
fazem as histérias acontecerem, sem eles qualquer histéria ndo passa de uma ideia, sujeita a
imprevisibilidade do publico. Assim:

Para um contador de histérias, essa s6 se torna realidade quando é
partilhada com os ouvintes. Antes disso, é apenas uma hipotese e
estd quase inteiramente no campo das possibilidades. (SISTO;
MOTOYAMA, 2016, p. 116).

Como a audiéncia é indispensavel para a contacao de historias, é importante pensar na
relacdo do contador de histérias com seus ouvintes, olha-los nos olhos, respeitar o momento
de imaginar a historia.

A narracdo requer uma conexao direta com o publico que, nesse caso, parte de
recursos internos como emocoes, afetos, experiéncias pessoais, e externos como gestos,
entonacdo e também da expressao corporal do narrador (SILVA, 2014, p . 55).

Bajard (1994) nos conta mais sobre essa diferenca. Para ele, “ler” é uma pratica pessoal,
“dizer” é ler em voz alta transmitindo o texto para alguém, e “contar” é livre, ndo preso ao texto,
permitindo adaptacdes. Assim, para o autor, contar ndo é apenas dizer (ler o texto em voz
alta); ao dizer que é necessario apenas transmitir o texto como esta escrito. Tanto o dizer como
0 contar requerem preparacao, mas ao contar o texto, o contador de histérias pode reformula-
lo de acordo com as necessidades do momento, dando lugar a espontaneidade, a criatividade
do narrador, “o contador de histérias sabe preencher seu enredo com contribuicdes que partem
de intervencdes do espectador” (BAJARD, 1994, p. 105). Essas adaptacoes sé serao possiveis
conhecendo o texto e as possibilidades por ele permitidas.

Diante do texto, o leitor ndo estd sozinho; a identificacdo com os personagens se da
no mais intimo de seu ser. No caso do contador de histérias, essa identificacdo se faz entre
outras e ndo se refere ao campo privado, mas ao social.

Matos (2005 ) também nos traz a diferenca entre ler em voz alta e contar histérias:

[...] a arte do contador de histérias envolve expressdo corporal,
improvisacado, interpretacdo, interacdo com os ouvintes. O contador,
como vimos, recria a histéria com seu publico enquanto a conta. O
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leitor, por sua vez, empresta sua voz ao texto. Ele pode usar recursos
vocais para que a leitura se torne mais envolvente para o ouvinte,
mas ndo recria o texto, nem improvisa usando estimulos do
publico. (MATQS, 2005, p. 9).

Na contacao de histoérias, ainda segundo Matos (2005), o que se deseja é essa interacao
imediata com o ouvinte, as reacdes do publico sdo essenciais para desenvolver a narrativa e,
consequentemente, auxiliar na compreensao do texto oral.

Dessa forma, é possivel compreender como contar uma histéria envolve mais do que
a simples transmissao de uma narrativa, e como é mais do que ler um livro em voz alta para
uma crianca. A narracao é livre, com o uso das maos, dos gestos, com a histéria na cabeca,
podendo ser adaptada conforme a resposta do publico, a histéria que esta viva, pois a cada
momento, sem perder sua esséncia, pode mudar de forma dependendo do que os olhos do
publico pedem.

Busatto (2003)afirma que contar histérias é esquecer os espacos pedagdgicos, e ir em
busca de uma heranca deixada por nossos antepassados, e que muitas vezes é esquecida,
embora faca parte de nosso ser.

Portanto, olhando pela trajetéria da narrativa oral, é possivel perceber aimportancia
da contacdo de histérias ao longo do tempo e nos dias atuais. E importante oferecer ao
publico de todas as idades, mas principalmente as criancas, momentos de ouvir histérias, de
se acalmar, de deixar a imaginacao trabalhar a partir da narrativa oral, da atuacdo do contador
de histérias.

CONSIDERACOES FINAIS

A contacao e a leitura de histérias sao atividades importantes para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criancas e dos adultos.

Contar histérias desempenha um papel importante no desenvolvimento infantil. A
imaginacdo das crian¢as aumenta ainda mais ao ouvir histérias e contos de fadas. Pode-se
envolver as criancas para discutir como a terra da fantasia ou os mundos incriveis dessas
historias podem ser diferentes ou iguais ao mundo real.

O mundo hoje pode ser visto como um lugar assustador. Muitas familias e mais
especificamente as criancas podem passar por um tremendo estresse. Nessa situacao, as
criancas precisam estar cientes de que coisas ruins acontecem com todos. As histérias e os
contos de fadas podem ajuda-los a desenvolver resiliéncia emocional, auxiliando a conectar
as histérias com questdes da vida real, onde na maioria das vezes o heréi triunfa. Essas
histérias mostram a eles que todos nés passamos por desafios na vida e que eles devem estar
sempre preparados e acreditar que podem vencer na vida.
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A EDUCACAO COM ESTIMULOS COMO AUXILIO NA PRIMEIRA INFANCIA

VIVIANE SALVADOR DE ALMEIDA GASPAR

RESUMO

Este estudo versa acerca da importancia dos estimulos por meio de interacdo na primeira
infancia, para tanto, salienta-se ser imprescindivel conhecer os feitios que abarcam o
desenvolvimento infantil pela indigéncia de se compreender como acontece o
desenvolvimento na primeira infancia. Busca-se aqui também abrir uma breve discussao
acerca da primeira infancia como um periodo deveras importante no desenvolvimento
humano, visto que esse é um momento em que os neurdnios se alargam, desenvolvendo
novas redes e conexdes,em momentos posteriores ndo incidem tantas alteracoes e ligacoes
como acontece nesta etapa. Cita-se neste panorama que para contribuir com o trabalho com
criancas da faixa etaria de 0 aos 3 anos, devem ser feitas, por exemplo, divisdes por
andamentos, cada um externando as suas caracteristicas, as quais podem colaborar para que
haja uma proficua ascensao do desenvolvimento infantil. Assim, por meio de uma busca por
estudiosos que discutam sobre o desenvolvimento infantil, especialmente dentro da primeira
infancia, tendo em vista a contribuicdo de uma pesquisa de cunho bibliografico, busca-se,
neste estudo, entdo, trazer um aporte que auxilie tanto o trabalho quanto o cuidado docente
com criancas na faixa etdria supracitada.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Estimulo. Interacdo. Primeira Infancia.

INTRODUGCAO

Este breve estudo traz em seu escopo uma apreciacdo, por meio de uma meticulosa
pesquisa de cunho bibliografico qualitativo, acerca dos feitios que enredam o
desenvolvimento infantil, buscando, com isso, chegar a um maior entendimento
pertinente aos feitios e mudancas que acontecem nesta etapa da vida humana, ou seja,
na primeira infancia.

Procurando externar aqui um trabalho mais centralizado no desenvolvimento
infantil, busca-se compreender no decorrer deste estudo os métodos e alteracoes
advindas da primeira infancia, focando assim na ascensao deste desenvolvimento por
meio dos estimulos imprescindiveis e apropriados, os quais ajudarao tanto no trabalho
quanto no cuidado docente com as criancas da faixa etdria que envolve a primeira infancia.
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A PRIMEIRA INFANCIA E O ESTIMULO NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Toda crianca, ao nascer, traz consigo um enorme potencial, o qual vai evoluindo a
medida que ela cresce, desde que seja exposta aos diversos estimulos de maneira adequada
e que esses propiciem o seu desenvolvimento pleno.

Desse modo, acredita-se que, quanto maior for a multiplicidade dos estimulos
apresentados, bem como a eficiéncia dos intercambios, o seu processo de aprendizagem
acontecerd com muito mais efetividade.

A pratica educativa voltada para as criancas da Educacdo Infantil necessita de um
ambiente educacional em que a aprendizagem ocorra por meio da mediacdo, em que os
educadores abracem essa causa intelectual com responsabilidade ética, preocupando-se
constantemente com o processo de ensino-aprendizagem das criancas e, por isso, busca
aplicar os estimulos indispensaveis para que ela de fato aconteca e promova o seu
desenvolvimento pleno.

Para uma pratica educativa satisfatoéria na Educacao Infantil, de acordo com Engle e
Lucas (2019), o docente precisa ter consciéncia daquilo que pretende desenvolver em seus
alunos, por isso, as atividades aplicadas devem caminhar dentro dos objetivos que deseja
alcancar.

O autor supracitado ainda salienta em seus estudos que os estimulos precisam ser
potencializados constantemente, visto que eles sdao imprescindiveis para o desenvolvimento
social, cognitivo e motor da crianca, facilitando, por sua vez, a aquisicao de saberes novos.

Diante dessa premissa, Engle e Lucas (2019), mostram que é importante ressaltar que
o espaco educacional vai se construindo em conformidade com os interesses e
especificidades das criancas que integram o ambiente, tendo sempre em vista o
desenvolvimento tanto individual e social de cada uma delas.

A aprendizagem significativa ocorre somente em um espaco educacional que seja
capaz de promover desafios e oportunidades, as quais sejam fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias das criancas.

Quando os educadores se propdem a desenvolver propostas pedagdgicas no ambiente
de sala de aula, inimeros saberes vao sendo adquiridos no decorrer desse processo, mediante
aos potencializadores visuais, auditivos, motores e da linguagem.

Por isso, sugere-se que nesses ambientes de ensino-aprendizagem os educadores
proporcionem as criancas situacoes de aprendizagem em que ocorram o intercdmbio entre
os seus pares, colaboracdo, descoberta de sua prépria identidade, manuseio de objetos,
dentre outras atividades que levam a integracdo do grupo.

H4 inimeras atividades que geram interacdo entre as criancas e que podem ser
desenvolvidas em sala de aula como estimulos, como por exemplo, musicas, jogos,
brincadeiras, literatura, expressdo corporal e muitas outras, pois entende-se que mediante
essas situacoes de experiéncia e potencializacdo dos estimulos, a crianca comeca a adquirir
elementos de cardter cognitivo, motor e afetivo que servem para a efetivacdo de um aprender
com sentido e pautado em sua realidade.
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Na sociedade moderna, o progresso tem se mantido em um crescimento constante,
trazendo com ele inimeras novidades que precisam ser olhadas com carinho e atencdo no
que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem.

Assim sendo, a escola mediante seus educadores precisa trabalhar arduamente para que
as criancas que atuam na Educacao Infantil sejam continuamente estimuladas por meio de
atividades ludicas, mas sem se distanciar das novidades que o mundo moderno propicia para
que ela consiga experienciar momentos fundamentais para o seu desenvolvimento infantil.

Essas experiéncias adquiridas pelas criancas durante as praticas que envolvem a ludicidade
servem para que elas se envolvam com o universo das pessoas e dos objetos e por meio de suas
vivéncias se tornem sujeitos autbnomos, criticos, criativos ndo apenas no que diz respeito ao
processo de ensino-aprendizagem como também nas relacdes com o meio em que vive.

O periodo denominado de primeira infancia é caracterizado como uma das etapas mais
relevantes e imprescindiveis para que a crianca consiga um desenvolvimento satisfatério.
Nessa etapa, percebe-se que vao sendo desenvolvidos alguns feitios considerados essenciais
para o ser humano, o que implica numa atencdo toda especial daqueles que irdo atuar com
criancas nessa faixa etaria, pois é nesse instante que elas iniciam o desenvolvimento de suas
caracteristicas fisicas, sociais, emocionais e cognitivas.

Nessa etapa de vida, nota-se que a crianca passard por um grande processo de
mudancas, especialmente no que concerne ao seu cérebro, pois além de vivenciar esses
momentos de transformag¢do, também se encontra mais flexivel e sensivel as diversas
aprendizagens e ao entendimento do espaco e das dindmicas de ambito social.

Diante dessa perspectiva, € muito importante que o educador seja mais afetuoso e
compreensivo com o propésito de asseverar os estimulos de desenvolvimento com eficacia
logo na primeira infancia, impedindo adverténcias sejam elas fisicas ou emocionais.

Para Nogueira e Leal (2015), quando as familias das criancas, ou seja, pais, adultos ou
responsaveis abracam a educacao dos filhos precisam compreender que carregam por si s6
um compromisso com as necessidades basicas de cada uma delas.

Afinal, a crianca precisa ser bem cuidada, amada e acima de tudo alimentada para que
o seu desenvolvimento proficuo de fato aconteca. Por isso, ndo pode jamais faltar na vida de
uma crian¢a, compromisso exclusivo de sua familia, uma alimentacdo saudavel, moradia,
educacao e auxilio continuo para o seu desenvolvimento intelectual, dentre outras coisas.

Muitas criancas amam participar das atividades lidicas no ambiente escolar porque é
nesse momento que ela se diverte, cria vinculos e desenvolve habilidades importantes para
o seu desenvolvimento.

No entanto, hd aquelas que se mantém mais distantes, sem muito interesse em
participar, o que dificulta consideravelmente o seu progresso intelectual.

Desse modo, orienta-se, como mostram muitos estudiosos, que os pais busquem
participar ativamente da vida de seus filhos, procurando sempre dialogar, realizar
brincadeiras, cantar algumas cancdes sempre que necessario e abraca-lo continuamente, pois
essa é uma pratica de demonstracdo de amor e carinho que auxilia e muito na sua maneira de
interagir com as outras criangas.
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E importante sempre lembrar que cada crianca possui o seu jeito de encarar o mundo
e as coisas, por isso, Ndo é necessario compara-lo com o outro por qualquer que seja a razao,
busque sempre potencializar suas capacidades de acordo com o que ele pode oferecer
naquele momento, afinal, ela ainda estd em processo de desenvolvimento e ndo precisa que
a sua autoestima seja afetada.

Os pais precisam compreender que os seus filhos sdo diferentes dos outros e precisam
que o seu tempo seja respeitado, pois somente assim podera alcancar os seus objetivos de
maneira saudavel.

As criancas precisam de rotina que seja bem planejada e estruturada, além disso ser
fundamental para que elas consigam realizar juntas diversas atividades didrias, ainda
transmite seguranca e reduz estresse, sendo uma forma importante de o bebé entender que
tudo tem hora certa, como o brincar, o assistir, o ver TV, comer, dormir etc.

Pais e docentes devem sempre lembrar que tempo livre ou ocioso é tao importante
quanto estudar e brincar, toda crianca precisa de tempo ocioso para escolher fazer aquilo que
lhe da prazer durante o tempo livre. Além de estimular o desenvolvimento motor da crianca,
passar tempo de qualidade com seu filho cria vinculos e lacos familiares fortes.

Criancas gostam, segundo Lakomy (2014), de se sentir Uteis e de fazer o mesmo que
os adultos. Algumas pequenas coisas do cotidiano, como pedir para ela ajudar a arrumar os
brinquedos, podem ser o suficiente para que ela se sinta parte importante da casa.

E importante, pois, que os pais, cuidadores e educadores estejam realmente atentos
a crianca e suas fases, e saibam proporcionar o que estiver dentro das circunstancias e
possibilidades, garantindo os mais importantes estimulos ao desenvolvimento na primeira
infancia de forma plena e feliz. Procure, portanto, um meio termo para as atividades,
respeitando seus momentos de diversao e aprendizagem.

A Primeira Infancia, de acordo com Lakomy (2014), é compreendida na literatura como
sendo o periodo no qual ocorre a parte mais importante do desenvolvimento humano, sendo
este um periodo expressivo e inusitado, no qual todos os sentidos da crianca passardo a ser
desenvolvidos, como também os feitios afetivo, cognitivo, emocional, social e linguistico.

Neste periodo da primeira infancia, o qual abarca a faixa etaria do 0 aos 3 anos, a
crianca depara com as principais experiéncias que determinardo como serd a sua
personalidade, como também a sua percepcdo e a sua particular forma de enxergar e
compreender o mundo.

De acordo com Engle e Lucas (2019), toda crianca em seu processo de nascimento se
torna um sujeito Unico, no entanto, as dessemelhancas entre cada uma delas sdo responsaveis
pela maneira como elas adquirem os conhecimentos, ou seja, aprendem. Por outro lado,
revela-se que o tratamento recebido durante a sua trajetéria de vida também influencia em
sua aprendizagem, bem como os momentos experienciados entre os seus familiares e
responsaveis nos primeiros anos de vida também afetam de modo relevante no sujeito que
ela se tornard quando adulto.

Para tanto, mostra-se necessario colaborar com o desenvolvimento infantil de forma
a aproveitar cada instante de interacdo para agenciar e incitar tal desenvolvimento, sendo
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indispensdvel haver uma intervencao que mostre ter atencao, dedica¢ao, qualidade e cuidado
nesta etapa, como também buscar realizar determinadas atividades que agenciem um melhor
desenvolvimento da crian¢a em sua primeira infancia.

De acordo com Nogueira e Leal (2015), os momentos em que a crianca passa ao lado de
outras pessoas, ou seja, criancas, adultos, docentes, familiares, bem como a sua interacao
constante tanto no ambiente escolar quando em seu ambiente familiar sdo imprescindiveis para
a construcdo do seu processo de desenvolvimento intelectual, racional, moral e linguistico,
revelando a importancia do intercdmbio social para o progresso da mente da crianca.

Assim, tendo em vista os apontamentos dos autores supracitados, revela-se
importante que haja o desenvolvimento de estimulos que sejam realmente corretos nesta
fase, tendo em vista uma estimulacdo que traga benfeitorias para toda a vida da crianca,
entendendo-se que, desde o seu nascimento, toda crianca interatua com outras pessoas que
a cercam, abrangendo a sua cultura, sua linguagem, os seus atos, passando, desta forma, a
reportar a maneira como as outras agem. Portanto, quanto maior for a interacdo desta crianca
com seu meio e ainda quanto mais estimulos receber, maior serd a chance de tal crianga se
desenvolver proficuamente.

Segundo os conceitos encontrados em leituras dos estudos de Lakomy (2014),
descobre-se que o desenvolvimento cognitivo da crianca é caracterizado como um processo
de assimilacdo ativa que advém do saber histérico-cultural presente no meio social em que
ela nasceu, uma vez que esse saber é internalizado e transformado durante o intercambio que
ela realiza em meio a outras pessoas que estdo a sua volta.

Tal interacdo se mostra quase sempre como algo instintivo e ndo intencional de modo
que os atos dos adultos que cercam esta crianca ndo sdo pensados inicialmente, mirando um
determinado designio. Contudo, torna-se relevante compreender que tudo aquilo feito
perante a crianca serd claramente assimilado por ela, fazendo com que os estimulos aos quais
ela serd exposta contribuirdo claramente para o desenvolvimento de seu intelecto, visto que,
de acordo com Lakomy (2014) a partir do momento em que a crianca inicia o seu processo de
interacdo com o universo em seu entorno, ela da inicio a transformacdo de sua realidade por
meio da participacdo ativa.

Tendo em vista os estudos de Piaget (1976), entende-se que toda crianca passa a se
desenvolver por meio de um continuo método de equilibrio e de desequilibrio, sendo que o
equilibrio reflete tudo aquilo que a crianca ja sabe e o desequilibrio ocorre a partir do momento
em que ela se descobre perante uma situacdo-problema que para ela é desconhecido, sendo
necessdrio que ela procure solucdes que modifiquem ou criem esquemas.

Por meio de tal acdo, surge uma melhora no desenvolvimento mental infantil,
conferindo uma maior equipagem intelectual que colaborara para que a crianca possa se
adaptar cada vez mais ao seu meio.

Neste panorama, tendo em vista os pensamentos de Piaget (1976), o processo de
aprendizagem ocorre através de constantes métodos de equilibracdao e desequilibracao.
Assim, segundo o estudioso, perante a cada nova aprendizagem acontece o desequilibrio (ou
desadaptacao), que externa uma indigéncia ou mesmo uma acao do individuo.
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Levando em consideracdao os apontamentos citados acima, Leal e Nogueira (2012)
asseveram claramente que é a partir desse episédio tanto o mecanismo de assimilacdo quanto
o de acomodacao a nova aprendizagem comecam a agir de maneira significativa, favorecendo
para que as estruturas do sujeito evoluam e ganhem o equilibrio necessario.

Em suma, a assimilacdo é o momento no qual o individuo procura solucdo para
determinada situacdo-problema, tendo em vista que as estruturas ja estao estabelecidas, ndo
precisando de nenhuma transformacao estrutural; a acomodacao, é a forma como o individuo
procurard novas respostas, movimentando as estruturas que ja estdo estabelecidas, mudando-
as ou ainda criando novas em busca da solucdo. A adaptacao, por outro lado, é quando, ao se
solucionar o problema, esse individuo passa a voltar ao seu estado de equilibrio.

Desta forma, entende-se ser importante que o meio no qual a crianca estd se
desenvolvendo adapte experiéncias que Facam com que ela tenha muitos dos instantes de
desequilibrio. Assim, a interacdo com pessoas mais experientes ocasionarda muitas
conveniéncias para que a crianca desenvolva proficuamente as suas estruturas cognitivas, por
meio de estimulos corretos, os quais proporcionardao constantes transformacoes e
desenvolvimento de suas estruturas.

Estudo de Piaget (1976) também mostra que a crianca alarga sua inteligéncia através
de uma troca constante com o meio, visando-se, com isso, o0 que o estudioso chama de “um
constante processo de equilibracdo”, procurando que haja uma melhor acomodacao ao meio.
Desta forma, a partir do momento em que a crian¢a depara com uma nova circunstancia,
instala-se uma circunstancia de desequilibrio.

Piaget apud Lakomy (2014), neste sentido, cita que a crianca busca por novos esquemas
ou maneira de lidar com essa situacao, abarcando uma transformacao bastante relevante em
suas acoes, almejando com isso adequar-se e retornar uma nova condicdo de equilibrio.

Tendo em vista tudo citado acima, entende-se ser através da procura por adequacao ao
meio no qual a crianca vive que todas as suas estruturas passam a ser continuamente aprimoradas,
almejando a existéncia de uma troca a cada nova situacdo. Assim, o desenvolvimento da
inteligéncia infantil nada mais é do que o desenvolvimento fiel de suas estruturas.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a discussdo aqui erguida acerca do desenvolvimento infantil e da
importancia do estimulo na primeira infancia, compreende-se a primeira infancia como sendo
uma etapa deveras importante no decorrer deste desenvolvimento, entendendo-se ainda a
importancia da interacdo e dos estimulos, que se mostram imprescindiveis para a ascensao
de tal desenvolvimento no decorrer do processo do desenvolvimento humano nesta fase.

Percebe-se ser imprescindivel conhecer a seriedade dos estimulos por meio da
interacdo na primeira infancia, tendo em vista ndo ter como trabalhar na ascensao deste
desenvolvimento de maneira eventual, ou com falha de nocdes e teoria acerca desta fase.

Assim, acredita-se que as ponderacdes aqui elencadas se mostram como sendo
claramente apropriadas, pois trouxeram consigo importantes aportes para novos estudos
pertinentes ao trabalho docente na primeira infancia
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