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APRESENTACAO

Bem-vindos leitores e leitoras a mais uma edicdo da Revista

'Primeira Evolucao!

Neste més trouxemos para vocés alguns artigos que discutem
o papel da inclusdo na escola publica.

¢ Incluir estd para além de acesso a uma vaga na rede publica de
ensino, transcende ao tratamento oferecido pelo sistema publico de

“satde ou o acesso ao transporte diferenciado, envolve pessoas,
~agentes que permeiam a mudanga dos paradigmas.

O quanto nossos estudantes sao mais abertos a diversidade do
que nés fomos enquanto criancas? Quando tivemos a oportunidade
de conviver com as diferencas em nossas escolas?

E de fundamental importancia que possamos aprender a
conviver desde a mais tenra infancia com as mais diversas pessoas,
com o intuito de construirmos e vivenciarmos uma sociedade cada vez
mais igualitaria no sentido dos direitos.

Que vocés possam desfrutar da leitura e das reflexoes
propostas pelos autores!

Prof3. Dra. Andréia Fernandes de Souza

Licenciada em Artes Visuais, Pedagogia e Matemaética. Doutora pela
(UNIFESP). Professora Nota Dez em 2015 (VICTOR CIVITA).
Professora dos anos iniciais na rede publica estadual e municipal de

Sao Paulo.
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QUAIS CORPOS IMPORTAM? O DESENHO QUE ACOLHE,
PROBLEMATIZA E REFLETE A DIVERSIDADE

Isac dos Santos Pereira

Falar sobre diversidade, ndo como “modinha”, mas como

vertente reflexiva dentro da sala de aula, é reconhecido sendo de

extrema importancia, visto que as coisas evoluem, e, de alguma maneira

o saber sobre a diferenca do outro para que se tenha respeito é piamente
necessario.

A sociedade do espetaculo passa a ser a sociedade do Mimimi; a
sociedade do ser se torna o lugar do fingir ser; o lugar das experiéncias e memarias
estendidas passa a ser fruto de uma sociedade liquida... Mas, de fato é isso?

Mimimi, para quem nao vivenciou na pele o preconceito. Espetaculo, para quem se senta de
camarote para se beneficiar e se regozijar com a desgraca e o cendrio que se transforma na vida do
OUTRO. Fingir ser e ter, pois é mais facil e imediato do que ter objetivos e ir atras. Liquido, porque tudo
que me incomoda, é mais facil se livrar do que arrumar; é melhor experienciar algo momentaneo e
amanha3, partir para outra coisa diferente do que estender as experiéncias do aqui, agora...

Seja o negro, o branco, a crianca trans, o indigena, o adolescente que participa de alguma religido
de matriz africana, a crianca com autismo, a que ndo pode andar, enxergar ou ouvir... Diante desse saber,
sdo iniimeras as diferencas na escola e, a partir do didlogo mais denso sobre as problematicas que
incidem sobre tais individuos, a chance de sucesso com acolhimento e respeito serd muito maior.

Nesse interim, ainda que por detras da posterior problematizacdo estejam reflexdes densas e
que nao se teria aqui espaco suficiente para falar sobre, o titulo do livro de Judith Butler (2019) ja diz
muito sobre a tematica corpo... “Corpos que importam” ...

De quais corpos estamos falando que importam? Quais seriam esses corpos? Da crianga sem
alguma deficiéncia? Da crianca branca? Da que frequenta uma religido heteronormativa e a ela se prostra
piamente?

O corpo, ora levado como materialidade dentro de sua biologia, ora levado enquanto simbolo
de reificacdo, subserviente as ideologias massacrantes e alienantes, se vé nessa amalgama de
informacoes, se perguntando, muitas das vezes, “quem sou eu?”.

Entrar e sair de estabelecimentos, manter um vinculo com criancas em alguma comunidade
religiosa ou se deparar com outras dentro de um coletivo ou na rua é muito diferente de conviver realmente
em uma sala de aula que, ndo sdo somente os corpos fisicos se apresentam, mas também questoes culturais
se personificam e dizem muito daquele ou do distante sujeito com que se esta tendo contato.

Diante disso, mais uma vez o questionamento: quais corpos importam?

No livro de Butler, o titulo ndo é uma pergunta, mas um sobressalto para se adentrar as
questoes polémicas e tdo necessarias na atualidade. Em vista disso, como para bom entendedor, meia
palavra basta, ele se transforma tdo logo em questionamento, principalmente em uma sala de aula
com 30 estudantes, e quando se é especialista, em uma escola com 15 salas ou mais.

Quais corpos importam?

Ao desenhar, como a producdo abaixo', a crianca, tomando-a como extensdo de suas
experiéncias e reflexdes, reelabora as problematicas levantadas e discursa sobre o papel a real
importancia de se falar e de se conjecturar sobre os diversos assuntos que ela traz para sua obra. Fruto
de sua linguagem infanto-juvenil, tdo afeita a sua idade e que, para alguns se perde no caminho, seu
desenho vem para nos colocar algumas questdes também enquanto olhadores, docentes, profissionais
da educacao...

1 Desenho feito na aula de Arte com o presente pesquisador, tendo a tematica diversidade como eixo norteador das discussées tecidas em sala.
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Sera que somos todos iguais, ou nos completamos de alguma forma? As maos de humanidade
que tocam o desenho para coloca-lo em exposicdo ndo seriam as mesmas do outro individuo, diferente
ser? As cores, inerentes a um determinado grupo reacionario em busca de tratamentos de humanidade
dentro da sociedade, serd que ndo poderiam também representar, metaforicamente, as cores de
nossas geracoes, etnias, religides, estados e paises?

Figura: desenho feito por estudante
na EMEF Paulo Setubal

Fonte: acervo fotografico do
pesquisador

O pequeno, em mais um suspiro de
liberdade de tracos e, timidamente, de cores
sobre a parte superior do desenho, propode,
quica, que pintemos e/ou deixemos que cada
um pinte seus corpos com as cores que lhe
convém, e que, as cores que o entornam,
sejam dela, somente dela: sem direito do
outro de transferi-la, tira-la, desbota-la...

Pintemos o mundo com a variedade
de cores que ele existe, e deixemos que,
cada um, a sua maneira escolha-as e,
independente de nossos gostos, que o
respeito mituo e a humanidade
superabundem socialmente, saindo do
esperancar posto sobre o papel da crianca
para o real e palpavel quadro social.

REFERENCIAS:
BUTLER, Judith. Corpos que importam: os limites discursivos do “sexo”. N-1. 2019

Isac dos Santos Pereira

Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela
Universidade Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto
na sala de aula. Especialista em Arte/Educacao: teoria e pratica, pela
Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sao Paulo - ECA/
USP. Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacdo pela
Universidade Anhembi Morumbi -UAM. Licenciado em Artes visuais
pela Faculdade Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de Arte no
Ensino Fundamental | da rede Municipal de Sao Paulo, na Emef Paulo
Setubal. E-mail : isacsantos02@hotmail.com.
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AS CONTRIBUICOES DOS RECURSOS TECNOLOGICOS E AUDIOVISUAIS
NAS ESCOLAS

ANDREA GODOY MIYASHIRO

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo mostrar as contribuicoes dos recursos tecnolégicos e
audiovisuais nas escolas. Justifica-se o tema porque percebe-se que enriquecer os ambientes
de aprendizagem dos alunos com a incorporacdo de tecnologias de informacdo e
comunicacdo, bem como os recursos audiovisuais requer que as escolas tenham
computadores e conectividade, em quantidade e qualidade suficientes, para serem
incorporados por professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem. A
metodologia utilizada neste artigo é por meio de pesquisa bibliografica, pautada em autores
que pesquisam, discutem e corroboram com o tema em questao.

Palavras-chave: Comunica¢do; Informacao; Recursos Tecnoldgicos.

INTRODUGCAO

Enriquecer os ambientes de aprendizagem dos alunos com a incorporacao de tecnologias
de informacdo e comunica¢do, bem como os recursos audiovisuais requer que as escolas tenham
computadores e conectividade, em quantidade e qualidade suficientes, para serem incorporados
por professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Enquanto a América Latina continuar sendo a regido com maiores desigualdades sociais e
com sistemas educacionais que ndo resolvem os problemas de qualidade e equidade da educacdo
nelas oferecida, continuara sendo necessario aprofundar as condicoes e 0s recursos que suas
populacdes escolares necessitam. Um olhar essencial ndo s6 para tornar mais compreensiveis as
aprendizagens ou desempenhos alcancados por criancas e jovens em diferentes paises e
contextos, mas também como uma contribuicdo relevante para a definicdao e implementacao de
politicas que contribuam para aumentar a qualidade educativa e a sua equidade.

Fornecer computadores, software educacional e acesso a Internet as escolas tem sido
uma preocupacao e um esforco compartilhados pelos governos latino-americanos nas ultimas
décadas. Isso sob a premissa de que tais tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) sdo
talvez os recursos mais relevantes na atual dinamica de ensino e aprendizagem, ndo apenas
por seu status indiscutivel como a principal porta de acesso ao conhecimento e a informacao,
mas também porque com sua presenca, mudou a gramatica de como ensinar e o que aprender
nessas sociedades complexas, globalizadas e interconectadas.
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Dessa forma, parece absolutamente 6bvio e necessario que esses novos alunos:
aprendizes do novo milénio ou nativos digitais, eles podem acessar tais recursos e incorpora-
los em seu processo de apreensao e construcao da realidade, relacionando-se e comunicando-
se com o mundo e com os outros (COLL, 2004). Neste desafio, a escola torna-se o principal
espaco social e educativo que tem de permitir que isto aconteca para todas as criancas e
jovens, independentemente do pais, contexto ou condicdo socioeconémica familiar. Nela, a
demanda se materializa nos professores, para que integrem esses recursos como parte
substantiva da dindmica e da pratica cotidiana de ensino. Nesse sentido, as TICs sdo
incorporadas ao cenario educacional com a dupla expectativa de apoiar a aquisicao de
habilidades e competéncias tipicas deste século, ao mesmo tempo em que contribuem para
a melhoria do desempenho dos alunos.

A CONTRIBUICAO DAS TIC PARA A APRENDIZAGEM E O DESEMPENHO ESCOLAR

Apesar da vasta literatura sobre o contributo das TIC para o desempenho académico
dos alunos, apo6s décadas de esforcos para equipar e dotar os sistemas escolares de recursos
tecnoldgicos e enriquecer os ambientes de aprendizagem nas escolas, a principal certeza que
temos é que para conseguir uma melhor aprendizagem é insuficiente para disponibilizar tais
tecnologias a alunos e professores.

Concretamente, a revisdo e sistematizacao de varios estudos e experiéncias que tém
abordado arelacdo entre as TIC e o desempenho escolar ndao permitem tirar conclusoes claras
e definitivas, como se reflete nas metandlises de Kulik (1994, 2003), Eng (2005), Condie,
Munro, Seagraves e Kenesson (2007) e Dynarski e outros (2007). Eles concordam que uma das
principais complicacdes em comparar e encontrar regularidades entre um estudo e outro
reside na forma diferente de definir o efeito da escola, bem como na metodologia para
mensura-lo. Ndo obstante, na maioria dos estudos das ultimas décadas analisados, foi
encontrado um efeito positivo, embora moderado, das TIC na aprendizagem, especialmente
no que se refere as competéncias de escrita no ensino fundamental. Do seu ponto de vista,
esses achados podem estar refletindo aspectos relevantes ao longo do tempo. Por um lado,
o maior desenvolvimento técnico e metodoldgico para medir e controlar tais efeitos nas
ultimas décadas e, por outro, uma maior limitacdo das possibilidades educativas dos recursos
e ferramentas tecnoldgicas disponiveis nas décadas anteriores.

As Tecnologias sao utilizadas em casa, no trabalho, nas ruas e atualmente muito utilizadas
nas escolas. A insercdo desta na educacdo precisa ser considerada tendo em vista um novo
horizonte de atuacao dos professores que nao deve se limitar a simples melhoria da eficacia do
ensino tradicional ou a mera utilizagao tecnoldgica escolar, por meios informaticos, exercendo um
papel profundo na educacao, desenvolvendo uma cidadania participativa e critica, onde permite
compreender profundamente o mundo em que vivemos, enriquecendo o conhecimento.

Um dos recursos tecnoldgicos mais utilizados no mundo globalizado é a Internet,
contribuindo para o desenvolvimento da sociedade e da informacdo. Segundo Santos (1994,

p. 30):
H3, hoje, um relégio mundial, fruto do progresso técnico, mas o
tempo-mundo é abstrato, exceto como relacdo. Temos, sem duvida,
EVOLUCAQ
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um tempo universal, tempo despdtico, instrumento de medida
hegemoénica, que comanda o tempo dos outros. Esse tempo
despdtico é responsavel por temporalidades hierdrquicas,
conflitantes, mas convergentes.

O relégio mundial hegeménico do qual fala Santos (1994) é nada mais que o tempo
mecanico tecnoldgico abstrato e vazio, ou seja, as pessoas tém tanto acesso as Tecnologias
da Informacao que, as vezes, ndo pesquisam a fundo o assunto do qual estd sendo debatido.

Muitos enxergam nas Tecnologias, a perspectiva transformadora para melhorar a
educacdo, mas deve-se considerar que ha muitos problemas ainda associados a incorporacao
de tecnologias nas escolas.

Ainda que a educacdo possa ocorrer em qualquer espaco da vida social, é importante
destacar a finalidade da escola, enquanto l6cus onde se pode proporcionar um ambiente que
organize o conhecimento e que favoreca o aprendizado de forma planejada. Diante desta
concepcao a escola passa a ser concebida como um lugar da reelaboracdo dos conhecimentos
legitimados pela sociedade e, para isso, esta instituicdo desempenha uma importante funcdo
social na formacao dos sujeitos.

Nunca subestime a importancia dos espacos informais de aprendizagem e o tempo
que os alunos tém entre as aulas. Embora o tempo em sala de aula seja altamente valorizado,
é igualmente importante o ambiente que os professores e alunos usam enquanto refletem,
estudam e se envolvem ativamente com o conteldo e colaboram com outras pessoas fora da
sala de aula "formal" e do hordrio agendado.

Talvez com demasiada frequéncia, mais energia e pensamento vao para a criacdo de
salas de aula onde os alunos passam um tempo limitado, enquanto o resto dos espacos do
campus onde os alunos e professores passam a maior parte do tempo ndo sdo tdo
cuidadosamente pensados. Sem projetar intencionalmente esses espacos informais de
aprendizagem, os professores perdem oportunidades de incentivar os alunos a colaborar,
estudar e personalizar seu aprendizado.

A medida que professores e alunos trabalham juntos para reimaginar os espacos de
aprendizagem e para avancar no futuro da sala de aula, descobrir novas maneiras de ensinar,
estardo construindo o futuro juntos, com oportunidades tremendas para explorar, a3 medida
que aprimoramos o ensino e o aprendizado em nossas instituicoes.

As pessoas sempre sdo tentadas a tentar argumentar em favor da tecnologia ter um
impacto sobre o desenvolvimento da pedagogia e em muitos casos, podemos ver que o uso
da tecnologia permitiu que os professores repensassem o que estao fazendo.

O IMPACTO DAS TECNOLOGIAS NO COTIDIANO

O crescente impacto das TIC's deve-se em grande parte a sua versatilidade, visto que
podem adotar as caracteristicas de qualquer outro meio, possuem também uma capacidade de
representacdo e expressao até entdo impensavel e permitem aos professores liberar tempo
para dedicar-se. a outras atividades académicas onde sua intervencao direta é imprescindivel.

EVOLUCAD
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A escolha das técnicas a utilizar e o sentido que lhes darad dependera
da atitude de cada um, no cultivo de finalidades verdadeiramente
humanas, no esforco pela eliminacdo das circunstancias naturais e
sociais nocivas (PINTO, 2005, p.746).

A assimilacdo do impacto crescente das TIC e das mudancas substanciais ocorridas na
forma de conceber a aprendizagem requer profundas transformacodes nas instituicoes de
ensino, no que diz respeito as estruturas organizacionais e também, por outro lado, na gestdo
do conhecimento, das atitudes e dos valores. No entanto, desde a introducdo das maquinas
de ensino na década de 1970, a preocupacao tem se centrado mais no uso instrumental das
ferramentas do que na reflexdo sobre a concepc¢ao educacional mais pertinente. A escola tem
utilizado as tecnologias sem uma apropriacao adequada que dé uma resposta as questoes
relacionadas com o porqué e para qué.

[..] essencialmente pela leitura e interpretacdo de materiais
didaticos textuais e hipertextuais, pela leitura da escrita do
pensamento do outro, pela expressdo do proprio pensamento
através da escrita. Significa conviver com a diversidade e a
singularidade, trocar idéias e experiéncias, realizar simulacoes,
testar hipoteses, resolver problemas e criar novas situacoes,
engajando-se na construcao coletiva de uma ecologia da informacao,
na qual valores, motivacoes, habitos e praticas sdo compartilhados
(ALMEIDA, 2003, p. 338).

E dificil determinar todos os efeitos que as tecnologias da informacdo podem ter na
educacdo porque, entre outras razoes, ndo foram desenvolvidas pesquisas suficientes para
documentar esses efeitos. Com base na revisdo da literatura, Collins (1998) aponta que pelo
menos oito tendéncias basicas podem ser identificadas, as quais sdo expressas nas seguintes
mudancas:

1. Instrucdo global a instrucdo individualizada

2. Apresentacdo oral até treinamento e instrucao

3. Trabalhar com os melhores alunos para trabalhar com os menos favorecidos
4. Alunos entediados a alunos mais engajados

5. Avaliacdo baseada em exame para uma avaliacdo baseada em produtos, progresso e
esforco do aluno

6. Estrutura competitiva para uma cooperativa
7. Programas educacionais homogéneos a selecdo pessoal de contetdo
8. Primazia do pensamento verbal a integracdo do pensamento visual e verbal.

Quando os computadores sdo introduzidos na sala de aula, as atividades lideradas pelo
professor diminuem em favor de um aumento nas atividades independentes e cooperativas; a
abordagem didatica tende a ser mais construtivista, as atividades facilitadas pelo professor sao
aumentadas; os alunos menos favorecidos tendem a receber mais atencdo do professor do que os
mais avancados; o interesse que o aluno demonstra pela tarefa é, em geral, maior; o tipo de
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avaliacdo muda, principalmente quando o curriculo é baseado em projetos, porque o esforco e o
progresso dos alunos sdo mais levados em consideracao; os comportamentos cooperativos tendem
a aumentar em detrimento do trabalho isolado e competitivo; nem todos os alunos aprendem as
mesmas coisas ao mesmo tempo, eles tendem a integrar o pensamento verbal e visual.

Esses efeitos da tecnologia sdo subversivos para algumas das crencas
e suposicdes mais profundas da sociedade sobre a educacdo. Em
particular, esses efeitos podem desafiar a visdo de que o papel dos
professores é transmitir seus conhecimentos aos alunos. Além disso,
podem contestar a ideia de que a funcdo da avaliacdo é determinar se
os alunos adquiriram os conhecimentos transmitidos. Assim,
implicitamente, a tecnologia parece apoiar a visdo construtivista que
tentou mudar a visdo social prevalecente da educacdo, com pouco
sucesso até o momento. (COLLINS, 1998, p. 37).

Cabero (2001) identifica as seguintes dificuldades gerais para a introducdo das TIC no
sistema educacional: presenca (quantidade, qualidade e atualizacdo de equipamentos;
manutencdo; hardware e software adaptados ao conteudo curricular e necessidades
educacionais), formacao de professores para o uso dessa tecnologia ( compreender o
ambiente e relaciona-lo aos pressupostos ideoldgicos e politicos que transmitem), cultura
escolar (conservadora e tradicionalista, voltada para os professores; crenca tradicional sobre
como ocorre a aprendizagem), modelo organizacional do centro educacional (tipo de meio a
serinserido e funcdes que ele pode realizar).

Em nossas sociedades com economias dependentes, mergulhadas em profundas crises
sociais e econdmicas, muitas dessas dificuldades sdao exacerbadas. No entanto, consideramos
que um dos principais obstaculos para avancar mais rapidamente na insercdo das TIC tem a
ver com a cultura pedagdgica dominante.

Entre os motivos que podem ajudar a explicar o baixo impacto das tecnologias estao:
alto custo dos equipamentos, suprimentos, manutencdo e conectividade, baixo uso de
computadores pelos professores e falta de treinamento para utiliza-los pedagogicamente,
resisténcia a mudanca e auséncia de politicas e planos institucionais.

2

Essa visdo ndo muito animadora é um desafio para todos ndés que estamos
interessados em modificar os modelos pedagdgicos que continuam a prevalecer hoje e
acreditamos que o uso criterioso e critico das tecnologias pode trazer grandes contribui¢des
neste campo. Para Crook (1998), o progresso nesse campo depende de uma a¢do organizada
no nivel das praticas institucionais. Considera restrita a visdo que busca os obstaculos nas
atitudes ou estratégias adotadas pelos professores que gerenciam essa tecnologia,
examinando o que fazem em sala de aula. Os obstaculos ndo dependem exclusivamente das
atitudes ou estratégias adotadas pelo professor.

Uma vantagem consideravel que os computadores tém em relacdo as outras
tecnologias, e que permite antever a sua incorporacao progressiva no processo educativo, é
a sua utilidade para a realizacao de atividades laborais que também sdo necessdrias para
atingir os objetivos académicos.
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Na medida em que os Computadores sdo essenciais ferramentas
para realizar essas atividades na sociedade, seu uso pelos alunos
para realiza-las é inevitavel. Ndo vamos preparar os alunos para o
trabalho ensinando-os a usar papel e lapis quando o trabalho é feito
com um computador. (COLLINS, 1998, p. 48).

Sem subestimar a importancia dos diversos fatores que tém sido apontados como
responsaveis pelo baixo impacto da informdatica na educacdo, bem como a necessidade de
acoes coordenadas nas diversas areas associadas ao uso desses meios (estratégias e planos
institucionais, formacao de professores, dotacdo de equipamentos, materiais, manutencao,
conectividade, etc.), consideramos que o desenho educacional é um dos fatores cruciais para
uma insercdo mais pertinente das TIC na educacao.

Se transferirmos o modelo de ensino tradicional para as TIC, ndo estaremos apenas
desperdicando seu potencial de gerar ambientes de aprendizagem significativos, mas
dificilmente poderemos justificar os custos, tempo e recursos dedicados ao seu
desenvolvimento. O treinamento por esse meio exige uma organizacdo do contetddo, um
ordenamento das atividades educacionais, da interacdo e comunicacao e da avaliacdo do
processo diferente daquele utilizado no ensino tradicional. Se atentarmos para a concep¢ao
dos cursos, esses espacos podem se tornar experiéncias de aprendizagem ricas e
gratificantes, em ambientes que propiciem uma nova forma de aprender.

OS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA E O ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE
PANDEMIA

As criancas de hoje estdo cercadas pela tecnologia digital desde o seu nascimento;
desde entdo, sua vida cotidiana e suas praticas estao ligadas as midias sociais, smartphones,
tablets e uso da Internet. A tecnologia digital foi totalmente incorporada em como eles vivem
e aprendem. Eles comecaram a interagir com a tecnologia digital ainda quando eram criancas,
sendo antes, e sua vida adulta com certeza estard totalmente incorporada e intimamente
ligada a tecnologia digital.

Sustenta-se que vdérios tipos de divisoes digitais, ou seja, polarizacoes entre aqueles
que tém acesso e capacidade de desenvolver suas habilidades relacionadas a tecnologia
digital e aqueles que ndo tém, ainda prevalecer na sociedade e afetar a geracdo jovem e seu
futuro digital. Essa é uma preocupacado para a pesquisa e a educacdo em gestido da
informacao, entre outros campos. Mesmo que ja se tenha examinado as diferencas digitais
em torno do acesso e uso da tecnologia de forma bastante extensa, os seres humanos ainda
sdo muito limitados em abordar a geracdo jovem bem como na abordagem da variedade de
divisoes digitais que moldam suas vidas.

Sustenta-se a ideia de que a exclusdo digital ndo se trata apenas de acesso ou uso de
tecnologia digital, mas de ser capaz de integrar a tecnologia digital em praticas sociais
significativas e obter beneficios. A geracdo jovem precisa entender e ser capaz de tomar
decisoes informadas sobre como utilizar as tecnologias digitais na vida cotidiana de maneiras
significativas. Além disso, sustentamos que a exclusao digital também diz respeito ao design
e ao desenvolvimento dessa tecnologia.
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E importante que a geracdo jovem adote uma postura critica e pré-ativa em relacdo a
tecnologia digital, ou seja, deve considerar criticamente como ela pode e deve ser, e ndo
apenas aceitar como esta atualmente. Para que isso aconteca, a geracdo jovem precisa
adquirir habilidades e competéncias para inovar, projetar, programar, fazer e construir
tecnologia digital. Importantes sdo ndo apenas habilidades e competéncias de programacao
ou computacionais, mas também aquelas relacionadas ao design e inovacao.

No geral, deve-se capacitar a geracdo jovem para comecar a fazer e moldar a
tecnologia digital de forma mais proativa e, de forma mais ampla, nosso futuro digital. As
escolas estdao em uma posicao central nisso: elas devem educar a geracao jovem para as
necessidades do futuro. No entanto, as escolas lutam para acompanhar os desenvolvimentos
recentes em tecnologia digital. Eles podem nao ter recursos, habilidades, competéncias ou
interesse, e também pode haver grandes diferencas entre as escolas. Foi reconhecido que as
escolas e a educacao das criancas devem passar por uma ampla transformacao digital para
poder atender as necessidades da geracdo jovem e de seu futuro digitalizado. A pandemia
COVID-19 forcou repentina e abruptamente as escolas e a educacao a se engajarem em tal
transformacao. Isso é o que exploraremos empiricamente.

Transformacado digital, ou seja, "um processo que visa melhorar uma entidade,
desencadeando mudancas significativas em suas propriedades por meio de combinacoes de
tecnologias de informacdo, computacdo, comunicacdo e conectividade", geralmente ocorre
em todas as esferas de nossa vida e afeta a todos, desde bebés até idosos; com certeza ndo
se limita mais apenas as organizacoes e ao local de trabalho.

As pessoas estdo interessadas na transformacao digital impulsionada pela pandemia
COVID-19 em relacao as criancas e sua educacao basica. Reconhece-se que a transformacao
digital em questdo é um tanto heterodoxa, ja que os responsdveis pela educacdo bdsica ndo
iniciaram ou conduziram estrategicamente esse processo, mas apenas reagiram e tentaram
desesperadamente se ajustar ao estado das coisas. No entanto, eles confiaram amplamente
nas tecnologias digitais para transformar suas ofertas e, ao longo do caminho, tentaram lidar
e gerenciar uma variedade de mudancas e barreiras estruturais e culturais.

De acordo com Tajra (2012, p. 13):

Recuperar a autoridade fisioldgica ndo significa ser autoritario cheio
de desmandos, injusticas e inadequacbes. O que verificamos
atualmente é que um grande numero de pais acredita no falso mito
da liberdade total. Libertam os filhos antes mesmo de eles terem
criado asas para vOoos mais altos, e o resultado disso é um
comportamento desastroso na maioria das vezes.

A inércia e a resisténcia foram identificadas como barreiras significativas na
transformacao digital. Recursos e capacidades existentes, incluindo fatores como tecnologia,
cultura, praticas, habilidades e competéncias das pessoas, bem como seus valores, atitudes,
identidades e mentalidades, foram considerados como barreiras para a transformacao
digital.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia e os recursos audiovisuais tém tido um impacto significativo na educacéo,
oferecendo vdrias contribuicdes, tais como: Aumento do engajamento dos alunos: A utilizacdo
de tecnologia e recursos audiovisuais pode tornar as aulas mais interessantes e interativas, o
que ajuda a manter a atencdo dos alunos e aumentar o seu engajamento. Melhoria da
aprendizagem: pode ajudar os alunos a aprender de uma forma mais eficiente e eficaz,
oferecendo recursos como videos, animacoes, jogos educativos e simuladores. Acesso a uma
variedade de recursos: os alunos tém acesso a uma vasta gama de recursos educacionais, que
incluem livros digitais, artigos, videos, aulas online e muito mais. Flexibilidade: permite que
os alunos aprendam em seu préprio ritmo e em seu préoprio tempo, o que é especialmente
Gtil para aqueles que tém horarios ocupados ou que precisam de mais tempo para assimilar
o conteudo. Colaboracdo: pode ajudar os alunos a trabalhar em equipe, compartilhar ideias e
colaborar em projetos, mesmo que estejam em locais diferentes. Personalizacdo: pode ajudar
a personalizar a experiéncia de aprendizagem para cada aluno, permitindo que o professor
adapte o conteldo e a abordagem de ensino as necessidades individuais de cada aluno.

Em resumo, a tecnologia e os recursos audiovisuais tém o potencial de transformar a
educacao, tornando-a mais acessivel, envolvente, eficiente e personalizada para cada aluno.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Educacdo a distancia na Internet: abordagens e
contribui¢des dos ambientes digitais de aprendizagem. Educa¢do e Pesquisa, S3o Paulo, v. 29, n. 2, p.
327-340, dez. 2003. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n2/a10v29n2.pdf>. Acesso em
10jun. 2023.

COLLINS, A. O potencial das tecnologias de informacdo para a educacdo. In Vizcarro, C. e J. Ledn.
Novas tecnologias de aprendizagem, pp. 29-46. Madrid: pirdmide. 1998.

PINTO, Alvaro Vieira. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005, 2v.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educa¢do: novas ferramentas pedagégicas para o professor
na atualidade. Sao Paulo: Erica, 2012.

Andréa Godoy Miyashiro - Licenciatura em Pedagogia, em 2015,
pela UNINOVE - Universidade Nove de Julho. Professora de
Educacao Infantil na Prefeitura Municipal de Sao Paulo.

EVOLUCAO

Ano IV - N° 41 - Junho de 2023 imei
ISSN: 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br



Revista%

PRINCIPAIS AMEACAS DE SEGURANCA DE INFORMAGCAO E FORMAS DE
MITIGACAO

ANILDO JoAQuIM DA SiLva

RESUMO

A Computacdo em Nuvem ou Cloud Computing, é um modelo para virtualizacdo de recursos,
gestdo de negdcios e venda de servicos pela internet. Este artigo tem como objectivo analisar
as principais ameacas e as possiveis formas de mitigacdo, mas antes, porém, descreve-se os
pilares basicos da seguranca de informacao, nomeadamente: Confidencialidade, Integridade,
Disponibilidade, Autenticidade, Irretratabilidade, Conformidade e Seguranca Fisica. Estudar
a nuvem hoje, um dos maiores desafios do século na area de tecnologia, pela sua
complexidade, no ponto de vista de infraestrutura e da sua seguranca. Toda organizacao que
optar na computacao das nuvens, a seguranca deve ser vista como o elemento fulcral ou
ponto de partida para o sucesso do seu negécio, por se tratar de um modelo que cuida de
dados sensiveis e compartilhados entre terceiros, para que possam ter uma gestao de
recursos segura e eficiente.

Palavras-chave: Autenticidade; Computacdo em Nuvem; Confidencialidade; Infraestrutura;
Organizacao.

INTRODUGCAO

Hoje, conectar-se a internet, passa a ser uma condicdo obrigatéria para as
organizacoes, e estar na nuvem é imprescindivel para maior visibilidade, facilidade e
disponibilidade dos recursos e servicos pela internet. Segundo (TOTVS, 2022), a computacao
em nuvemé um modelo de entrega de servicos digitais pela internet. Eles podem ser tanto
infraestruturas inteiras, plataformas de desenvolvimento ou aplicacbes de softwares.
Outrossim, ndo se pode falar de nuvem, sem pensar na sua seguran¢a. Seguranc¢a da
computacdo em Nuvem, tem a ver com a proteccdo dos recursos e servicos disponibilizados
em online.

Segundo (Barbieri, 2019), a seguranca da informacdo na nuvem sdo segredos
comerciais, know-how técnico ou informacoes sobre clientes e precos sdo a base de muitas
organizacoes. A proteccdo dessas informacoes é uma tarefa importante, sendo a principal
preocupacao a proteccao contra perda e uso indevido de dados. Por essas razoes, a proteccao
de informacodes confidenciais é de grande importancia para proteger as corporacoes de danos
econdémicos, sendo o objecto da seguranca da informacao.
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Segundo Kinsta, a seguranca na nuvem é uma complexa interacdo de tecnologias,
controles, processos e politicas. Uma pratica altamente personalizada de acordo com os
requisitos Unicos de sua organizacao. Todas as organizacoes devem ter um sistema de Gestao
de Indenidade e Acesso (IAM) para controlar o acesso a informacdo. O seu fornecedor da
nuvem ird integrar-se directamente com o seu IAM ou oferecer o seu préprio sistema
integrado. Um IAM combina autenticacdo multi-factor e politicas de acesso de utilizador,
ajudando-o a controlar quem tem acesso as suas aplicacoes e dados, o que podem aceder e
o que podem fazer aos seus dados (Kinsta, 2022).

Segundo a Microsoft, a seguranca da nuvem é uma disciplina da seguranca cibernética
que foca em proteger dados e sistemas em nuvem de ameacas internas e externas, incluindo
melhores praticas, politicas e tecnologias que ajudam organizacdes a evitar acesso nao
autorizado e vazamento de dados (Microsoft, 2023).

CONCEITOS DE AMEACAS, ATAQUES, RISCOS E VULNERABILIDADE

AMEACAS

Ameacas sdo a causa potencial de um incidente indesejado, a qual pode resultar no
dano a um sistema ou organizacdo. Um Script Kiddie por exemplo é um agente ameacador
que geralmente representa um risco muito baixo para organizacdes que possuem o minimo
de maturidade em Seguranca da informacao. Script Kiddies sdo individuos que ndo tém o
conhecimento técnico para desenvolver scripts ou descobrir novas vulnerabilidades em
software, mas que tém conhecimento suficiente dos sistemas de computacao para ser capaz
de baixar e executar scripts que outros desenvolveram e a partir desse ponto tentar explorar
vulnerabilidades conhecidas (Paula, 2022). As ameacas exploram vulnerabilidades que por
consequéncia aumentam os Riscos e a exposicdao ndo desejada da informacao.

Ameacas é qualquer coisa que possa explorar uma vulnerabilidade, intencional ou
acidental, para obter, danificar ou destruir um activo.

ATAQUES

Ataques sao tentativas de destruir, expor, alterar, inutilizar, roubar ou obter acesso nao
autorizado, ou fazer uso nao autorizado de um activo ou sistema (Paula, 2022). Para
exemplificar esse conceito: ataque DDoS (que significa Negacdo Distribuida de Servico (denial
of service — DoS e distributed denial of service)) é um ataque distribuido de negacdo de
servicos. Sendo bem breve ele se utiliza de varios dispositivos que foram anteriormente
infectados e que agora podem ser utilizados como bots (robds) para gerar uma grande
quantidade de requisicoes em um alvo determinado e sobrecarrega-lo até o esgotamento dos
seus recursos de memoéria e processamento fazendo o mesmo ficar indisponivel para acesso.

RISCOS

De acordo com a ISO 27001: Riscos de Seguranca da Informacdo podem ser expressos
como o efeito da incerteza sobre os objectivos de Seguranca da Informacdo. Risco é a
probabilidade de um agente ameacador tirar vantagem de uma vulnerabilidade (Paula, 2022).
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Risco: o potencial de perda, dano ou destruicdo de um activo como resultado de uma
ameaca que explora uma vulnerabilidade. Risco é uma possibilidade de corromper um activo,
através de ameacas e vulnerabilidades.

VULNERABILIDADE

Vulnerabilidadeé uma Fragilidade em um activo ou grupo de activos, que pode ser
explorado por uma ou mais ameacas. Ameacas e agentes ameacadores estdo constantemente
tentando explorar essas fragilidades em busca de adquirir algum tipo de acesso nao
autorizado (Paula, 2022). Um exemplo de vulnerabilidade bem actual é o Log4j. O Log4j é
uma biblioteca do Apache que ajuda desenvolvedores a fazer o que é chamado de "logging",
um processo que permite guardar registos de interacdes, envio de informacoes,
processamento de dados e resultados de uma determinada accdo. A falha na Log4j permite
gue um hacker insira cédigo activo no processo de registo. Esse cddigo, entdo, diz para o
servidor que armazena o software executar um comando que o hacker deseja, que pode variar
de acordo com as intencoes de quem ataca. Segundo a Tenable, empresa especialista em
Cyber Exposure, o problema com o Log4j é considerado critico porque explora-lo é
relativamente simples. A brecha permite que o invasor remoto ndo autenticado realize um
ataque a popular biblioteca de logApache Log4j, utilizada por varios servicos muito populares
como iCloud, Amazon e Tesla.

Vulnerabilidades: fraquezas ou buraco em um programa de seguranca que podem ser
exploradas por ameacas para obter acesso ndo autorizado a um activo. Ou seja, uma
vulnerabilidade é uma fraqueza ou falha em nossos esforcos de proteccao.

PILARES DA SEGURANGCA DA INFORMAGAO

Segundo a (Netsupport, 2022), os pilares sdo seis (6), e para (Gatinfosec), os pilares
sdo cinco (5), e pra nos, os pilares sdo sete (7). Portanto a seguranca da informacdao moderna
se apoia, basicamente, em sete pilares fundamentais, abaixo mencionados:

1. CONFIDENCIALIDADE

O conceito se relaciona com o ideal de privacidade das informacoes, isto é, da restricao
do acesso. A seguranca da informacao, nesse ponto, é pensada e implantada para garantir o
total sigilo de dados sensiveis, evitando que accoes maliciosas possam expor o seu contetdo
€ causar prejuizos para a organizacao.

2. INTEGRIDADE

Aintegridade esta associada a confiabilidade dos dados, ou seja, por esse viés, o foco
maior estd em garantir que as informacoes se mantenham exactas, livre de alteracoes e
possam ser empregadas de maneira eficiente pela organizacao.

3. DISPONIBILIDADE

Para que um sistema de informacao seja util, é fundamental que seus dados estejam
disponiveis sempre que necessario. Logo, a disponibilidade é mais um pilar da seguranca da
informacao, que garante o acesso em tempo integral (24/7) pelos usudrios finais.
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Para cumprir esse requisito, é precisa garantir aestabilidade e acesso permanente as
informacoes dos sistemas, por meio de processos de manutencao rapidos, eliminacao de
falhas de software, actualizacoes constantes e planos para administracao de crises.

Vale lembrar que os sistemas sdo vulneraveis a desastres naturais, ataques de negacao
de servico, blecautes, incéndios e diversas outras ameacas que prejudicam sua
disponibilidade.

Actualmente, como as organizacoes estdo se valendo cada dia mais de sistemas de
informacao, qualquer ruptura na disponibilidade deles pode inviabilizar decisdes, contratos,
vendas e outras ac¢oes necessarias, além de prejudicar a relagdo com o cliente.

4. AUTENTICIDADE

A fim de garantir que as informacoes sejam provenientes de uma fonte confiavel foi
estabelecido o pilar de autenticidade. Para isso, é preciso manter um registo do autor de
determinada informacao, a fim de atestar sua veracidade. Ou seja, A autenticidade é o pilar
que valida a autorizacdo do usudrio para acessar, transmitir e receber determinadas
informacodes. Seus mecanismos bdsicos sdo logins e senhas, mas também podem ser
utilizados recursos como a autenticacdo biométrica, por exemplo. Esse pilar confirma a
identidade dos usuérios antes de liberar o acesso aos sistemas e recursos, garantindo que ndo
se passem por terceiros.

5. IRRETRATABILIDADE

Também chamado de “nao repidio”, do inglés non-repudiation, esse pilar é inspirado
no principio juridico da irretratabilidade. Esse pilar garante que uma pessoa ou entidade ndo
possa negara autoria da informacao fornecida, como no caso do uso de certificados digitais
para transacoes online e assinatura de documentos eletrénicos. Na gestdo da seguranca da
informacao, isso significa ser capaz de provaro que foi feito, quem fez e quando fez em um
sistema, impossibilitando a negacdo das accdes dos usudrios.

6. CONFORMIDADE

A seguranca da informacdo também deve assegurar que seus processos obedecam as
leis e normas regulamentadas. Por conta disso, foi também estabelecido o pilar da
conformidade, garantindo que sejam seguidos os devidos protocolos, dentro do sector

Para além dos seis pilares ja frisados e bem conhecidos, é necessario incorporal a
seguranca fisica, (nosso ponto de vista), como sendo o sétimo pilar base da seguranca de
informacodes, atendendo as caracteristicas que este apresenta, razdo pela qual, o realcamos.
Sugerimos as organizacoes que padronizam as normas de seguranca (ISO/IEC 17799:2005 e
ABNT NBR ISO/IEC 27002:2013), no sentido de incorporarem este, como sendo um dos
pilares fundamentais também.

7. SEGURANCA FiSICA

Segundo Kinsta, a Seguranca Fisica é outro pilar da seguranca nas nuvens. E uma
combinacdo de medidas para evitar o acesso directo e a interrupcao do hardware alojado no
datacenter do seu provedor de cloud computing. A seguranca fisica inclui o controle do
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acesso directo com portas de seguranca, fontes de alimentacdo ininterruptas, Circuito
Fechado de Televisdao (CCTV ou CFTV), alarmes, filtcragem de ar e particulas, proteccdo contra
incéndios, e muito mais (Kinsta, 2022).

Segundo Silva e Schimiguel, a seguranca fisica surgiu da necessidade do ser humano
em proteger o acesso aos seus bens. Esse tipo de seguranca evoluiu ao ponto de ser aplicado
na area de tecnologia da informacdo devido a necessidade em se guardar os dados contidos
nos equipamentos de hardware com o objectivo de proteger as informacoes salvas nesses
equipamentos. Além de proteger os equipamentos e as informacdes contra acesso nao
autorizado, limitando o acesso a esses recursos de forma que somente pessoal treinado,
capacitado e autorizado possa manusea-los, a sequranca fisica também tem como propdsito
evitar danos materiais, pois com a limitacdo de acesso, a confiabilidade da guarda da
informacao se torna bem maior (Silva & Schimiguel, 2017).

A Seguranca Fisica deve constar na lista dos pilares de seguranca de informacao ja
existentes, por tratar-se da base de todo equipamento que permite o armazenamento de
dados, interligacdo do hardware e as condi¢des para a comunica¢do entre dispositivos. Se por
ventura, existir alguma falha nos equipamentos, a probabilidade de quebra de comunicacao
ou perda de dados é maior. Por isso, devemos assegurar todo e qualquer equipamento
informatico, existente na organizacao.

PRINCIPAIS AMEAGAS DE SEGURANGCA NA COMPUTAGAO DAS NUVENS

Segundo a Microsoft, para se manterem competitivas, as organizacoes devem
continuar usando a nuvem para iterar rapidamente e facilitar o acesso a servicos para
funciondrios e clientes, além de, ao mesmo tempo, proteger dados e sistemas das ameacas
(Microsoft, 2023).

De acordo com o estudo feito por nés e segundo a (Kaspersky, 2023) e a (Microsoft,
2023), as principais ameacas da seguranca na computacado das nuvens, estao classificadas da
seguinte forma:

1. AMEACAS INTERNAS

O erro humano é um grande responsdvel por violacoes de seguranca. Configuracoes
incorretas podem criar abertura para infractores e, muitas vezes, os funcionarios clicam em
links invalidos ou movem dados acidentalmente para locais com menos seguranca.

As ameacas de usuarios confidveis sao tdo sérias na nuvem quando nos sistemas locais.
Essas pessoas podem ser funciondrios actuais ou antigos, contratados ou um parceiro de
negoécios confidvel: qualquer pessoa que ndo precise romper as defesas da organizacdo para
acessar os seus sistemas.

Um usudrio ndo precisa ter intencdo maliciosa para causar danos. Todos os incidentes
relatados sao causados por negligéncia de colaboradores ou contratados. Essa negligéncia
pode incluir servidores mal configurados, armazenamento de dados confidenciais em
dispositivos pessoais ou phishing.
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2. AMEACAS EXTERNAS

Causadas quase que exclusivamente por agentes maliciosos, muitas vezes, os
invasores usam campanhas de phishing para roubar senhas de funciondrios e obter acesso a
sistemas e activos corporativos de valor, como também malware e ataques de DDoS (que
significa Negacdo Distribuida de Servico (denial of service — DoS e distributed denial of
service)).

As ameacas externas, sempre sao provenientes de agentes ou invasores externos
(Hackers ou Crakers), que o seu objectivo principal, é somente, tirar proveito nas organizacoes
que apresentem vulnerabilidades, ou seja, invadir e corromper o sistema, extrair dados, vazar
informacodes ou roubar senhas dos usudrios do sistema para comprometer a organizacao.

3. VIOLACAO DE DADOS

As violacoes de dados continuam sendo uma das principais preocupacdes de
seguranca em nuvem, jd que essas ameacas podem causar grandes danos financeiros e a
reputacdo das orgainizacoes. Podem, ainda, resultar em perda da propriedade intelectual e
responsabilidades legais significativas.

4. CONFIGURAGOES INCORRETAS

Essa é uma ameaca nova, mas nao surpreendente, jd que ha diversos exemplos de
organizacoes que expoem dados acidentalmente através da nuvem. Um deles é a Exactis, que
deixou um banco de dados contendo informacdes pessoais de 230 milhdes de consumidores
norte-americanos por configuracoes incorretas.

5. FALTA DE ARQUITECTURA E ESTRATEGIA DE SEGURANCA

Esse problema é tdo antigo quanto a nuvem. O desejo de minimizar o tempo
necessario para migrar sistemas e dados para a nuvem geralmente tem precedéncia sobre a
seguranca. Como resultado, a organizacao acaba utilizando infraestrutura e estratégias de
seguranca que nado foram projectadas para a nuvem.

6. INTERFACES E APIS INSEGURAS

As Interfaces de Programacao e Aplicacdo (APIs) inseguras sdo um vector de ataque
comum, como o Facebook bem sabe. Em 2018, a rede social sofreu uma violacdo que afectou
mais de 50 milhdes de contas. Especialmente quando associadas a interfaces de usudrio, as
vulnerabilidades das APIs podem fornecer aos invasores um caminho simples para o roubo
de credenciais de usuarios ou funciondrios.

7. PLANO DE CONTROLE FRACO

Um plano de controle abrange processos de duplicacdo, migracdo e armazenamento
de dados. As partes interessadas no controle precisam entender as configuracoes de
seguranca, como os dados fluem e os seus pontos fracos. Nao ter essa pratica pode resultar
em vazamentos de informacoes, indisponibilidade se dados ou corrupcao das informacoes.
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8. FALHAS NA ESTRUTURA

A meta-estrutura de um provedor de servicos de nuvem mantém as informacoes de
seguranca sobre como protege os seus sistemas — e divulga essas informagdes por meio de
chamadas de Interface de Programacao e Aplicacdo (API). As APIs ajudam os clientes a
detectar acessos ndo autorizados, mas também contém informacodes altamente confidenciais,
como logs ou dados do sistema de auditoria.

Essa linha também é um ponto de falha em potencial, podendo permitir que os
invasores acessem os dados. A ma implementacao da Interface de Programacao e Aplicacao
(API) geralmente é a causa das vulnerabilidades.

Os clientes, por outro lado, podem nao atender como implementar os aplicativos na
nuvem. Essa questdo é particularmente verdadeira quando conectam aplicacbes que ndo
foram projectadas para ambientes de nuvem.

9. VISIBILIDADE LIMITADA

Uma reclamacdo comum entre os profissionais de seguranca é que um ambiente em
nuvem os torna cegos para a maioria dos dados necessarios para detectar e impedir
actividades suspeitas. Os especialistas dividem esse desafio em duas categorias: uso ndo
autorizado de aplicativos e uso indevido de aplicativos sancionados.

Qualquer aplicativo que ndo atenda as diretrizes corporativas de seguranca representa
um risco desconhecido pela equipa. Ja o uso indevido envolve a utilizacdo de aplicativos
aprovados por pessoas autorizadas ou cibercriminosos com credenciais roubadas. Nesse
cendrio, as equipas de seguranca devem saber a diferenca entre usuarios, detectando
comportamentos anormais.

10. INVASOES DE CONTA

O sequestro ou invasdo de contas continua sendo uma das principais ameacas a nuvem.
Conforme as tentativas de phishing se tornam mais eficazes e direcionadas, os riscos de um
invasor obter acesso a contas privilegiadas é significativo. Vale destacar que o phishing ndo
é a Unica maneira de um cibercriminoso obter credenciais. Eles também podem adquiri-las
comprometendo o préprio servico de nuvem.

11. ABUSO

Os cibercriminosos estdao cada vez mais usando servicos de nuvem legitimos para
apoiar as suas actividades. Por exemplo, eles podem usar um servico de nuvem para hospedar
malwares disfarcados, lancar ataques DDoS, disparar emails de phishing, minerar moedas
virtuais ou realizar ataques para roubar credenciais.

Para os especialistas, os provedores de servicos de nuvem devem adoptar medidas
para mitigar os riscos e detectar abusos, como fraudes em ferramentas de pagamento ou uso
indevido dos servicos. Também é importante que os provedores tenham uma estrutura de
resposta a incidentes para permitir que os clientes facam denuncias.
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13. ATAQUES A SOFTWARES E APLICAC()ES POR MEIO DE ViRUS, MALWARES, WORMS,
RANSOMWARES E CAVALOS DE TROIA;

Os softwares e aplicativos sdo muitas vezes os visados de ataques com facilidades, por

serem usados por qualquer pessoa, mesmo ndo experiente em Tecnologia de Informacdo e

Comunicacao (TIC) ou Tecnologia de Informacao (T1). Por exemplo temos Ransomware é um

malware que criptografa os arquivos da vitima, seja uma pessoa fisica ou uma organizacao.

Assim, o titular dos dados e arquivos ndo consegue mais acessar essas informacoes, apenas

mediante pagamento ao hacker. E um tipo de ameaca que, literalmente, sequestra dados.

Uma vez que a organizacao caia no golpe, ela recebe instrucdes para realizar o resgate — que
normalmente deve ser feito em alguma criptomoeda.

14. ATAQUES DOS E DDOS

Os ataques DDoS (que significa Negacdo Distribuida de Servico (denial of service - DoS
e distributed denial of service)), sdo uma ameaca comum que ocorre quando um hacker
inunda sua rede, servico ou servidor com trafego (diversos computadores simultaneos) para
interromper suas operacoes. Essas ameacas sao lancadas com pacotes de dados, solicitacoes
de conexdes ou mensagens falsas. Tudo isso afecta sua conexdo, que fica muito lenta. A
principio, esse tipo de ataque parece ndo representar muitos riscos.

FORMAS DE MITIGAGAO DAS PRINCIPAIS AMEAGAS

Segundo a Aigon, a cloud computing é um modelo complexo, principalmente quando
se fala de seguranca, por isso, precisa de um gerenciamento apropriado do acesso e é
essencial para minimizar o risco de perda de dados por conta de ataques externos,
infiltradores e erros como compartilhamento acidental de dados sensiveis (Aigon, 2020). Por
estes e outros motivos, o Aigon, descreve (abaixo) uma série de formas para mitigacao das
principais ameacas de seguranca na nuvem:

1. Treinamento de funcionarios na navegacdo segura, habitos de download e invasao
de contas;

2. Desenvolva politicas de permissao e uso da nuvem em toda a organizacao;

3. Desprovisionar acesso a recursos imediatamente sempre que tiver alteracdo de
funcionarios;

4. Implemente a governanca de acesso aos dados;

5. Assegurar a infraestrutura de rede com um web application firewall;

6. Implementar Filtro de contetdo;

7. Usar o balanceamento de carga para identificar possiveis inconsisténcias no trafego;

8. Solucodes avancadas de antivirus, deve-se instalar antivirus actualizados e pagos (ndo
se recomenda o gratuito);

9. Backups de dados feitos de forma regular e compreensiva;

10. Implemente a andlise de comportamento do usudrio. Crie um baseline de perfil
comportamental para cada usuario e procure por accoes atipicas para esse usuario e
outros da mesma funcdo. Remova contas e credencias inutilizadas e rastreie tentativas
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de acesso a contas desabilitadas, junto com outras tentativas suspeitas de acesso a
dados ou ganho de permissoes elevadas;

11. Monitore usudrios privilegiados. Rastreie as contas de servico e privilegiadas
separadamente das outras contas de usudrio. Essas contas devem ser usadas para
tarefas especificas que outras contas ndo tém permissao o suficiente para realizar;

12.Use o monitoramento de alteracbes continuamente para detectar alteracoes
suspeita e investiga-las de imediato. Tenha certeza de que as quais configuracoes
foram modificadas, quem as fez e quando e onde isso aconteceu;

13. Implemente controle de acesso e identidade;
14. Permita apenas senhas fortes, devem ter nimeros, letras e caracteres;
15. Identifique e revogue acessos excessivos a informacgao sensivel;

16. Habilite logs centralizados para tornar facil para os investigadores o acesso a logs
durante um incidente;

17. Implemente uma politica de prevencao a perda de dados (DLP);

18. Terceirize a deteccdo de violacdo usando um corretor de seguranca de acesso a
nuvem (CASB) para analisar as actividades de saida;

19. Estabeleca um baseline de configuracoes e conduza regularmente uma auditoria
de configuracdo para verificar se esta havendo um afastamento do baseline;

20. Implementar a tecnologia de descobrimento e classificacdo de dados. Identificar
todos os dados criticos para o negdécio e sensiveis que tens; saber quais usuarios,
contratantes e parceiros tem acesso a eles; monitorar suas actividades a procura de
sinais de tendéncias de actividade suspeita, como um nimero grande de falhas de
tentativa de acesso. Estar ciente das actividades do usuario ao redor dos dados
sensiveis e criticos para o negécio te ajuda a identificar operacdes maliciosas antes
delas causarem dano real.

As formas de mitigacdo das principais ameacas de seguranca na computacdo das
nuvens, sdo técnicas aplicaveis para minimizar ou impedir qualquer ataque que posso surgir
durante a gestao ou distribuicdao dos servicos em online. Das 20 formas de mitigacdo acima
exposto, a aplicacdo varia em funcdo o tipo de ataque que se deseja impedir. Razdo pela qual,
as organizacoes devem estudar profundamente os possiveis ataques que possam surgir e
vulnerabilidades que os sistemas podem apresentar. E de lembrar que, a seguranca de
informacodes deve sempre estar em primeiro lugar, em qualquer actividade de Tecnologia de
Informacdo e Comunicacao (TIC) ou Tecnologia de Informacao (TI).

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a nossa pesquisa, concluimos que existem sete (7) pilares de seguranca de
informacdo, nomeadamente: Confidencialidade, Integridade, Disponibilidade, Autenticidade,
Irretratabilidade, Conformidade e Seguranca Fisica;

A seguranca de informacao é o ponto de partida para qualquer servico ou negécio
digital. E a computacdo em nuvem, ndo foge a regra, pela sua complexidade, carece de
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estudos mais profundos de seguranca, no sentido de garantir maior seguranca aos proprios
provedores de servicos e aos clientes;

As ameacas na computacdo das nuvens sdo os principais inimigos do gerenciamento e
venda de servicos pela internet. Todavia, devem se ter em conta as tecnologias mais
avancadas para que ajudem na mitigacdao o mais rapido possivel, pelos profissionais de
Tecnologia de Informacao (TI), para evitar danos incalculdveis aos servicos de nuvem.

Os provedor de servicos em nuvem oferecem hardware e software de seguranca em
nuvem de Gltima geracao, para salvaguardar os dados e servicos dos clientes da melhor forma
possivel;

Os riscos de ataques cibernéticos na computacdo das nuvens, podem ser reduzidos
através de tecnologias avancadas, gerenciamento a altura, treinamento continuo de
funciondrios e clientes, principalmente sobre a técnica de phishing.
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CONCEITOS E ABORDAGENS SOBRE O DESENVOLVIMENTO NA
INFANCIA

CELIA MARIA BATISTA

RESUMO

O objetivo desse artigo é mostrar que a Educacdo Infantil é fundamental para o
desenvolvimento de bebés e criancas, reconhecida como uma acdo educativa desde o
nascimento até os cinco anos de idade. Seu objetivo é promover o desenvolvimento integral,
proporcionando oportunidades de interacdao e comunicacdao com o outro, desenvolvimento
fisico, neurolégico e socioemocional, conhecimento e aprendizado. A metodologia utilizada
nesse artigo é baseada em pesquisa bibliografica. Conclui-se que a primeira infancia é
reconhecida como uma fase em que o desenvolvimento das habilidades cognitivas, motoras,
sociais, emocionais e de comunicacdo ocorre em um ritmo rapido. As vivéncias dessa fase sao
transcendentais para o resto da vida, enquanto as mudancas fisicas sdo mais perceptiveis em
relacdo as fases seguintes.

Palavras-chave: Comunicacdo; Desenvolvimento Integral; Habilidades.

INTRODUCAO

Dada a importancia dos cuidados e estimulos que bebés e criancas recebem durante a
primeira infancia para o seu desenvolvimento, as pessoas que com eles mantém uma relacao
sustentada, reconhecidas como cuidadoras, desempenham um papel fundamental. Depois
do circulo familiar, existem os agentes educativos que assumem este papel para bebés e
criancas que frequentam as escolas de educacao infantil.

Os estudos da infancia afetam trés contextos espaciais: escola, sociedade e casa,
explorados como estruturas condicionadas para o controle e regulacdo do corpo e da mente
parental por meio de regimes de disciplina, aprendizado, desenvolvimento, amadurecimento,
frequentemente considerados como locais estruturados por professores, pais e grupos
sociais.

Para BARBOSA e HORN (2008) a pré escola no Brasil esta procurando transformar o
seu conceito onde sempre predominaram as condicdes assistencialistas e afetivas que ndo
exige qualificacdo académica dos profissionais professores e também nao busca transformar
o comportamento das criancas que apresentam dificuldades de aprendizado através dos
métodos pedagdgicos da escuta que é possibilitado pelas atividades escolares que propdem
o desafio para estas criancas poderem pensar e opinar dentro da sala de aula.
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Como mostra VEIGA (2001) sem as transformacoes que foram provocadas a partir da
lei de diretrizes e bases da educacdo infantil no pais nao teria evoluido e estaria num patamar
de atraso comparado as nacoes subdesenvolvidas que ndo tem uma educacao infantil de base
de qualidade para as criancas.

Assim para promover uma educacao inclusiva e o protagonismo infantil que é mostrado
como uma condicdo relevante no comportamento da formacado educacional das criancas que
frequentam o ensino de base das séries iniciais deve ter a frente profissionais capacitados para
a conducado da organizacdo das didaticas direcionada para este publico infantil.

SOCIALIZAGAO: O PAPEL PARTICIPATIVO DAS CRIANGAS

A socializacdo infantil tem sido entendida como o processo pelo qual a crianca aprende
uma série de elementos como crencas, comportamentos e sentimentos de acordo com o
papel que desempenha em sua cultura. Refere-se as formas como as crianc¢as se tornam
membros social e culturalmente competentes do grupo social em que vivem.

Nos estudos sociolégicos da infancia, a socializacdo é muitas vezes tomada como
sinénimo de aculturacdo, porque esse termo implica que a educacdo adquire a cultura do
grupo humano em que se encontra.

A linguistica também desenvolveu perspectivas que contribuem para a discussdo sobre
a socializacdo a partir da aquisicao da linguagem, como a proposta por OCHS, ELINOR e
BAMBI (1986, pp. 164-165), em que defendem que a socializacdo da linguagem comeca
partindo do momento do contato social na vida da existéncia humana, enfatizando a
socializacdo como um processo interativo. Nesse sentido, a crianca ndo é um recipiente vazio
de conhecimentos socioculturais, mas um contribuinte de significados e fruto de interacoes
com outros membros do grupo social.

Por outro lado, partindo da psicologia cultural, ROGOFF tracou elementos no mesmo
sentido de considerar as criangas como participantes. A autora enfoca como ocorre a socializagdo
das criancas em sua participacdo em atividades cotidianas com a orientacdo de adultos, de forma
que propoe o conceito de participacao orientada. Este conceito é definido como “um processo no
qual os pais e seus cuidadores estdo interligados de tal forma que as interacdes continuas entre
eles na forma de atividades normalmente organizadas fornecem aos pais oportunidades de
aprendizagem implicitas e explicitas" (ROGOFF 1993, p. 97). As estratégias das criancas
complementam-se na interacdo adulto-crianga, onde a crianga se encontra numa imersao gradual
para a sua aquisicdo das competéncias e crencas da sua sociedade.

Estas ideias sobre a participacdo das criancas com adultos ou criancas mais velhas, que
as orientam na sua socializacdo, sdo muito Uteis, sobretudo, temos o potencial explicativo que
podera resultar de outros estudos em diferentes culturas que contribuam com mais
elementos. No entanto, como aponta MARIETTE De HANN (1999), o conceito de participacao
guiada pode conter implicitamente a nocdo de que a aprendizagem das criancas depende do
esforco explicito das instrucoes dos adultos.

De qualquer forma, a utilidade do conceito de participacdo guiada é importante porque
destaca as diferencas culturais no qual ou processo de socializacdo que ocorre, considerando:
a estrutura social e a forma como a sociedade organiza as atividades. (ROGOFF, 1993, p. 122).
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As diferentes formas como as criangas participam da organiza¢do das atividades
cotidianas que cada sociedade estabelece, nos ddo uma diretriz para entender as diferencas
culturais no que acontece com a aprendizagem das criancas. Nesse sentido, PAOLI, que
estuda os processos de socializacao, relata diferentes contextos ou esferas de significado em
que ocorre a aprendizagem, entendidas como:

...uma realidade contemplada a partir de certas crencas e certas
relacdes sociais, de configuracoes clinicas percebidas a partir de
alguma visdo de mundo e processos sociais especificos. A esfera do
significado pressupde uma histéria e é também um empoderamento
do ambiente material e social. Nela, a realidade é dotada de
significado intencional, projeto e ritmo. O wvalor [.] ¢é
necessariamente aplicado a esferas de significado e, portanto, apela
para normas sociais de conduta. Essas regulacdes constituem
contextos de legitimidade que regulam as esferas de sentido e
pressupoem modos de acdo e reacdo social (PAOLI, 2003, p.15-16).

Esse processo pode ser considerado universal na medida em que ocorre em todas as
sociedades, mas com caracteristicas particulares que cada cultura lhe imprime, dependendo
dessas caracteristicas culturais, o processo pode estabelecer espacos que permitam maior
participacdo infantil.

APRENDIZAGEM: DIFERENCAS CULTURAIS QUE DEFINEM FORMAS DE PARTICIPAGCAO
INFANTIL

Essas novas perspectivas de socializacdo, onde a educacdo é vista como participante
ativa, lembram as contribuicoes da psicologia russa, principalmente nas obras de Lev S.
Vygotsky, e posteriormente de alguns de seus discipulos, como AN Leontyev, que retoma suas
ideias para gerar uma teoria da atividade que foca seu interesse na rela¢do entre a consciéncia
e o mundo material. Para esses autores, o problema decorre de uma posicdo teérica, no debate
entre Marx e Engels sobre a ideologia e a critica as primeiras teorias materialistas.

Essa critica as teorias materialistas é encontrada por DURANTI (2000), que estabelece
que a teoria da atividade de Vygotsky responde a questdo formulada por Marx: como
desenvolver uma teoria da mente humana que a leve a sério ou o fato de que os sujeitos
dificilmente pensam, mas eles também se movem, constroem, tocam, sentem e, sobretudo,
interagem com outros seres humanos e objetos materiais por meio de atividades fisicas e
semioticas?

A resposta, diz Duranti, é conciliar o que parecem ser processos cognitivos controlados
individualmente por meio da performance publica da interacdo, onde os individuos se envolvem
em atividades que sdo mais do que meras somas de suas partes. Dessa forma, a solucdo
oferecida pela teoria da atividade é inverter a relacdo usual entre o individuo e a sociedade.

Essa discussao nao ocorre normalmente na psicologia cognitiva e muitos supéem que
também ocorra na teoria de Jean Piaget. No entanto, Barbara Rogoff argumenta que:

..6 justo dizer que tanto Piaget quanto Vygotsky levaram em
consideracdo 0s processos sociais e naturais de desenvolvimento,
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apontando que, por um lado, Piaget concentrou-se, acima de tudo, em
ndo um individuo que ocasionalmente interage com outros para
resolver problemas ldgicos de origens sociais. Por outro lado, Vygotsky
deu atencdo especial a participacdo das criancas, juntamente com
outras pessoas, na ordem social (ROGOFF 1993, p. 64).

De certa forma, Piaget considerava que aprender com criancas era mais eficaz entre
pares, ou seja, com outras criancas de igual competéncia e ndo com adultos devido ao tipo de
relacoes assimétricas que se mediavam entre eles.

Rogoff tenta conciliar as teorias dos autores, apontando os interesses particulares de
cada um deles, que destacamos: um na ideia de desenvolvimento natural e evolutivo e outro
no contexto das relacdes sociais de criacdo em seu desenvolvimento, escolhendo um sobre o
outro para promover suas proprias teorias. A ideia, para Rogoff, é tratar as duas abordagens
como suportes indissocidveis para o desenvolvimento individual.

No entanto, as ideias de Vygotsky, mais do que as de Piaget, sdo retomadas em teorias
antropoldgicas recentes que tomam a cultura como praticas e ndo apenas como modelos de
pensamento. Principalmente, as teorias da atividade e da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) sao centrais para o estudo da socializacdo porque oferecem uma forma de analisar as
relacoes do individuo com o mundo.

No caso da teoria da atividade, Vygotsky (1988)propde que o sujeito humano envelhece
na realidade para se adaptar a ela, transformando-se por meio de instrumentos psicoldgicos
que ele chama de mediadores. Afirma ainda que a atividade é um conjunto de acoes
culturalmente determinadas e contextualizadas realizadas em cooperacdo com outras pessoas
e que a atividade do sujeito em desenvolvimento é uma atividade socialmente mediada.

A atividade que Vygotsky propoe é culturalmente determinada e contextualizada.
Nesse sentido, o préprio ambiente humano constitui os mediadores que sdo utilizados na
relacdo com os objetos, tanto ferramentas quanto signos.

A linguagem, para Vygotsky, é a ferramenta que possibilita tomar consciéncia de si mesmo
e exercer o controle voluntdrio de nossas acoes. Portanto, ndo se simplesmente reage ao
ambiente, mas com a linguagem se tem a possibilidade de afirmar ou negar, o que indica que o
individuo tem consciéncia do que &, e que age de seu proprio livre arbitrio. Nesse momento, os
individuos tornam-se distintos e diferentes dos objetos e dos outros, de tal forma que os sistemas
de signos produzidos na cultura em que as criangas vivem ndo sao meros “facilitadores” da
atividade psicoldgica, mas que sdo os seus formadores (CASTORINA, 1996, p. 14).

ROGOFF (1993), estudiosa da aprendizagem infantil, € uma das autoras que amplia as
ideias de Vygotsky, enfatizando ndo apenas a importancia do contexto cultural para a
aprendizagem infantil, mas também a diversidade de contextos culturais em que ela ocorre.
A autora explora e desenvolve o conceito de ZDP, segundo o qual o desenvolvimento infantil
evolui através da participacdo da crianca em atividades ligeiramente distantes da sua
competéncia, na sua "zona de desenvolvimento proximal", com a ajuda de adultos ou criancas
mais velhas ( VYGOTSKY, apud ROGOFF 1993, p. 38).
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De HAAN (1999) defende a ideia de que cada pratica cultural, a principio, cria suas
proprias formas de aprender e que essas produzem a indicacdo da pratica cultural da qual
fazem parte. Em outras palavras, aprendizagem e cultura sdo vistas como aspectos
inseparaveis de um mesmo processo dinamico de desenvolvimento, onde “as diferencas sao
mais importantes entre culturas... (ROGOFF 1993, p. 154).

Para De HANN, essas ideias podem levar a analise de uma visdo de aprendizagem que
vincule efetivamente determinados contextos institucionais a determinados formatos
pedagdgicos que sdo utilizados em detrimento de outros, e possibilita pensar a aprendizagem
a partir de praticas de outras normas culturais e formas de estruturacdo ou organizar praticas
de aprendizagem.

SOCIALIZAGAO, PARTICIPAGAO E INTERCULTURALIDADE

A ligacdo entre aprendizagem e cultura proposta por De Hann é complementada pelas
contribuicoes oferecidas por Barbara Rogoff em seu conceito de participacdo guiada, a fim de
reconhecer as diferentes formas pelas quais as criancas participam, em interacdo com outras
pessoas, em sua socializacdo. Rogoff retoma o conceito da ZDP de VYGOTSKY, onde o
desenvolvimento da educacdo é visto como uma atividade social que vai além de sua
competéncia, com a ajuda dos adultos. O conceito representa uma regidao dinamica de
sensibilidade para experiéncias de aprendizagem em que o desenvolvimento da parentalidade
é guiado pela interacdo social. E nesta regido que se encontram a cultura e a aprendizagem
(COLE 1981, IN ROGOFF 1991, p. 254). Nessa zona sensivel, supde-se que variacdes na interacao
social produzam adaptacoes de dois individuos em seu préoprio ambiente cultural.

ROGOFF(1991, p. 172) argumenta que a participacao guiada das criancas na interacao
social envolve as seguintes atividades:

1. Como uma ponte entre habilidades familiares ou informacoes
necessarias para resolver um novo problema;

2. Adaptar e estruturar a solucdo-problema, e

3. Transferir gradualmente as responsabilidades na gestdo de
resolucdo de problemas para a crianca.

Essas contribuicoes visam apontar a importancia de trazer para a escola os modos
culturais pelos quais as criancas aprendem no espaco de casa, a fim de dar continuidade ao
processo de socializacdo infantil. Isso traz novas ideias para a formulacdo da educacao
intercultural em sociedades constituidas pela diversidade cultural.

Desta forma, a abordagem das praticas cotidianas das criancas que aprendem na sua
cultura oferece novas alternativas na definicdo de objetivos para uma educacdo intercultural
que possa ligar os saberes do lar aos da escola.

E neste momento do debate que se inscreve a reflexdo sobre a Heterogeneidade
Cultural, e também aquela que diz respeito a educacdo como sistema, com a sua filosofia
propria, os seus objetivos, os seus métodos e recursos, as suas metodologias e pessoal
especializado, sua compreensao do presente e do passado, suas possibilidades e limites para
propor e acessar as mudancas necessdrias a partir de uma sociedade que abrevia seus abismos
sociais e culturais.
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Em todo o continente, existem diferentes concepcoes e praticas sociais em torno da
diversidade cultural e da educacdo. Este panorama, para além dos diferentes graus de
experimentalismo ou consolidacdo dos processos educativos em causa, a quantidade e
qualidade dos recursos humanos existentes, as intencdes e exigéncias mais particulares, etc.,
coloca encruzilhadas tanto conceituais como pragmaticas, se necessario.

As concepc¢oes de cultura, diversidade cultural e educacao deram origem a modelos,
implicitos ou explicitos, e a diferentes praxis educativas, o que resulta num verdadeiro leque
de possibilidades, com nuances e caracteristicas proprias, provenientes dos contextos
especificos em que o evento educacional ocorre.

CONSIDERAGOES FINAIS

A primeira infancia é uma fase crucial no desenvolvimento humano, que compreende
desde o nascimento até cerca de seis anos de idade. Durante esse periodo, ocorrem mudancas
significativas no desenvolvimento fisico, cognitivo e socioemocional da crianca, que podem
ter um impacto duradouro em sua vida.

Para promover o desenvolvimento saudavel na primeira infancia, é importante
fornecer um ambiente seguro e estimulante para a crianca, que inclua atividades adequadas
a idade e interacoes positivas com adultos e outras criancas. Isso pode incluir brincadeiras,
leitura de histoérias, jogos interativos e outras atividades que estimulem o desenvolvimento
cognitivo, fisico e socioemocional.

O desenvolvimento integral diz respeito ndo sé a formacao cognitiva, mas sim a social,
afetiva, emocional e fisica entendendo assim que a crianca precisa se desenvolver em todas
essas dimensodes para se constituir como cidaddo e um ser social.
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HISTORICO DE MENDEL PARA ENTENDIMENTO DA GENETICA
DIEGO DANIEL DUARTE DOS SANTOS

RESUMO

O presente artigo possui como objetivo, exemplificar a necessidade de tornar o estudo das
Ciéncias Naturais, mais palpavel. Dialogando com as diretrizes atuais relacionadas a educacao.
Uma vez que a transposicao didatica da descricdo tedrica de um fenémeno natural, ndo
possui relacdo direta com o objeto de estudo. Ha caréncia de recursos materiais e humanos,
que poderiam acrescentar o “fazer Ciéncias”, no cotidiano escolar. Tendo esse fato em vista,
a descricao do trabalho de Gregor Mendel ilustra aos educandos, o percurso de um
pesquisador ndo pertencente aos circulos académicos de sua época, que inaugurou as bases
para o entendimento da ciéncia da hereditariedade. Assim essa trajetéria empirica de
respostas a questoes envoltas de explicacoes limitadas ao conhecimento e tecnologia da
época. Apresenta-se como um empreendimento de grande importancia a ser criticamente
observado pelos educandos.

Palavras-chave: Ciéncias Naturais; Desenvolvimento;Ensino; Tecnologia.

SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS

A educacao é a base da formacao de qualquer ser humano, essa premissa leva-nos a
refletir sobre o atual momento em nossa sociedade, em que muito ha por fazer. O sistema
educacional brasileiro tornou-se praticamente universal em seus anos iniciais no que se refere
a educacao basica, contudo ao longo dos anos, parte desse publico evade do sistema
educacional, sobretudo os mais vulneraveis, grupos ja historicamente excluidos da sociedade.
A falta de interesse possui em suas raizes um contetddo extenso, descontextualizado e a falta
de objetivos claros. Essa evasao, exclui ou no minimo adia o acesso ao curso superior, o que
muitas vezes, dificulta o acesso ao mercado de trabalho e a melhores remuneracdes. Levando-
se em consideracdo que as pessoas com nivel superior recebem em média uma vez e meia
mais que uma pessoa que possui o Ensino Médio e mais de duas vezes do que os
trabalhadores que sé completaram o Ensino Fundamental.

Apoés a pandemia, os desafios aumentaram, observa-se:

Ao mesmo tempo, outra dimensdo chama a atencdo. A porcentagem
de jovens de 16 anos que terminaram o Ensino Fundamental (82,4%)
mantém uma distancia significativa em relacdo a meta definida pelo
PNE, apesar dos avancos registrados nos anos recentes. Contribuem
decisivamente para a formacdo desse quadro as grandes
desigualdades constatadas, tanto de renda como de raca/cor, que
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tornam a conclusdo desta etapa da trajetéria escolar mais
desafiadora. E este é um desafio que deve se ampliar
consideravelmente nos préoximos anos, por conta da pandemia. .
(ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA, 2021, p. 36).

Esse sistema desigual se reproduz na vida adulta, onde a base do conhecimento é
primordial para acessar outros niveis de conhecimento, oportunidades de experiéncias e de
trabalho. A criatividade, ou seja, a capacidade de inovar, de se reinventar é muito valorizado
atualmente. Visto que as empresas e os empreendedores tém consciéncia de que para
expandir, necessitam de recursos humanos com capacidade de refletir o papel do seu

trabalho no mundo.

Os documentos orientadores ratificam essa ideia:

A sociedade contemporanea estd fortemente organizada com base
no desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Da metalurgia, que
produziu ferramentas e armas, passando por maquinas e motores
automatizados, até os atuais chips semicondutores, ciéncia e
tecnologia vém se desenvolvendo de forma integrada com os modos
de vida que as diversas sociedades humanas organizaram ao longo
da histéria. No entanto, o mesmo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico que resulta em novos ou melhores produtos e servigos
também pode promover desequilibrios na natureza e na sociedade.
Para debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicacoes, contracepcao,
saneamento e manuten¢do da vida na Terra, entre muitos outros
temas, sdo imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e
culturais quanto cientificos. Isso por si s6 ja justifica, na educacado
formal, a presenca da area de Ciéncias da Natureza, e de seu
compromisso com a formacao integral dos alunos.

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a drea de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento
do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender
e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também
de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias. (Base Nacional Curricular Comum, 2018, p. 323).

A figura do professor, mesmo atualmente, com toda a tecnologia disponivel, incluindo
a rede mundial de computadores, ainda apresenta-se como o transmissor de conhecimentos.
Movido por um sistema que o coloca em uma situacdo de reprodutor dos modelos anteriores,
no tempo em que o discente continua repetindo os contelddos, sem reflexdao ou visao critica.
Assim esse processo é perpetuado ao longo dos ciclos, etapas e geracoes.

Dentro do quadro que se apresenta, ha um imenso desperdicio de recursos humanos,
por parte do profissional da educacdo que se sente desvalorizado, visto que os educandos
nao se identificam com aquilo que estd sendo exposto, aumentando a rejeicdo ao ambiente

académico.
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Nesse formato, o conteldo é fragmentado e direcionado a campos especificos, ndo
apresentando sentido para o educando que com o passar do tempo, perde o interesse pelas
aulas excluindo-o da possibilidade de desenvolver a reflexao que os individuos possuem sobre
as situagoes. Da capacidade de inferir, refletir e assimilar novos conceitos.

A Biologia nos esclarece que todas as espécies possuem uma ancestralidade comum
em algum ponto de seu processo evolutivo e podemos dizer que a educacdo é o novo grande
salto de especiacdo de nossa linhagem, uma vez que o ser humano ao nascer é muito mais
suscetivel de cuidados que outros mamiferos e, ao mesmo tempo, apresentando uma imensa
plasticidade, que sera dentro dos limites genéticos, aquilo que a educacao fizer dele.

O ensino das Ciéncias Naturais na educacao basica amplia-se no que se refere ao seu
objetivo de estudo, apresentando em seu escopo de trabalho, os estudos da constituicdao dos
individuos, das espécies, comportamentos, origem, interacoes, bem como a relacdo entre os
aspectos bidticos e abidticos do sistema.

Especificamente sobre o trabalho realizado por Mendel, muito discute-se sobre a
influéncia que sua pesquisa exerceu sobre o seu proeminente contemporaneo, Charles
Darwin:

E comum encontrar a afirmacdo de que Darwin poderia ter
conseguido um resultado muito superior em seu trabalho teérico se
tivesse tido informacdo sobre Mendel e suas leis da heranca. Na
época de Darwin ndo havia conhecimento dos mecanismos hoje
reconhecidos para explicar como caracteristicas hereditarias sdo
transmitidas de uma geracdo a seguinte e quais as fontes de novas
caracteristicas. O trabalho de Mendel ndo oferecia novas idéias
sobre a segunda questdo, mas trazia uma visdo bem definida sobre a
maneira como caracteristicas hereditarias sdo transmitidas de uma
geracdo a outra. Ele explicava que o cruzamento de plantas com
caracteristicas diferentes ndo resultava em misturas intermediarias
na descendéncia, mas, ao contrdrio, as caracteristicas se
comportavam de forma discreta, mantendo sua integridade ao longo
das geracoes. Nelio Bizzo; Charbel Nino El-Hani, 2009, p. 238).

E essa informacao pode ser confirmada em diversas pesquisas:

Darwin tinha tido contato com o trabalho de Mendel, ao contréario do
que se afirmava freqlientemente (como vimos, desde o inicio do
século XX). Ele acrescentava que Darwin tinha contato direto com
Nageli, um botanico com quem Mendel se correspondia com
freqiéncia, bem como com Hermann Hoffmann, que também
conhecia os resultados de Mendel. Além disso, Darwin também
conhecia os trabalhos de Kéelreuter e Knight, este ultimo um dos
maiores hibridistas de seu tempo na Inglaterra, que tinha trabalhado
extensivamente com ervilhas, produzindo diversas variedades,
inclusive a ervilha-doce, consumida como alimento até hoje. (Nelio
Bizzo; Charbel Nifo El-Hani, 2009, p. 243).

EVOLUCAD

www.primeiraevolucao.com.br _N° 41 -
Ano IV - N° 41 - Junho de 2023 ISSN: 2675-2573




A EXPERIENCIA

No jardim do mosteiro onde residia em 1856, Mendel possuia uma plantacdo de
ervilhas (Pisum sativum), de 35x7 metros. Esse experimento durou cerca de oito anos e foram
utilizadas cerca de trinta mil plantas. A experiéncia ndo foi a primeira a ser realizada.

Contudo a inovacdo consiste no método estatistico utilizado:

Mendel ndo teria sido tdo inovador ao planejar seus experimentos,
mas teria, pela primeira vez, contado numericamente os diferentes
tipos de descendentes. Ele teria repetido alguns experimentos
realizados na Inglaterra e, pela primeira vez, supostamente,
quantificado as diferentes formas que apareceram na descendéncia.
(Nelio Bizzo; Charbel Nifio El-Hani, 2009, p. 238).

Mendel procurava entender como as caracteristicas sao transmitidas de uma geracao
para a outra. Utilizando ervilhas, Mendel cultivou ervilhas que originavam em sua estufa,
divididas em plantas com ervilhas puras lisas e outra metade puras enrugadas. Apés crescerem,
Mendel as cruzou as variedades, resultando ap6s duas semanas, em vagens de ervilhas hibridas.

Se a teoria da mistura vigente na época fosse verdadeira, esse cruzamento produziria
algo intermediario entre ervilhas lisas e enrugadas. Entretanto todas as ervilhas resultantes dos
cruzamentos eram lisas. Intrigado com o resultado, Mendel plantou todas as ervilhas colhidas,
e quando estas cresceram, o monge permitiu que as plantas originadas desse cruzamento se
autofecundassem, obtendo como resultado o reaparecimento das ervilhas enrugadas.

Conclui-se entdo, que essa caracteristica deveria estar presente oculta na geracao
anterior para que reaparecesse novamente. O monge entdo, contou quantas ervilhas eram
lisas e enrugadas em um total de 7324 (sete mil, trezentas e vinte e quatro), ervilhas.
Chegando ha um resultado de aproximadamente 6000 (seis mil), ervilhas lisas, como as de
seus genitores, um total de trés quartos aproximadamente de ervilhas lisas.

O grande insight que colocou o Mendel na histéria foi estabelecer uma relacdo entre
esses resultados e esses fatores se segregam e se rearranjam em um Novo cruzamento.

Mendel imaginou que se uma ervilha possui fatores lisos e enrugados. Metade do
polen de contém o fator liso e metade contém o fator enrugado, o mesmo aconteceria com
as estruturas femininas. Durante a reproducdo a reproducdo haveria quatro modos diferentes
de combinacdo entre os fatores lisos e enrugados.

A combinacao de fatores inferida por Mendel foi: liso x liso; liso x enrugado; enrugado
x liso; enrugado x enrugado. Concluindo-se ai que sempre que o fator liso estivesse presente,
ele serd preponderante, ou seja, dominante.

Entdo apenas os pares enrugados x enrugados, apresentariam essa caracteristica.

ESTUDO ESTATISTICO

Conforme a proporcao estatistica que se apresentou. Em fevereiro de 1865, Mendel
apresentou os resultados de seus trabalhos para um publico que ndo estava preparado para
entendé-lo. Conceitos estatisticos ndo estavam na pauta de pessoas que esperavam uma
palestra sobre plantas. A Genética Moderna iniciava-se sem o devido reconhecimento.
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O que se perpetua ainda nos sistemas de ensino:

Em muitos paises, os curriculos incluem a genética mendeliana nos
niveis de escolaridade freqlientados por adolescentes,
correspondentes ao nosso ensino médio. Ela é vista, de certa forma,
como uma espécie de pré-requisito para o ensino de evolucdo. Este,
por sua vez, deve aguardar o desenvolvimento conceitual da genética
para ser entdo apresentado aos alunos, com os tradicionais exemplos
daquilo que se tem denominado microevolucdo. Essa perspectiva esta
firmemente baseada em pressupostos epistemolégicos e histéricos
sobre as relacdes entre os trabalhos de Gregor Mendel e Charles
Darwin. Muitos estudos tém mostrado que o conhecimento que os
estudantes tém de evolucdo é bastante restrito e tem sido
argumentado que um enfoque histérico seria necessario para permitir
o desenvolvimento de um real entendimento da teoria evolutiva.
Muitas pesquisas tém encontrado concepcdes “lamarckistas” nos
estudantes (mas veja Shtulman, 2006, a respeito da alegacdo da
natureza lamarckista das idéias dos estudantes), o que apenas reforca
a necessidade de revisitar os passos histéricos e epistemoldgicos que
conduziram a moderna visdo sobre evolucdo. (Nelio Bizzo; Charbel
Nino El-Hani, 2009, p. 236).

Trés anos se passaram e Mendel foi eleito abade em seu mosteiro, a falta de éxito na
apresentacao que fez para apresentar os resultados de sua experiéncia, levou-o a direcionar
sua atencdo para problemas mais imediatos.

Mesmo sem o reconhecimento em vida, Mendel tinha nocdo de sua descoberta,
segundo suas palavras: "Meus estudos cientificos tém me proporcionado grande satisfacdo
e eu estou convencido que ndo demorard muito para que o mundo inteiro reconheca os
resultados de meu trabalho".

Dezesseis anos apods a sua morte, seus estudos foram revistos, e apds pesquisas,
concluiu-se que os fatores (genes), descobertos por ele eram comum a toda vida na Terra.

Atualmente, as pessoas dependem de tecnologia para quase todas as atividades
cotidianas, seja trabalhar, estudar, marcar uma consulta pedir uma refeicdo ou qualquer outra
atividade por mais corriqueira que pareca ha a intervencao da tecnologia que na maioria dos
casos estd no nosso bolso.

Por isso, se desejamos que nossas criancas tornem-se produtoras de tecnologia e ndo
somente consumidoras devemos pensar em resultados como esses, que traduzem o
despreparo de nosso pais para competir em um mundo globalizado, marcado pela
competitividade. E nés professores, frente a resultados como esses, ndo podemos nos manter
inertes.

Grande parte dessa incapacidade dos alunos em relacdo aos saberes escolares provém
de muitos fatores como, por exemplo, uma familia desestruturada, uma sociedade imediatista
e um sistema de ensino moroso, que ndo atende os alunos ditos "normais", tampouco os que
devem ser incluidos.
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Subtraindo todas essas varidveis negativas que diminuem as possibilidades do sucesso
escolar, resta ainda a responsabilidade do professor na atualizacdo do seu saber e da busca
de novas formas de ensinar de modo que atenda a ampla heterogeneidade educandos. Tendo
isso em vista, trabalhos, pesquisas e ideias que facilitem a aprendizagem sao sempre Uteis.

COMPARTILHANDO CONHECIMENTO

Transmitir conhecimentos adquiridos em alguns séculos do estudo da vida em trés
anos é algo que se todas as condicoes fossem favoraveis, o que ndo é o caso, seria uma tarefa
muito dificil de ser feita. Some-se a isso, um sistema de ensino que dificulta qualquer ideia
nova, colocando o profissional da educacdo preso a cotidiano pouco Fflexivel, cheio de
horérios, contelidos e todo tipo de condicoes homogeneizantes para um publico muito
heterogéneo e que ndo acha vantajoso adaptar-se ao sistema.

Considerando tudo isso, qualquer tipo diferente método de ensino é uma batalha que
desgasta professores, alunos, pais e equipe escolar, sendo na maioria das vezes, ingléria e
sem vencedores.

O tema "Genética", sempre desperta o interesse dos educandos, uma vez que mesmo
que nao tenha contato direto com a disciplina na sala de aula, participam de um mundo onde
diariamente surgem novas noticias, sobre os inGmeros beneficios obtidos ou poderao advir
a partir das pesquisas genéticas. Assim, ampliar as abordagens que podem ser feitas sobre
esse topico, utilizando livros do ensino médio soma-se a possibilidades na busca de um
aumento da qualidade na educacao basica.

Esse conteldo é apresentado aos estudantes em periodos pontuais:

O planejamento curricular se apoia em certas suposicoes
relacionadas a edificacdo da complexidade. Conceitos simples,
especialmente aqueles que ajudam a compreender outros conceitos
mais complexos, sdo tratados em primeiro lugar no planejamento
curricular, de modo a permitir um enfoque progressivo. O estudo da
evolucdo bioldgica freqientemente é colocado ao final do ano
letivo, quando ndo no final do ultimo ano do ensino médio . Este
seguramente é o caso brasileiro, mas a mesma situacdo também é
observada em outros paises. Sem duvida, diferentes justificativas
podem ser apresentadas para essa situacdo, mas pelo menos uma se
coloca no campo histérico e epistemolédgico. (Nelio Bizzo; Charbel
Nifo El-Hani, 2009, p. 236).

Este trabalho teve como principal objetivo colocar em discussao, a partir da andlise do
cotidiano escolar e da analise bibliografica pertinente, a dificuldades de muitos alunos em
resolver problemas ligados a primeira lei de Mendel enfatizando alternativas para minorar
essa caréncia.

O presente estudo foi realizado através de revisdo bibliografica. Pesquisa em livros,
artigos e teses especializadas no assunto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A segmentacdo das disciplinas escolares, ndo dialoga com a visdo atual de educacdo e
da prética pedagdgica, experiéncias como as descritas no presente artigo podem ser
apresentadas como unidades tematicas, ser objetos de conhecimentos e enriquecer
habilidades em todas as areas de conhecimento.
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REFLEXOES SOBRE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

HERBERT MADEIRA MENDES

RESUMO
O presente artigo trata de dificuldades de aprendizagem e suas possiveis causas, a partir da
compreensdo do comportamento do educando, por meio do levantamento e andlise de
aspectos relativos a construcao e relacdo do individuo com o saber, com reflexdes sobre o
papel de mediacdo do professor, como também sobre fatores que podem levar ao
desinteresse do aluno, como a dificuldade de aprendizagem.

Palavras-chave: Construcdo do Saber; Desmotivacao Escolar; Transtornos de aprendizagem.

INTRODUGCAO

Esta pesquisa busca uma compreensdo sobre as dificuldades de aprendizagem e seus
desdobramentos, como a questdo da indisciplina, que pode ser tratada por meio de
diferentes enfoques.

Serao abordados diferentes autores, cujo trabalho discorre sobre indisciplina escolar
nos dias de hoje; quais sdo as possiveis causas e consequéncias; como se da o trabalho do
professor com seus alunos em relacdo a disciplina; em que medida as praticas educativas
desenvolvidas na sala de aula afetam alunos e professores em sua relacao com a indisciplina;
quem ¢é o aluno indisciplinado; como ele é visto pelos professores, o que os alunos pensam
de si mesmos, de seus professores e da escola; como combater, quais as regras de
comportamento vigentes na escola devem ser construidas, como o professor deve fazer, agir
para minimizar este problema.

Entende-se que o professor participa do processo de construcdo de seu aluno, assim
como o aluno também contribui para a constituicdo do professor, ambos experimentam na
escola e na sala de aula em particular, situacdes sociais significativas, que configuram suas
histérias sociais e individuais.

O caminho percorrido da metodologia foi um mergulho em bibliografias pertinentes,
uma busca incessante na questao da indisciplina, com pesquisa bibliografica e anotacdes para
assegurar esse tema. Nesse sentido, é importante uma andlise abrangente da dificuldade de
aprendizagem.

Os objetivos que se pretendem alcancar por meio deste estudo estao relacionados a
compreensdao de como os processos de ensino e aprendizagem se relacionam com as
motivacoes particulares dos estudantes.
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Assim, para que seja possivel a consecucdo de tais objetivos, foram abordadas,
inicialmente, reflexdes relativas a construcdo do saber, seguidas por uma analise do papel do
professor na vida escolar do aluno.

Por fim, foram expostas consideracoes a respeito das dificuldades de aprendizagem,
as quais podem ser consideradas como fatores desencadeantes de desinteresse e
desmotivacao escolar.

O INTERESSE DO ALUNO E A RELAGAO COM O SABER

Um dos principais temas debatidos e pesquisados nos ultimos anos é a relacdo dos
alunos com o saber. Um ponto de extrema importancia, diante da realidade escolar
enfrentada nos dias atuais, na qual a desmotivacdo e o desinteresse dos alunos sdo aspectos
preocupantes.

De acordo com Charlot (2000) o saber é uma forma de representacao de uma
atividade, de relacdes do sujeito com o mundo, com ele mesmo e com outros. Assim, “nao ha
saber que ndo esteja inscrito em relacoes de saber” (p. 63), de forma que a educacao deveria
ter como objeto os processos que viabilizam o sujeito a adotar uma relacdo com o saber, e
ndo apenas a acumulacdo de conteudos intelectuais.

Seja qual for o campo de conhecimento, percebe-se que os discentes envolvidos nesse
processo encontram imensas dificuldades para se integrarem nessa relagdo que os permeiam
e se manterem motivados.

A questdo da relacdo com o saber pode ser colocada quando se
constata que certos individuos, jovens ou adultos, tém desejo de
aprender, enqguanto outros ndo manifestam esse mesmo desejo. Uns
parecem estar dispostos a aprender algo novo, sdo apaixonados por
este ou por aquele tipo de saber, ou, pelo menos, mostram uma
certa disponibilidade para aprender. Outros parecem pouco
motivados para aprender, ou para aprender isso ou aquilo, e, as
vezes, recusam-se explicitamente a fazé-lo (CHARLOT, 2001, p. 15).

Charlot (2001) aponta que a relacdo com o saber pode levar um aluno ao aprendizado
através de duas condicdes. Para o discente o ato de aprender deve ter um significado na sua
vida, estar fisicamente presente na escola e se houver desinteresse de sua parte e dificuldade
de relacionar os conteldos escolares com situacdes significativas a aprendizagem,
possivelmente, serd prejudicada. Em um segundo ponto, é imprescindivel que o aluno tenha
olhar critico, mostrando que tem capacidade de entender, que domina as competéncias que
sdo exigidas em determinados temas.

Aprender é para os discentes apropriar-se dos objetos de saber, ter
acesso a um mundo de saber organizado em disciplinas [...]; eles
exprimem aprendizados em termos de conteltdos de pensamento
descontextualizados, de objetos pensaveis em si mesmos, sem
referéncia direta a um Eu em situacdo (CHARLQT, 1996, p. 59).
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A problematica da relacdo com o saber é muito ampla, e outra questao que deve ser
contemplada é como a relacdo com o saber pode ser criada. Sabemos que a partir do
momento em que a aprendizagem leva o individuo ao aprendizado, ela estd colaborando para
que ele se desenvolva, mas para que isso aconteca é necessario que este aprendizado
apresente um significado e que possa despertar o desejo de aprender. Ainda assim, a
capacidade intelectual também faz parte do processo de aprendizagem, ou, saber, mostrando
que o aluno deve ter capacidade de entender cada disciplina, visto que cada um tem suas
particularidades e competéncias para serem compreendidas.

Charlot (2001) afirma ainda que a situacdo socioecondémica ndo é um fator decisivo
para o mau desenvolvimento do estudante na construcdo de uma relacdo sélida com o saber.
O autor comparou dados de pesquisa feita com alunos de diversas classes sociais, e
privilegiou as respostas de individuos da mesma classe e de acordo com as respostas obtidas
tentou encontrar um tipo de relacdo com o saber de cada uma. Um ponto de extrema
importancia de toda a analise feita remete-se ao fato de que o aluno deve ser ativo nos
processos de ensino e aprendizagem, sendo mediado pelo professor.

Bachelard (1996), defensor do construtivismo, afirma que o saber é oriundo do
questionamento e se solidifica por sucessivas retificacoes. Para que o saber se concretize e a
aprendizagem se efetive, é necessario compreender mais a fundo o que mobiliza os alunos e
a forma como veem e compreendem a escola.

O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUGCAO DE SIGNIFICADOS PARA A VIDA
ESCOLAR DO ALUNO

Para que a Educacdo cumpra seu papel de formadora de sujeitos criticos e conscientes,
bem como de viabilizadora e potencializadora do desenvolvimento dos individuos de uma
sociedade, é imprescindivel que o trabalho docente seja considerado de forma central neste
contexto com reflexdes sobre sua finalidade, importancia e valoriza¢do com vistas ao sucesso
do processo educacional como um todo.

No que se refere a relacdo existente entre a formacdo destes profissionais e sua
pratica, é possivel notar que esta articulacdo ainda é insipiente, um ponto no qual se
encontram dificuldades. Assim, os professores terminam por desempenhar uma atuacao
deficiente, como esclarece Rau (2012):

estudos revelam que, desde ha muito, ocorrem problemas na
formacdo desses professores, no sentido de identificar a relacdo
dialética existente entre os aspectos académicos que possibilitam
uma relacdo de interacdo entre a pratica que cada professor ird
desenvolver baseando-se na realidade educacional em que for atuar
e a teoria, que se funda na concepcdo de educacdo, de crianca e de
sociedade da prépria instituicdo educacional (RAU, 2012, p. 26).

Este é um ponto que necessita de atencdo e cuidado, uma vez que, ao chegar ao espaco
educacional, o professor precisa portar os conhecimentos teéricos necessarios para a reflexao
e a compreensao sobre o trabalho docente. Contudo, para que os resultados deste processo
(que serdo refletidos diretamente no trabalho com os alunos) sejam satisfatérios, é
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indispensavel que este profissional esteja apto a realizar a devida articulacdo entre os saberes
tedricos com a realidade encontrada no ambiente educacional, bem como com a realidade na
qual cada aluno, como sujeito sécio-histérico, esta inserido.

A partir das reflexdes que fizemos, com base nos estudos realizados, entendemos que
somente a partir da compreensao deste cendrio de forma abrangente e profunda, o educador
podera exercer seu papel com eficiéncia, de forma significativa e plena na vida de seus
educandos, despertando seu interesse pelas descobertas que a escola pode proporcionar. O
comprometimento de todos é imprescindivel para que o coletivo produza, verdadeiramente,
uma unidade.

Ao praticar sua docéncia, o educador, sujeito formador, ndo deve pensar no seu
educando como um objeto para o qual ele transfere todo o seu conhecimento. O aluno,
embora ndo tenha chegado ao mesmo grau de conhecimento do professor deve ser
reconhecido como alguém que possa também proporcionar trocas de experiéncias e
aprendizagens. O aluno ndao é um objeto que precisa ser moldado, assim como educando e
educador ndo sdo objetos um do outro. O fato é que quando o educador ensina, ele esta
exercitando a sua pratica e, por consequéncia, o outro responde o que lhe foi ensinado.
Conforme Freire (1996), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (p. 23).

A arrogancia do educador ao exercer seu poder e impor seu pensamento de forma
arbitraria é um problema que ameaca a construcao da autonomia do educando e pode ser um
fator determinante para a desmotivacdo do aluno em relacdo ao contetdo. E imprescindivel
que o professor valorize o repertério e as inferéncias trazidas pelos alunos.

N&o ha pensar certo fora de uma prética testemunhal que o re-diz
em lugar de desdizé-lo. Ndo é possivel pensar que pensa certo mas
ao mesmo tempo perguntar ao aluno se ‘sabe com quem estd
falando’ (FREIRE, 1996, p. 35).

Jolibert (1994) frisa que a relacdo entre ensino e aprendizado merece reflexao, pois a
pedagogia que vem sendo praticada visa mais o “ensinar” do que o “aprender”, ou seja, o foco esta
no professor, em vez de centrar-se na crian¢a e em seu desenvolvimento individual e particular.

Na maior parte do tempo, a pedagogia tradicional, e até a pedagogia
dita renovada, envolve o ensino: a atividade essencial é realizada
pelo professor, e as criancas sé cabe ‘entender’, ‘responder’, ou
‘executar’ as tarefas imaginadas por ele. Nenhuma exigéncia ligada a
uma situacdo real: estamos no campo do fazer-de-conta, ou em
atividades nas quais aprender é a meta e ndo o meio (JOILBERT,
1994, p. 13).

Para Aguiar (2004), o professor deve pensar as atividades partindo do concreto para o
abstrato e sempre buscar relaciona-las com as situacdes cotidianas da vida dos alunos, para
que o aprendizado ganhe maior significado, a compreensao seja beneficiada e a motivacao
dos alunos seja mantida. E necessario que exista respeito pela individualidade dos alunos e
também pela sua liberdade de expressao emocional e cognitiva.
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Saud (2009), baseada na teoria de Wallon, afirma que sao diversos os fatores que
contribuem para o ensino e a aprendizagem, dentre eles estad o envolvimento entre os alunos
e professores e para isso deve haver o respeito mdtuo mantido uns pelos outros, a confianca,
a seguranca, o carinho, a admiracado e a tranquilidade. Enfim, um ambiente prazeroso capaz
de propiciar o desenvolvimento do sujeito em todos os aspectos. Desta forma, lacos de
identificacdo e vinculos sdo formados, o que é de extrema importancia para que o aluno se
sinta inserido e parte da comunidade escolar.

Vyotsky (2007) afirma que é através da interacdo com outros membros da cultura que
o homem interioriza as formas soécio-historicamente estruturadas do desenvolvimento
psicolégico. A imitacdo é ferramenta determinante no processo de desenvolvimento. No
ambiente escolar, a crianca entra em contato com diversos novos cédigos, com
representacoes e com organizacoes que precisa compreender e assimilar.

Aguiar (2004) elucida que alguns professores executam intervencoes de forma
equivocada, de modo que criatividade e a liberdade do desenvolvimento e da aprendizagem
do aluno sdo podadas e restritas, o que pode resultar em um afastamento da crianca e na
perda de interesse.

Também é indispensavel ter em mente que respeitar os educandos é um ponto crucial
na relacdo que se dd no ambito educacional, de modo que cada acdo e cada proposta
pedagdgica sejam cuidadosamente pensadas e planejadas a partir da ideia de que o aluno é
sujeito de seu aprendizado e deve ser considerado em sua totalidade.

O professor possui o importante papel de articular conhecimentos em prol da
viabilizacdo de todo o processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno, mediando e
potencializando a aquisicdo de conhecimento, a construcdo de identidade e de socializacao,
de modo que este se mantenha motivado e se conheca como agente principal de seu
desenvolvimento. Para o alcance de tais objetivos relativos a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos, é importante pontuar a relevancia da afetividade como
elemento viabilizador de vinculos entre professor e alunos.

Ao se conceituar afetividade percebe-se que existem varias definicoes sobre o seu
significado. Entre as varias conceituacoes, Ribeiro (2010, p. 403) define afetividade como “[...]
atitudes e valores, comportamento moral e ético, desenvolvimento pessoal e social,
motivacdo, interesse e atribuicdo, ternura, inter-relacdo, empatia, constituicio da
subjetividade, sentimentos e emocdes”. Segundo a autora, a afetividade é fundamental para
gue um ambiente escolar seja apropriado no sentido de promover a aprendizagem dos
alunos.

Segundo o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2004, p. 61).

Afetividade. [De afetivo + - (i) dade.] S.f.1. qualidade ou caradter de afetivo. 2. Psic.
Conjunto de fen6menos psiquicos que se manifestam sob a forma de emocoes,
sentimentos e paixdes, acompanhadas sempre da impressdo de dor ou prazer, de
satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.

De acordo com Davis e Oliveira (1994) a afetividade caracteriza-se em amor, 6dio,
tristeza, alegria ou medo, sensacdes que levam o individuo a afastar-se ou aproximar-se das
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pessoas, ou vivenciar novas experiéncias. Nesta perspectiva o afeto inclui expressao e
linguagem, como: sorrisos, gritos, ldgrimas, olhar e rosto triste, boca fechada e sobrancelhas
caidas, sdo algumas expressdes que comunicam os sentimentos dos seres humanos.

Em seus estudos, Piaget abordou as relacoes entre afetividade, cognicdo e relacoes
sociais, para melhor entender a génese da moral (construcao de valores e sentimentos). Ele
defende que a construcdo de valores, considerando esses elementos afetivos como essenciais
para explicar o desenvolvimento cognitivo (SOUZA, 2003).

Tendo como base os estagios de desenvolvimento propostos por Piaget, a autora
destaca que no estagio pré-operatério esta questdo afetiva necessita de maior atencdo no
que se refere as relagdes entre as pessoas. Nessa fase comecam a surgir os primeiros
sentimentos morais (amor, temor, respeito...), sendo estes sentimentos imprescindiveis para
a determinac¢do de uma moral heterénoma, pois se sabe que a crian¢a heterbnoma aceita as
regras sem questionamentos (SOUZA, 2003).

Para Vygotsky, ndo ha a separacdo entre a afetividade e o cognitivo, pois eles estao
interligados entre si, fato que o autor critica a pedagogia tradicional em separar a afetividade
da cognicdo. Diante disso, Vygotsky entende a afetividade como fator de contribuicdo para
o desenvolvimento do individuo, ressaltando que o ser humano se desenvolve na interacao
com o meio social e cultural, para ele, afetividade e as emocdes desenvolvem-se desde o
nascimento (OLIVEIRA; REGO, 2003).

A afetividade, para Wallon, é um fator primordial para o desenvolvimento dos seres
humanos, assim sendo, conforme consideram Almeida e Mahoney (2009), na concepcao
walloniana a afetividade pode ser definida da seguinte forma:

Refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado
de ser afetado pelo mundo externo e interno por meio de sensacoes
ligadas a tonalidade agradaveis ou desagradaveis. A teoria
apresenta trés momentos marcantes, sucessivos, na evolucdo da
afetividade: emocdes, sentimentos e paixdo (p. 17).

Nesse sentido, Wallon considera a afetividade um Ffator essencial para o
desenvolvimento da inteligéncia na crianca, sendo que ao nascer o primeiro contato que a
crianca tem com o meio social, é por meio dessa interacao que se da sua sobrevivéncia, por
depender exclusivamente do outro (WALLON, 2007).

De acordo com Souza (2003), Piaget utiliza-se de muitos aspectos para explicar sua
teoria sobre afetividade e cognicdo, no entanto, aqui serdo descritos apenas aspectos que
sdo necessarios para a compreensao da atividade no ambito escolar, em especial nas séries
iniciais.

Almeida e Mahoney (2009) a luz da teoria walloniana, ressaltam que em suas analises
com criangas do Ensino Fundamental |, observaram que os alunos demonstram sentimentos
positivos (tranquilidade, entusiasmo, confianca, alegria e prazer), associados ao que sentem
pelos educadores. Isso reforca a importancia que os professores tém em desempenhar uma
relacdo de afeto com os discentes, provocando neles diferentes reacoes.
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Ha ainda que se destacar a necessidade de atentar e refletir sobre a
afetividade presente no processo de ensino-aprendizagem, bem
como a de estarmos sempre muito atentos ao que nossos alunos e
nossas alunas tém a dizer. Ouvi-los (as) falar sobre suas vivéncias e
seus sentimentos na escola constitui-se num diferencial deste
estudo, que mostrou que as criancas tém muito a comunicar e a
informar, de forma auténtica e enriquecedora. A possibilidade de se
expressarem de forma tdo espontanea e verdadeira, como ocorreu,
permitiu penetrar nesse universo afetivo e perceber o quanto a
educacdo, hoje, precisa aprender ou saber lidar com ele (SAUD, 2009,
p. 41).

Nesta perspectiva, o compartilhamento de afetividade se faz extremamente
importante uma vez que “a auséncia sistematica das interacoes emocionais seguras cria um
espaco de vulnerabilidade e desenvolvimento de inseguranca” (ABREU, 2010, p. 37).

Em relacdo a percepcao individual, a forma como a nocao de “eu” estd permeada
constantemente pelo senso de “nés” nos leva a compreender que “muitos aspectos de nossa
personalidade formam-se durante a infancia a medida que experimentamos um circulo
constante de relacdes intimas com nossos pais, fFamilia e amizades” (ABREU, 2010, p. 44).

As relacoes interpessoais sdo amplamente decisivas no processo de construcao de

nosso “eu”. Dessa forma:
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O tipo de adulto no qual nos converteremos ndo é somente o
produto de nossa natureza biolégica, mas também o resultado de
uma miriade de interacdes que mantemos com quem nos rodeia ao
longo dos anos iniciais de nossa formacao. Para a maioria de nés, a
qualidade de nossas relacbes com os demais continua sendo uma
area de experiéncia das mais importantes e o critério pelo qual,
muitas vezes, ajustamos a avaliacdo de nosso bem-estar e satisfacao.
Os relacionamentos reciprocos, nos quais as pessoas sentem-se
ouvidas, vistas e entendidas, bem como emocionalmente recebidas,
sdo basicamente as circunstancias mais importantes para o
desenvolvimento de nossa subjetividade. (..) Assim, nas mais
variadas formas, é por meio dos relacionamentos que nos
conhecemos. E na troca e no oferecimento de apoio e seguranca que
encontramos a oportunidade de entendimento de quem somos e de
quem é o outro. Quando conseguimos desfrutar de tais condicoes,
temos a possibilidade de presenciar a construcdo de nossa
identidade de maneira saudavel e organizada — o que nao acontece
no ambiente carente dessas caracteristicas. Assim sendo, descobrir
os padrdes ou as sequéncias repetidas de interacoes desenvolvidas
por uma crianca com seus cuidadores é deparar-se com a coluna
vertebral do que a crianca potencialmente se tornard em sua vida
adulta (ABREU, p. 44-45).
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Pode-se notar que Abreu (2010) destaca o quanto as relacoes estabelecidas entre a
crianca e aqueles que estdo mais préoximos em seu processo de desenvolvimento sdo
determinantes para que este se dé de forma saudavel, de modo que o autor alerta que “no
caso das interacoes patolégicas, elas denunciam as rupturas ou descontinuidades mais
dramaéticas e estereotipadas de estilos prematuros de comportamentos de ligacdo” (p. 45).

Desse modo, é possivel notar que estabelecer e fortalecer vinculos afetivos com os
alunos pode otimizar a relacdo de ensino e aprendizagem, além de contribuir de modo
expressivo para o desenvolvimento psicolégico dos individuos forma significativa e saudavel.

LIVRO ASPECTOS RELATIVOS A PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM COMO FATORES DE
DESMOTIVACAO ESCOLAR

Para compreender os efeitos que os problemas de aprendizagem surtem nos alunos
e diferencia-los de um disturbio de aprendizagem, é importante, antes de qualquer coisa,
realizar sua definicdo, ou seja, conceituar o que se entende por problemas de aprendizagem.

De acordo com José (2009), “os problemas de aprendizagem referem-se as situacoes
dificeis enfrentadas pela crianca normal e pela crianca com um desvio do quadro normal, mas
com expectativa de aprendizagem a longo prazo” (p. 23).

A autora completa:

Pela intensidade com que se apresentam os sintomas e
comportamentos infantis, pela duracdo que eles tém na vida escolar
e pela participacdo do lar e da escola nos processos problemaéticos,
fica dificil para o professor diferenciar um distUrbio de um problema
de aprendizagem [...] Portanto, estabelecer claramente os limites
que separam ‘problemas’ de aprendizagem dos chamados
‘distirbios’ de aprendizagem é uma tarefa muito complicada, que
fica a critério do especialista na area em que a deficiéncia se
apresenta (JOSE, 2009, p. 23).

Ainda segundo a pesquisadora, a deteccao das dificuldades de aprendizagem que
aparecem em sala de aula fica a cargo do educador, especialmente nas escolas que
apresentam caracteristicas mais carentes. O educador também deve “investigar as causas de
forma ampla, que abranja os aspectos organicos, neurolégicos, mentais psicolégicos
adicionados a problematica ambiental em que a crianca vive” (Idem).

Dessa forma, o educador viabiliza o direcionamento da crianca a um especialista, de
modo que este possa, além de oferecer tratamento a crianca, também fornecer orientacdo
ao professor para que este tenha condicoes e recursos para lidar com o aluno em sala de aula,
ou, caso julgue necessario, realizar a indicacdo de sua transferéncia para uma sala de aula
especial, adequada a sua necessidade.

Para a autora, inimeros sdo os fatores que podem acarretar problemas ou até mesmo
um disturbio de aprendizagem. Entre eles, destacam-se:

Fatores orgdnicos — salde fisica deficiente, falta de integridade
neurolégica (sistema nervoso doentio), alimentacdo inadequada etc.
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Fatores psicolégicos — inibicdo, Ffantasia, ansiedade, angustia,
inadequacdo a realidade, sentimento generalizado de rejeicdo etc.
Fatores ambientais — o tipo de educacdo familiar, o grau de
estimulacdo que a crianca recebeu desde os primeiros dias de vida, a
influéncia dos meios de comunicacdo etc (JOSE, 2009, p. 23).

Chabanne (2006) apresenta um importante quadro que esclarece os aspectos que
envolvem o aluno e influenciam em sua construcdo de identidade, na formacdo de sua nocao
de mundo, bem como compreensao e interacdo com o entorno.

Ser aluno é assumir um papel... e subir no palco; o aluno pode se
recusar a entrar no jogo, mas entdo, de qualquer modo, outro papel
lhe é atribuido: o de aluno ‘diferente’. No palco social, 3 medida que
o tempo passa, encontramos muitos atores, muitos cenarios, e
declamamos muitos textos, ora nossos, ora aqueles que nos
atribuem [...] e podemos nos sair bem ou mal com nossa mascara
pessoal. (CHABANNE, 2006, p. 27).

Conforme Leal & Nogueira (2011), para que se possa oferecer um tratamento efetivo
a0 aluno, é imprescindivel que seja empregada

uma investigacao diagndstica clinica aprofundada, realizada por uma
equipe de especialistas que vai desde o psicopedagogo, passando
pelo psicélogo, o neurologista, o fonoaudidlogo etc. Sé a partir de
uma avaliacdo dessa equipe multidisciplinar sera possivel vislumbrar
o ndo aprender de maneira profissional e acertada para que ndo haja
julgamentos precipitados e preconceituosos (LEAL;, NOGUEIRA,
2011, p. 54-55).

E possivel notar que muitos sdo os aspectos que podem interferir no interesse e na
motivacdo dos estudantes, especialmente quando passam por questdes delicadas no que diz
respeito a dificuldades de aprendizagem.

E imprescindivel que o professor esteja atento para identificar possiveis causas e
auxiliar o aluno a superar tais dificuldades, de modo que possa encontrar significado e prazer
no ambiente escolar, construindo uma relacdo saudavel com o universo do conhecimento e
do saber.

Muitas sao as demandas que a escola recebe e cabe a ela, portanto, transmitir saberes
acumulados e, ao mesmo tempo, impedir que as criancas fiquem desmotivadas e busquem
apenas estudar para a prova, que se tornou um instrumento para verificar a memorizacao do
conteddo. Ou seja, a escola e o educador, que ndao cumpriu minimamente as demandas da
educacdo para o século XX, encontram-se totalmente despreparados para atender os
desafios do século XXI.

Embora muitos estudiosos tenham se dedicado em responder diversos
guestionamentos sobre a capacitacdo dos educadores na atuacdo com criancas que
apresentam desmotivacdo e desinteresse no processo de ensino aprendizagem, a
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complexidade dessa problematica em termos da capacitacdo do professor requer ainda
muitas pesquisas.

Segundo Charlot (2005), o fracasso escolar é um tema relevante e polémico que requer
atencdo no espaco escolar. Ele tem sido foco de constantes discussdes por estar intimamente
atrelado a questdoes como: reprovacao, evasao, indisciplina, erro, fracasso e insucesso escolar.

Conforme estipula a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), espera-se
que os estudantes ao final de nove anos de idade tenham completado o Ensino Fundamental
| obrigatério e gratuito. Nossa realidade, no entanto, é bem distinta, uma vez que ha alto
indice de fracasso escolar, sistema de “promoc¢do automdtica” de analfabetos e de novos
métodos de ensino sem qualificacdo profissional.

O fracasso escolar pode ocorrer por diversas situacdes e condi¢cdes externas e internas
ao estudante. Podemos citar como causas externas, problemas de ordem socioecondmica das
familias dos estudantes e sécio institucional: desde estrutura fisica da escola, problemas
administrativos e pedagégicos; nas causas internas, o desenvolvimento cognitivo e os de
ordem afetivo-emocionais, motivacionais e de relacionamentos.

Para Piaget (1994) um sujeito epistémico constréi conhecimentos a partir das
coordenacoes de suas acoes e dos ensinamentos, oportunidades, bem como beneficios de
sua heranca genética, saude organica e mental.

Quem nao se adéqua a um padrao pedagdgico convencional, reage negativamente,
tornando-se inadequados. Para Fonseca (1996) a primeira necessidade seria, portanto:

[...] alfabetizar a linguagem do corpo e s6 caminhar para as
aprendizagens triviais que mais nd3o s3o que investimentos
perceptivo-motor, ligados por coordenadas espacos — temporais e
correlacionadas por melodias ritmicas de integracdo e respostas
(FONSECA, 1996, p.142).

A busca pelo método Unico, um ideal pedagdgico, ndo s6 terminou como passou a ser
considerado inadequado didaticamente. A pedagogia do século XX modificou radicalmente
a forma de ensinar, apesar de muitos erros que ocorreram e continuardo a ocorrer devido a
compreensao equivocada e a informacodes superficiais das novas metodologias.

Dentro do contexto moderno das tecnologias em educacdo, o conhecimento
disponivel estard cada vez mais ao alcance de todos. E fundamental ter no professor o
facilitador da aprendizagem, que saiba manejar o conhecimento com autonomia. Com o papel
do professor essencial e sua fun¢do educativa e ndo instrucionista.

O sistema educacional precisa estar atento a importancia da insercao curricular dos
valores bdsicos, para que haja uma boa convivéncia escolar entre discentes e docentes. Os
temas transversais ja existem, porém, é preciso um melhor aparato ndo somente de materiais
didaticos, mas, uma maior preocupacao em relacdo a fFormacao dos professores para uma
utilizacdo eficaz. A escola, como espacgo formador e ndo conformador, deve abrigar as
diferencas, mas deve conter as regras fundamentais como recurso organizador das relacoes
sociais.
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Paulo Freire (1996, p. 25), em sua consagrada obra “Pedagogia da Autonomia”, nos diz
que “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro”, e complementa: “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A aventura do conhecimento é compartilhada, portanto reline ao mesmo tempo
interesses psicolégicos, biolégicos, sociolégicos, antropolégicos, linguisticos, artisticos e
culturais. A priori tratamos as dificuldades escolares das criancas como problemas delas
mesmas, uma vez avaliada, a crianca torna-se aquilo que o teste definiu.

O (a) professor (a) ndo pode esquecer de que o (a) aluno (a) é um ser social com cultura,
linguagem e valores especificos. A crianga é um todo; quando apresenta dificuldades no
aprendizado, precisa ser avaliada em varios aspectos.

Precisamos nos apropriar da concepcao de que a acdao, 0 movimento e experiéncias
concretas facilitam e reforcam o desenvolvimento e a aprendizagem. As criancas com
dificuldades de aprendizagem precisam de apoio no desenvolvimento de suas
potencialidades, ndo rétulos.

O professor deve privilegiar as habilidades de cada aluno, provendo desenvolvimento
da autoestima e integracao dos educandos; orientando e desafiando os alunos a alcancar
metas para vencer as dificuldades. Pedagogicamente a integragdo requer a promoc¢ado das
qualidades préprias do individuo, sem estigmatizar e sem segregar.

Identificar intervencbes necessdrias para ajudar educadores a capitalizar
potencialidades intelectuais dos alunos com dificuldades de aprendizagem em vez de encara-
los como vitimas de suas defasagens. As experiéncias de aprendizagem devem caminhar do
concreto para o abstrato, do simples para o complexo. Para que possamos ver a realidade de
maneira mais objetiva é necessaria uma organizacdo da aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das consideracoes apresentadas pelos autores consultados, foi possivel
concluir que o estudante deve ser compreendido em sua totalidade, considerando todas as
influéncias que recebe e que podem interferir de maneira positiva ou negativa em seu
processo de aprendizagem.

Somos sujeitos constituidos por nossa historia, cultura e sociedade. Interagimos e
somos influenciados o tempo todo pelo meio no qual estamos inseridos e, da mesma forma,
o influenciamos. Agimos sobre ele, transformando-o e transformando-nos em um continuo
processo de constru¢ao que ndo se limita e ndo se esgota.

Contudo, ndo podemos negligenciar nossas caracteristicas bioldgicas, que fazem parte
e permeiam todo o cendrio descrito.

Sem duvida, ao nos depararmos com dificuldades, em qualquer area da vida, é
necessario avaliar as influéncias de todos os elementos que nos constituem.

Em relacdo a aprendizagem, é importante frisar a imprescindibilidade de todos os
aspectos constituintes do individuo estar em equilibrio para que seja possivel relacionar-se
com o saber e construir seu conhecimento.
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Nenhum aspecto deve ser privilegiado em detrimento de outro, no que tange ao
desenvolvimento humano, pois ndo somos seres fragmentaveis. Somente a partir dessa
compreensao poderemos entender e auxiliar os alunos a atribuirem sentido e significado a
experiéncia escolar, tornando possivel que se mantenham interessados e motivados.
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A INCLUSAO EDUCACIONAL DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISMO (TEA)

JOSENEIDE DOS SANTOS GOMES

RESUMO

A presente pesquisa visa analisar a inclusdo educacional das criancas com transtorno do
espectro do autismo em escolas regulares. Dessa forma, percebe-se a complexidade do
problema para pesquisar, serd exibida, entdo, uma aproximacao conceitual das definicoes que
incluam estd tematica, como inclusdo, deficiéncia e instituicoes educacionais em nosso pais. Se
propde uma investigacdo de cardcter qualitativo e exploratério, a fim de obter um
entendimento das criancas com autismo incluidas em salas de aula, assim como, trazer ideias
que venham contribuir com o trabalho dos docentes para que se sintam adequadamente
apoiados para satisfazer as necessidades destes estudantes, pois este apoio deve ser
permanente. Constata-se que a abordagem inclusiva deve ser em todas as formas e niveis de
educacao, isto é, que a deficiéncia ndo é uma questdo de "escolas especiais", porque esta
atitude é segregacionista. A escola deve assegurar uma educacdo de qualidade para todos. A
verdadeira questao ndo é saber como incluir, mas como abrir novas perspectivas, caminhos
diferentes, caminhos que ndo existem e que podem ser encontrados e percorridos pelos
préprios estudantes. E uma sintese de pesquisa que, com base em um conhecimento do
transtorno do espectro do autismo, tem como objetivo trazer a questdo de como a educacao
deve servir a todos cidadaos e, em particular, reforcar e adaptar essa atencdo para aqueles que
tém necessidades educacionais especiais. Finalmente, devera ser dedicada especial atencao a
questdo do TEA, uma vez que é grande a responsabilidade na educacdo das criancas autistas.

Palavras-chave: Acessibilidade; Desenvolvimento; Educacdo Especial; Inclusao Educacional.

INTRODUGCAO

A inclusdo dos alunos autistas é um desafio para o qual as escolas ainda ndo estao
preparadas, apesar da legislacdo brasileira obrigar que elas recebam todos os alunos
portadores de necessidades especiais.

E fato que a escola precisa se adaptar s necessidades dos alunos, ao invés dos alunos
se adaptarem a escola. Esta é uma exigéncia desafiadora, principalmente para as escolas
publicas que sempre trabalham com caréncia de profissionais suficientes e dos recursos
necessarios para proporcionar aos alunos o ambiente mais adequado para as exigéncias que
as diferentes necessidades especiais exigem.
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No caso dos alunos autistas, os professores precisam primeiramente conhecer o que
€ o autismo e as caracteristicas dos portadores, principalmente para entender o
comportamento que apresentardo no ambiente escolar, bem como os desafios que
enfrentardo no seu cotidiano com estes alunos. Por isso, todos os estudos sobre a tematica
sdo importantes para auxiliar os professores na tarefa de compreender e realmente conseguir
tornar realidade a inclusdo educacional dos autistas.

A compreensdo do que é autismo permite a comunicacao clara entre profissionais e
pais, ajuda os pesquisadores a estudarem este transtorno de um modo organizado e auxilia
os terapeutas no desenvolvimento e avaliacdo de programas de intervencao.

Quando o assunto é oportunidade, a deficiéncia é um problema social, é o resultado das
desigualdades criadas pela sociedade. E vale ressaltar, ainda, a importancia de verificar as reais
situacoes dos sistemas de ensino, e que estes possam favorecer gradativamente os alunos com
necessidades especiais, dando condicoes para que essa crianca se desenvolva plenamente.

Dessa forma, fazendo com que esse processo de incluir seja ampliado para valorizar a
particularidade de cada um, considerando a diversidade. A inclusdo é o que da sustentacao
para vencer as dificuldades, e implanta a democracia dentro dos espacos educativos
(BARBOSA, 2006).

2

A funcdo da inclusdo é mudar e melhorar a sociedade de maneira significativa
favorecendo o acolhimento dos portadores de deficiéncias, e que isso envolve um processo
continuo e uma educacdo de qualidade.

Decidimos pesquisar esse tema, para compreendermos melhor as discussdoes em torno
dainclusdo, dando énfase a inclusdo de criancas autistas, ja que de acordo com Suplino (2009),
elas apresentam falhas no contato afetivo, referem a si mesmas frequentemente na terceira
pessoa, ndo usam o pronome “eu”, e muitas ndo desenvolvem a fala, e as que falam por vezes
ndo tem a intencdo de se comunicar, pronunciam palavras, mas ndo conseguem apreender
conceitos, usam a linguagem de maneira funcional e socialmente.

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma abordagem acerca da inclusao
educacional. Identifica a tematica das necessidades educativas especiais, as caracteristicas e a
importancia da integracdo escolar. E, por fim, serd apresentada a definicdo e caracteristicas do
transtorno do autismo e os desafios para a inclusdo de criancas com autismo no ambito escolar.

Os dados necessarios para a realizacao do trabalho serdo os apontamentos sobre as
tematicas da inclusdo e sobre as criancas com o transtorno do espectro do autismo
encontrados em artigos cientificos e em obras como “Inclusdo: Construindo uma sociedade
para todos” de Sassaki (1999) e “Inclusdo escolar de alunos com autismo”, de Suplino (2009),
entre outros pesquisadores.

Quanto aos procedimentos para coleta desses dados, esta pesquisa serd direcionada
numa perspectiva bibliografica, que consistird num estudo de diferentes fontes para a analise
do problema e elaboracao de possibilidades.

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica é Ffeita a partir do
levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites. Qualquer trabalho cientifico
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inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto.

INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar tem seguido um processo progressivo de redefinicoes. A sua
principal marca é um alto valor positivo que torna indiscutivel. Com um significado mais
preciso no inicio, foi, entdo, ampliada o seu alcance.

Segundo Barbosa (2006), primeiramente compreendida como a restituicdo da
oportunidade de receber da instrucdo as pessoas com necessidades especiais, dentro dos
programas educacionais de qualidade e, frequentemente, em escolas comuns para evitar seu
isolamento, era crescente a sua cobertura para alcancar todos os sujeitos "diferentes": pela
idade, pela localizacdo geogréfica, devido a situacado de pobreza, pelo seu género, por sua
pertenca a grupos minoritarios (povos indigenas e imigrantes com primeira lingua e cultura
diferente do oficial, grupos religiosos, individuos com problemas de adaptacao social), por
doenca, por condicao de trabalho, etc.

Duas definicoes surgem em um documento conceitual da UNESCO em 1994 sobre esta
questao. Como uma definicdo geral propde o seguinte:

A inclusdo é vista como um processo de direcdo e resposta a
diversidade das necessidades de todos os alunos através da
participacdo na aprendizagem, culturas e comunidades e reduzir a
exclusdo dentro da educacdo. Envolve mudancas e modificacdes no
conteldo, abordagens, estruturas e estratégias, com uma visdo
comum que abrange todas as criancas da faixa etaria adequada e
uma conviccdo de que é da responsabilidade do sistema regular de
educar todas as criancas (UNESCO, 2003, p. 3).

Mas também acrescenta que: "a educacdo inclusiva como uma abordagem visa abordar as
necessidades de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos, centrando-se especificamente
sobre aqueles que sdo vulneraveis a marginalizacdo e exclusdao" (UNESCQO, 2003, p. 4).

A proposta da educacdo inclusiva estd calcada na Declaracdo de Direitos Humanos,
Declaracdo Mundial Sobre Educacao Para Todos, Declaracdo de Salamanca (1996) e os dispositivos
legais. A Constituicao Federal de 1988 é bem clara sobre os direitos inalienaveis educativos.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, s/d, p. 271).

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n°®9.394/1996), e os Pressupostos Tedricos
que Fundamentam a Pratica Pedagdgica Socioconstrutiva. Também a legislacdo educativa para a
inclusdo deixa explicito a importancia da inclusdo na escola como direito garantido;

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educac¢do para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacoes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 104).

O principio fundamental desta proposta é o de que as escolas devem acolher a todos
independente de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras, com espaco garantido ao exercicio da cidadania, como meio eficaz de combate a
exclusao de alunos do sistema educacional, o qual deve ser de qualidade.

E necessario ressaltar que a educacdo inclusiva se baseia em diversos principios que
servem de base de sustentacdo para uma proposta pedagdgica necessaria a sua efetivacdo e
sucesso da mesma.

A educacdo inclusiva tem presentes as diferencas individuais do seu alunado, como
também a crenca de que cada pessoa se constréi socialmente. Esse pensamento tem como
base os pressupostos tedricos do sécio construtivismo de Vygotsky e outros, segundo os
quais o ser humano constitui-se nas interacoes sociais de cada momento histérico. Sassaki
(1999, p.23), afirma que:

O socioconstrutivismo enfatiza o carater social da producdo do
conhecimento e as interagoes dialégicas. Os conceitos formulados
dessa maneira sdo juizos de valores culturais que se formam nos
processos de agOes coletivas, na cooperagdo social e na formacgdo
socializada do pensamento.

As interacoes sdo permeadas pela linguagem, cujos interlocutores, por meio dela, se
transformam e transformam o mundo externo. E o constante entrelacar da histéria social com
a histéria individual. Porisso mesmo “o sujeito se faz como ser diferenciado do outro, mas
formando na relacdo com o outro, singular, mas construido socialmente”. (SASSAKI, 1999, p. 23).

Se construirmos socialmente o nosso conhecimento nas relagoes interpessoais com os
diferentes individuos em qualquer aspecto, ndo podemos negar as pessoas com necessidades
especiais o direito de contribuirem com as suas diferencas nesse processo, como também de
se constituirem através do mesmo.

A crianca com alguma deficiéncia ndo é menos desenvolvida que a
considerada “normal”, mas que se desenvolve de forma diferente.
Este individuo contribuird socialmente como os demais,
diferenciando-se apenas quanto ao seu ritmo, e os caminhos
percorridos na realizacdo de suas funcdoes psiquicas superiores
(VYGOTSKY, 1984, p. 16).
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Com base nesse parametro, é notério que o educador precisa resgatar o seu papel
enquanto mediador responsdvel por possibilitar tanto a significacdo dos conhecimentos
quanto a conducao e redimensionamento do processo inclusivo na escola, no sentido de
garantir a todas as pessoas, com deficiéncias ou ndo, o acesso e permanéncia no sistema de
ensino. Para aceitar o desafio de mudanca é preciso que a inclusdo seja do interesse de todos.

O projeto educativo da escola precisa repensar a pratica pedagdgica para que o ensino
se modernize e va ao encontro das necessidades de seus alunos, da gestdao democratica e da
participacdo popular, sendo uma inovacao que implica num esforco de atualidade primeira
para uma educacdo comprometida com a qualidade e empenhada no redimensionamento da
educacdo especial através de medidas viaveis empreendedoras para que a escola seja um
espaco de exercicios democraticos e da cidadania e, sendo assim, o meio eficaz de combate
a exclusao de alunos com necessidades especiais no sistema educacional.

Ainclusdo tem como principio a passagem de uma escola da mesmice para a pedagogia
da alteridade, que se preocupa com o outro que também é sujeito, tem desejos, tem meméria
e precisa ser respeitado.

O AUTISMO

O Autismo é uma deficiéncia intelectual em que seu desenvolvimento persiste ao
longo da vida. De acordo com Mercadante e Rosario(2009), esta sindrome é evidente durante
os primeiros 30 meses de vida e da origem a diferentes graus de linguagem e alteracdo de
comunicacdo, de habilidades sociais e imaginacao.

Estes sintomas sdo frequentemente acompanhados por comportamentos atipicos, tais
como atividades e interesses repetitivos e estereotipados, movimentos oscilantes e
obsessdes incomuns em relacdo a determinados objetos ou eventos.

O TEA (Transtorno do Espectro Autista) pode ser associado com
deficiéncia intelectual, dificuldades de coordenacdo motora e de
atencdo e, as vezes, as pessoas com autismo tém problemas de
saude fisica, tais como sono e disturbios gastrointestinais e podem
apresentar outras condi¢coes como sindrome de déficit de atencdo e
hiperatividade, dislexia ou dispraxia. Na adolescéncia podem
desenvolver ansiedade e depressdo. Algumas pessoas com TEA
podem ter dificuldades de aprendizagem em diversos estagios da
vida, desde estudar na escola, até aprender atividades da vida diaria,
como, por exemplo, tomar banho ou preparar a prépria refeicao.
Algumas poderao levar uma vida relativamente “normal”, enquanto
outras poderao precisar de apoio especializado ao longo de toda a
vida (MERCADANTE, ROSARIO, 2009, p. 79).

De acordo com Lampreia (2007), a crianca com autismo pode apresentar dificuldades
de aprendizagem. Isto ndo quer dizer que a crianca ndo se comunique, mas ela ndo o faz para
se socializar, e sim para que o outro regularize seu comportamento. Para se comunicar ele
utiliza da agressao, birra e autoagressao.
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Ha poucas pessoas com autismo que tém capacidades suficientes para viver com um
grau importante de autonomia, e requerem muita ajuda ao longo de suas vidas. Os transtornos
do espectro do autismo afetam aproximadamente um de cada mil nascimentos e é muito mais
comum no sexo masculino do que no feminino, em uma proporcdo de quatro a um.

De acordo com Marques (1999), os transtornos do autismo, também conhecido como
transtornos de desenvolvimento generalizado, sao um conjunto de problemas relacionados com
o neurodesenvolvimento, com as manifestacoes cognitivas e comportamentais, que causam
notdveis limitacoes na autonomia pessoal e sdo uma importante causa de estresse na familia.

Cunha (2013) diz que na década de 1970, o autismo, juntamente com outras categorias
de diagnéstico, tais como transtorno desintegrativo na infancia, transtorno de Asperger, e
transtorno generalizado ndo especificado, faziam parte do chamado transtorno de
desenvolvimento generalizado, o termo e classificagdo que ainda estd em vigor nos manuais
de diagnostico. Socialmente sdo criancas isoladas, desinteressadas pelo meio ambiente e seus
pares. Ndo tém um jogo simbélico. Seu contato visual é disperso. Tém dificuldade em
reconhecer expressoes faciais e tém pouca atencdo compartilhada.

Marques (1999) explica os disturbios, que sdo transtorno de Asperger: as pessoas que
sofrem com este transtorno tém uma alteracao séria e persistente da interacdo social. Baixa
coordenacdo e concentracdo. Eles também mostram uma gama restrita de interesses. O
desenvolvimento de sua linguagem tem sido geralmente bom, e eles ndo tém um
compromisso cognitivo.

Ainda segundo Marques (1999), o Transtorno desintegrativo da infancia - E uma condicdo
muito rara. O desenvolvimento parece ser normal, mas ha cerca de dois anos, ha uma regressao
comportamental em diversas dreas do desenvolvimento. Sindrome de RET: E apresentado
principalmente nas meninas e, ocorre por causa da mutacdo de um gene que codifica a
producdo da proteina MeCP2. E caracterizado perda do uso propositivo das maos,
comportamentos estereotipados de suas maos e, deterioracdo psicomotora progressiva.
Transtorno de desenvolvimento ndo especificado generalizado: é caracterizado por uma grave
dificuldade e generalizada no desenvolvimento das habilidades de comunicac¢ao verbal e ndo-
verbal, em suas interacdes sociais e comportamento estereotipado e interesses, mas que ndo
satisfazem os critérios para ser classificado em uma das quatro formas descritas acima.

Gomes et al (2010) diz que no ano 1979, as contribuicdes de Lorna Wing e Judith
Gould, acomodaram o conceito a ideia de um continuo, considerando a denominacao do
transtorno do espectro do autismo, graus de complexidade ou severidade. Apenas a sindrome
de Ret, por ter uma entidade genética reconhecida, seria excluida nesta denominacdo. Mas,

A partir do Ultimo Manual de Saide Mental - DSM-5, que é um guia
de classificacdo diagndstica, o Autismo e todos os disturbios,
incluindo o transtorno autista, transtorno desintegrativo da infancia,
transtorno generalizado do desenvolvimento nao-especificado
(PDD-NOS) e Sindrome de Asperger, fundiram-se em um Unico
diagnéstico chamado Transtornos do Espectro Autista — TEA. O TEA
é uma condicdo geral para um grupo de desordens complexas do
desenvolvimento do cérebro, antes, durante ou logo apdés o
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nascimento. Esses distUrbios se caracterizam pela dificuldade na
comunicacao social e comportamentos repetitivos. Embora todas as
pessoas com TEA partilhem essas dificuldades, o seu estado ira
afetd-las com intensidades diferentes. Assim, essas diferencas
podem existir desde o nascimento e serem perceptiveis; ou podem
ser mais sutis e tornarem-se mais visiveis ao longo do
desenvolvimento (GOMES et al, 2010, p. 67).

A abordagem do DSM 5 eliminaria as categorias descritas. E o grau de
comprometimento ou severidade seria delimitado, desempenho cognitivo e a presenca e
funcionalidade da linguagem.

AS CRIANGAS COM AUTISMO E A INCLUSAO EDUCACIONAL

De acordo com Lampreia (2007), as criancas com Autismo tém frequentemente uma
escolaridade em escolas de educacao especial, embora possam fazer da escola instituicoes
de educacdo convencionais.

Para Marques (1999), também é possivel que as criancas com autismo tenham um nivel
de escolaridade completo em uma escola convencional. Tudo depende de caracteristicas
individuais, do grau do transtorno e o critério de profissionais que irdo participar das avaliacoes.

Embora possa haver um certo nimero de estratégias de intervencdo concebidas para
criangas com autismo nas escolas e que sdo comumente usadas em ambientes educativos,
ndo existe uma Unica intervencdo ou uma abordagem que demonstrou a eficacia para todas
as criancas com o transtorno, cada uma tem suas particularidades e é necessario conhecer a
crianga a fim de estabelecer uma intervencao eficaz.

A fim de fazer o maximo de qualquer intervencao ou estratégia de ensino, que exige
uma revisao cuidadosa da visao da familia para o acompanhamento da crianca: a capacidade
de comunicar, como ela prefere se comunicar, a sua capacidade cognitiva, o estilo de
aprendizado, comportamento adaptdvel e habilidades de vida cotidiana.

Suplino (2009) afirma que apesar de saber as caracteristicas gerais de criancas com
autismo e saber ao mesmo tempo o tempo de atividades que sdo melhores para elas, as
estratégias de ensino devem ser individualizadas e adaptadas para a crianca em questao e
nao apenas para o perfil geral do autista.

As criancas com autismo, por vezes, tém pontos fortes visuais e sabendo disso, os
profissionais podem modificar suas estratégias instrucionais de diferentes maneiras e ensina-
los visualmente o que querem ensina-los. Por exemplo, se um professor quer ensinar uma
crianca a colocar um casaco em um cabide todos os dias, ele deve mostrar-lhe exatamente
como fazé-lo.

Suplino (2009) diz ainda que também é importante fornecer cronogramas visuais com
os eventos do dia para que a crianca possa antecipar o que vai acontecer e quais as atividades
que ira realizar. Um cronograma visual pode ser escrito para aumentar a compreensao (vai
depender do grau da crianca e do nivel cognitivo). Na escola se pode ter esse mesmo
cronograma na mesa para vé-lo mais claramente.
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Além disso, é necessario trabalhar mantendo um contato visual com a crianca para
ser capaz de captar a sua atencdo, embora este pode ser um grande desafio, uma vez
que o autista pode ter dificuldades para manter o contato com os olhos por causa das
dificuldades com a modulacdo de informacoes visuais.

Mendes (2004) afirma que embora a crianca ndo olhe diretamente para o adulto, sera
este quem deve ter certeza de que ele estd ouvindo-o, verificando a compreensao. Por vezes,
para que a crianca seja motivada, pequenas pausas podem ser permitidas entre as aulas. O
reforco, as atividades de adaptacdo para a inclusdo e a superacao de dificuldades de
socializacdo serdo essenciais para o desenvolvimento do da crianca com TEA. A fim de
promover uma boa inclusdo na educacdo escolar, podem ser levados em consideracao os
seguintes critérios, de acordo com Cunha (2013, p. 121):

- Use rotinas consistentes para reduzir a ansiedade da crianca com
autismo e aumentar a sua capacidade de trabalhar autonomamente.

- Realize atividades em grupo em que a crian¢a pode manter contato
com outras criancas, mas sem pressiona-la a todo momento.

- Dé instrucdes visuais, regras e use hordrios com pictogramas (e
também a agenda diaria).

- Se a crianga estd sentindo muito esforco, deve-se ter um lugar para
acalma-la e chama-la "a zona quieta." Nesta zona deve-se fornecer
atividades de liberacdo de estresse como brinquedos para apertar,
ouvir musica, etc.).

- Compreender a sua necessidade de tempo para a transicdo e planejar.
Se pode configurar as atividades de transicdo para quando terminar
suas tarefas e visualmente lembra-la dos tempos e atividades para
torna-la mais facil de passar de uma atividade para outra.

Estes sdo apenas indicacoes gerais que devem ser conhecidas para a crianca com
autismo a fim de adaptar os critérios de ensino numa base individual.

OS DESAFIOS DO AUTISMO NA ESCOLA

Estudantes com autismo muitas vezes apresentam desafios singulares nas escolas, e os
professores frequentemente acham dificil atender as suas necessidades de uma forma eficaz.

De acordo com Suplino (2009), em nivel internacional, cerca de 1 em cada 68 criancas
recebem um diagnéstico de transtorno do espectro do autismo (TEA). O autismo é uma
deficiéncia de desenvolvimento que pode causar grandes problemas de comunicacao social
e comportamental.

Cada pessoa com espectro do autismo tem sua personalidade e suas necessidades
serdo refletidas em uma maneira diferente. Os desafios vivenciados pela interacdo social e
comunicacdo com os outros sao comuns entre os alunos autistas, e terdo um impacto sobre
cada aspecto de suas vidas.

Suplino (2009) afirma que estes desafios podem levar a niveis muito mais elevados de
estresse, ansiedade e depressao do que outros alunos. Até 72% dos estudantes no espectro
do autismo tém necessidades adicionais da saGde mental.
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Denari (2006) diz que as salas de aula sdo ambientes sociais que dependem em grande
parte da capacidade de interagir, socializar e comunicar com outras pessoas de forma eficaz.
Isso pode intensificar o estresse, ansiedade e depressdo que os alunos do espectro podem
experimentar. Isso implica um desafio Unico para as escolas e professores, com os alunos
autistas até quatro vezes mais provavel do que seus pares para exigir servicos adicionais para
a aprendizagem e apoio social.

Dessa forma, de acordo com Suplino (2009), a pesquisa aponta para a importancia de
compreender a ligacdo entre a aprendizagem académica e a competéncia social e emocional.
A falta de competéncia social e emocional pode conduzir ndo sé a reducao da ligacdo do aluno
com a escola, mas também ao desempenho escolar.

Isso reforca a nocao de que a aprendizagem socioemocional desempenha um papel
decisivo na aprendizagem, bem como no atendimento escolar, comportamento de sala de
aula, ou participacao escolar dos demais alunos.

O enfoque excessivo em aspectos académicos e curriculares exigidos das escolas
muitas vezes ofusca e negligencia uma abordagem que visa aproximar a aprendizagem
socioemocional e a saide mental.

Ainclusao deve ser criativa na identificacdo de desafios que os alunos encontram ao
tentar acessar oportunidades de educacao de qualidade para eliminar as dificuldades. Trata-
se de satisfazer as necessidades de todas as criancas para garantir que recebam uma
educacdo de qualidade e tenham a oportunidade de alcancar o seu potencial.

A simples colocacdo fisica da crianca com necessidades educativas
especiais na classe regular ndo &, de forma alguma, garantia de sucesso
escolar. Pelo contrario, caso a escola ndo consiga proporcionar-lhe uma
educacdo apropriada, entdo “despeja-la” na classe regular constituird
um ato irresponsavel (CORREIA, 1997, p. 9-10).

Muitas vezes é assumido que a "inclusdo" significa que os alunos precisam estar em
sala de aula regular em todos os momentos. Suplino (2009) diz que quando a inclusao é
interpretada desta forma, os alunos podem ndo ter acesso as definicbes que abordam
adequadamente e atender as suas necessidades.

A aplicagdo destes ajustamentos deve ser adaptada as necessidades individuais dos
alunos. As escolas também devem ter cuidado para ndo correr o risco de generalizar, os alunos
com autismo podem ser tdo diferentes uns dos outros como qualquer outro aluno.

Suplino (2009) diz ainda que os estudantes com autismo frequentemente necessitam
estar um tempo longe de outros estudantes e das demandas da classe. A frequéncia que isso
deve acontecer sera baseada nas necessidades individuais dos alunos envolvidos, e onde vao
nessas situacoes depende do ambiente escolar.

Fazer isso iria ajuda-los a ndo s6 gerenciar os desafios sociais e sensoriais do ambiente
escolar, mas também o estresse e ansiedade que eles podem experimentar.

Algumas sugestoes para docentes como poderiam apoiar melhor as necessidades de
alunos autistas:
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Seria util se os professores pudessem ajuda-los a lidar com a
mudanca e transicdo, simplesmente lembrando-os quando uma
mudanca estd vindo. O caminho para essa mudanca conceitual teria
que ser construido a partir do trabalho colaborativo do professor do
ensino comum com o professor especializado, além de equipes
multiprofissionais que atuariam, preferencialmente, dentro da
escola e da classe comum (MENDES, 2004, p.227).

Denari (2006) diz que poderiam usar um Tablet ou um laptop para ajudar com o
trabalho da escola, ao invés de escrever a mao. Isso pode ajudar os alunos do espectro a
superar muitas das dificuldades das habilidades motoras que dificultam a escrita a mao.
Também pode ajudar dando-lhes uma cépia das instrucdes ou informacoes que o professor
escreve no quadro-negro.

Os estudantes com autismo podem encontrar tarefas que requerem muito
planejamento e organizacdo, como atividades de execucdo, participacdo em avaliacoes ou
preenchimento de tarefas domésticas, que sdo extremamente dificeis. Isso pode ter um
impacto negativo sobre a sua capacidade cognitiva, social e académica.

Segundo Denari (2006), as escolas podem permitir que os alunos mais velhos tirem
fotos dessas instrucoes usando seu telefone celular ou Tablet. Ter um espaco tranquilo para
completar suas avaliacoes e obter ajuda com a organizacao de si mesmos e o0s aspectos sociais
da escola também sdo colocados como uma estratégia a ser tida em conta.

H4 uma série de barreiras para proporcionar um apoio melhor e adequado para
atender as necessidades educacionais dos alunos com autismo. Estes incluem: financiamento,
falta de conhecimento e formacao, falta de pessoal especializado de apoio e tempo, falta de
recursos adequados, e tamanho da classe.

O financiamento pode ter um impacto sobre a quantidade de recursos, apoio e pessoal
especializado disponivel para os professores para ajudar a individualizar a sua abordagem. O
financiamento e os recursos variam entre o estado e a escola. O treinamento do professor e
experiéncia em autismo vao variar.

Para garantir o éxito dos trabalhos na escola inclusiva, algumas
consideracoes devem ser apontadas: apoio de especialistas, unificando
os dois sistemas e adaptando-os as necessidades de todos os alunos;
potencializacdo das formas de intervencdo, isto é, aplicacdo dos
sistemas consultivos e de intervencdo direta em sala de aula comum
por meio do ensino cooperativo; adocdo de uma nova organizacdo
escolar, propondo a colaboracdo, o ajuste mutuo, as Fformas
interdisciplinares e o profissionalismo docente (DENARI, 2006, p.36).

Os professores e especialistas que trabalham neste dominio devem sentir-se
adequadamente apoiados para satisfazer as necessidades destes estudantes, e este apoio deve
ser permanente. O uso de abordagens educacionais adaptadas individualmente e flexiveis sdo
decisivas. Isso requer que os professores tenham uma certa quantidade de opcoes de recursos
pedagdgicos que possam ser implantados dentro e fora do ambiente de classe.
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Também devem estar disponiveis contribuicbes de uma equipe multidisciplinar,
incluindo especialistas em educacdo e aliados entre profissionais de salude.

Nao é suficiente para dar formacao de professores sobre o autismo. Eles precisam de
assisténcia adicional de pessoal qualificado adequado para fazer os ajustes necessarios que
se encaixam no contexto de sua sala de aula e escola.

E extremamente importante identificar o quanto antes o autismo, e a partir dai buscar
recursos e ferramentas pedagdgicas para o desenvolvimento dessa crianca, onde a
participacdo da familia é necessaria para obter bons resultados frente as atividades
relacionadas a educacao e a vida social.

O espaco escolar é o que mais contribui para o desenvolvimento do autista, pois
oferece a crianca o contato a convivéncia com outro. Tem também a figura do professor que
acaba sendo a ponte que da acesso a novas habilidades através da mediacdo. Existem muitos
beneficios ao inserir uma crianca especial junto as demais, porque é por meio da troca, da
interacdo é que ela vai se desenvolver.

CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como intencdo mostrar que a inclusdo educacional de alunos com
necessidades educativas especiais — especificamente o autismo — na escola tem sido um
desafio ndo alcancado, no entanto o aumento da populacdo com NEE tem permitido comecar
a trabalhar sobre os principios de diversidade e de igualdade que permitiria uma mudanca
nas concepcoes de todos os profissionais envolvidos no processo de aprendizagem, como
professores, psicopedagogos, alunos, e a sociedade como um todo.

A inclusdo no dominio da educacdo tem sido o principal fator para promover os
principios de diversidade e de igualdade, existem teorias que se aplicam em sala de aula para
promover os principios, a teoria sociocultural de Vygotsky é uma delas a socializagdo é o
processo natural para a convivéncia na diversidade e diferencas individuais nos permitem
reconhecer a inteligéncia possuida por cada pessoa.

O autismo é um fenémeno muito complexo. Uma grande quantidade de recursos e de
uma multiplicidade de recursos especiais tornam dificil de abordar educacionalmente. Esta
pesquisa é muito importante para abordar certos temas para educar as pessoas com autismo.

Conforme discutido na pesquisa, a escola e a sociedade como um todo precisa fornecer
um trabalho de apoio que permite a inclusdo de criancas com autismo. Que nao é facilmente
alcancado, na medida em que requer um processo de consciéncia social e de trabalho por parte
de muitos profissionais. Uma vez que as pessoas com autismo ocupam um lugar dentro do nosso
sistema de ensino, embora seja um local periférico pode obter uma educacao de alta qualidade.

Esta educacdo de qualidade deve ser especializada e é porisso que varios modelos foram
propostos que expoem formas de trabalho que melhoram a educacao da crianca com autismo.

Estes modelos assumem as caracteristicas das criangas com autismo, tais como
intolerdncia a variedade, déficits sociais, comportamentos desadaptados, e tentam
estabelecer um espaco dentro do quadro educacional para capacitar e desenvolver as
qualidades.
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Revista%

A UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NO ENSINO DE CONCEITOS
MATEMATICOS

Luis FiLIPE NARCISO

RESUMO

No mundo contemporaneo em que se vive, a realidade mostra que ha mais beneficios do que
prejuizos na adocao de praticas letivas com recursos tecnolégicos. A resisténcia a inovacao é
um facto, que se pode explicar pela necessidade que se tem em se adaptar a nova realidade,
acarretando com isso a adequacao do curriculo ao novo paradigma de ensino, ou seja, a
flexibilizacdo do curriculo. Partindo deste pressuposto, este estudo foi orientado com base
na questdo: que vantagens e desvantagens tem a utilizacdo de recursos tecnolégicos no
ensino de conceitos matematicos? Para responder a esta questdo formulou-se o seguinte
objetivo: identificar vantagens e desvantagens na utilizacdo de recursos tecnolégicos no
ensino de conceitos matematicos. A pesquisa foi desenvolvida com professores de duas
escolas do 2° Ciclo do Municipio de Cazengo. O estudo consumou-se através da observacao
de aulas a trés professores. Utilizou-se como metodologia, o estudo de caso e como técnica
de pesquisa uma entrevista, em torno das vantagens e desvantagens da utilizacdo de
recursos tecnoldgicos no ensino de conceitos matematicos. Os resultados mostram que uma
conducdo exitosa do processo, do ponto de vista teérico metodolégico, a mudanca da
realizacdo de tarefas fechadas para tarefas abertas mais se adequa ao dinamismo
proporcionado pela tecnologia. Porém, tal ndo significa que a mera utilizacdo de recursos
tecnolégicos resulte, por si s6, em mudancas da pratica pedagdgica. Tal utilizacdo sob as
orientacdes atuais para o ensino de matematica implica desafios e constrangimentos a
pratica do professor.

Palavras-chave: Desvantagens; Educacdo; Matemadtica; Pratica pedagdgica; Vantagens.

INTRODUGCAO

A tendéncia atual do ensino é, sem margem para duvidas, uma clara aposta em
atividades sécio construtivistas, apoiando abordagens colaborativas, na resolucao de
situacoes problema e baseadas em questionamentos. As tecnologias tém o potencial de abrir
novos caminhos para os alunos construirem e compreenderem o conhecimento e novas
abordagens para a resolucdo de problemas. Isto exige, no entanto, uma mudanca na
abordagem pedagdgica em termos de envolvimento dos alunos nas atividades de
aprendizagem, o que, por sua vez, requer apoio dos professores.
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Em Angola, estes, muitas vezes tendem a estar entregues a sua propria sorte. Dai que
muitos recursos tecnoldgicos interessantes e possibilidades de inovacdo com tecnologia
permanecam na periferia da pratica e ndo entram na sala de aula. Tendo como referéncia os
professores do nosso estudo, embora a maioria dos alunos e os professores usem as
tecnologias digitais no seu dia a dia, com menos frequéncia é usada num contexto educativo.

Como alguns dos autores estudados referem, a tecnologia é (ainda) mais usada para
simplesmente melhorar a pratica tradicional (Ainley, Button, Clark-Wilson, Hewson, Johnston-
Wilder, Martin, & Sutherland, 2011; Hyde & Jones, 2013). A realidade mostra que existe o
potencial para o uso transformador da tecnologia integrada de forma estruturada e com um
apoio sustentavel aos professores, para ter um impacto significativo e positivo nos processos
de ensino e de aprendizagem.

E a aptiddo e atitude do professor que determina a eficicia da integracdo da
tecnologia no curriculo, pois a mudanca educativa depende do que o professor pensa e faz.
Antes que a tecnologia possa efetuar quaisquer mudancas na sala de aula, o professor,
enquanto responsavel pelo processo educativo, tem que a considerar, tem que aprender a
usar a tecnologia, tem que acreditar que a utilizacdo da tecnologia pode facilitar o ensino e a
aprendizagem, e deve permitir que ela mude o paradigma de ensino.

Esta ndo é uma tarefa facil porque a mudanca pode ser intimidante e assustadora,
além de que os professores ndo tém muitas vezes, bons modelos para reproduzir sobre a
integracdo efetiva da tecnologia no curriculo (Bitner & Bitner, 2002). Em Angola, acresce a
necessidade de uma formacdo dos professores angolanos quando se assume que seu
conhecimento de informatica ndo estd a um nivel padrao desejavel. Primeiro, para usar
tecnologia o professor precisa ter um conhecimento pratico do uso da tecnologia.

Uma vez que essas capacidades tenham sido desenvolvidas, os professores estdo
prontos para comecar a procurar formas de integrar a tecnologia no seu curriculo e usa-los
com os seus alunos. Assim, a formacao deve fornecer aos professores o conhecimento dos
modelos pedagdgicos para o (bom) uso da tecnologia. Os professores precisam ter uma
compreensdo dos modelos e de como os operacionalizar. Os professores precisam estar
cientes dos diferentes tipos de modelos que podem ser usados em funcdo dos objetivos de
aprendizagem e dos publicos-alvo.

Isso ird fornecer-lhes uma base para comecar a escolher qual a melhor abordagem
pedagdgica que melhor atende as necessidades dos seus alunos. A aprendizagem deve ser o
impeto que impulsiona o uso da tecnologia na escola. O seu uso pode permitir que
professores e alunos se tornem parceiros no processo de aprendizagem. A integracdo da
tecnologia necessariamente altera o tradicional paradigma do professor provedor de
conhecimento e o aluno absorvendo conhecimento.

O conhecimento necessario para o amanha os empregos mudarao antes que muitos
dos alunos de hoje entrem no mercado de trabalho. Estudantes hoje, devem aprender a
pesquisar e descobrir conhecimento, comunicar ativamente com os outros, e resolver
problemas para que eles possam se tornar produtivos membros da sociedade. Um clima deve
ser criado para permitir que os professores experimentem sem medo de falhar. O fracasso
ndo é bem aceito na sociedade atual. Contudo, se os computadores sdo usados para
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produtividade pessoal porque nao usar com os alunos sem medo de falhar (Bitner & Bitner,
2002).

O uso dos recursos tecnolégicos na educacdo matematica tem a capacidade de
abordar muitos dos problemas aqui nomeados, abrindo diversos caminhos para os alunos
construirem e se envolverem com conhecimento matematico, incorporando o assunto em
contextos auténticos (Drijvers, Mariotti, Olive & Sacristao, 2010; Olive, Makar, Hoyos, Kor,
Kosheleva & Straflder, 2010). Importa invocar aspetos inovadores da pratica dos trés
professores nos momentos em que utilizaram recursos tecnolégicos no ensino de conceitos.

Atendendo a sequéncia dessa utilizacdo, essa sintese é organizada em torno de
‘momentos de introducdo de conceitos matematicos com tecnologia’, ‘momentos de
sistematizacdo de conceitos matematicos com tecnologia’ e ‘vantagens e desvantagens da
utilizacdo de recursos tecnoldgicos no ensino de conceitos matematicos’. As vantagens da
utilizacdo de recursos tecnoldgicos passam pela promocao de atividades motivadoras da
aprendizagem. O tipo de abordagem que permitem vem alterar os posicionamentos do
professor e do aluno em relacdo a partilha e construcdao do conhecimento.

No entanto, o professor deixa de ser o transmissor e passa a ser o orientador/
mediador do processo de ensino-aprendizagem. As desvantagens sdo o elevado nimero de
alunos por turma que tornam impossivel a realizacdo de uma aula com a participacao de
todos. A inexisténcia de acoes de formacdo remete o professor para uma atitude de repulsa
com relacdo a integracao e utilizacdo de tecnologia em sala de aula.

QUADRO TEORICO

Nesta seccdo, se apresenta os elementos que ddo sustentacdao ao trabalho, os
pressupostos que norteiam o desenvolvimento do estudo, em particular, os modelos
pedagdgicos com uso da tecnologia e a atitude do professor, onde fazemos uma abordagem
ao modelo TAM e o modelo TPACK.

MODELOS PEDAGOGICOS COM USO DA TECNOLOGIA E A ATITUDE DO PROFESSOR

Os modelos pedagdgicos sao, segundo Fernandes (2015), “formulacdes de quadros
interpretativos baseados em pressupostos teéricos utilizados para explicar ou exemplificar
as ideias pedagdgicas e servem de referéncia para se entender, reproduzir, controlar e/ou
avaliar a prética pedagdgica” (p. 27) entendida como uma parte do processo educativo.
Partindo desta definicdo, entende-se que um modelo pedagdégico descreve uma posicao
tedrica e metodoldgica que sustenta determinada pratica ou processo educativo.

A autora destaca que os modelos pedagdgicos “ndo sdo estanques e nem surgiram ou
tiveram maior repercussao em uma determinada época por acaso. Eles estdo vinculados as
ideias pedagdgicas que vigoraram com maior ou menor intensidade em determinada época,
atreladas a conjuntura histérica, social e politica do pais” (Idem, p. 144). A importancia de
identificar os modelos pedagdgicos reside no facto de que em situacdes de ensino e de
aprendizagem é preciso ter uma clareza metodoldgica para se alcancar os objetivos de
aprendizagem previstos, permitindo distinguir uma pratica pedagdgica de outra, ou quais sdo
as conviccoes que orientam uma decisdao tomada por um professor na sala de aula.
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Existem muitas questdes relacionadas com o uso bem-sucedido da tecnologia na sala
de aula. Alguns dos mais relevantes incluem o hardware, o software, o desenvolvimento de
planos de aula adaptados aos alunos. Enquanto a atencao para escolher o hardware e software
apropriado para a sala de aula é um pré-requisito quase intuitivo, uma abordagem
frequentemente negligenciada, mas crucial e determinante se a tecnologia é bem-sucedida
(ou ndo) na sala de aula, é assegurar um modelo pedagégico que atenda a especificidade do
contexto, além da ébvia atitude do professor na aceitacdo da tecnologia.

Seguidamente sdo apresentadas duas abordagens pedagdgicas possiveis para o uso
da tecnologia, ndo descurando o debate entre as teorias de aprendizagem que as sustentam.
Os tipos de tecnologia, as formas em que ela é usada numa intervencdo ou a abordagem
pedagédgica adotada, sdo todos vistos como particularmente relevantes. As teorias de
aprendizagem consideradas no nosso estudo enquadram-se nas duas principais categorias
do Behaviorismo (Skinner, 1938) e Cognitivismo (Bruner, 1977).

Algumas atividades de aprendizagem cognitiva podem ser ainda classificadas como
Construtivistas (Piaget, 1955) e, dentro destas, como Construcionismo (Papert, 1980) e
Construtivista Social (Vygotsky, 1978). A teoria behaviorista sustenta que a aprendizagem é
manifestada por uma mudanca de comportamento; o ambiente molda o comportamento; e os
eventos devem ocorrer numa rapida sucessao e ser reforcados para que um laco seja formado.
Assim, a aprendizagem é a aquisicdo de novo comportamento através do condicionamento.

Nas teorias da aprendizagem cognitiva, a aprendizagem é vista como uma combinacdo
de processos mentais internos que consistem em insight, informacdo processamento,
memoria e percepcao. Do ponto de vista cognitivo, portanto, a educacdo deve-se concentrar
no desenvolvimento cognitivo de tal forma que o aluno ird desenvolver capacidade para
melhorar a aprendizagem. O construtivismo esta dentro do dominio cognitivo, e é fundado
na crenca de que o conhecimento é construido em vez de transmitido (Piaget, 1955).

Em ambientes de aprendizagem construtivistas “o problema impulsiona a
aprendizagem” (Jonassen, 1999, p. 218). O construtivismo social adiciona outra camada, e tem
os seus fundamentos na teoria da aprendizagem social (Vygotsky, 1978), que vem da perspetiva
de que as pessoas aprendem dentro de um determinado contexto e que os efeitos da cultura
e das interacoes com as pessoas tem papel significativo na forma como aprendemos.

Em particular, Vygotsky acreditava que o potencial para aprender é grandemente
resultante da interacdo com "outro mais capaz" (zona de desenvolvimento proximal), e onde
os alunos sao desafiados perto, mas ligeiramente acima, do nivel atual de capacidade, ou seja,
a distancia entre o nivel de desenvolvimento real (se resolve um problema sozinho) e o nivel
de desenvolvimento potencial (se desenvolve um problema com ajuda do "outro mais capaz",
mais velho ou um adulto). A crianca precisa da intervencao pedagdgica externa para colaborar
na realizacdo da tarefa.

A teoria do construcionismo tem suas bases no trabalho de Papert (Papert & Harel,
1991; Papert, 1980). A sua tese é que a aprendizagem pode acontecer da maneira mais “feliz”
quando as pessoas estdo ativamente envolvidas na criacdo de objetos tangiveis (Papert &
Harel, 1991). O construcionismo envolve aprendizagem baseada em problemas e baseia-se
na teoria do construtivismo. A aprendizagem é vista como uma construcao, em oposicao a
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uma transmissao, do conhecimento, e é mais eficaz quando a atividade envolve a criacdo de
um produto ou artefacto significativo - learning by making (Papert & Harel, 1991).

Para melhor compreendermos os aspectos relacionados a utilizacao e a integracao da
tecnologia, desenvolvemos a abordagem dos modelos abaixo descritos.

MODELO TAM - TECHNOLOGY ACCEPTANCE MODEL

Nao é novidade o uso de tecnologia na educacdo. Contudo, a sua aceitacao por parte
dos professores como mediadores dos processos de ensino e de aprendizagem nem sempre
é facil. O sucesso do trabalho pedagdgico apoiado por tecnologias depende de inimeros
fatores, sendo o principal deles a aceitacdo pelo professor da mais-valia da prépria tecnologia.
Isso obriga a um processo de mudanca, e os professores ndao mudam facilmente. A ansiedade
e preocupacao que os professores tém sobre a mudanca ndo podem ser menosprezadas.

Utilizando a tecnologia nos processos de ensino e aprendizagem na sala de aula aumenta
essa ansiedade, uma vez que envolve tanto mudancas nos procedimentos em sala de aula e o uso
de tecnologias (muitas vezes) pouco familiares. Além de seu poder computacional, as tecnologias
podem ajudar a aumentar colaboracdo e trazer mais énfase em aplicacoes praticas da matematica,
através da visualizagcdo, manipulacdo e a introducdo de cendrios mais complexos.

Por outro lado, ha aspetos da prépria tecnologia que podem impedir a aceitacdo da
inovacao, ainda que o contexto pedagdgico possa ser favoravel, comprometendo a eficicia do
processo educativo. Atualmente, a presenca da tecnologia em tudo quanto é atividade exercida
pelo homem e a rapidez com que se alteraram as formas de interacdo entre os homens, nao
deixam margens, para outras opcoes que ndo sejam a inclusdo digital. Consciéncia (2013)
afirma que “atualmente vivemos num mundo em que as mudancas ocorrem muito rapidamente,
em particular no que diz respeito as novas tecnologias, requerendo dos individuos uma
constante adaptacdo a utilizacdo de novas ferramentas” (p. 1).

Para melhor responder as necessidades do quotidiano, face as limitacoes
apresentadas pelas aplicacoes informaticas, o desenvolvimento de novos softwares tem sido
a solucdo. A inovacao tecnoldgica acarreta consigo outros problemas para a integracdo, para
além da habitual resisténcia a utilizacdo, o medo de sair da zona de conforto, o custo de
aquisicao dos meios, etc, tém sido frequentemente apontadas como algumas das causas do
insucesso em termos de integracdo pedagdgica das tecnologias. No sentido de melhor se
compreender, a distancia que separa a utilizacdo da integracao da tecnologia, desenvolveram-
se algumas abordagens tedricas.

Uma das abordagens tedricas mais conhecidas é a do modelo de
aceitacdo de tecnologia: Technology Acceptance Model — TAM (Davis,
1989). Aceitacdo de tecnologia pode ser definida como a disposicdo
do utilizador para empregar tecnologia nas tarefas para as quais foi
projetada (Davis, 1989). Desenvolvido na década 80 do século
passado, o modelo defende que quanto maior for a percepcao de
utilidade da tecnologia (perceived usefulness), ou expetativa de
performance, e menor a percep¢do da complexidade em a utilizar
(perceived ease of use), ou expetativa de esforco), maior serd a
intencdo de a usar (Teo, 2011).
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Neste modelo, a intencdo de usar é um forte indicador do uso real. Este modelo e suas
extensdes, como o TAM2, TAM3 e o UTAUT [Unified Theory Of Acceptance And Use Of
Technology], sdo abordagens tedricas que podem ajudar a prever a aceitacdo da tecnologia
pelos utilizadores. A aceitacdo é também considerada como uma questdo de atitude do
individuo. O modelo TAM vem sendo utilizado em diversas areas de atuacdo para verificar “a
aceitacdo da tecnologia e se seus construtos estdo em constante avaliacdo e testes” (Nobre,
Ramos & Nascimento, 2011, p. 99).

Por outro lado, a validacdo do mesmo ndo deixa de ser dependente da avaliacdo aos
fatores externos e internos que possam catapultar ou inibir a sua aplicacdo pratica. Para
Aguiar (2012) “a validacao do modelo TAM foi baseada na aceitacdo de um software editor
de texto” (pp. 24-25). Neste sentido, e de uma forma geral, a partir deste modelo, varias
extensoes (ou expansodes) domodelo TAM foram testadas, com foco principal nos fatores
externos que influenciam a adocdo da tecnologia” (Aguiar, 2012, p. 26) com o intuito
crescente de se entender como o interno e o externo podem afetar a adocao de utilizar uma
tecnologia, pois “a aceitacdo é um fator critico para o sucesso das tecnologias de
informacao” (Silva & Dias, 2007, p. 85).

Na opinido de Aguiar (2012) “de forma a entender a utilizacdo da tecnologia da
informacdo, é importante ndo ter apenas um olhar técnico, mas também direcionar as
atencoes aos requisitos oferecidos pela tecnologia de modo a compreender o
comportamento de quem a ird utilizar” (p. 20). Nesta perspetiva, é imperioso perceber que
apesar de se ter o conhecimento das suas potencialidades como uma mais-valia para a
resolucdo de determinada tarefa, ndo se pode ignorar que a intencdo em utiliza-la e a crenca
de que ndo vai constituir um empecilho a sua utilizacdo sao fatores relevantes.

Neste sentido, “o propésito essencial da TAM, é focar no porqué dos utilizadores
aceitarem ou rejeitarem a tecnologia da informacao e como melhorar a aceitacdo, oferecendo
assim um suporte para prever e explicar a aceita¢do” (Idem, 2012, p. 24). Dentro do conceito
do TAM, a atitude representa o desejo do utilizador em utilizar o sistema e, influenciada pela
utilidade percebida e pela atitude em relacdo ao sistema estd a intencdo de uso. E a intencdo
que determinara o uso real do sistema. Nobre et al., (2011) afirmam que “tanto o modelo TAM
quanto suas adaptacoes e as teorias que lhe deram origem foram testadas em vdrios tipos de
organizacoes e para as mais diversas areas” (p. 97).

O processo pelo qual foi submetido para validacdo, podendo a posterior sofrer
reformulacoes, atestam o reconhecimento e aceitacdo que ostenta. Aguiar (2012, p. 25) salienta
que o modelo TAM propde que a “aceitacdo de novas tecnologias é determinada pelo efeito de
dois fatores chave —i) a Percecdo da Utilidade (PU) e ii) a Percecdo da Facilidade da Utilizacao
(PFU) na atitude em relacdo a utilizacdo da tecnologia e na intencao de utilizacdo do utilizador
final” (Davis, Bagozzi e Warshaw, 1989). Assim, o modelo TAM permite a analise da relacdo entre
a utilidade percebida e a facilidade de uso percebida e a relacdo com outros construtos.

Tanto a facilidade percebida quanto a utilidade percebida influenciam a atitude que o
utilizador terd em relacdo ao sistema, e este é um fator determinante sobre a forma como o
sistema sera aceite (ou nao) (Ferreira & Queiroz, 2015). No entanto, alguns estudos referem
que “a percecao da utilidade tem um maior impacto no comportamento que a percecao da
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facilidade da utilizacao” (Aguiar, 2012, pp. 24 -25). Ferreira e Queiroz (2015) referem que
“mesmo que o usudrio entenda que um determinado aplicativo é (til, a sua efetiva utilizacdo
pode ser prejudicada se o uso for considerado muito complicado de modo que os beneficios
da nova tecnologia ndo compensem o esforco do uso: esse conceito é chamado de “facilidade
percebida” (p. 5).

Os autores referem que “como o modelo é comportamental, pode referir-se somente
a questdes diretamente relacionadas com usudrios e suas percecoes sobre o uso do
sistema” (Idem, p. 5). Como o modelo é comportamental sé pode referir-se as questoes
diretamente relacionadas ao utilizador e as suas percecoes sobre o uso do sistema (Silva &
Dias, 2007). Aintencdo comportamental é entendida “como o grau em que uma pessoa tem
intencdo de desempenhar determinado comportamento” (Nobre et. al., 2011, p. 100), por
isso, “os construtos devem ser desenvolvidos de modo a captar opinides pessoais” (Ferreira
e Queiroz, 2015, p. 5).

Para Nobre, A. C., Ramos, A. S., & Nascimento, T. C. (2011) “o construto atitude é
definido como um sentimento individual (positivo ou negativo) em relacdo a um
comportamento que se tenha” (p. 100). Conforme Aguiar (2012) “o referido modelo TAM foi
desenvolvido, especificamente, para avaliar a adocao de tecnologia” (p. 25), como se verifica
na figura 1.

Utilidade
/ Percebida \
Varidveis Atitude .| Intencdo | UsoReal
Externas Comportamen
Facilidade de tal de Uso

uso percebida

Figura 1. Modelo de aceitacdo de tecnologia - Technology Acceptance Model (TAM) Fonte: Davis, Bagozzi & Warshaw (1989)

Silva e Dias (2007) referem que o exposto na figura 1 sugere que “os individuos usardo
uma determinada tecnologia se acreditarem que este uso fornecera resultados positivos,
focalizando-se na facilidade de uso percebida (perceived ease of use) e na utilidade percebida
(perceived usefulness)” (p. 82). Porém, Nobre et. al,, (2011) sdo de opinido que “a facilidade de
uso percebida refere-se a expetativa do usuario de tecnologia na isencdo de esforco fisico ou
mental com seu uso” (p. 100), enquanto, segundo os autores “a utilidade percebida pode ser
definida como uma probabilidade verificada de que o desempenho do usuario de tecnologia
melhore com sua utilizacdo, esse construto mede o grau de utilidade ou beneficio gerado
pelo novo sistema ou nova sistematica adotada” (idem, p. 100).

Para Silva e Dias (2007) a “facilidade percebida de uso tem um efeito causalem
utilidade percebida” (p. 83). Os modelos de aceitacdo de tecnologia, na perspetiva de Nobre
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et. al., (2011) “ajudam a predizer as melhores escolhas a serem adotadas em processos de
implantacdo de novas praticas e novos sistemas dentro das organizacdes” (p. 109). Neste
contexto, é perceptivel que o individuo, em principio tomard a decisdo de utilizar a
ferramenta, quando estiver convicto que esta lhe sera Gtil para a resolucdo da tarefa.

No entanto, o éxito ou sucesso na utilizacdo de qualquer ferramenta, estard quase
sempre ou na maioria das vezes, dependente da aceitacdo que tiver por parte do usudrio ou
utilizador. Tal como Silva e Dias (2007) referem “uma das causas de fracasso, parcial ou total,
das implementacoes de sistemas de informacao é a sua ndo-aceitacdo pelos usuarios, bem
como a sua subutilizacdo ou uso inadequado” (p. 71). Neste contexto, os autores sdo de
opinido que arelacao entre utilidade percebida e intencao de uso é baseada na ideia de que
as pessoas formam intencdes com relacdo a comportamentos que elas acreditam que
aumentarao a sua performance no trabalho (Idem, 2007).

Deste modo, a inten¢do de uso é fun¢do da utilidade percebida e, este facto serve de
trampolim para a tomada de atitude no que concerne a integracao efetiva da ferramenta. Alguns
estudos colocam a facilidade de uso percebida, como salientam Nobre et. al., (2011) “como funcao
direta da utilidade percebida, sem considerar o construto atitude” (p. 100). Por outro lado, Silva
e Dias (2007) referem que “esta relacdo entre atitude e intencdo sugere que as pessoas formam
intencoes para desempenhar acdes para as quais tenham um sentimento positivo” (p. 83).

Dada a constante alteracdo dos contextos, a frequente evolucdo das tecnologias, as
limitacoes na resolucdo das mais variadas situacoes, surge sempre a necessidade de se
repensar e reformular os construtos no sentido de incluir um novo elemento e reduzir a
pressdo dos factores externos ou internos relacionados a intencdo de uso. Neste sentido,

Nobre et. al, (2011) referem que “outros modelos tém sido propostos como adaptacdes do
modelo TAM, consistindo em detalhar algum construto ou incluir um novo, mas a base permanece
amesma, que é a verificacdo de fatores que interferem na adocao de tecnologias” (p. 101).

Ao longo dos anos varios foram os modelos que surgiram para dar
resposta aos problemas da ciéncia, alguns se mostraram Uteis na
mensuracao do sucesso ou fracasso da utilizacdo efetiva. Nobre et.
al,, (2011). referem que “o TAM combina-se com outros modelos ou
amplia-se por diversos autores para testar hipéteses” (p. 100).
Realcamos dentre os varios, o modelo TPACK.

O MODELO TPACK - TECHNOLOGY PEDAGOGICAL AND CONTENT KNOWLEDGE

Falar de tecnologia no ensino em Angola, significa encetar uma andlise aos
documentos que dao suporte a atividade docente. Da analise aos manuais e programas do
Ensino Geral, desde o Ensino Primario ao 2.° Ciclo, podemos constatar a auséncia de
recomendacoes inerentes ao uso de tecnologia. De acordo com Consciéncia (2013) “a escola
é pedido que corresponda aos novos desafios e que prepare jovens ativos, criticos,
intervenientes, capazes de responder as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo e globalizado” (p. 1).

Os cendrios mais provaveis, para além da necessidade da existéncia de um documento
legal que dé provimento ao uso de tecnologia em sala de aula, a falta de apetrechamento das
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escolas com equipamentos informaticos, ndo constitui razao de ser, porquanto, as escolas que
os tém também ndo os utilizam como tal. Segundo Rocha (2012) “é em contexto que o
conhecimento que o professor detém do conteldo interage com o seu conhecimento
pedagdgico e dos alunos para, em articulagdo com as crencas, originar um conhecimento
Unico que conduz a acdo na sala de aula” (p. 35).

A falta de professores com formacdo para responder as exigéncias do contexto e o
excessivo nimero de alunos por turma, sao fatores apontados também como causa da inércia
que se vive. Neste contexto, a pedagogia diferenciada é apontada por Caldas (2011) como
uma pratica que “faz também parte da acdo do professor, no sentido de responder aos
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos” (p. 55). De acordo com Rocha (2012) “o
conhecimento dos alunos envolve o conhecimento sobre como os alunos pensam e aprendem
e, em particular, a forma como tal acontece relativamente a contetdos especificos” (p. 35).

Conforme a autora tal conhecimento “inclui conhecimento da forma como os alunos
adquirem o conhecimento dos contelidos em estudo, bem como uma compreensdo dos
processos usualmente usados pelos alunos e das dificuldades geralmente associadas a cada
conteudo” (Idem, p. 35). As TIC podem, no entender de Fradao (2006) “ajudar na criacao de
situacoes de aprendizagem mais ricas e diversificadas, nas quais a construcdo de
conhecimento ndo passa apenas pelo trabalho do professor, mas por uma interacdo dos
diferentes atores” (p. 36).

Por outro lado, Rocha (2012) refere que “neste modelo merece particular realce a
natureza interativa e dindmica do conhecimento do professor, uma vez que o ensino é encarado
como um processo no decorrer do qual novo conhecimento é gerado” (p. 35). Para além da falta
de professores com formacao em areas tecnoldgicas, a inexisténcia de cadeiras com pendor
tecnoldégico em décadas passadas é outro dos fatores que concorre para esta realidade.

Porém, o autodidatismo e a partilha de experiéncias em ambientes formais ou
informais tém sido apontados como impulsionadores do desenvolvimento profissional.
Independentemente da qualidade do recurso, cada um deles tem as suas potencialidades que
se bem explorada, pode constituir treinamento para o dominio dos recursos mais evoluidos.
Aidade dos professores e o seu percurso académico sdo apontados por alguns autores como
inibidores ou impulsionadores das suas praticas pedagdgicas.

Assim, ao professor exige-se, no entender de Gongcalves (2012) “adotar uma pratica
pedagdgica que promova intervencdes no espaco social e na vida do individuo, contrariando o
simples papel de mero transmissor de contetdos” (p. 26). A era em que cada um nasceu e o contacto
que cada um estabelece com os recursos tecnoldgicos sao indicadores a considerar na avaliacdo das
competéncias TIC de cada um. Nesta ordem de ideias, Koch (2013) refere que “os professores
devem buscar novas estratégias de ensino, para que o educando se aproprie de maneira significativa
do conhecimento elaborado através das tecnologias no quotidiano escolar” (p. 11).

Ao professor cabe a responsabilidade, segundo Fradao (2006) de “criar situacoes de
aprendizagem nas quais os alunos, apoiados por si, possam aprender a pensar criticamente,
a identificar e resolver problemas, a estabelecer objetivos, a regular a aprendizagem e a
avaliar os resultados do seu trabalho” (p. 36). Quem nasceu numa era eminentemente digital,
onde tudo se processa com recurso a tecnologia difere e muito daquele que vivenciou longos
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periodos da era analdgica. Isto constatamos nas opc¢oes que cada um faz no quotidiano no
que concerne a utilizacdo de alguns artefactos tecnolégicos.

As concecoes e praticas dos professores costumam ser um indicador da relacdo que
mantém com a tecnologia. Neste particular, os professores com mais idade e tempo de
servico normalmente ndo vivenciaram, até mesmo em termos de formacao inicial, de um
contacto com os recursos tecnolégicos em sala de aula. Alguns estudos (BECTA, 2007;
European Schoolnet, 2004; OCDE, 2004) reconhecem a importancia da integracdo curricular
da tecnologia como meio de favorecer a aprendizagem dos alunos prepara-los para os
desafios do século XXI, ao mesmo tempo que confirmam que os professores ndo as usam em
contexto de sala de aula com a regularidade que seria desejavel (Coutinho, 2011).

Sabe-se pouco sobre o tipo de conhecimento e saberes que um professor capaz de
inovar com tecnologia na sala de aula precisa ter e ser capaz de demonstrar. Para Viseu e
Rocha (2018) “o conhecimento tecnolégico da pedagogia (TPK) é um conhecimento relativo
as potencialidades da tecnologia e a forma como o ensino pode ser alterado em funcao do
recurso a determinada tecnologia” (p. 119). Contudo, conhecer e operacionalizar tais saberes
reveste-se de grande importancia num momento em que se pretende desenhar um modelo
que se revele capaz de desenvolver no professor as competéncias de utilizacao da tecnologia
como ferramentas cognitivas (Jonassen, 2007).

Durante muitos anos, ao professor era apenas exigido o conhecimento do conteldo e
o conhecimento pedagdgico. De acordo com Rocha (2012) “o conhecimento do conteddo
matematico inclui o conhecimento de conceitos, procedimentos e técnicas de resolucdo de
problemas, tanto no seio do tema que ensinam como no de temas relacionados” (p. 35). A
autora refere ainda que “o conhecimento pedagdgico engloba o conhecimento de
procedimentos de ensino, tais como estratégias de planificacdo, rotinas e técnicas de
organizacdo de uma sala de aula, técnicas de gestdo de comportamento e técnicas para
motivar os alunos” (Idem, p. 35).

De facto, para ensinar é preciso ter dominio do contelido, mas esse dominio do contetdo
deixou de ser suficiente, pois era suportado pela teoria cognitivista que tinha na sua esséncia
o ser humano como capaz de reproduzir as informacoes que recebe. Hoje, vivemos um processo
de ensino e aprendizagem com alicerces na teoria do construtivismo, que realca a existéncia do
ser humano como alguém capaz de construir o conhecimento. Neste sentido, Fraddo (2006)
afirma que “o construtivismo assenta na ideia de que o individuo constréi a sua prépria
realidade a partir da interpretacdo que faz das suas experiéncias no mundo” (pp. 26-27).

Uma efetiva integracdo das TIC “requer uma pedagogia ndo diretiva, colaborativa, e
exploratoéria, que estimulando a curiosidade do aluno, o conduzird a construcdo do seu
proprio conhecimento” (Caldas, 2011, pp. 55-56). Requer ainda, na visdao de Rocha (2012) “uma
nocdo do conhecimento prévio dos alunos e da forma como estes aprendem e um
conhecimento da forma como a tecnologia pode ser utilizada para desenvolver o
conhecimento existente ou para alcancar novos conhecimentos” (pp. 69-70). Este
pressuposto, aliado a necessidade de se minimizar os indices de insucesso na disciplina de
Matemadtica, deram vazao a preocupacao de se aprimorarem as estratégias pedagdgicas
(Shulman, 1986), levando para a sala de aula a tecnologia.
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A conexao entre as ideias de Shulman (1986) e o pensamento contemporaneo de
integracao de tecnologia no ensino (Mishra & Koehler, 2006) para tornar o processo de ensino
e aprendizagem dinamico, ativo e motivante, com o poder da visualizacdo a facilitar a
negociacao de significados e a tornar pratica a compreensao dos conceitos matematicos,
resultaram num referencial tedrico para o processo de ensino e aprendizagem da Matemdtica
gue tem a sua fundamentacdo na necessidade de o professor desenvolver para além do
conhecimento do conteldo, o conhecimento pedagdgico e o conhecimento tecnoldgico.

A este referencial passou-se a designar, o modelo TPACK - Technological Pedagogical
and Content Knowledge - (Mishra & Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2009; Koehler, Mishra &
Cain, 2013). Para Viseu e Rocha (2018) “o TPACK é a base de uma efetiva integracdo da
tecnologia” (p. 119). O modelo TPACK integra trés tipos de conhecimento que caracterizam
o professor utilizador das TIC em sala de aula - cientifico, pedagdgico e tecnolégico. Rocha
(2012) refere que “aincorporacdo da tecnologia no ensino provoca sempre um desequilibrio
entre as trés areas base referidas, levantando questdes centrais relativamente ao contetdo
e a pedagogia” (p. 70).

Este modelo do Conhecimento Técnico-Pedagdgico do Conteldo, segundo Viseu e
Rocha (2018) “alicerca-se no conhecimento do conteldo, no conhecimento pedagégico e no
conhecimento tecnolégico, mas atende ainda as influéncias de cada um destes
conhecimentos sobre os restantes (Figura 2)” (pp. 118-119). A premissa basica por detras do
conceito de TPACK é de que a atitude de um professor no que diz respeito as tecnologias é
multifacetada e que uma combinacdo 6tima para a integracdo das TIC no curriculo resulta de
uma mistura balanceada de conhecimentos a nivel cientifico ou dos conteudos, a nivel
pedagdgico e, também, a nivel tecnoldgico (Coutinho, 2011; Cox, 2008).

Por outro lado, Viseu e Rocha (2018) advertem que “o conhecimento técnico-
pedagdgico do conteldo (TPACK) é um conhecimento que decorre das trés componentes
base do modelo (conhecimento do conteldo, da pedagogia e da tecnologia), mas que vai para
além destas” (p. 119). A figura 2, representa graficamente o conceito TPACK como sendo o
resultado da interseccao do conhecimento de um professor a trés niveis: conhecimento dos
conteldos curriculares, dos métodos pedagdgicos e ainda as competéncias a nivel
tecnoldgico.

Conhecimento do Conteudo Conhecimento Pedagdgico

Conhecimento Pedagdgico
Tecnologico

Conhecimento de Conteudo
Tecnoldgico
Conhecimento de Conteudo
Pedagdgico Tecnoldgico

Conhecimento Tecnoldgico

Figura 2 Modelo TPACK - Technological Pedagogical and Content Knowledge Fonte: Mishra & Koehler (2006)
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Em termos tedricos, e segundo Koehler e Mishra (2006), o TPACK resulta da
interseccdo de trés tipos diferentes de conhecimento:

» O Pedagogical Content Knowledge: ou seja, a capacidade de ensinar um determinado
conteudo curricular;

* O Technological Content Knowledge: ou seja, saber selecionar os recursos
tecnoldgicos mais adequados para comunicar um determinado conteldo curricular;

* O Technological Pedagogical Knowledge: ou seja, saber usar esses recursos no
processo de ensino e aprendizagem.

Para Harris e Hoffer (2009) o conceito de TPACK veio revolucionar a compreensao que
hoje temos da forma como se processa o desenvolvimento profissional de um professor
competente em TIC na sua drea curricular. Estes autores salientam também, que com a
integracdo de tecnologia em sala de aula, urge adequar o tipo de atividades a realizar as
potencialidades das mesmas (Harris & Hoffer, 2009). Neste sentido, Rocha (2012) afirma que
“requer assim o desenvolvimento de uma compreensao das relacoes complexas existentes
entre os trés conhecimentos base do modelo” (p. 70).

O rapido desenvolvimento do computador e da Internet como ferramentas de apoio
ao processo de ensino e aprendizagem justificam a necessidade de um referencial que
sustente aquelas que devem ser as competéncias de um professor que usa, na sala de aula,
as TIC como ferramentas cognitivas (Jonassen, 2007). Viseu e Rocha (2018) advogam que “o
conhecimento da tecnologia envolve as capacidades necessdrias para operar com
determinada tecnologia e consiste essencialmente em saber como esta funciona” (p. 119).

O dominio do TPACK é a base de um ensino eficaz com as tecnologias e condicdo para
uma eficiente insercdo das TIC nas atividades curriculares. O seu dominio exige uma
compreensdo por parte do professor das técnicas pedagdgicas que possibilitam que as
tecnologias sejam usadas em proveito da construcdo do saber pelo aluno e ndo como um
apoio ao professor para ensinar. E a capacidade, como refere Rocha (2012) de “usar essa
compreensdo para desenvolver um conjunto de estratégias apropriado e especifico para o
contexto em que o professor se encontra” (p. 70).

Tal como Fradao (2006) refere “as novas teorias da aprendizagem focalizaram-se no
aluno enquanto elemento ativo na sua aprendizagem, retirando-lhe o papel de recetor
passivo da informacao” (p. 33). No fundo, o que se pretende, é que o professor seja capaz de
tomar decisdes fundamentadas no desenho das suas atividades de ensino com as tecnologias
o que, segundo Cox (2008) pressupoe: a) saber usar as tecnologias; b) numa dada éarea
curricular, ) integrada numa estratégia pedagdgica especifica d) num determinado contexto
educativo, e) para promover a construcdo do conhecimento do aluno, relativo a um
determinado conteldo/tépico programatico e/ou para contribuir para a consecucdo de um
objetivo educacional previamente identificado.

Rocha (2012) refere que “o conhecimento da tecnologia (TK) envolve as capacidades
necessdrias para operar com determinada tecnologia e consiste essencialmente em saber
como esta funciona” (p. 69). Poderemos referir que a introducdo das TIC nos processos de
ensino e aprendizagem ndo pode ser vista apenas como uma mudanca tecnoldgica, antes pelo
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contrério, ela deve ser encarada como uma mudan¢a do modo como se aprende, 3 mudanca
das formas de interacdo entre quem aprende e quem ensina, a mudanca do modo como se
reflete sobre a natureza do conhecimento (Coutinho, 2011).

Tal como Rocha (2012) afirma “o conhecimento aprofundado do conteddo inclui a
crescente responsabilidade do professor relativamente a um conhecimento do conteldo
amplo e aprofundado, uma vez que a tecnologia tem o potencial para mudar o que é ensinado
e a forma como é ensinado” (p. 65). O referencial do TPACK conecta a tecnologia com o
curriculo e descreve a forma como os professores compreendem trés formas bdsicas de
conhecimento que interagem entre si de maneiras que sejam desenvolvidas abordagens
pedagdgicas disciplinares com utilizacdo de tecnologia (Williams, Foulger & Wetzel, 2010).

De acordo com Viseu e Rocha (2018) “o conhecimento tecnolégico do conteldo esta
diretamente ligado a forma como a tecnologia e o contelddo se influenciam mutuamente.
Trata-se de um conhecimento que, embora apoiando-se no conhecimento do conteldo, é
diferente deste” (p. 119). De certa forma, podemos dizer que o TPACK funciona como uma
espécie de “lente conceptual” (Niess, Suharwoto, Lee & Sadri, 2006), através da qual se pode
perspetivar a tecnologia educativa pela forma como chama a atencdo para aspetos
especificos dos fenédmenos, salientando aqueles que sdo os aspetos a valorizar e os que
devem ser ignorados na formacdo e desenvolvimento profissional dos professores.

Como tal, Rocha (2012) salienta que “o professor passa a precisar de saber ndo sé o
conteldo a ensinar como também a forma como este pode ser modificado em funcdo do
recurso a tecnologia” (p. 69). Nesta perspetiva, Sampaio e Coutinho (2014) salientam que, ndo
é suficiente o apetrechamento das escolas com recursos tecnolégicos, é necessario que se
estruture a formacao continua do professor na 6tica do TPACK (conhecimento pedagdgico e
tecnolégico do conteldo). A preocupacdo em dominar os contetudos é secular, a par do
conhecimento pedagégico, sendo por isso, consideradas primadrias.

A necessidade de integrar a tecnologia em sala de aula, tornou imprescindivel a
dindmica de aliar o conhecimento do conteldo ao conhecimento tecnolégico, assim como,
aliar o conhecimento pedagdgico ao conhecimento tecnolégico. Como refere Rocha (2012)
“requer um entendimento dos conceitos no seio da tecnologia e uma compreensao de
técnicas pedagdgicas que recorram a tecnologia de forma construtiva para ensinar os
conceitos” (p. 69). Assim sendo, Viseu e Rocha (2018) defendem,

um conhecimento (Pedagdgico do Conteudo) que engloba os
aspetos distintivos do conhecimento especifico para ensinar e que
representa uma juncdo do conteldo com a pedagogia, numa
compreensao de como toépicos especificos, problemas ou questodes
sdo organizados, representados e adaptados aos diversos interesses
e capacidades dos alunos (p. 117).

No decurso do processo de integracdo da tecnologia em sala de aula, alguns
constrangimentos sdo experimentados pelos professores no que diz respeito ao dominio dos
recursos tecnoldgicos, situacao algumas vezes atribuida ao facto de terem recebido uma débil
formacao inicial relacionada a tecnologia, outras vezes atribuida a problemas logisticos. No
entanto, Rocha (2012) refere que “uma integracdo efetiva da tecnologia ndo podera nunca
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passar por encarar isoladamente qualquer uma das areasde conhecimento base do
modelo” (p. 70). Porém, ao longo do seu percurso, em determinados momentos essas
dificuldades sao reduzidas, emergindo dai outras que se relacionam com o enquadramento
curricular dos recursos tecnolégicos.

Consciéncia (2013) afirma que “o desenvolvimento das novas tecnologias e o seu
crescente uso nas sociedades conduziu a necessidade de se encontrar um quadro que permitisse
analisar a interacdo entre a maquina e o individuo” (p. 13). Desta interacdo do individuo com a
ferramenta, desenvolvem-se esquemas e emergem momentos que se complementam como sdo
ainstrumentacdo e a instrumentalizacdo. Neste sentido, “os processos de instrumentalizacdo e
instrumentacdo resultam da atividade do sujeito, através da atribuicdo de funcdo ao artefacto e
da adaptacdo dos esquemas de utilizacdo” (Idem, 2013, p. 34).

Consciéncia (2013) refere ainda que “as concecoes e preferéncias do utilizador podem
conduzir a uma mudanca ou personalizacao do artefacto” (p. 36). Sempre que pretendemos
realizar uma tarefa em que estd implicita a utilizacdo de uma ferramenta, serdo desenvolvidos
esquemas de acao relacionados aos objetivos da accdo. Estes, dado o dominio adquirido
durante o processo de utilizacdo, transformam-se em esquemas de utilizagdo. Neste caso,“um
instrumento é um meio para a acao e, mais geralmente, para a atividade” (Idem, 2013, p. 32).

Durante a fase da instrumentacdo, a falta de dominio do recurso gera
constrangimentos que obrigam o individuo 3 um processo de adaptacdo as suas
funcionalidades, posteriormente descobrem-se as potencialidades do recurso e o individuo
com o dominio que adquire poe em evidéncia os seus conhecimentos quer sejam de
conteddos como tecnoldgicos que lhe permitem algum conforto na utilizacdo de recursos
tecnolégicos emergindo assim a fase de instrumentalizacdo em que o dominio da ferramenta
se sobrepde ao de outros conhecimentos.

Como afirma Consciéncia (2013) “o processo de instrumentalizacdo é fundamentado
nas caracteristicas e propriedades intrinsecas do artefacto. O sujeito da-lhes um estatuto de
acordo com a a¢do em curso e a situacdo” (p. 36). Corroborando com a autora, podemos
afirmar que ao longo do processo de utilizacdo da ferramenta, o usuario passa por um
processo de adaptacdo que o leva de maneira ciclica a reformular os seus esquemas de acao,
tornando-o cada vez mais conhecedor da mesma ao ponto de domina-la e desenvolver
esquemas de utilizacdo que transformam a ferramenta em algo usual nas suas praticas.

Neste contexto, Consciéncia (2013) refere que “o mesmo esquema, dependendo da
situacdo, pode ser considerado um esquema de uso ou um esquema de acdo mediada pelo
instrumento” (p. 28). Como este processo é ciclico, pois a um determinado momento num
determinado tema, torna-se a repetir, é dificil delimitar a instrumentacdo e a
instrumentalizacdo, voltando o individuo a passar por situacoes de conforto e desconforto.
Porém, os momentos explicitos da integracao de tecnologia dao-se em sala de aula, onde em
algumas vezes na perspetiva de Rabardel (1995) acontece a abordagem instrumental.

Neste sentido, Consciéncia (2013) refere que “os artefactos concebidos pelos seres
humanos, sejam psicolégicos ou materiais, moldam os modos de pensamento e a atividade
humana” (p. 1). Segundo Rabardel (1995) a existéncia do artefacto é sempre precedida da
necessidade de se resolver um problema ou uma situacdo. O autor refere ainda que o
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surgimento do artefacto ou instrumento leva o individuo a construcdo de esquemas de
utilizacdo, que se resumem no interiorizar funcionalidades e exteriorizar habilidades na
utilizacdo dos mesmos (Rabardel, 1995).

Por outro lado, Consciéncia (2013) afirma que “os esquemas de utilizacdo permitem
organizar a acdo de modo a utilizar o artefacto, e como tal, dependem das propriedades do
préprio artefacto” (p. 29). O contacto com o artefacto aliado ao tempo de utilizacdo do mesmo,
permitem ultrapassar de maneira ciclica os obstaculos na sua utilizacdo e desta forma
desenvolver esquemas de uso e de acdo instrumentada em funcado dos propésitos do usuario.
Assim sendo, “a descoberta progressiva das propriedades intrinsecas do artefacto é
acompanhada de uma adaptacdo dos esquemas do sujeito e por mudancas na significacdo do
instrumento resultantes da associacdo do artefacto com novos esquemas” (Idem, 2013, p. 36).

Esta sucessdao de conflitos (processo) que se complementam (instrumentacdo e
instrumentalizacdo), que culmina com a construcdo e o aperfeicoamento constante de
esquemas de utilizacdo no decurso da atividade, Trouche (2004a) apresenta com o conceito
de génese instrumental (Figura 3).

Um artefacto Um sujeito
Os seus constrangimentos .
As suas possibilidades O seuconhecimento

0 seu método de trabalho
| .

I
| Instrumentagao >
< Instrumentalizagdo ‘

—_—

Génese instrumental

Um instrumento
Parte de um artefacto Bsquemas de acdo instrumentada

Figura 3. A génese instrumental { Consciéncia, 2013 ) :

Para Consciéncia (2013) “o processo da génese instrumental consiste na construcao,
pelo sujeito, de um instrumento a partir de um artefacto” (p. 9). Segundo Ponte (2002), “as TIC
devem estar o mais possivel presentes na formacao inicial de professores, sendo importante
que os formandos vao muito para além do seu simples dominio instrumental” (p. 9). Esse
instrumento, como Consciéncia (2013) refere “é construido a partir de uma parte do artefacto
e de esquemas desenvolvidos com vista a desempenhar um certo tipo de tarefa” (p. 9).

Ao professor de Matemadtica é exigido que para além do conhecimento cientifico,
desenvolva o conhecimento pedagdgico e o conhecimento tecnolégico (Sampaio & Coutinho,
2014). Santos (2009) afirma que “a inovacao pedagdégica tem que ver com a mudanca de
praticas pedagdgicas” (p. 57). Para Viseu e Rocha (2018) consideram o conhecimento sobre o
TPACK como “um conhecimento diferente do detido por um matemadatico ou por um
especialista em tecnologia e igualmente distinto do conhecimento pedagdgico geral
partilhado pelos professores de diferentes disciplinas” (p. 119).
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METODOLOGIA. OPCOES METODOLOGICAS

Esta investigacdo procura descrever e interpretar a pratica letiva de professores de
Matematica relativa ao ensino de conceitos matematicos. Com o intuito de estudar os
significados conferidos pelos professores a sua pratica pedagdgica no ensino de conceitos
matemadticos, segue uma abordagem interpretativa. Na perspetiva de Erickson(1986), uma
ideia central desta abordagem é que a atividade humana é essencialmente uma experiéncia
social em que cada um no seu histérico profissional elabora significados, o que nos leva a
considerar a relacdo entre as suas perspetivas e as condicoes ecoldgicas dos contextos onde
realizam a acdo em que se encontram implicados.

Para concretizar este objetivo acompanhamos, de maneira sistematica, durante trés
trimestres de anos letivos consecutivos, a acdo pedagdgica de trés professores. O ambiente
de trabalho (contexto) e o comportamento do individuo (professor), circunscreve este estudo
no paradigma qualitativo e interpretativo. A finalidade da metodologia qualitativa é “o de
compreender o mundo dos sujeitos e determinar como e com que critério eles o
julgam” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 287). A opcdao metodoldgica adotada, qualitativa e
interpretativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), justifica-se pela pretensdo em recolher
dados no ambiente em que se realiza o estudo, descrever as situacoes vivenciadas pelos
participantes e interpretar os significados que lhes atribuem.

Na investigacdo em causa, se efetuaram um acompanhamento a professores no seu
ambiente natural de trabalho, a sala de aula, para aferir sobre questdes comportamentais nas
suas praticas letivas. Pretendeu-se nesta investigacdo fazer um acompanhamento naturalista
ao desempenho de professores na sua pratica quotidiana para ensinar conceitos
matematicos. Na perspetiva de induzir respostas sobre a forma ‘como’ e ‘por que’ no seu fazer
pedagdgico, optamos pelo estudo de caso.

O estudo de caso de acordo com Yin (2003) “é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se podem manipular comportamentos
relevantes” (p. 27). Foram significativos na aplicacdo desta estratégia o fendmeno em estudo
(ensino de conceitos matematicos), a maneira como os professores o fazem, quando o fazem
e como o fazem. Com o paradigma interpretativo pretende-se compreender, explicitar e
aprofundar o conhecimento de um dado fenédmeno no contexto em que se insere.

De maneira indutiva se construiu a teoria pelas observacoes sucessivas das aulas cuja
informacao da corpo ao quadro empirico deste estudo. Como referiu, este estudo segue um
design de estudo de caso constituido por trés professores. Mais do que conter interpretacoes
completas e precisas dos acontecimentos reais, de acordo com Yin (2003) “preocupamo-nos
com a apresentacdo rigorosa e justa dos dados empiricos” (p. 2).

Neste trabalho investigativo, definido pelas suas peculiaridades como estudo de caso
do tipo descritivo, para Yin (2003) os casos podem ser explanatérios ou causais, descritivos e
exploratérios. Num estudo de caso descritivo, o pesquisador deve, na opinido de Yin (2003)
“relatd-lo como ele realmente é” (p. 128). O autor define como elementos da explanacdo, que
explicar um fenémeno significa estipular um conjunto de elos causais em relacdo a ele (Idem,
2003).
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Caraterizado pela andlise particularistica em termos comportamentais do professor
na sua pratica em sala de aula relacionadas a ‘como’ ensina conceitos matematicos, contamos
com o auxilio de métodos e técnicas de recolha e tratamento de informacdes como a
entrevista semi-estruturada (ao professor) e a observacao (feita pelo investigador) que nos
permitiram cruzar as informacoes obtidas (triangulacdo) na pessoa do observado (professor).

Na perspetiva de Yin (2003), os estudos de caso sdo a melhor maneira de se estudar e
conhecer a dindmica das escolas e dos professores, contribuindo para um melhor
conhecimento das instituicdes, das concepcoes e praticas dos professores. Neste sentido “um
estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenédmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos” (Idem, 2003, p. 32).

As carateristicas especificas de cada um dos professores que participaram da ultima
fase de observacao de aulas ndo colocaram em risco a diversidade de praticas e a riqueza das
informacoes recolhidas. A natureza indutiva da investigacdo qualitativa permitiu descrever a
interacdo demonstrada pelos professores no contacto com os conteddos e os alunos. Nesta
investigacdo, a unidade de andlise é o professor. As inferéncias sdo retiradas com base na
informacao que ilustra as suas atividades em sala de aula, isto é, o destaque do trabalho recai
sobre as praticas letivas dos elementos observados no que diz respeito ao modo como
ensinam os conceitos matematicos, em que momentos da aula o fazem e como o fazem.

Procurou-se, ao longo deste estudo, inserir no ambiente das instituicoes escolares e
desta forma se inteirar do quotidiano dos intervenientes do processo, no que se relaciona a
condicoes de trabalho, assim como das suas fragilidades em termos de oferta educativa.
Desta forma, faz-se uma descricdo dos aspetos que se acham relevantes para a investiga¢do
e que possibilitam compreender pormenorizadamente qual é o aproveitamento que os
professores fazem das condicoes existentes.

METODOS E TECNICA DE RECOLHA DOS DADOS

Para a elaboracao deste trabalho investigativo, desenvolve-se de forma sistematica e
articulada um processo de entrevistas e observacdo de aulas, onde pode-se, na voz dos
professores, recolher opinides que retratam as suas concepcoes. Através da analise de
conteldo, podemos filtrar os significados relevantes, os quais, confrontados com o ciclo de
observacao de aulas, permitiram fazer uma triangulacdo de informacoes de maneira a dar
maior consisténcia aos dados recolhidos, minimizar a distor¢cdao na informacao e validar os
elementos relevantes para o estudo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), “os dados incluem os elementos necessdrios para
pensar de forma adequada e profunda acerca dos aspetos da vida que se quer explorar” (p.
149). A escolha da metodologia utilizada tem o seu fundamento no tipo de pesquisa. A
pesquisa qualitativa tem suporte na observacao e entrevista como técnicas que permitem a
inducdo de dados que sdo a principal fonte durante o processo de investigacdao. Os
instrumentos aplicados possibilitaram a recolha em profundidade e detalhe de informacao
complexa em ambiente como é a sala de aula.
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Apés a escolha do tema, passou-se para o planeamento da pesquisa, onde de forma
l6gica e sequencial, selecionou-se os métodos que permitiram organizar o processo de
investigacao e as técnicas que através de seus respetivos instrumentos validaram os métodos
aplicados. Para a recolha de dados recorreu-se a analise documental, a aplicacdo de inquéritos
por entrevista, a observacao de aulas, complementada com registos escritos e registos dudio,
operacionalizados pelos instrumentos que nos permitem analisar e apresentar os dados de
forma mais préxima possivel dos contextos observados.

A variedade de métodos e técnicas aplicadas permitiram confrontar a informacao
recolhida, comparando-a para poder aferir sobre os elementos substanciais presentes em
cada método que a origina e discernir sobre os aspetos divergentes ou convergentes
presentes nas ideias dos intervenientes. Esta combinacdo dos métodos e técnicas empregues
com rigor cientifico exigido ajudou na compreensdo do fenémeno em estudo.

ANALISE DOCUMENTAL

Para o desenvolvimento de qualquer pesquisa tem-se como suporte trabalhos
desenvolvidos na area de investigacao. Partindo desse pressuposto, a consulta a bibliografia
relativa a estudos recentes desenvolvidos por alguns autores sobre a utilizacdo de
tecnologias no ensino, a metodologia desenhada segundo a estratégia selecionada e os
manuais e programas curriculares do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. Segundo Laville (1999,
p. 67), diz que a analise documental &,

um processo que envolve sele¢do, tratamento e interpretacdo da
informacdo existente em documentos, com o objectivo de deduzir
algum sentido. No processo de pesquisa, € necessario que o
investigador recolha informacdo de trabalhos anteriores, acrescente
algum valor e transmite a comunidade cientifica para que outros
possam fazer o mesmo no futuro.

Para esta pesquisa foram analisados os documentos que sustentam o processo de
utilizacdo de tecnologias no ensino. A esséncia de qualquer pesquisa reside num processo
sistematico que visa responder a problemas propostos. Nesta investigacdo, procedeu-se a
recolha e andlise de documentos relacionados com os objetivos definidos e, como tal, o
recurso a trabalhos inseridos no contexto da mesma. Dentre os documentos recolhidos
constam alguns retirados da Web consultados nos varios repositérios cientificos de
Universidades Portuguesas, manuais encontrados nas bibliotecas da Universidade do Minho,
por constituirem material pertinente e relevante, relacionado ao trabalho do professor.

ENTREVISTA

A entrevista é, segundo Yin (2003), “uma das mais importantes fontes de informacoes
para um estudo de caso” (p. 112), podendo ser estruturada, semi-estruturada ou nao
estruturada. Neste trabalho de investigacdo foram aplicadas duas entrevistas, uma no inicio
do trabalho (E1) e outra no final ap6s a observacao de aulas (E2).

A entrevista foi uma das técnicas utilizadas em fun¢do dos objetivos do trabalho e da
natureza da investigacdo, com ela foi possivel ouvir na voz dos entrevistados, a maneira como
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pensam, como interagem e quais sdo os seus sentimentos no que respeita ao dia a dia
enquanto professor. Para a abordagem que se pretende, ela permite qualificar os registos
obtidos, buscando neles os significados atribuidos por cada um dos entrevistados. Estes e
outros aspetos levam a fazer uma interpretacdo e a categorizar as afirmacdes dos
entrevistados, conforme Bardin (1995) segundo “critérios susceptiveis de dar sentido as
afirmacoes de cada um” (p. 37).

OBSERVAGCAO

Outra técnica utilizada foi a observacdo, que na opinido de Gil (2008, p. 117), segundo
o grau de participacdo do observador, pode ser participante ou ndo participante. A
observacdo participante pode assumir duas formas distintas: (a) natural; e (b) artificial. (Idem,
2008, p. 120). Para o autor, a observacao natural é quando “o observador pertence a mesma
comunidade ou grupo que investiga” (Ibidem, p. 120)

O contexto natural em que se desenvolveu tem subjacente a si a natureza indutiva da
investigacdo qualitativa e em particular do estudo de caso. Sabe-se que apesar de o
investigador ndo interferir no decurso do processo, a sua presenca em ambiente de sala de
aula acaba por interferir no comportamento dos protagonistas. Com efeito, apesar de
empirica, a observacao constitui a principal técnica de recolha de dados, pois, a descricdo da
mesma permite ao leitor compreender os meandros da investigacao.

Para melhor acompanhamento da prética letiva dos professores, optou-se pela técnica
que consistiu na observacao das aulas dos professores de matematica, didrio de campo (para
recolher observacoes, reflexoes, interpretacoes, hipéteses e explicacdes de ocorréncias). Na
perspetiva de Erickson (1986), a observacao possibilita ao investigador compreender o efeito
das acoes tomadas pelo professor na criacdo de ambientes propicios a aprendizagem.

METODOS E TECNICAS DE ANALISE DOS DADOS

A fase empirica do estudo compreendeu também a definicdo das fontes de dados, as
quais permitiram a obtencao da informacao que depois de recolhida passou por um processo
de organizacdo para melhor interpretacdo. Como advogam Bogdan e Biklen (1994), a andlise
de dados reporta-se a atividade que o investigador desenvolve na organizacdo da informacao
recolhida com a finalidade de obter conhecimento e de a tornar compreensivel aos outros.

Para a andlise de dados privilegiamos a andlise de conteddo (Bardin, 1995), cuja
finalidade consiste em identificar temas que traduzam as percepc¢oes e a pratica dos
professores, os quais originaram a fragmentacdo dos dados recolhidos em torno dos temas
identificados. Novas leituras a esses fragmentos fizeram com que os dados se reduzissem em
torno de categorias que procuram, segundo Miles e Huberman (1994), ordenar, organizar e
sistematizar a informacao. Estes autores defendem que a reducdo dos dados é um processo
que traduz a selecdo, simplificacdo, abstracdo e transformacdo dos dados que surgem
apresentados na forma de registos escritos.

Bardin (1995) refere que podem ser interpretadas as mensagens nem sempre claras
que exigem uma interpretacdao, mensagens com um duplo sentido cuja significacdo profunda
s6 pode surgir depois de uma observacao cuidadosa ou da intui¢do. Por detras do discurso
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aparente, geralmente simbélico e polissémico, esconde-se um sentido que convém
desvendar. Bardin (1995) carateriza a analise de contetido como sendo empirica e, por esse
motivo, ndo pode ser desenvolvida com base num modelo exato. Contudo, para sua
operacionalizacdo, devem ser seguidas algumas regras de base, por meio das quais se parte
de uma leitura de primeiro plano para atingir um nivel mais aprofundado.

O investigador que trabalha os dados recolhidos a partir da perspetiva da andlise de
conteldo estd sempre a procurar um texto atrds de outro texto, um texto que nao esta
aparente na primeira leitura e que precisa de uma metodologia para ser desvendado. Por
essas razoes, Bardin (1995) considera que a anélise de conteldo é,

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter
por procedimentos sistemdticos e objetivos de descricio do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
producdo/rececao (varidveis inferidas) destas mensagens. (p. 44)

RESULTADOS

Ao fazer-se a transcri¢do das entrevistas, procurou-se de maneira fidedigna reproduzir
textualmente, tal qual, a recebeu na voz dos entrevistados. O material coletado foi alvo de
um processo aturado de andlise consubstanciado nos elementos relevantes do discurso de
cada um dos entrevistados, que, paulatinamente, foram dispostos categoricamente em
funcdo das especificidades e da importancia dos mesmos na resposta ao objetivo especifico,
tal como afirmam Bogdan e Biklen, (1994): “o processo de analise de dados é como um funil:
as coisas estdo abertas de inicio (ou no topo) e vao se tornando mais fechadas e especificas
no extremo” (p. 50).

Na apresentacdo da informacdo que extraiu dos dados recolhidos pelos diferentes
métodos utilizados, relativamente a que se reporta a 2.2 fase do estudo, identificar vantagens
e desvantagens na utilizacdo de recursos tecnolégicos no ensino de conceitos matematicos.
Importa entdo averiguar o ponto de vista dos professores que integraram a 2.2 fase do estudo
sobre as vantagens e as desvantagens da utilizacao de recursos tecnolégicos no ensino de
conceitos matematicos.

Dentre as vantagens, sdao notérias o facto de os recursos tecnoldgicos trazerem para
as aulas “mais dinamismo, o que permite até certo ponto com um Unico tépico explorar a
sistematizacdo dos conceitos matematicos aliado a economia de tempo na resolucdo das
tarefas matematicas” (Costa, E2). Igual posicao tem o professor Matias ao considerar que os
recursos tecnoldgicos “dao visibilidade e ajudam a solucionar determinados problemas” (E2).

A realizacdo de tarefas exploratérias ganha espaco em sala de aula trazendo consigo,
segundo apontam os trés professores, o aluno para protagonista do processo de ensino e de
aprendizagem e o professor como mediador/orientador das atividades de aprendizagem, tal
como defende o professor José:

“Tira-se proveito da tecnologia para melhorar a interacdo” (E2).
O dinamismo da visualizacdo e alternancia entre a resolucdo grafica e a analitica
desprovida da apresentacdo de algoritmos de resolucdo obriga os alunos a um “dominio
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significativo dos conceitos matematicos para melhor interpretacao da resolucdo das tarefas
matemadticas” (Costa, E2).

A pratica mostra-nos que uma aula com utilizacdo de tecnologia para além de
despertar a atencdo do aluno pelo efeito visualizador de imagens, graficos e até mesmo
animacao pelo dinamismo proporcionado pelo recurso, pode também garantir um acréscimo
no rendimento quer do professor como do aluno em termos de produtividade, “facilitando a
aprendizagem” (Matias, E2)

A construcdo do conhecimento com base na utilizacdo dos recursos tecnolégicos é um
facto, pois o aluno pode participar mais na resolucdo das tarefas, questionando e
conjeturando para buscar consensos e chegar a conclusdes, como, por exemplo, exemplifica
o professor Matias: “Criando oportunidades de indagacao sobre os conteldos, conjeturar e
interagir com os pares” (E2).

Opinido similar é manifestada por Costa, para quem “os recursos tecnoldgicos faz
emergir a metodologia de trabalho em grupo que promove a interacdo entre o professor e
os alunos e entre alunos, com reflexo direto na melhoria da comunicacdo” (E2). O trabalho
em pares acontece e o desenvolvimento da autonomia se efetiva se assim o professor achar
que tais fatores sdo benéficos para a aprendizagem do aluno.

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos serve de elemento impulsionador para a
adequacao da mesma ao curriculo, provocando uma mudanca pedagdgica no contexto de sala
de aula. A escola pode tirar proveito desse pressuposto com a possibilidade de selecionar os
aplicativos de baixo custo e gizar um projeto pedagdégico de inclusao digital. S6 assim a
partilha de conhecimentos se evidencia e o cooperativismo se instala como pratica, tal como
defende o professor Costa: “com os colegas vou procurar trabalhar em projetos que nos
possam ajudar na descoberta de outros recursos e promover a utilizacdo em sala de
aula” (E2).

A participacdo de professores em praticas com recursos tecnolégicos pode constituir-
se numa oportunidade de formacao continua, desenvolvendo-a em termos pessoais e
profissionais para “melhorar as minhas habilidades na utilizacdo [por exemplo] da calculadora
grafica” (Costa, E2). O dominio das tecnologias pode constituir-se numa ferramenta
pedagdgica para melhoria da comunicacdo entre pares e com os alunos, tornando possivel “a
troca de informacao, assim como a distribuicdo de tarefas matematicas” (José, E2), também
“acabo aprendendo mais no que tange a competéncia tecnoldgica” (José, E2).

E preciso também que ao integrar esses recursos em sala de aula, as atividades a
realizar tenham algum significado do ponto de vista da aprendizagem, da praticidade no
acesso, dominio e partilha de conhecimentos, tal como afirmam os professores:

“saber utilizar a tecnologia torna-se o primeiro passo para a aprendizagem significativa” (José,
E2);

“muda a minha forma de trabalhar e a maneira como tenho abordado determinados
conteudos” (Costa, E2).

“passarei dos tradicionais métodos de ensino para os mais modernos com uma abordagem mais
criativa e mais participativa” (Matias, E2)
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A rapida evolugdo da tecnologia e a inexisténcia na grelha curricular da formacao inicial
de professores de cadeiras com pendor tecnolégico dificultam o acompanhamento e
influenciam a integracao de recursos tecnolégicos nas opcoes da metodologia de ensino.

No que concerne as desvantagens, uma delas é o facto de o professor ser obrigado a
renascer, tornar-se um investigador do potencial das tecnologias para melhor as dominar e
utilizar nas suas praticas quotidianas, alterando assim o seu fazer pedagdgico. Tal perspetiva
é partilhada pelos trés professores a par da falta de formacdo que nem sempre é a mais
adequada para a integracao de recursos tecnolégicos nas suas estratégias de ensino.

Ndo menos importante destaca-se o facto de que para além de “mal
apetrechadas” (Matias, E2) e da “escassez de recursos disponiveis” (Costa, E2), na maior parte
das vezes, as dimensoes das salas de aula, na generalidade, ndo tém capacidade para acolher
turmas numerosas e acabam influenciando as estratégias a adotar pelos professores. As
poucas salas que existem com recursos tecnolégicos ndo tém condicoes de permitir que o
maior nimero de alunos possivel possa explorar os recursos tecnolégicos nas suas atividades
de aprendizagem.

A multiplicidade de tarefas a realizar com auxilio de recursos tecnolégicos torna
imprevisivel a abordagem do aluno e cria maior responsabilidade ao professor no que
concerne a gestdo das atividades dos alunos, obrigando a um acompanhamento eficaz na
resolucdo das mesmas. Por exemplo, o professor Costa da a entender que uma utilizacdo
menos adequada desses recursos faz com que nem sempre os alunos explicitem “os seus
raciocinios e se esquecam de como se trabalha com os algoritmos” (Costa, E2).

E imperioso, dado o poder atraente desses recursos, que se estabelecam regras de
utilizacdo em sala de aula para que se evitem transtornos no que diz respeito a atividade
orientada pelo professor e a preferida pelo aluno. As instituicoes de ensino e os professores
devem trabalhar no sentido de fazer ver aos alunos que a vasta gama de informacao que
atualmente se tem acesso faz com que os manuais escolares ndo adquiram um lugar de
exclusividade nas opcoes de ensino e de aprendizagem. O lugar de destaque que os trés
professores ddao ao manual escolar deve-se ao seu desconhecimento de como utilizar outros
recursos para além do manual escolar que estd demasiado instituido nas suas praticas
profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, esta investigacdo teve como propésito identificar vantagens e desvantagens
na utilizacdo de recursos tecnoldgicos no ensino de conceitos matematicos.

Chegados ao final deste trabalho, urge retomar esta preocupacao que se ira responder
recuperando o objetivo especifico formulado e partindo do referencial teérico construido e
dos dados empiricos recolhidos.

O contexto atual do ensino em Angola é marcado pela falta de investimentos em
infraestruturas e novas tecnologias. Este facto faz com que os alunos comecem a ter contacto
com o computador somente no 2.° Ciclo de ensino, onde pode-se encontrar em algumas
escolas uma sala de informadtica, o que contrasta com a evolucao e integracdo das novas
tecnologias no ensino a nivel global. Concorrem para esta situacdo, para além da escassez de
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recursos tecnoldgicos nas escolas, a falta de professores com formacgdo técnica a nivel das
instituicoes do Ensino Geral.

Nas instituicdes vocacionadas a formacado de cursos técnicos, o problema reside na
falta de um programa curricular estruturado pela entidade reitora do ensino. Este vazio, leva
os professores a elaborarem o curriculo em funcdo de orientacdes curriculares gerais.
Situacdo similar é vivida no Ensino Geral, onde apesar da existéncia de um programa curricular
estruturado com competéncias a alcancar tanto de forma vertical como horizontal, com
disciplinas transversais por niveis de ensino, ndo contemplam nas suas unidades didaticas o
ensino com recursos tecnoldgicos.

Para que haja ensino e aprendizagem, é necessdrio alterar as praticas pedagdgicas
existentes, elaborando novas praticas sob influéncia do uso dos recursos tecnolégicos.
Paralelamente aos beneficios da utilizacdo de recursos tecnolégicos em sala de aula, sdo
apontados quase que na mesma proporc¢ao algumas situacdes boas, como as vantagens.
Parece claro que nao é benéfico que um aluno se sente na sala de aula apenas para ouvir o
professor, sendo importante que os alunos sejam estimulados a arriscar na sua aprendizagem
e ndo tenham medo de errar (Sharples, Adams, Ferguson, Gaved, Mcandrew, Rienties, Weller,
& Whitelock, 2014).

Os alunos precisam de se envolver com o conteudo, trabalhar juntos e refletir, tirando
as suas proéprias conclusdes sobre o que estio a aprender. Assim, as vantagens da utilizacao
de recursos tecnoldgicos sdao evidentes na motivacdo acrescida que se consegue com a
participacdo ativa do aluno na aula, a diminuicdo dos momentos de exposicdo por parte do
professor, que deixa de ser a fonte primaria de informacdo, mas um orientador que ajuda o
aluno a explorar os contetdos com maior profundidade, ajudando a aprender como descobrir
informacoes ao invés de apenas ensinar (Cox & Graham, 2009; Harris & Hofer, 2009; Koehler
& Mishra, 2009; Koehler, Mishra & Cain, 2013; Niess, 2008; Williams, Foulger, & Wetzel, 2010).

Juntamente, a visualizacdo dindmica dos conteldos encoraja os alunos a explora-los e
a ndo ter receio de errar e de fazer perguntas, o que facilitam a construcdo do conhecimento
e a sua partilha. Concernente as desvantagens, simultaneamente, algumas desvantagens sao
apontadas. Acrescido a falta de condi¢des nas salas de aula ou de informética, o elevado
nimero de alunos por turma constrange a realizacdo de uma aula em que prevalece a
participacao.

A falta de condicoes ndo permite o acesso e utilizacdo por todos os alunos, o que faz
com que no momento em que o professor assume o seu Uso Nao consiga tirar o maior proveito
dos recursos tecnoldgicos e promover uma abordagem centrada na aprendizagem ativa do
aluno com a finalidade de se alcancar uma aprendizagem efetiva e significativa dos conceitos
matematicos (Bitner & Bitner, 2002; Davis, Bagozzi, & Warshaw, 1989; Drijvers, Mariotti, Olive,
& Sacristan, 2010; Oliver, Makar, Hoyos, Kor, Kosheleva, & Straf3er, 2010).

Por fim, a falta de formacao técnica dos professores para usarem tecnologia é um fator
critico, e a inexisténcia de acoes de formacao remetem o professor para uma atitude de
desconforto em relagdo ao uso mais regular de tecnologia em sala de aula. A falta de
formacao por parte dos professores faz com que no momento de introducdo e sistematizacao
de conceitos ndo consigam tirar o maior proveito dos recursos tecnolégicos e promover uma
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abordagem centrada na aprendizagem do aluno com a finalidade de se alcancar uma
aprendizagem efetiva e significativa dos conceitos matematicos.
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EDUCACAO INCLUSIVA: REALIDADES E OBJECOES

MIRIAM FERREIRA

RESUMO

Este artigo trata do TEA Transtorno do Espectro Autista por uma perspectiva pedagdgica,
dissertando sobre os principais desafios vivenciados por no processo de ensino-
aprendizagem. A escola deve ser um espaco que além de promover aprendizagem e
desenvolvimento deve também acolher as diferencas. Para desempenhar o papel de escola,
os profissionais da educacdo devem estar preparados para atuar e intervir nesse processo. As
andlises elaboradas nesta pesquisa foram decorrentes de estudos bibliograficos e reflexdes
que retratam o tema. O objetivo principal deste artigo é investigar os aspectos educacionais
de criancas com TEA, além de apresentar o papel dos educadores perante aos alunos em sala
de aula, além do educador, também ressalta a necessidade de um trabalho em conjunto as
familias.

Palavras-chave: Acesso; Desafios;Ensino-aprendizagem; Educadores; Inclusdo.

INTRODUGCAO

A maior parte dos seres humanos ja nasce com um desempenho cerebral que nos
possibilita desenvolver aptiddoes com espontaneidade, aprimorando a desenvoltura na
comunicacdo no decorrer dos anos de forma natural e adaptando ao nosso meio cultural.
Assim, este processo de desenvolvimento é crucial para o enquadramento no convivio social.

Desenvolver habilidades comportamentais promove unido, permite que os individuos
possam estabelecer identidade cultural, evolucdo em contexto educacional e afetividade. Assim,
0 autismo possui peculiaridades que muitas vezes promovem a auséncia destas caracteristicas.

O autismo é um transtorno de desenvolvimento multidisciplinar caracterizado por causar
possiveis danos comportamentais e de interacdo em um individuo. Segundo Kanner (1943), o
autismo é um quadro clinico especifico de um transtorno infantil, diferente de esquizofrenia.

O estudo a ser apresentado tem como intencionalidade apresentar os principais desafios
durante o periodo educacional presenciados por criancas autistas. Pontuando o autismo em
criancas nessa fase, ressaltando temas importantes sobre adaptacao, interacdo e comunicacao.

Algumas praticas pedagdgicas serdao apontadas com o intuito de promover a inclusdo
desse aluno em um ambiente escolar, demonstrando os possiveis progressos que podem ser
alcancados. Deste modo, com o objetivo de analisar a realidade escolar em relacdo ao
desenvolvimento inclusivo de alunos com autismo, reconhecendo os principais desafios e
apresentando metodologias.
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Como objetivos especificos serdao apresentados métodos e estratégias que auxiliam
profissionais da educacdo a intervir nas acoes de forma que as criancas possam ser inseridas
integralmente no ambiente escolar.

Vale ressaltar que este artigo toma como objetos de pesquisa os jogos dirigidos e os
jogos de mediacdo, por ser uma linguagem universal infantil e uma importante ferramenta de
ensino para estimular criancas com Transtorno do Espectro do Autismo (MATURANA, 2014).

Foi utilizado o estudo bibliografico e pesquisa cientifica para aprofundar o
conhecimento sobre as dificuldades que transpassam a inclusdo do individuo autista nas
escolas regulares de educacao.

Ao finalizar, serdo abordados pontos importantes e as consideracoes finais sobre o tema.

METODOLOGIA

O estudo inclui dados bibliograficos para identificar os desafios enfrentados por
criancas com autismo no ambiente escolar, a pesquisa literaria é uma etapa basica para o
desenvolvimento de todo o conteldo, desta forma afetard em todas as etapas subsequentes
do mesmo. Sobretudo, inclui investigacao e selecdo de informacodes relacionadas ao assunto.
Os materiais bibliograficos utilizados nesta pesquisa incluem pesquisas especificas nesta area
e artigos disponiveis em bancos de dados confiaveis.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um conjunto de sintomas
comportamentais que, devido as suas caracteristicas e a necessidade de intervencoes
multidisciplinares (AMY), tem despertado o interesse de profissionais de diversas areas do
conhecimento (SCHWARTZMAN,; ARAUJO, 201 1).

Historicamente, a evolucdo do termo Autismo passou por diversas mudancas desde o
surgimento de seu conceito, sendo até confundido com outros transtornos. A descricao oficial
do autismo em crian¢as comegou em 1943 com um artigo publicado por Leo Kanner, em “The
Nervous Child" (DENNELAN, 1985).

No olhar de Gémez Teran (2014, p 447) o conceito Autismo foi designado por Kanner,
através da terminologia criada por Eugene Bleuler em meados de 1911. Bleuler empregou o
termo “autismo” para transcrever o distanciamento do mundo exterior, assistido em
individuos adultos diagnosticados com esquizofrenia, que emergiram nas suas proprias
fantasias mentais. J4 em 1943, o médico Kanner através de estudos com 11 criancas que
demonstravam o quadro clinico autistico, publicou o artigo: “Os disturbios autistico do
contato afetivo”, todavia, o estudo destas criancas ndo constata esquizofrenia, pois com os
conhecimentos da época era considerado o autismo como individuo com alteracoes psicoticas
e esquizofrénicas. Por meio das pesquisas de Kanner foi possivel o conhecimento da definicao
de autismo.

Segundo Orra (2007), em 1949, Kanner proferiu o quadro clinico do autismo como
“Autismo Infantil Precoce”, em funcdo das dificuldades interpessoais e atracdo por
determinados objetos e coisas, dificuldades na socializa¢do e comunicagao.
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A partir de entdo, o conhecimento sobre o assunto se aprimora, ampliando o dmbito
clinico do transtorno. Em 1949 Kanner definiu um novo subtipo de autismo, o “Autismo
Secundario”, que segundo o médico psiquiatra surge no segundo ano de vida.

“Nestes casos, as criancas parecem desenvolver-se normalmente
durante dezoito a vinte meses, mas logo se retraem, perdem a
linguagem, interrompem seu desenvolvimento social e reduzem as
atividades normais” (GOMEZ; TERAN, 2014, p.447).

No mesmo ano, o Dr. Hans Asperger, cientista austriaco, descreveu o termo “psicose
autista”, definindo desta forma as criancas com comportamentos equivalentes ao autismo.

Ja em meados de 1954 o médico Kanner, afirmou que o autismo infantil era uma
espécie de psicose e assim seguiu suas definicoes até o fim de suas pesquisas. Ao diagnosticar
retardo mental em alguns individuos o mesmo concluiu que pode varias de pessoa para
pessoa, porém naquela época considerava-se que o retardo mental era um dos sintomas do
autismo, no entanto considera-se que tal pensamento ndo poderia ser conclusivo.

Atualmente o TEA é considerado um transtorno que afeta o desenvolvimento de
causas neurobioldgicas. O autismo apresenta um conjunto de comportamentos atipicos, com
caracteristicas peculiares e que podem se manifestar de maneira qualitativa e quantitativa.
Por ser um transtorno multidisciplinar, é complexo e abrangente, porém as caracteristicas
mais inquestionaveis estdo relacionadas nas areas de interacdo interpessoal, comunicacdo e
comportamento (SCHWARTZMAN e ARAUJO 2011).

O transtorno é quatro vezes mais comum entre meninos do que meninas, segundo
estudo publicado na revista cientifica “American Journal of Human Genetics”. A Organizacdo
Mundial da Saide (OMS) possui uma estimativa de que ha 70 milhoes de pessoas com autismo
em todo o mundo, sendo 2 milhdes de autistas no Brasil . Vale ressaltar que, no Brasil a coleta
de dados para o censo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em relacdo as
pessoas com autismo foi decretada recentemente (Lei 13.861/19

Entretanto, apesar das pesquisas, existe uma grande necessidade de dar continuidade
nos estudos e informacoes sobre o tema para que seja possivel chegar a dados estatisticos
mais precisos no Brasil. O transtorno ndo se relaciona a questoes raciais, étnicas ou sociais, e
até o momento ndo demonstrou nenhuma etiologia psicolégica. Na generalidade, os
sintomas sdo causados por disturbios fisicos do cérebro, podendo ser identificados por meio
de uma anamnese com o individuo.

O TEA pode ser apresentado em algumas criancas de forma mais grave, onde a mesma
pode apresentar comportamento agressivo, resisténcia a cumprimento de regras e até
mesmo autoagressao. Por outro lado, existem criancas que manifestam altos niveis de
habilidades intelectuais relacionados a matematica, dons musicas, memorizacdo, pinturas,
entre outros.

Portanto, o autismo ndo é mais considerado como doenc¢a mental ou esquizofrenia,
como definido no passado. Ao utilizar o termo “doenca mental” demanda que primeira etapa
de tratamento é psiquiatrica, e o desenvolvimento educacional nesse caso, secundario. Assim,
ao denominar o autismo como uma desordem do desenvolvimento, a educacao é vista como
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principal prioridade para o tratamento, obtendo tratamento psiquidtrico apenas em casos
especificos (PEETERS, 1998).

INTERAGCAO E COMUNICAGCAO DA CRIANGA COM TEA

A interacdo social de criancas com autismo em alguns casos pode ser muito severa, o
que também implica nas emocoes das mesmas. Por sua falta de sensibilidade aflorada, além
da falta de habilidades para estabelecer conexdes sociais e emocionais podendo ser incapazes
de demonstrar respostas empaticas, (Kanner, 1943).

Acredita-se que, criangas com autismo se relacionam com as pessoas como se fossem
um objeto ou coisa, sendo evidente que existe uma falha na interacdo, e em muitos casos nao
prestam atencdo a existéncia de outras pessoas no mesmo ambiente (CAMPOS, 2008). E dificil
para as criancas com autismo desviar a atencdo de outra pessoa para um objeto ou evento,
por exemplo. Criancas autistas apresentam desvios nos aspectos simbélicos e rotineiros da
comunicacdo e também tém obstaculos na aquisicao de gestos e linguagens.

Entre criancas autistas a interacdo social é significativamente prejudicada e
insuficiente pelos seguintes motivos: problemas sensoriais, atrasos de linguagem,
dificuldades no uso de formas de comunicacdo, e na percep¢do de sensagoes, gestos e rostos.
Portanto, a mediacdo precoce deve ser ofertada a crianca o quanto antes. Estas criancas
devem sempre participar de atividades sociais e recreativas para serem inseridas em
ambientes que possam ter contato com outras criancas.

Ao se tratar de autismo ndo verbal, é aquele que n3o consegue desenvolver a
linguagem nas suas interacdes, em outras palavras, ndo apresentam a linguagem
propriamente falada, o que ndo quer dizer que a crianca ndo possa se comunicar, pois, ela
desenvolve uma comunicacao fisica a sua maneira.

A FAMILIA NO CENARIO ESCOLAR

Em um processo de inclusdo escolar consciencioso ndo ocorre apenas no contexto
escolar, a familia da crianca tem papel fundamental em conjunto aos educadores e equipe de
apoio da unidade. E compreensivel que as familias se sintam fragilizadas e padecem ao
receber a noticia do transtorno, sobretudo durante as fases do desenvolvimento escolar.

Em meio as duvidas e questionamentos, a forma como a familia se posicionard diante
a condicdo da crianca é fator determinante para o desenvolvimento. Existem casos que os
responsdveis ndo depositam a confianca de que seu filho possa aprimorar as potencialidades
e deixam de promover os ensinamentos que auxiliam na independéncia, ou até mesmo
promovem o isolamento total da crianca em relacdo ao mundo exterior ndo fazendo valer do
direito da crianca a educagao bdsica.

Por conta da falta de demonstracao de afetividade e comunicacdo concreta em alguns
casos, a familia tende a apresentar maior dificuldade para lidar com a crianca de forma
concreta. Muitas criancas autistas possuem dificuldades categoéricas para compreender os
sentimentos demonstrando indiferenca, mas na realidade tal comportamento parece ser
consequéncias de inabilidade cognitiva (PEETERS, 1998).
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CONSIDERACOES FINAIS

Através do estudo sobre TEA foi possivel um entendimento aprofundando desde sua
definicdo clinica até as caracteristicas comportamentais individuo, dado que, é um transtorno
engloba diversos sentidos em todos os ambitos sociais, sobretudo no desenvolvimento escolar.

Alunos com TEA passam por diversas adversidades durante o periodo inclusivo no
ambiente escolar, assim, para que o processo de inclusdo seja tangivel é indispensavel uma
equipe com preparacoes formalizadas e especificas. Sem o preparo de profissionais da
educacao especializados em educacao especial, dificilmente essas criancas se integram com
qualidade no ambiente escolar.

Por lei, criancas com Transtornos do Espectro Autista devem ser inseridas no ensino
regular juntamente com outras criancas (ECA - Lei 8.069/90), a fim de desenvolver o convivio
social e cognitivo, sem distincdo, incluindo a gratuidade do ensino em escolas publicas e apoio
as familias carente.

As potencialidades do aluno com TEA deve ser o foco central durante o
desenvolvimento, favorecendo a independéncia e autonomia. Por vezes, podem ocorrer
destaques em dificuldades do individuo e suas fragilidades em sua rotina escolar,
impossibilitando que haja éxito durante o processo, portanto, o educador deve observar cada
conquista por menor que seja para que haja o estimulo.

Com base nas pesquisas aqui observadas, o processo inclusivo deve ser aplicado nas
escolas com atendimento educacional especializado, ou seja, toda a equipe escolar deve estar
preparada para que o processo ocorra da melhor forma. Por mais que os educadores ja
possuam especializacdo no ramo pedagdgico, a escola deve proporcionar formacoes
continuas sobre o tema, visando o progresso em suas praticas educacionais.

A parceria entre a familia e a escola é outro ponto que deve ser ressaltado, pois
mediante a participacdo ativa de ambas as partes o desenvolvimento do aluno autista torna-
se mais eficaz. Priorizar a comunicacao junto a escola contribui para que o corpo docente
possa desenvolver propostas especificas e voltadas as necessidades individualizadas da
crianca, bem como, promover o entendimento de suas caracteristicas expressivas dentro de
suas particularidades. Neste contexto de individualidades, o autismo pode apresentar
diversas circunstancias em diferentes individuos, ou seja, uma crianca autista pode apresentar
facilidades em um aspecto especifico que outras criancas com o mesmo transtorno nao
apresentam, por este motivo comunicar a escola sobre as caracteristicas da crianca torna-se
essencial no processo inclusivo.

Para que a inclusdo ndo seja algo inacessivel, é preciso que a escola, a familia e equipe
de apoio escolar estejam atentos as situacoes rotineiras vividas por autistas. Ndo basta se
denominar como uma escola inclusiva, se na prdtica ndo ofertam os recursos bdsicos
necessarios para o desempenho destas criancas.

O autismo é um transtorno que engloba questdes multidisciplinares, sendo necessario
um processo continuo. Logo, todos os pontos positivos e negativos devem ser registrados e
compartilhados entre todos os envolvidos no desempenho educacional para que possam
surgir melhorias em suas funcionalidades e novas estratégias para o desenvolvimento do
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processo inclusivo. Sendo que, os pontos positivos sdo a confirmacdo de que o processo esta
no caminho certo. J4 em relacdo aos pontos negativos devem ser aprimorados com outras
estratégias e metodologias na tentativa de promover avancos nas praticas educacionais.
Esses dados ndo sao realizados a fim de desmotivar ou desencorajar o processo inclusivo, e
sim é necessario para que a escola possa oferecer um melhor acolhimento tanto para as
criancas quanto para as familias, contribuindo efetivamente para que a inclusdo seja cada vez
mais eficiente e naturalizada dentro das escolas, pois infelizmente a inclusdo escolar ainda é
um grande desafio.
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CONTEXTOS DE APRENDIZAGENS: A IMPORTANCIA DA SUA APLICAGAO
DESDE A EDUCACAO INFANTIL

NAYANE BRITO VERAS GODINHO HERMISDORF

RESUMO

A Educacdo Infantil é uma etapa escolar que contribui para o desenvolvimento de uma
linguagem que organiza o pensamento cognitivo, os signos a serem desenvolvidos no espaco
e no tempo, além de trazer a possibilidade de fazer com que a crianca compreenda o mundo
ao seu redor. E fundamental assegurar o ensino nesta etapa escolar, contribuindo para que
as criancas possam entender e construir seu cotidiano e parte do seu mundo a partir das
diferentes linguagens e experiéncias, o que tem se tornado um desafio nos dias atuais. Assim,
o presente artigo discute sobre as implicacoes da Educacdo Infantil no desenvolvimento das
criancas, inicialmente trazendo uma discussao sobre a histéria das concepcoes de infancia e
mais especificamente sobre os espacos e prdticas nesta etapa. Os resultados encontrados
indicaram que o ensino nesta fase é de fundamental importadncia para o desenvolvimento
sociocognitivo das mesmas.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Infancia; Contextos de Aprendizagens.

INTRODUGCAO

A Educacdo Infantil é uma etapa escolar voltada para desenvolver as criancas e possui
como meta a aplicacdo e a utilidade do que se aprende com relacdo aos temas, devendo-se
investir em diferentes conteuddos, métodos, praticas, espacos, pensamentos, além de formas
de observacao visando a aprendizagem e o desenvolvimento. Com estes componentes os
docentes devem buscar junto aos educandos o saber, jd que o futuro depende da Educacao.

As escolas trazem diferentes perspectivas educacionais, além da formacao cultural,
onde vdérias encontram-se inseridas em diversas questdes sociais que ndao devem ser
desconhecidas pelos docentes e muito menos pelas escolas, mas sim valorizadas, através de
argumentacoes, discussoes, palestras, entre outras formas de ajudar na melhoria da
qualidade de ensino, sendo reconhecidas quanto a suas formas de ser e acontecer.

A esséncia desta etapa deve funcionar como um espaco criativo e acolhedor, que se
distancia dos degraus de atribulacdo do mundo. Nos dias atuais, essa relacdo muitua esta
intimamente relacionada ao trabalho dos docentes junto aos educandos.

Como problematica tem-se dentre outras questoes, as consequéncias da pandemia,
quanto ao desenvolvimento das criancas, que além de problemas como a nao participacao de
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educandos devido a falta de tecnologia, por exemplo, além de dificuldades de
desenvolvimento, entre outros fatores, resultando em desafios para a recuperacdo das
aprendizagens e a necessidade de se repensar em praticas e a delimitacdo de espacos para
que as criancas se readaptassem ao modelo presencial.

Assim, como objetivo geral tem-se a discussao das concepcoes de infancia, e como
objetivos especificos discutir sobre os contextos de aprendizagem na Educacao Infantil a fim
de contribuir com o desenvolvimento pleno das criancas.

Para a revisdao bibliografica foram analisados artigos, teses, dissertacoes, sites,
incluindo-se as observacgoes realizadas no dia a dia da sala de aula sobre a tematica, a fim de
gerar reflexoes e discussoes a respeito do tema, contribuindo para uma melhor compreensao.

AS DIFERENTES CONCEPCOES DE INFANCIA

Falar sobre infancia ndo é algo facil. Para se ter uma nocao global do que acontece
nessa fase é preciso retomar a infancia do ponto de vista histérico, pois, a sua concepcdo nao
existiu simultaneamente:

Aideia de infancia é uma ideia moderna. Remetidas para o limbo das
existéncias meramente potenciais, durante grande parte da Idade
Média, as criancas foram consideradas como meros seres bioldgicos,
sem estatuto social nem autonomia existencial. [...] Dai que,
paradoxalmente, apesar de ter havido sempre criancas, seres
biolégicos de geracdo jovem, nem sempre houve infancia
(SARMENTO, 2003, p. 3).

Ao longo do tempo ndo havia instituicoes voltadas para elas. Na Europa durante o
periodo medieval, o que predominava era uma infancia delimitada a um periodo
relativamente curto e fragil em que as criancas eram tratadas como miniadultos. Elas eram
obrigadas a realizar tarefas e permaneciam nos mesmos locais em que se encontravam os
adultos, sem que existisse alguma instituicdo exclusiva para o cuidado com elas.

Aries ao estudar os retratos e imagens referentes a este periodo conseguiu identificar
elementos especificos da concepc¢do de infancia na sociedade medieval, antes e ap6s o Século
Xll, apresentando periodos importantes da histéria, onde a crianca ndo era considerada um
ser perfeito e acabado, igualada a uma espécie de animal de estimacdo em face do
desenvolvimento biolégico:

Até por volta do século XlI, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la; é dificil acreditar que essa auséncia se
devesse a falta de habilidade ou de competéncia. Parece mais
provavel que a infancia ndo tivesse lugar naquele mundo (ARIES,
1973, p. 23).

Ainda, segundo o autor, a ideia do adulto em miniatura demonstrava uma grande falta
de consciéncia, compreensao e de sentimento da infancia; a falta de cuidados e protecao; a
falta de higiene e a instrumentalizacdo educacional; além dos maus tratos fisicos e
psicolégicos, em que a crianca muitas vezes era abandonada a prépria sorte.
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Havia o sentimento de indiferenca, uma vez que a infancia era um periodo fragil e a
possibilidade de perder as criancas era muito grande. Era comum o fato de ndo ver pais ou as
préprias maes em luto por conta do falecimento de uma crianca, porque geralmente as familias
eram muito numerosas e segundo porque a infancia ndo cobrava sentimentos paternais.

No Brasil, essa concepcdo nao era muito diferente, uma vez que os documentos
nacionais ndo apresentavam referéncias a infancia da época. Ainda, tem-se a questao da
colonizacdo portuguesa, onde muitas criancas trazidas pelo navio negreiro acabavam sendo
escravizadas; as criancas indigenas foram catequizadas, deixando de lado sua cultura e suas
crencas. Enfim, durante todo o processo, varias foram as consequéncias para os diferentes
grupos sociais de criancas.

No caso das criancas de familias pobres, o registro que se tem na literatura é que estas
eram entregues a propria sorte e s6 recebiam a educacdo necessaria caso encontrassem uma
familia rica que os apadrinhasse. Se isso ndo ocorresse eram obrigadas a trabalhar,
encurtando a infancia, sendo introduzidos na sociedade como aprendizes de marinheiro no
caso dos meninos; e ao trabalho doméstico, as meninas (KRAMER, 1996).

Essa visao de infancia s6 comecou a mudar no Século XVIII, quando finalmente houve
uma reducdo da mortalidade infantil e o sentimento em relacdo a elas comecou a mudar seja
dos fFamiliares e da sociedade (ARIES, 1979).

Assim, infancia e crian¢a ndo sdo consideradas sindnimos: “a histéria da infancia ndo é
propriamente uma histéria das criancas, mas das representacdes que elaboramos destas, ja
que dispomos de poucas provas de como viviam, como eram tratadas [...]" (BUCKINGHAM
apud SACRISTAN, 2005, p. 26).

Mudancas consideraveis ocorreram no que diz respeito a concepcado de infancia onde
ainstitucionalizacdo se fez necessaria:

Com efeito, a escola estd associada a construcdo social da infancia,
dado que, (sic) a sua constituicdo pelo Estado de meados do século
XVIIl institui, pela primeira vez, a libertacdo das atividades do
trabalho produtivo para um sector do grupo geracional mais novo
(inicialmente constituido sé por rapazes da classe média urbana),
sendo progressivamente alargado a toda a geracdo, com a
proclamacao da escolaridade obrigatéria (SARMENTO, 2003, p. 3-4).

Assim, nasceu o conceito de disciplina. As instituicdes escolares comecaram a surgir
com a intencao de controlar e direcionar, considerando a crianca como um ser incompleto e
ausente de experiéncias. A socializacdo comecou a surgir como exigéncias e deveres da
aprendizagem, trazendo consigo, uma massificacdo do ambiente escolar (FOUCAULT apud
SARMENTO, 2003, p. 4).

Com o tempo, novas concepgoes de ensino precisaram ser criadas e outras repensadas. A
concepcao de crianca e infancia que originou as instituicoes escolares também precisou ser mudada,
para que outra imagem de infancia pudesse surgir: “Se a escola de criancas pequenas precisa ser
preparatoria e oferecer continuidade com a escola elementar, entdo nés, como educadores, ja
somos prisioneiros de um modelo que termina como um funil” (MALAGUZZI, 1999, p. 101).
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Ou seja:

Possibilidade, inferioridade, outro rechacado, material da politica.
Marcas sobre a infancia deixadas por um pensamento. Marcas de
uma Filosofia da Educacdo. Marcas que situam a infancia em uma
encruzilhada entre a educacdo e a politica. Primeiras marcas da
infancia na Filosofia da Educacdo. Antigas marcas da infancia. Marcas
distantes. Primeiras? Antigas? Distantes? (KOHAN, 2011, p. 59).

Ainfancia é como uma espécie de afirmacdo, espaco para a liberdade, apresentando
uma metdfora da criacio do pensamento, atrelada a uma imagem de ruptura,
descontinuidade, no sentido de desobedecer. E necessario reconfigurar as praticas escolares
repensando na visao criada pela sociedade:

Quem é a crianca na qual a pratica é centrada? [...] ndo existe algo
como ‘a crianca’ ou ‘a infancia’, um ser e um estado essencial
esperando para ser descoberto, definido e entendido, de forma que
possamos dizer a nés mesmos e aos outros ‘o que as criancas sdo e o
que a infancia é'. Em vez disso, ha muitas criancas e muitas infancias,
cada uma construida por nossos ‘entendimentos da infancia e do
que as criancas sao e devem ser’ (DALHBERG, 2003, p. 63).

Quando a concepcao de infancia passou a ser pluralizada foi possivel abrir novas
possibilidades de modificar também a forma de se trabalhar com elas. A multiplicidade das
infancias deve despertar o olhar docente para o que as criancas realmente se interessam,
passando a ouvi-las, vé-las e considera-las, enriquecendo as praticas docentes. Assim, a pratica
passou de ser centrada nos adultos e nas suas expectativas e abriu espaco para que se tornem
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Nos dias atuais, as regras de conduta ainda sao institucionalizadas pela sociedade,
porém, sdo feitas de acordo com cada faixa etdria e se expressam de formas variadas. E
possivel notar ainda uma fragmentacdo entre os atores sociais e uma profunda crise
institucional na sociedade em que vivemos (KRAMER, 1996).

CONTEXTOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGCAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), sem ddvida foi um
marco na Educacdo brasileira, uma vez que esse documento trouxe uma atencdo fundamental
voltada para o desenvolvimento de valores durante esta etapa escolar. Toda constituicao
familiar brasileira que ndo tem condicdes financeiras tem direito de que suas criancas sejam
atendidas nesta etapa.

Documentos mais antigos, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) ja traziam para a Educacdo Basica a utilizacdo de atividades didaticas, como a ludicidade
com objetivo didatico para tal, onde o docente auxilia o educando durante as brincadeiras,
havendo também a necessidade de oferecer materiais e espacos adequados para que seja
enriquecido o desenvolvimento de determinadas competéncias e habilidades.
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Os documentos norteadores do fazer pedagdgico exigem uma sistematiza¢do quanto
a reflexdo e as observacoes do cotidiano escolar, com base nas diferentes concepcoes
tedricas que orientem as praticas educativas na etapa que compreende a Educacao Infantil.

E preciso considerar o espaco é na hora da recreacdo, nos momentos fora da sala de
aula, como na quadra, no patio ou em outros ambientes, onde o docente deve fazer
adaptacdes quanto ao material de acordo com o espaco, pois, esses ambientes sdo maiores
que a sala de aula (RI1ZZO, 2001, p. 47).

Outro ambiente ou espaco importante que deve estar presente na Educacdo Infantil
sdo os espacos de leitura, tornando o ambiente mais prazeroso, facilitando a aquisicido de
valores, a contribuicdo de diferentes ideias e o0 acesso a informacodes variadas de forma mais
facil e pratica (PACO, 2009).

Segundo COELHO (2000), o docente deve ser um bom contador de histoérias,
incentivando as criancas para esses momentos de leitura, realizando-as cotidianamente,
oportunizando inclusive a coparticipacao das criancas na histéria nesses espacos, para que a
crianca de fato se enxergue como parte dela:

Uma maneira de despertar os interesses da crianca é partir da sua
realidade e das suas necessidades pessoais. A leitura vista com um
valor em si mesma como “um desafio em direcdo a uma experiéncia
pessoal mais rica” pode ser um instrumento extremamente rico. A
crianca confronta com sua realidade com a realidade dos livros, ela
pode interferir nos fatos descritos e assumir seu papel como sujeito
da histéria, em comunhdo com seus semelhantes (PACO, 2009, p. 25).

A crianca que frequenta a Educacdo Infantil, encontra-se no paradigma de praticas que
escondem e ao mesmo tempo revelam as concepcoes de infancia dos adultos que estdo a sua volta:

A essas alturas, ndo é nada original o que podemos dizer do aluno,
mas consideramos que um discurso que o enfoque e o situe no
centro da cena pode ajudar a combinarmos as pecas e observarmos,
em um quebra-cabeca mais significativo, como é o arquétipo que o
representa ou, melhor dizendo, como nés o representamos (grifo
nosso). Nas salas de aula repletas, encontramos seres reais com um
status (grifo do autor) em processo de mudanca, que estdo
enraizados em contextos concretos, que tém suas proprias
aspiracoes e que, em muitos casos, ndo se acomodam a ideia que os
adultos haviam feito deles (SACRISTAN, 2005, p. 16-17).

Na concepcao de Herbart, as praticas devem:

A educacdo deve servir ao cultivo dos valores que a Nacdo, como
espirito universal, detém; a educacdo deve, antes, subordinar-se a
Razdo do Estado; a educacdo é a alma da cultura, cujo fim é a
formacado humana dentro dos mais altos padrdes éticos da Nacao, de
modo que os individuos a ela se submetam e por ela se sacrifiquem,
E o processo da formacdo humana se da pela via intelectual, isto é,

pela instrucdo educativa (LIBANEO, 1990, p.62).
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Na atualidade, Kinney e Wharton (2009), discutem que é preciso reconhecer que as
criancas sdo participantes ativos durante o processo de aprendizagem, onde elas devem
produzir o seu préprio conhecimento.

E preciso que o docente desenvolva atividades que também sejam voltadas para o
cotidiano das criancas, para que elas se sintam pertencentes e consequentemente ampliem
seus conhecimentos sobre determinado tema.

Ou seja, o docente sé ird conseguir atingir seus objetivos de aprendizagem se utilizar uma
metodologia diferenciada e desenvolver nos educandos a criticidade, a curiosidade e a autonomia.

Vygotsky (1996), recorre as vivéncias e experiéncias para explicar o desenvolvimento
da consciéncia. Este é um processo racional e afetivo ligado ao cotidiano. Ao atribuir
significado aquilo que se vive, a crianca passa a se desenvolver melhor, compreendendo e
interagindo com o mundo que a cerca.

Isso acontece porque se apropria da linguagem materna, ou seja, do conteldo
semantico, tornando-se capaz de generalizar as situacoes a sua volta. Essas generalizacoes
ajudam a crianca a diferenciar as situacdes, passando a ter consciéncia de seus estados
afetivos, interpretando e dando significado aos seus sentimentos e desejos: “as vivéncias
englobam tanto a tomada de consciéncia quanto a relacao afetiva com o meio e da pessoa
consigo mesma, pela qual se dispdoem, na atividade consciente, a compreensdo dos
acontecimentos e a relacdo afetiva com eles” (TOASSA, 2011, p. 231).

Ainda, a crianca passa a compreender sentimentos, o que reflete em seu
comportamento: “aos sete anos se forma na crianca uma estrutura de vivéncias que lhe
permite compreender o que significa ‘estou alegre’, ‘estou angustiada’, ‘estou enfadada’, ‘sou
boa’, ‘'sou mad™ (VIGOTSKY, 1996, p. 380).

Ha diferentes praticas pedagdgicas que podem ser aplicadas em sala de aula de acordo
com objetivos especificos. A aprendizagem cooperativa, por exemplo, baseia-se no uso da
cooperacao e da interacdo entre os pares, para que o conteiddo desenvolvido se torne
significativo para todos, implicando em um processo de ensino-aprendizagem nos quais
educandos e docentes assumem novos papéis.

Para que isso ocorra de forma plena, o docente precisa separar as criangas em equipes
heterogéneas, principalmente quanto aos niveis de aprendizado. A proposta é que as criancas
sejam incentivadas a ajudar, discutir e argumentar junto aos demais colegas.

SLAVIN (1995), discute que a pratica é considerada uma das mais amplas quanto a
teoria, a pratica e a investigacdao em Educacdo, sabendo-se que as situacoes cooperativas sao
baseadas nas interagdes sociais e na interdependéncia social entre as criangas do grupo.
Neste caso, a crianca terd sucesso se todos os demais colegas também tiverem, como uma
forma de unificar o conhecimento de todos.

O EXEMPLO DE REGGIO EMILIA

Ainfancia pode ser considerada heterogénea uma vez que a sociedade contribui para
o desenvolvimento de multiplas infancias socialmente diferentes. Ela pode ser reinventada a
todo o momento, podendo-se criar a sua prépria imagem do que e como as criancas devem
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agir. Algumas concepgdes concentram-se No que as criangas sdo ou ndo, o que tém ou ndo, o
que podem ou nao fazer (RINALDI, 2012).

As criancas constroem suas préprias culturas em vista da dos adultos. Elas vivenciam
e experimentam diferentes maneiras de ser, envolvendo-se em uma pluralidade de
conhecimentos e relacoes diferentes.

E possivel perceber também que o mundo infantil é extremamente heterogéneo,
fazendo com que estejam sempre em contato com diferentes realidades, aprendendo novos
valores e estratégias que venham a contribuir para a formacao da sua identidade pessoal e
social (NARODOWSKI, 2001).

A sociedade do conhecimento traz entre outras questoes para o desenvolvimento das
criancas e do campo educacional que as criancas devem ser protagonistas do seu préprio
conhecimento uma vez que se tornaram peca-chave na sua insercao na sociedade, devendo
se tornar capazes de se envolverem na construcdo social, com o compartilhamento de
diferentes responsabilidades e saberes, seja com as demais criancas seja com os adultos
(SARMENTO, 2003).

A infancia contemplada na Educacao Infantil, envolve pluralidades e singularidades,
necessitando serem levadas em consideracdao durante todo o processo. O protagonismo
contribui para que as criancas possam se livrar das amarras estabelecidas pelas escolas ndo
precisando desobedecer para garantir o protagonismo infantil.Para isso a escola deve
considerar essa questdo, repensando em suas praticas e trazendo maior leveza ao ensinar e
aprender.

Isto remete ao conceito de Reggio Emilia, na Italia, trazendo a concepc¢ao de que o
futuro estaria ligado a educacao:

Um dos pontos fundamentais da filosofia de Reggio Emilia é a
imagem da crianca como alguém que experimenta o mundo, que se
sente uma parte do mundo desde o momento do nascimento; uma
crianca que esta cheia de curiosidade, cheia de desejo de viver; uma
crianca que tem muito desejo e grande capacidade de se comunicar
desde o inicio da vida; uma crianca que é capaz de criar mapas para a
sua orientacdo simbolica, afetiva, cognitiva, social e pessoal. Por
causa de tudo isso, uma crianca pequena pode reagir com um
competente sistema de habilidade, estratégias de aprendizagem e
formas de organizar seus relacionamentos. [...] a nossa imagem é de
uma crianca que é competente, ativa e critica [...] (RINALDI, 2012, p.
76-77).

O precursor dessa nova visdo de ensino foi Léris Malaguzzi, que juntamente com
outras pessoas da comunidade, incorporaram e aprimoraram suas ideias. Um ponto
importante a ser destacado é que além da metodologia diferenciada, as escolas ndo possuiam
muros, mantendo préoximas do contato com a comunidade, com as familias e a sociedade
(MALAGUZZI, 1999).
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Os docentes devem repensar em suas praticas a fim de serem mediadores do
conhecimento: “Aprender a reaprender com as criancas é a nossa linha de trabalho, [...] as criancas
nao sdo moldadas pela experiéncia, mas ddo forma a experiéncia” (MALAGUZZI, 1999, p. 98).

A concepcao de Malaguzzi em consonancia com os moradores da cidade italiana
basearam-se no pressuposto de que toda crianca nasce com “cem linguagens”, em que devem
ser escutadas e reconhecidas em suas multiplas potencialidades e especificidades,
priorizando a autonomia e o seu desenvolvimento.

Para que isso ocorresse, as escolas foram criadas como uma espécie de laboratério do
fazer, espaco que pedagogicamente se organiza através de linguagens graficas e pictéricas, da
criacdo de modelos e maquetes, de linguagens como o corpo em movimento, as brincadeiras, os
tipos de comunicacdo verbal e nao verbal, o pensamento légico e cientifico, dentre outras
competéncias e habilidades, compreendendo que a crianca aprende com o corpo todo. A presenca
dos familiares e da comunidade é essencial na construcdo da educacdo (MARTINS, 2016).

Ou seja, com o passar do tempo, as mudancas que ocorreram na sociedade exigiram da
escola repensar em seus processos de ensino e aprendizagem, criando maiores vinculos com a
escola em uma relacdo reciproca e comprometida com o desenvolvimento pleno das criancas.
Nesse sentido, é preciso discutir sobre possiveis estratégias de ensino que possam vir a favorecer
o protagonismo infantil, como por exemplo, os espacos e praticas na Educacdo Infantil.

Uma estratégia interessante pode envolver a escuta por parte do docente. Saber o que
as criancas querem aprender e como querem sobre determinado assunto facilita o
desenvolvimento do protagonismo por parte das criancas.

Quando o docente se preocupa com isso, ele deve provocar novas oportunidades para
o crescimento intelectual dos pequenos, especialmente quando as escutas baseia-se nas
proprias palavras das criancas para reestimular a discussdo sobre determinado assunto
(EDWARDS, 1999).

Desta forma:

As criancas, como entendidas em Reggio, sdo protagonistas ativas e
competentes que buscam a realizacdo através do didlogo e da
interacdo com outros, na vida coletiva das salas de aula, da
comunidade e da cultura, com os professores servindo como guia
(MALAGUZZI, 1999, p. 160).

Quando se fala em escuta na Educacdo Infantil é que o ato escutar as criangas, exige
uma pratica em que docente deve proporcionar um ambiente acolhedor, com interacdo e
desenvolvimento. Para isso, existe a necessidade de utilizar diferentes praticas voltadas para
a comunicacdo, onde elas possam se expressar e se desenvolver a partir da escuta.

O exemplo de Reggio Emilia, ainda estd presente atualmente, uma vez que a
Pedagogia da Escuta tem se mostrado cada vez mais importante no trato com as criancas da
Educacio Infantil. E preciso levar esta escuta para o convivio e o relacionamento fora da
escola com os pais e responsaveis a fim de que todos possam contribuir com a aprendizagem
desses educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O docente deve reconhecer que a educagdo contemporanea se converteu em um jogo
paradoxal, pois, no processo educacional existe a necessidade de proteger o velho contra o
NOVo e vice-versa.

Alguns autores defendem que os contextos de aprendizagens atuais privilegiam uma
cultura mais abstrata e precisam com urgéncia se adaptar a linguagem e aos comportamentos
valorizados pela escola; jd outros autores acreditam que existem elementos sociais que
incidem e influenciam na formacao da crianca, pois as estruturas convencionais familiares ndo
contemplam mais a quantidade de informacdes e o preparo exigido para a formacao da
mesma sociais, participando ativamente da sociedade.

Assim, as praticas pedagdgicas devem se preocupar em respeitar a diversidade das
criancas. Educar a partir dessa perspectiva torna-se tarefa dificil ao enfrentar a crise
constitutiva da educacao no mundo atual.
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Revista%

A INCLUSAO, EQUIDADE E A EDUCAGAO CAMINHAM JUNTAS

PrisciLA PauLA DA COSTA DA SiLVA

RESUMO

As reflexdes apresentadas nesse artigo baseiam-se no referencial tedrico da abordagem
histérico-cultural, sendo os conceitos que norteiam a vida das pessoas como resultados dos
sentidos produzidos social e historicamente na relacao semiética do individuo como o meio
em que vive. Serd considerada a importancia de uma proposta pedagdgica e de atividades
que contribuam com o aprendizado levando em consideracdo as Politicas Educacionais e as
metodologias para um ensino diferenciado. Foi considerado que a forma como a deficiéncia
intelectual é traduzida nos dias atuais, no meio escolar e na sociedade, fazendo referéncia a
importancia da mediacdo do professor e pedagogo. De modo especial apontou os desafios e
a responsabilidade das escolas quanto a inclusdo e a relacdo com o processo educacional
apoiando, como fator fundamental, a permanéncia do aluno na escola, garantindo seu direito
como cidadao. Este artigo tem o propésito de analisar a relacdo entre inclusdo escolar e a
deficiéncia Intelectual e social bem como compreender os conceitos e valores ligados a esta,
gque estdo inseridos em contextos histéricos e culturais distintos e sua inclusdo no sistema
escolar. O tema da pesquisa é Educacao Inclusiva e os processos pedagdégicos. O objetivo
deste artigo é pesquisar os aspectos do processo pedagdgico da educacdo inclusiva. A
metodologia utilizada, neste estudo, foi a realizacdo de um levantamento bibliografico de
pesquisas e autores que estudam e discutem sobre deficiéncia intelectual numa perspectiva
de superacao dos estigmas e preconceitos que a envolvem, tendo em vista os propésitos
educacionais orientados pelas diretrizes politicas presente nas discussoes sobre a educacao
para todos.

Palavras-chave: Acessibilidade; Deficiéncia Intelectual; Desenvolvimento; Preconceito.

INTRODUGCAO
Inclusdo, conforme definicdo de MANTOAN (2005) é:

“E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacao inclusiva acolhe todas as
pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca que
é discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no
cinema, no 6nibus e até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja a inclusdo é
estar com, é interagir com o outro.”
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Quando se fala em Educacao Inclusiva é feita a referéncia a perspectiva de um novo
desafio para a Escola, uma vez que destaca a importancia dos processos de ensino e
aprendizagem empenharem-se em aproximar dos lugares culturais que inspiram e instigam
os estudantes e que sdo importantes referéncias na construcdo de suas experiéncias de
subjetividade. Autores como Carvalho (2005) conceituam sobre o tema:

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educacao
Inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-
se de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em situacao de
deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver. (CARVALHO, 2005, pag. 115).

APRENDENDO E CONCEITUANDO INCLUSAO

No Brasil, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, promulgada em 2008, reafirma o direito de todos os alunos frequentarem o ensino
regular. A partir da publicacdo dessa politica, os dispositivos legais que se seguiram e os
demais documentos orientadores passaram a tratar mais especificamente da inclusao.

Toda crianca com deficiéncia tem direito garantido a educac¢do, na rede regular de ensino,
de acordo com o artigo quarto, inciso I, da Lei n® 9394 de 1996, atual LDB - Lei de Diretrizes e
Base da Educacao: Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

A resposta da escola ao atender as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades, serd possivel
mediante mudancas que possibilitem sua organizacdo para eliminacdo das barreiras
atitudinais, pedagodgicas, de comunicacdo, arquitetdnicas, entre outras, pois como afirmam
Dutra e Griboski (2006, p.21),

[...] essa politica coloca para os sistemas de ensino a responsabilidade de garantir que
nenhum aluno seja discriminado, de reestruturar as escolas de ensino regular, de elaborar
projeto pedagdgico inclusivo, de implementar propostas e atividades diversificadas, de
planejar recursos para a promocao da acessibilidade nos ambientes e de atender as
necessidades educacionais especiais, de forma que todos os alunos tenham acesso pleno ao
curriculo (DUTRA E GRIBOSKI,2006).

Para a educadora Maria Teresa Egler Mantoan, na escola inclusiva professores e alunos
aprendem uma licdo que a vida dificilmente ensina: respeitar as diferencas. Esse é o primeiro
passo para construir uma sociedade mais justa.

O Censo Escolar/MEC/INEP realiza em todas as escolas da educacao basica pesquisa
que visa identificar padroes estatisticos objetivos e indicadores diversos e, com estes, nortear
de maneiras eficientes as politicas nacionais, estaduais e municipais destinadas a educacao.
As informagoes coletadas também compreendem dados como o acesso a educacao basica,
matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento educacional
especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios com matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais, escolas com acesso ao ensino regular e formagao
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docente para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. A partir de
2004 foram efetivadas mudancas no instrumento de pesquisa do Censo, possibilitando que
seja monitorado o percurso escolar do aluno com necessidades especiais educacionais. Em
2007 as informacodes e formularios foram informatizados e colocados na rede mundial de
computadores, a internet, potencializando enormemente o uso dos dados e permitindo
cruzar informacoes com outros bancos de dados, tais como das areas de salde, assisténcia e
previdéncia social. Assim, com a evolucdo das ferramentas utilizadas para coleta dos dados e
adocao das politicas inclusivas, foi registrada uma evolucdo nas matriculas de 107% nos anos
compreendidos entre 1998 e 2006. O ingresso de classes comuns do ensino regular registrou
crescimento de 640% no mesmo periodo.

Desde a Declaracdo de Salamanca assinada pelo Brasil na década de 90 ja havia uma
preocupacao com a inclusdo como um fato a ser assumido pelas escolas e pela sociedade
como um todo. Essa premissa, embora tenha sido imputada as escolas, ndo recebeu a
contrapartida de incentivos para se tornar uma realidade assumida por toda sociedade. Hoje,
com o amparo legal, os alunos especiais estdao indo para a escola e o problema da inclusdo se
repete com maior gravidade, pois professores ndao sabem como trabalhar e mesmo com a
presenca do mediador a crianca é relegada a prépria sorte. Essa situacdo de descaso
continuou até que os pais buscaram a justica para fazer valer o socorro de um professor

especializado para trabalhar com seus filhos nas escolas.

Muitas vezes os professores apresentam resisténcia quando o assunto é mudanca,
causando certo desconforto. Nessa perspectiva de estar aberto a conhecer o outro, Freire
(2005) em sua obra Pedagogia da Autonomia afirma que:

O ideal é que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos
‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que ndo é
estranho a educadores e educadoras. (FREIRE, 2005, p. 58)

Historicamente, a escola sempre foi caracterizada por uma visdo de educacdo que
delimita a escolarizacdo como privilégio de grupos, excluindo outros, acdo legitimada
inclusive pelas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social vigente. A
democratizacdo escolar evidenciou o paradoxo entre inclusdo e exclusdo com a
universalizacdo do acesso, porém com a continuidade de exclusdo de grupos considerados
fora dos padroes homogeneizadores escolares. Sob formas distintas, a exclusao continua com
o processo de segregacdo e integracdo, pressupondo-se a selecdo e naturalizando o fracasso
no ambiente escolar.

O COMBATE A EXCLUSAO ESCOLAR

Para Freire (1997), ndo ha para mim, na diferenca e na “distancia” entre a ingenuidade
e a criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacao. A superacao e ndo a ruptura se
da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario,
continuando a ser curiosidade, se criticiza, pois ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito
me repetir, curiosidade epistemolégica, metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximacao
ao objeto, conota-se seus achados de maior exatiddo (FREIRE, 1997, p.17).
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Com o desenvolvimento dos Direitos Humanos e criacdo da Carta dos Direitos
Humanos, ampliam-se os conceitos de cidadania fundamentados no reconhecimento de
diferencas entres os individuos e a tentativa de reducdo das desigualdades através de
mecanismos proprios e processos normativos de distincdo dos alunos em razdo de
caracteristicas Fisicas, culturais, intelectuais, sociais e linguisticas, entre outras possiveis,
dentro do modelo estrutural de educacao escolar.

O trato legislativo e garantia da educacao foi fundamentado pelas disposicoes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n.° 4.024/61, em 1961, apontando os direitos
dos excepcionais a educacdo, com preferéncia a inclusdo dentro do sistema geral de ensino.

Em 1971 ocorreu retrocesso da educacao inclusiva com a publicacdo da Lei n.§
5.692/71, que alterou a LDBEN de 1961 e definia que os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0s que se encontram com atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados” deveriam receber “tratamento especial”, deixando, portanto de promover
a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e reforcando o encaminhamento destes alunos para classes e escolas especiais.

Em 1973, sob a égide integracionista, o MEC criou o Centro Nacional de Educacao
Especial — CENESP, responsavel por gerenciar a educacao especial no Brasil. A criacdo do
Centro impulsionou as acoes voltadas para os portadores de deficiéncias e superdotacao,
restando ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

O acesso universal a educacdao como politica publica permanece ausente durante o
periodo, permanecendo a concepcao de tratar os alunos com deficiéncias com “politicas
especiais”. Os alunos com superdotacdo tém acesso ao ensino regular, porém sao
desconsideradas suas singularidades de aprendizagem por falta de organiza¢do de um
atendimento especializado.

A Constituicao Federal de 1988, conhecida como Constituicao Cidad3, traz em seus
objetivos a promoc¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade,
ou quaisquer outras formas de discriminacao, conforme texto legal em seu art. 39, inciso IV.
Definiu ainda, no artigo 205, a educacdo como direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No
artigo 206, inciso |, estabelece a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola,
como um dos principios do ensino, além de garantir, como dever do Estado, a oferta do
atendimento escolar especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, como aduz
o artigo 208 da Carta Magna.

Outro dispositivo legal que vem corroborar com as politicas de inclusdo é o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, o ECA, Lei n.° 8.069/90, que em seu artigo 55 reforca os demais
dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacao
de matricular seus filhos e pupilos na rede regular de ensino”.

A legislacdo penal, que geralmente expressa a vontade maxima do Estado no
norteamento da vida de seus cidadaos, indiretamente, também reforca a obrigacdo dos pais
no desenvolvimento intelectual de seus filhos e pupilos, definindo como crime “deixar de
promover a instrucdo de filho"”, conforme dispositivo expresso no Cédigo Penal, artigo 246,
conhecido como crime de abandono intelectual.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n.° 9.394/96, dispositivo que
atualmente rege a educacao, em seu artigo 59, preconiza que os “sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as
suas necessidades”; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura
a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Define,
também dentre as normas para a organizacdo da educacao bdsica, a “possibilidade de avanco
Nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado”, conforme art. 24, inciso V, e
ainda “(...) oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”, como
consta no art. 37. E notavel o avanco e ampliacdo dos conceitos de diferentes modos de
aprendizado e maneiras de avaliacdo deste.

Considerando a Educacao Inclusiva um fator preponderante, entende-se entdo, que é
educar todas as criancas em um mesmo contexto escolar. A opcao por este tipo de Educacao
nao significa negar as dificuldades dos estudantes. Pelo contrario. Com a inclusdo, as
diferencas ndo sdo vistas como problemas, mas como diversidade. E essa variedade, a partir
da realidade social, que pode ampliar a visdo de mundo e desenvolver oportunidades de
convivéncia a todas as criancas. Neste contexto, o objetivo primordial do estudo é investigar
como deve ser a proposta educacional da escola e do professor frente ao desafio de educar.
As pesquisas realizadas sobre o tema, bem como as referéncias de autores conceituados,
reafirmam o alto significado, pelos quais o educador ird exercer suas praticas como elemento
de insercao social e de exercicio da cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a Neurociéncia da e para as aprendizagens, em poucas palavras, é o
estudo de como o cérebro aprende. O entendimento de como as conexdes e redes neurais
sao estabelecidas no momento da aprendizagem, bem como de que maneira esses estimulos
chegam ao cérebro, da forma como as memérias se consolidam e como se tem acesso as
informacdes armazenadas. Estudos na area neurocientifica, centrados no manejo do
estudante em sala de aula, vem esclarecer que a aprendizagem ocorre quando dois ou mais
sistemas funcionam de forma relacionada. Assim é possivel entender, por exemplo, como é
valioso aliar a musica e os jogos em atividades escolares, pois ha a possibilidade de trabalhar
simultaneamente mais de um sistema: o auditivo, o visual e até mesmo o sistema tatil.

As pesquisas realizadas apontam a demanda pela ressignificacdo de préticas e
conceitos acerca das pessoas com deficiéncia intelectual, como um sujeito ativo que pode
participar na construcao de conhecimentos, com autonomia e independéncia, com equidade
de direitos. A pessoa com deficiéncia intelectual apresenta diferentes condicoes de
aprendizagem, e diversos fatores estdo presentes e interferem na sua funcionalidade
académica, porém ndo apresenta uma incompeténcia generalizada, possuindo muitas
capacidades e habilidades que permitem o seu desenvolvimento global.

O objetivo deste artigo foi delinear os termos equidade e acessibilidade, com as
mesmas oportunidades para as pessoas com deficiéncia, sejam elas fisicas e/ ou intelectuais,
pessoas com altas habilidades, com dificuldades de aprendizagem e também contempla as
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diversidades étnicas, sociais, culturais, sensoriais e de género, por meio do sistema brasileiro
de educacdo que sofreu inimeras mudancas desde que foi inserido na sociedade é cada vez
mais nitida a preocupacgao com a diversidade e convivéncia de todos. A educacao inclusiva é
uma das raizes da educacdao moderna que visa garantir o direito de todos a educacao.

O caminho para se transformar em um docente com o respeito que merece é arduo,
pois a pedagogia demorou a achar seu préprio perfil. E na busca de uma adequacdo que
atendesse a todos, a educacdo inclusiva surgiu para ametrizar as diretrizes deste processo de
inserir as diferencas e diversidades no sistema educacional.

Com relacdo a Escola inclusiva, o ideal é que o professor identifique as diferencas e
trabalhe o respeito, a cooperacao e a solidariedade na sala de aula. Quando o aluno é aceito
e respeitado independente de suas limitacoes, ele passa a ter mais tranquilidade.

Existem ainda dificuldades que devem ser combatidas e superadas, como acesso dos
prédios, formacdao dos docentes que possibilite o ensino especializado e conjunto a
acessibilidade, entre outros. As politicas publicas devem basear-se, para tanto, nos dados
coletados, para que ocorra o tratamento cirtirgico dos aspectos faltantes e negativos. Os passos
estdo sendo dados, em concordancia com os pactos assinados pelo governo brasileiro que se
sujeitam aos organismos internacionais que tratam de Direitos Humanos, sendo medida de
grande avanco no desenvolvimento justo e igualitdrio, equitativo, de nossa populacao.
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O COMBATE AO RACISMO NAS UNIDADES EDUCACIONAIS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO: ESTRATEGIAS E POSSIBILIDADES.

RAFAEL FERNANDO DA SiLvA SANTOS FITIPALDI

RESUMO
N&o se pode negar que a escola, assim como outras instituicoes sociais, estd marcada pelo
racismo e pelos imaginarios que essa forma de violéncia produz e marca corpos, olhares e
atitudes. Por se estar em uma sociedade em que se configura como racializada e que se
constitui a partir de uma espécie de hierarquia de racas, na qual pessoas brancas,
reconhecidas como parametros universais de beleza, de conduta, de cultura, etc., estdo em
uma situacdo de privilégio estrutural em detrimento de pessoas pretas, percebe-se que as
relacoes de racismo estdo presentes também na escola e na forma com a qual sdo tratados
estudantes, quando dos conselhos de classe, sem que se considere as interseccionalidades
de género, classe e raca a que estdo marcados. Partindo dessas questoes, observa-se que o
combate ao racismo deve ocorrer durante todo o ano letivo, como uma questado preventiva
para que as violéncias étnico-raciais ndo ocorram, e que sejam trabalhadas com seriedade
quando ocorrerem. Ademais, o combate ao racismo deve ser entendido como um dever de
todos os educadores e ndo somente de alguns poucos, ou de alguns componentes
curriculares especificos, tampouco entendido como apenas um processo punitivo e sim
através de uma perspectiva formativa continuada.

PALAVRAS-CHAVE - Estratégias; Escola; Pertencimento; Respeito; Valorizacao.

O COMBATE AO RACISMO NAS ESCOLAS

O combate ao racismo nas escolas é uma questdo importante e necessaria para
promover um ambiente educacional inclusivo e respeitoso para todos os estudantes.

Ndo se pode deixar de considerar que, estando a sociedade imersa em uma
perspectiva de racismo estrutural (ALMEIDA, 2019), a escola, fazendo parte da respectiva
sociedade, igualmente sofre os reflexos do racismo. Portanto, quando dentro do espaco
escolar, servidores, bebés, criancas, jovens, adolescentes e adultos convivem com olhares,
falas, comportamentos, etc., que confirmam a estruturacdo do racismo.

N&o se pode olvidar ainda que vivemos em uma sociedade que é marcada pela
racializacdo e hierarquia das racas (MUNANGA, 2005). Assim, fale-se ou ndo, silencie-se
ou nado, as Unidades Educacionais estardo marcadas por atravessamentos raciais, que
podem reverberar em violéncias e ataques em detrimento da cor/raca/etnia dos
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individuos, ndo apenas com relacdo aos bebés, jovens, criancas e adultos estudantes, mas
também com relacdo a servidores.

Para além de uma mera opc¢ao, inserir a temdtica étnico-racial nos espacos escolares,
bem como um instrumento de combate efetivo ao racismo, encontra exigéncia na Lei 10.639,
de 9 de janeiro de 2003.

Nos termos do Curriculo da cidade, conforme, SAO PAULO (2019), o compromisso da
educacdo é fomentar acoes de equidade, com o objetivo de criar as condicdes necessarias
para que os direitos de aprendizagem estejam assegurados, independentemente de suas
realidades culturais, étnico-raciais ou mesmo socioeconémica.

Logo, bebés, criancas adolescentes e adultos pretos possuem os mesmos direitos de
acesso e permanéncia a uma educacao de qualidade, que pessoas brancas possuem, e mais
do que isso, um acesso e permanéncia com respeito, sem que injurias raciais e mesmo a
pratica do racismo seja uma condicdo diaria para essas pessoas.

Alids, desde ja destaca-se que o combate ao racismo deve ocorrer de janeiro a janeiro
(SAO PAULO, 2022) com a intencdo de prevencdo, para que as violéncias ndo ocorram e ndo
apenas tratar do assunto quando a violéncia ja aconteceu, uma vez que as marcas do racismo
podem ser por demais profundas, ocasionando em evasdo escolar ou mesmo interferindo na
ordem psiquica dos individuos que do racismo sdo vitimas, ja que o racismo desumaniza as
pessoas, as nega (CARNEIRO, 2023), colocando-as na condicao de seres humanos de segunda
ordem ou qualidade.

Assim, estar atento as circunstancias emocionais e afetivas dos individuos que sofrem
racismo, mesmo que de maneira nao explicita, e que sdo tidos como subversivos,
potencialmente perigosos, sendo sempre os Ultimos a ser escolhidos em atividades em grupo
na escola simplesmente por serem pretos, que sofrem por nao estar inseridos em um padrao
de beleza branco, posto como belo e universal, que viram motivos de agressdes por causa de
seus cabelos crespos, que sdo tidos como mau cheirosos por conta de seu suor, também
devem estar na agenda e nas pautas formativas do espaco escolar, que deve estar atenta em
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, considerando todas as suas dimensoes,
sendo a emocional e fisica algumas delas.

Essas pessoas ndao podem ser invisibilizadas, assim como nao se deve silenciar sobre
as agressoes raciais a que sdo vitimas. O siléncio ndo fard com que o racismo deixe de existir,
mas tera um efeito reverso, demonstrara a(s) vitima(s) que a escola ndo é um espaco de
acolhimento, tampouco um lugar onde podem existir enquanto corpos plurais e enquanto
sujeitos de direitos.

Sem respeito e sem acolhimento, imersas em situacoes de violéncia e segregacoes
raciais, portanto, a qualidade do ensino-aprendizagem estard comprometida. Andlises
realizadas pela Divisao de Avaliacdo demonstram que estudantes pretos e indigenas possuem
um desempenho avaliativo desigual quando comparadas a estudantes brancos:
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QUESTIONARIO - FATORES ASSOCIADOS ®

O grafico abaixo apresenta a influéncia do fator selecionado no
desempenho dos estudantes, por componente curricular.

Toque em uma variavel especifica para mais informacgdes.

INFLUENCIA DO FATOR DO DESEMPENHO
Cor/Origem [pretol/indigena]

Ciéncias da
Natureza

-14,9

-14,2

-11.1

PONTOS
PONTOS
PONTOS

Referéncia: brancolamarelo

O fator (variavel contextual) que nao apresentou impacto significativo sobre o desempenho do
estudante no componente curricular e/ou sobre a média escolar é representado por um trago (-).

Fonte: SERAp - Secretaria Municipal de Educagao

Se considerar os dados acima, nota-se que, para o ano letivo observado, estudantes
pretos e indigenas possuem -14,9 pontos de desempenho na disciplina de Ciéncias da
Natureza, por exemplo, quando comparados com estudantes brancos e amarelos. Assim,
percebe-se que as pessoas brancas estdo inseridas em uma perspectiva de privilégios (BENTO,
2022), estruturais e institucionais que refletem até mesmo em seu respectivo grau de
desempenho escolar.

E inegdvel que estudantes pretos sejam diretamente impactados por um pior
desempenho educacional e tal situacdo ndo pode passar despercebida da analise escolar. Faz-
se necessario refletir sobre o quanto o racismo permeia esses olhares e o quanto o
apagamento histérico das herancas intelectuais, culturais e até artisticas pretas, em um
processo de epistemicidio (CARNEIRO, 2023), contribuem para que educadores julguem
estudantes pretos como mais ou menos propensos a alcancar sucesso nas atividades
escolares ou mesmo nos projetos que sdo desenvolvidos dentro da escola.

Neste caminhar, é dever da escola criar condicoes de aprendizagem que respeitem e
valorizem a diversidade e a diferenca, por uma perspectiva baseada na educacéao inclusiva e
que também seja plural e democratica.

Contudo, uma educacdo somente serd plural e democratica se permitir que se adentre
nos espacos escolares perspectivas que rompam com a verdade Gnica, com o pensamento
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eurocéntrico que ainda domina a estrutura¢ao do ensino-aprendizagem em grande parte das
salas de aula, através de uma perspectiva decolonial. Uma educacdo que se proponha
democratica é aquela que compreende que existem diferentes corpos, com diferentes cores,
diferentes verdades, valores, religides e religiosidades, sendo que todas devem ser
respeitadas e que qualquer ato de violéncia deve ser enfrentado com a seriedade que merece.

Nao se esta dizendo que as Unidades Escolares devam assumir um cardter punitivista,
mas ao contrario, devem ampliar os olhares formativos para que as violéncias, quaisquer que
sejam, mas sobretudo as raciais, ndo ocorram, mas, em ocorrendo, que as providéncias
possam ser efetivas e demonstrem que a Unidade Escolar ndo tolera praticas de racismo.

PENSANDO EM ESTRATEGIAS

N&ao se pode, sob pena de se desconsiderar as multiplicidades dos territérios e as
individualidades das pessoas, se definir alguma espécie de protocolo ou encaminhamento
Unico e padronizado que se aplique a todas as escolas. Nao obstante, algumas diretrizes
podem ser adotadas para lidar com o racismo de forma eficaz e que podem servir de
parametros para reflexdes e até como estratégias preventivas de combate a essa forma de
violéncia étnico-racial. Assim, como exemplos de medidas que podem ser adotadas,
destacam-se as expostas a seguir:

1. Formacoes e acoes pedagdgicas antirracistas devem estar expressamente previstas
nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das Unidades Educacionais, com o objetivo
de que sejam vistas como o trabalho que deve ser realizado em todos os
componentes curriculares e por todos servidores da Instituicdo, incluindo os nao
docentes, ja que todos possuem seus respectivos lugares de fala (RIBEIRO, 2017). Vale
destacar que quando a acdo ndo é da escola e sim de um docente em particular,
quando da remocao, este trabalho muitas vezes se perde e deixa de acontecer.

2. A Supervisdo Pedagodgica deve ser atenta e participativa na elaboracdo do PPP das
Unidades Educacionais que acompanha, para além de um cunho Fiscalizatério, mas
deve orientar os gestores para que em respectivos documentos esteja expressamente
declarada uma educacdo antirracista, um olhar cuidadoso para o perfil étnico-racial de
bebés, criancas, adolescentes e adultos estudantes da Instituicdo e também da
comunidade escolar, incluindo servidores e familias, onde a escola encontra-se situada.
Além disso, a histéria e geografia do bairro ou do territério, onde estdo localizados os
equipamentos publicos e de apoio a salde, religiosidade, de acoes formativas, de
acesso a literatura, musica e arte, os movimentos sociais, etc. Assim, uma pergunta
central deve ser a de que “como e quem compdem a comunidade escolar?”.

3. As préticas de reflexdes antirracistas devem acontecer de janeiro a janeiro e ndo
apenas em momentos ditos “comemorativos”, como o 13 e 25 de maio ou o 20 de
novembro. O antirracismo deve permear toda a pritica docente e ndo apenas uma ou
outra aula pontual. Ademais, as acoes devem ocorrer de forma preventiva e nao
apenas quando as situacoes de racismo ja ocorreram.

4.Nao se deve tratar racismo como bullying: embora ambas as formas de violéncia
devam ser combatidas e estratégias formativas devam ser tracadas para evité-las, o
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racismo, além de crime, deve ser nomeado como tal (CHIMAMANDA, 2019). Além disso,
em que pese o bullying se constitua por atos de agressdo e intimidacdo repetitivos
contra um individuo que ndo é aceito por um grupo, geralmente na escola, na definicdo
de Gomes, 2005: “O racismo é, por um lado, um comportamento, uma acao resultante da
aversao, por vezes, do édio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc”.

5. Educadores devem sempre cuidar da linguagem e das palavras que utilizam nos
espacos formativos e escolares. Segundo BAKHTIN, (2003), a palavra carrega sempre
um sentido ideolégico, um conteddo. Nesse sentido, devem ser evitadas palavras ou
expressoes que possuem herancas de uma sociedade marcada pela escravizacdo
outrora legalizada de pessoas pretas e indigenas e, portanto, reforcam o racismo, tais

nou nou nou nou

como: “feito nas coxas”, “cabelo ruim”, “a coisa ta preta”, “ndo sou tuas negas”, “criado
mudo”, “meia tigela”, “inveja branca”, etc. A reproducao dessas palavras e frases ajuda
a perpetuar o racismo estrutural que permeia nossas falas, pensamentos e formas de

se referir ao outro, sobretudo aos corpos pretos.

6. A escola deve estabelecer politicas e normas, através do Regimento Escolar, que
expressem explicitamente a proibicdo do racismo e combatam qualquer forma de
preconceito ou discriminacdo racial. Essas politicas devem ser comunicadas a todos os
membros da comunidade escolar, incluindo estudantes, professores, funcionarios e
pais. Nesse sentido, o regimento escolar deve ser de conhecimento amplo e sua
elaboracao deve ser realizada de forma coletiva. Além disso, had a necessidade de se
revisitar este documento com frequéncia, ndo podendo ser visto como algo estanque
e imutavel. As possibilidades de encaminhamentos devem ser objetivas e concretas.

7. Faz-se essencial subsidiar, com momentos formativos, a equipe de educadores sobre
igualdade racial e diversidade, ndo apenas para professores, mas que contemple todos
servidores, com o objetivo de aumentar a conscientizacdo sobre o racismo e suas
consequéncias. Além disso, acompanhar os planejamentos docentes para que esses
momentos formativos estejam presentes nas salas de aula. Destaca-se que a equipe de
Coordenacdo Pedagdgica é responsdvel pela formacdo de sua equipe docente,
podendo, evidentemente, buscar apoio externo, para potencializar os momentos
formativos, que podem incluir a realizacdo de palestras, debates, discussdes em
momentos de formacdes coletivas (JEIF, Reunides Pedagdgicas e PEA) e que,
preferencialmente, promovam a empatia e o respeito pela diversidade étnico-racial. E
esses apoios podem ser encontrados dentro da prépria Rede, que possui profissionais
com habilitacdes para tanto, devendo ser priorizada a busca por educadores pretos.
Também pode ser buscado apoio de equipe do Nucleo de Educacdo para as Relacoes
Etnico-raciais (NEER) das Divisées Pedagdgicas (DIPEDs), das treze Diretorias
Regionais de Educacdo, ou mesmo da equipe de formadores do NEER que atua na
Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Mas é preciso que a equipe gestora se
compreenda qualificada e busque os subsidios necessarios para esteja apta aos
debates, sendo o apoio entendido como completar e ndo como substitutivo ao
trabalho formativo, que deve ser realizado cotidianamente dentro dos espacos
escolares.
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8. As situacoes de racismo devem ser combatidas ndo apenas entre bebés, criangas,
adolescentes e adultos estudantes, mas também entre os servidores da Unidade
Educacional, sobretudo em situacdoes que envolvam relacoes de poder e hierarquia.
Aqui cabe o papel democratico e empéatico da equipe gestora em encaminhar os casos,
sendo, sempre que possivel e necessario, que ocorra um acompanhamento préximo
também da Supervisdao Escolar, sobretudo em casos que 0s agressores sejam oS
proprios gestores, também, mas para muito além do aspecto punitivo, nos termos das
legislacoes em vigor, que regem a vida publica.

9. Os livros didaticos e paradidaticos escolhidos devem trazer debates decoloniais e a
representatividade da historia, cultura e contribuicoes de diferentes grupos étnico-
raciais, de forma a promover a valorizacdo da diversidade e a desconstrucdo de
esteredtipos. Caso esses materiais j4 existam, devem ser revisados para evitar a
reproducdo de preconceitos e esteredtipos raciais. Inclusive, havendo equivocos, esses
precisam ser explicitados e debatidos em sala de aula e demais espacos escolares, com
possibilidade de envio de nota a editora responsavel para possiveis correcoes.

10. Levar outras referéncias de leituras, escritores e escritoras, atores e atrizes,
intelectuais de vdrias dreas para os debates em sala de aula, resgatando as referéncias
de pessoas negras que foram marginalizadas e ocultadas pela histéria eurocentrada
que ainda permeia o imagindrio social. Muitas destas pessoas, intelectuais negras,
foram, propositalmente esquecidas pelos livros didaticos e a grande midia, em um
processo de apagamento histérico de suas contribuicdes para o desenvolvimento da
humanidade, através de um epistemicidio (CARNEIRO, 2023).

N

11. Deve ser respeitado o direito a auto identificacdo dos estudantes e de suas
respectivas familias, assim como dos servidores da escola. Nesse sentido, as pessoas
devem ser definidas como pretas ou brancas em detrimento de como se préprio
reconhecem e identificam, o que ndo significa que possam haver momentos
formativos para compreensao do que é ser negro no Brasil, para que o “descobrir-se”
ou tornar-se negro (SOUZA, 2021) seja possivel, vez que a negacdo do corpo negro e
da propria identidade negra é marcada por racismo, em nosso pais e em diversos
outros lugares do mundo. Logo, a informacado a ser inserida no Sistema Online (EOL)
deve ser aquela indicada pelos proprios sujeitos ou seus responsaveis legais.

12. O Curriculo da Cidade deve ser de conhecimento de todos os sujeitos envolvidos na
relacdo de ensino-aprendizagem, o que envolve as familias e comunidade escolar.
Assim, mais do que estratégia, é direito das pessoas conhecer os principios que
orientam o Curriculo das aprendizagens dos bebés, criancas, adolescentes e adultos da
Rede. Logo, deve ser explicitado o que se defende por uma educacdo que seja integral,
inclusiva e equanime. Alids, ao conhecer o Curriculo, as chances de atritos e conflitos
podem diminuir significativamente, gerando menos questionamentos sobre o que
estd sendo ensinado nas Unidades Educacionais, sem contar que, entendendo as
diretrizes que subsidiam o Curriculo, as préprias familias podem deixar de reproduzir,
no contexto de seus lares, falas e posturas racistas que certamente atingem os
estudantes.
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13. E fundamental que a escola ofereca suporte emocional e psicolégico aos estudantes
que tenham sido vitimas de racismo, sobretudo através de profissionais habilitados para
a mediacdo de conflitos ou projetos similares. Nao havendo nenhum profissional
habilitado no interior da Unidade Educacional, esse acolhimento pode ser feito por meio
de parcerias com as Unidades Basicas de Saude (UBS) locais, ou até pelos servicos de
psicologia de Universidades ou outros Centros Educacionais parceiros da regido.
Lembre-se que o racismo atinge a identidade da vitima, a desumaniza, sendo de vital
importancia um adequado acompanhamento dessa espécie.

14. As pessoas nao devem ser julgadas como seres prontos acabados, tampouco
devem ser desconsideradas as interseccionalidades que as atravessam, sobretudo a
raca, classe e género e que estruturam, inclusive, as relacdoes sociais. Assim, é de
fundamental importancia que uma mulher trans, preta e periférica, por exemplo, seja
compreendida na complexidade que todas essas interseccoes envolvem, em uma
sociedade marcada pelo sexismo, misoginia, transfobia, racismo e elitismo.

15.N3o se deve descredibilizar as narrativas de pessoas que alegam ter sofrido
racismo, mesmo que este ndo tenha se dado na presenca de outras pessoas ou nao se
tenha dado de forma explicita. Isso ndo significa dizer que a pessoa acusada nao tenha
o direito de defender-se, mas deslegitimar uma dendncia sem nem mesmo estabelecer
uma apuracdo adequada pode ocasionar uma revitimizacdo da pessoa que sofreu
racismo ou romper com o grau de seguranca que a vitima tenha com a escola, evitando
que outros tipos de denlncias ou posicionamentos acontecam. Um dos maiores
medos das vitimas é o de justamente ndo serem acreditadas no processo de dendncia,
ou ainda que sejam responsabilizadas por terem sido vitimas.

16.E vital que a gestdo escolar seja democratica, mostrando-se sempre aberta e
receptiva a receber dentncias, nao as tratando com desdém ou desprezo, garantindo,
inclusive o sigilo e confidencialidade, caso solicitado, abrindo multiplos canais para
recebimento destas dendncias, nos quais os estudantes possam relatar casos de
racismo. A escola deve investigar prontamente as denudncias e adotar medidas
apropriadas para lidar com os agressores e proteger as vitimas.

17.0 Grémio Estudantil também deve ter espaco de representatividade e voz no
espaco escolar, inclusive com autorizacbes para que promovam eventos e rodas de
conversas com seus pares, podendo ser um importante aliado para a percepcao de
praticas racistas no ambiente escolar e de acesso e conversas com seus pares. Em que
pese ndo possuam diplomas de ensino superior, suas habilidades ndo devem ser
desmerecidas e desacreditadas na construcdo de um processo mediador e
democratico de participacao.

18. O TCA (Trabalho Colaborativo de Autoria) também é um aliado nesse processo: as
tematicas devem ser propostas pelos préprios estudantes e o olhar e escuta atentos
as sugestoes dadas podem significar elementos importantes para que se identifiquem
situacoes de violéncias racistas no espaco escolar. Em muitos casos, as situacoes de
conflitos que surgem na escola sdo trazidas como necessidades de reflexdes pelos
proprios estudantes.
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19. Quando dos Conselhos de Classe, em que se verificam as notas, auséncias e
dificuldades dos estudantes, é de rigor que sejam feitos recortes de raca, género e
classe. Assim, conforme visto, o aproveitamento académico de estudantes negros
pode ser diferente de outros estudantes, sobretudo quando permeados em uma
situacdo de racismo, ja que essas violéncias atingem sua autoestima, capacidade de
concentracao, vontade de frequentar as aulas, etc.

20.A escola deve buscar parcerias com organizacoes e comunidades locais e
movimentos sociais que trabalham com a promocdo da igualdade racial. Essas
parcerias podem fornecer recursos adicionais, suporte e orientacdo para enfrentar o
racismo de forma eficaz.

21.A escola deve incentivar a promocao de eventos, festivais e atividades que
valorizem a diversidade étnico-racial, inclusive migratéria, permitindo que os
estudantes compartilhem suas culturas e experiéncias, o que certamente contribuird
para o fortalecimento do senso de pertencimento e respeito matuo.

22. Nos ambientes (internos e externos) das escolas devem estar presentes referéncias a
pessoas intelectuais e culturas negras, em painéis, muros, portas dos espacos, etc., de
modo que os estudantes possam compreender que a arte e intelectualidade negra
também é bela e digna de contemplacao e que servem de referéncia e fonte de inspiracao.

23.E preciso ter em mente que nem todas as situacdes de racismo se ddo de forma
explicita, através de palavras, mas também ocorrem através de gestos, (falta de)
afetos (OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010), negativas de acesso, silenciamentos
(CAVALLEIRO, 2012), dentre tantas outras formas.

24.0 racismo ndo deve ser tolerado mesmo em momentos de descontracdo e
entretenimento. Destaca-se que falas racistas ndo podem ser tidas como piadas e sim
encaradas como uma forma de racismo recreativo (MOREIRA, 2019).

25. A intoleradncia religiosa deve ser combatida e inadmitida. Assim, da mesma forma
que nao causam estranhamentos o uso de crucifixos e imagens de santos catélicos, por
exemplo, a utilizacdo de vestimentas e utensilios religiosos de matriz afro-brasileira
igualmente devem ser tidas como naturais e jamais impedidas de adentrar ao espaco
escolar, sobretudo pelo significado que possuem as pessoas, inclusive profissionais,
que as utilizam, como as Guias, por exemplo.

26. A alimentacao escolar também deve considerar que, por razdes religiosas, em
determinados momentos do ano e da prépria vida, individuos passam por um processo
de proibicdo de comer certos alimentos, o que é chamado “'quizila” (CORREA, 2005) ou
“ewd” (SOUZA JUNIOR, 2014). Portanto, a comunicacdo com estudantes e familiares
para essa compreensao também torna-se fundamental, com a disponibilizacdo prévia
dos cardapios, que jd ocorre na Rede Municipal de Educacdo e a possibilidade de
consumo de alimentos alternativos, mas com a mesma carga nutritiva.

27. Os didlogos escolares e o estabelecimento de parcerias e encaminhamentos com o
Nucleo de Apoio e Acompanhamento para a Aprendizagem (NAAPA) com as familias e
estudantes vitimas de racismo devem ser constantes, com o objetivo de
enfrentamento contra a violéncia em face de bebés, criancas e adolescentes (SAO

EVOLUCAO
1 22 ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 41 - Junho de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



PAULO, 2020), neste caso a violéncia étnico-racial, e de impedir ou diminuir as
possibilidades da evasao escolar.

28. Em casos de necessidade e situacoes graves, a escola ndo deve se omitir de fazer
encaminhamentos ao Conselho Tutelar local, tampouco o de orientar os responsaveis
ou a propria vitima, caso maior de idade, do seu legitimo direito de registrar boletim
de ocorréncia na delegacia mais préxima a sua residéncia e ainda o de buscar
orientagoes juridicas com profissional de confianga, inclusive através de assisténcia
judicidria fornecida pelo préprio Estado, como a Defensoria Publica. Além disso, que
podem buscar os Centros de Referéncia de Promocdo da Igualdade Racial, que é
constituida por uma equipe multiprofissional (advogados/as, psicélogos/as e
assistentes sociais), que oferecem acolhimento, atendimento e acompanhamento
gratuitos para as pessoas vitimas de discriminacdo étnico-racial.

Diversas outras acoes e encaminhamentos podem ser adotados.

O intuito da presente andlise ndo é do ser prescritivo, tampouco de esgotar as
possibilidades de encaminhamentos, ndo servindo as orientacdes aqui elencadas como
taxativas, considerando que cada Unidade Educacional possui uma especificidade a depender
do territério, comunidade e outras infinidades de caracteristicas préoprias em que esteja
envolvida. Nao obstante, podem servir de importantes instrumentos, mais gerais, para o
combate ao racismo, sempre sendo de fundamental importancia a participacdo democratica
de toda a comunidade escolar nesse processo, incluindo estudantes, professores,
funciondrios, pais e responsaveis, para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo,
respeitoso e livre de racismo.

O importante é que a escola ndo se silencie, que ndo finja que situacdes de racismo
ndo ocorrem no espaco escolar e, quando ocorrerem, que sejam tratados com a seriedade
que merecem. As vitimas ndo podem ser descredibilizadas ou seu caso ser tratado como de
somenos importancia e a escola possui o dever de acolhimento, mesmo que as situacoes de
racismo narradas ndo tenham se dado na presenca de outras pessoas ou de maneira explicita.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme observou-se, a escola assume papel essencial e central no combate ao
racismo, sobretudo no que diz respeito ao seu papel formativo. Ademais, ndo deve ser
combatido apenas o racismo que, por ventura, ocorra dentro da instituicdo escolar, e sim a
partir do reconhecimento de que o racismo é estrutural e presente em todas as relacoes que
permeiam nossas relacoes sociais.

Verifica-se ainda que nao devem ser admitidos silenciamentos, invisibilidades ou
minimizacdes de situagdes de racismo, mas os seus enfrentamentos devem se dar com
seriedade e profissionalismo.

E dever de todos os servidores, de todas as areas do espaco escolar, o combate ao
racismo, ndo devendo tal responsabilidade e compromisso recair a somente alguns poucos
servidores ou ainda a somente as disciplinas de ciéncias humanas, por exemplo, assim, como
¢é direito de todos esses servidores em receber formacoes adequadas para que esses
combates, inclusive preventivos, ao racismo sejam qualificados. Logo, profissionais da
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limpeza, do preparo da alimentacdo, de organizacdo escolar, da gestdo, etc.,, devem
igualmente ser convocados para os momentos de formacoes coletivas e individuais.

Percebe-se ainda, ante o exposto, a fundamental importancia que assume uma gestao
democratica no espaco escolar, quando se compreende que diversos atores e sujeitos sao
importantes no processo de ensino-aprendizagem, além do que, a essencialidade que assume
o estabelecimento de parcerias com a comunidade escolar. O envolvimento de toda a
comunidade, com seus equipamentos locais, publicos e até em parceria com espacos privados,
contribuem decisivamente para potencializar o alcance das reflexdes antirracistas.

O racismo se da de forma multifacetada, através de um viés cultural, religioso,
artistico, corporal, musical, textual, recreativo, enfim, de formas muito diversas, mas nem
sempre explicitas. Por essa razao, todas as contribuicdes e conhecimentos devem ser postos
ao servico de praticas que estejam alinhadas ao seu combate, que deve ser diario, em todos
os niveis e ordens de hierarquia. Somente através de esforcos coletivos é que caminharemos
para uma escola que verdadeiramente possa definir-se como antirracista.
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A ARTE DE CONTAR HISTORIAS

VIvVIANE DE CASSIA ARAUJO

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo geral entender a respeito da arte de contar histoérias, pois essa
é uma das formas mais antigas e efetivas de transmitir conhecimento, cultura e valores de
uma geracao para outra. Contar histérias envolve habilidades e técnicas que vao além da
simples narracdo de eventos. E uma forma de comunicacdo que envolve a imaginacdo, a
emocao e a criatividade, e que pode ser utilizada em diversos contextos, como na educacao,
na cultura, no entretenimento e até mesmo nos negdécios. Como metodologia este artigo
utiliza uma pesquisa bibliografica, por meio de autores que corroboram com o tema em
questdo. Conclui-se que contar histérias envolve a capacidade de conectar-se com o publico,
despertando sua curiosidade e envolvimento emocional. Para isso, o contador de histérias
precisa ter habilidades de comunicacdo, como uma boa dic¢do, entonacdo, gestos e postura,
além de uma linguagem adequada ao publico-alvo. E importante que ele conheca bem a
histéria que ira contar, a fim de transmiti-la de forma clara e envolvente.

Palavras-chave: Conhecimento; Cultura; Ludicidade; Valores.

INTRODUGCAO

A arte de contar histérias é uma ferramenta poderosa na educacao, pois ajuda a
desenvolver a imaginacao, a criatividade, a empatia e a compreensdo do mundo. Contar
histérias pode ser utilizado como uma estratégia pedagdgica para ensinar valores, conceitos
e habilidades, despertando o interesse e a curiosidade dos estudantes.

Além disso, a arte de contar histérias é uma forma de preservar a cultura e a histéria
de um povo. Por meio das histérias contadas pelos mais velhos, as tradicoes, os costumes e
as crencas sao transmitidos de geracdo em geracdo, mantendo viva a meméria coletiva.

E fundamental que a crianca, além de escutar o conto, converse a respeito do mesmo,
sobre seus sentimentos, aproveitando as narrativas que esses estao lhe oferecendo, se tornando
significativo e auxiliando a trabalhar com problemas que estdo lhe causando algum transtorno.

Segundo Bettelhein (2002, p. 74):

A crianca “sente” qual dos contos de fadas é verdadeiro para sua
situacdo interna no momento (com a qual é incapaz de lidar por
conta propria) e também sente onde a histéria lhe fornece uma
forma de poder enfrentar um problema dificil.
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Nota-se que a crianca interioriza os momentos de sua vida e deseja remeter seus
sentimentos por meio das histérias que escuta, sendo assim, a presenca de um
psicopedagogo é extremamente fundamental durante o processo ensino aprendizagem.

A INFANCIA E A CONTAGAO DE HISTORIAS

A partir da descoberta da infancia, as histérias comecaram a sofrer alguns ajustes com
o objetivo de contemplar a imaginacdo e as necessidades das criancas. Assim, os contos
comecaram a ser narrados pelas amas, governantas, ou “cuidadora” de criancas, imortalizando
as histérias de origem popular.

Segundo Abramovich (1997):

[...] para a crianca, ndo se pode fazer isso de qualquer jeito, pegando
o primeiro volume que se vé na estante... E ai, no decorrer da
leitura, demonstrar que ndo estd familiarizado com uma ou outra
palavra (ou com varias), empacar ao pronunciar o nome dum
determinado personagem ou lugar, mostrar que nao percebeu o
jeito que o autor construiu suas frases e dando as pausas nos lugares
errados, [...] Por isso, ler o livro antes, bem lido, sentir como nos
pega, Nos emociona ou nos irrita... Assim quando chegar o momento
de narrar a histéria, que se passe emocao verdadeira, aquela que
vem la de dentro, & do fundinho, e que por isso, chega no ouvinte...
(ABRAMOVICH, 1997, p. 18-20)

O grande problema desses ajustes é que, atualmente, as criancas s6 tém acesso aos
contos adaptados, bem diferentes do texto original, o que acaba impedindo que sejam
trabalhados conteldos relevantes da histéria, a fim de que estas se tornem “mais leves” ou
para “ndo assustar” os pequenos leitores. Porém, fatos como abandono, diferencas raciais, a
fome e a morte querendo ou ndo fazem parte da vida de todos, inclusive das criancas.

Segundo Freud (apud Fromm, 1962) todo sonho é uma expressao relevante da vida
interior e, sua interpretacao, é o caminho para a compreensao do inconsciente. Freud (apud
Fromm, 1962:17) percebeu que os sonhos ndo se diferenciam dos mitos e Contos de Fadas, e
que sao um fendmeno humano universal. Numa histéria, a sucessdo de acontecimentos
representa a experiéncia interna do herdi - histéria latente — numa linguagem simbédlica.

As criancas ao lerem/escutarem Histérias entram em contato com seu material
inconsciente/latente, pois ao se identificarem com os personagens podem avaliar as situacoes
de uma forma mais distanciada. Assim sendo, ao entrar em contato com os processos internos
identificando-se com os personagens, os contos possibilitam a crianca ver-se “de fora” da
situacdo, com um olhar mais distanciado pode-se melhor perceber o problema posto e as
sugestoes para a solucdo.

A crianca, nos seus primeiros anos, tem como ocupacao predileta desenhar, porém, ao
comecar a idade escolar, vai se desinteressando por essa arte, e a maioria a abandona por
completo, pela falta de estimulo. Segundo Vygotsky (2003), o desenho faz-se importante na
primeira infancia, pois existe uma relacdo interior entre a personalidade da crianca e seu
gosto pelo desenhar. A concentracdo das forcas imaginativas criadoras da crianca no desenho
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nao é casual, uma vez que ele permite que a crianca dessa fase expresse mais facilmente as
suas inquietudes.

Assim que a crianca comeca a ir para escola, a sua criacdo ja ndo expressa sensacoes
em razado de ainda ndo poder fazer um desenho imaginativo de carater pessoal. Na escola, a
criacdo do pequeno torna-se convencional e, em muitos aspectos, as vezes bem ingénuo, pois
geralmente ele tem que seguir os padroes de um realismo visual que ja lhe foi mostrado.

A NARRACAO DE HISTORIA

Nos ultimos anos, a aplicacdo de histérias ou literatura tornou-se muito importante,
pode melhorar as habilidades de comunicacdo. E por isso que contar histérias ajuda os alunos
a usar informacoes e transmitir mensagens a outras pessoas. Portanto, a narracdo é um
método de ensino caracterizado pela repeticdo do conteldo da histéria para os alunos,
usando diferentes estruturas de palavras com certas interacdes entre o narrador e o ouvinte.

A narracdo é essencial porque é um espaco para desfrutar de palavras expressas com
clareza, na medida em que transforma momentos divertidos da leitura num misto de
satisfacdo e aprendizagem a medida que a histéria é contada. Da mesma forma, permite que
alguns alunos adquiram um novo vocabuldrio e momentos de descoberta.

Nos tempos atuais, a nivel internacional, a leitura assume cada vez mais importancia
na educacao, melhorando as competéncias de um aluno nos aspetos cognitivos, narrativos,
de aprendizagem, entre outros (UNESCO, 2016). A contacdo de historias é parte vital do
crescimento das criancas, pois permite que elas compreendam o mundo, desenvolvam sua
imaginacdo e sejam capazes de resolver conflitos (ROSSI ET AL., 2016). Entretanto, a historia
€ uma das bases para o desenvolvimento de cada individuo no plano intelectual e cognitivo.

Na América Latina, a Unicef (2020) defende que devido ao momento da pandemia muitos
jovens e criancas ndo desenvolvem o aspecto comunicativo e literario, visto que, parte do
interesse pela leitura ainda representa um desafio para o setor educacional. As histérias narrativas
sao uma das Formas mais faceis e eficazes de explicar situacoes complexas as criancas, devido a
interpretacdo. Portanto, a leitura aliada as habilidades linguisticas tem um papel importante.

Embora a contacdo de histérias ajude a gerar reflexdes e a considerar a moralidade, é
UM processo que precisa ser enfatizado, construindo assim um maior estimulo intelectual e
cognitivo.

Contar histérias produz um grande beneficio no desenvolvimento intelectual e
interpretativo de criancas e adolescentes. Ainda que a literatura origine um grande beneficio,
implica que as instituicoes produzam um reforco do método de aplicacdo da mesma. Segundo
Paya e Chamorro (2018), a narracao literaria é uma boa forma de se aproximar das raizes
culturais da humanidade. As histérias sdo capazes de deixar pequenas mensagens no
ambiente, abrem o olhar para diferentes horizontes, oferecem a meméria de diferentes
geracoes e de outros tempos.

Ao usar histérias e contos na educacdo, os alunos sdo motivados a aprender e
fornecem um contexto real para entender conceitos e processos, sendo assim uma forma
obvia de integrar as disciplinas necessarias para o desenvolvimento e educacao pessoal.
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Para Moezzi et al. (2017) os contadores de histérias usam histérias como analise e
critica. Aimplementacdo do vocabulario e habilidades de contar histérias sdo importantes
para construir os componentes basicos do desenvolvimento posterior da linguagem e tém se
mostrado preditores de longo prazo da alfabetizacdo, melhorando e contribuindo para o
desenvolvimento da aprendizagem.

A compreensao leitora é a capacidade de interpretar e analisar criticamente um texto
com base em sua aparente estrutura e profundidade, mas torna-se um grande desafio para
os professores, principalmente ndo fundamentalistas, onde os alunos devem ser capazes de
identificar a intencdo de comunicacdo do texto. As pessoas podem contar histérias cada vez
mais complexas, apreciar as emocoes e motivacoes de personagens e tirar proveito de redes
sociais avancadas.

Ao ler contos ou histérias, alguns de nés podem entender melhor a intencao e o
propésito do que estd explicita e implicitamente incluido no texto. Além de avaliar a utilidade
da informacdo e adapta-la ao contexto de comunicacdo, o contetudo é evidenciado no
cotidiano do aluno, vinculando assim a informac3o a situacdo cotidiana (RENTERIA, 2018).

A IMPORTANCIA DE CONTAR E ESCUTAR UMA HISTORIA

Contar a histéria € um meio de transmitir ideias, € uma parte da vida, intrinseca a
maioria das culturas. Os contos ajudam as pessoas a entender o mundo - as experiéncias,
dilemas e dificuldades da vida. Histérias podem educar, inspirar e construir relacionamento,
sdo um meio de comunicar, recriar e ajudar a preservar culturas, traduzindo memérias de uma
maneira mais concreta que pode ser transmitida verbalmente ou por escrito. Pode fornecer
a oportunidade de obter uma compreensao mais profunda das préprias experiéncias e de si
mesmo.

De acordo com Barroso e Silva (2015, p.16):

As histérias possibilitam a articulacdo entre objetividade e
subjetividade, “espaco entre”, no qual se situa o trabalho
pedagdgico. Portanto, um recurso riquissimo que pode promover a
criatividade, a singularidade e a sensibilidade do pequeno leitor. O
contelido mitico, as acdes praticadas pelos personagens e os valores
morais implicitos na narrativa, permitem projecdes que facilitam a
elaboracdo de questdes emocionais, muitas vezes expressas em
sintomas que se apresentam na aprendizagem.

Cada pessoa tem uma histéria Gnica, diferente de qualquer outra. Essas histoérias estao
constantemente mudando e sendo reescritas, reconstruidas e até descartadas desde o
momento em que nascemos até a morte. (ABRAMOVICH, 1997).

Mateus (et.al., 2014, p.65) afirma que:

A maneira como ler e narrar uma histéria faz toda a dessemelhanca como ja citado, ndo
é somente a histéria, mas a forma de contar que vai aparecer o efeito fascinante do conto que
vai deslumbrar e incentivar a crianca. A revolucdo na arte de narrar histérias modifica um
instante em Unico e fabuloso, que ultrapassa geracoes e geracoes. Estas histérias conseguem
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ser lidas ou narradas, podem mudar ou curar, porém, para isso ocorrer é fundamental ter
seriedade e ternura na escolha.

As histérias ajudam a dar sentido ao insensivel, podem ajudar as pessoas a explorar
outras formas de fazer, sentir, pensar e se comportar. Formar uma histéria sobre as
experiéncias de vida melhora a salde fisica e mental. Contar histérias pode ser considerada
uma das mais antigas artes de cura, tem sido usado ha séculos como uma maneira universal
e (til para a pessoa enlutada lidar com a perda.

Segundo Freud (apud Fromm, 1962) todo sonho é uma expressao relevante da vida
interior e, sua interpretacdo, é o caminho para a compreensao do inconsciente. Freud (apud
Fromm, 1962, p.17) percebeu que os sonhos nao se diferenciam dos mitos e Contos de Fadas,
e que sdo um fendmeno humano universal. Numa histéria, a sucessao de acontecimentos
representa a experiéncia interna do herdi - histéria latente — numa linguagem simbélica.

As criancas ao lerem/escutarem Histérias entram em contato com seu material
inconsciente/latente, pois ao se identificarem com os personagens podem avaliar as situacoes
de uma forma mais distanciada. Dessa forma, ao entrar em contato com os processos internos
identificando-se com os personagens, os contos possibilitam a crianca ver-se “de fora” da
situacdo, com um olhar mais distanciado pode-se melhor perceber o problema posto e as
sugestoes para a solucdo.

Temos que ter em mente que ao analisar os significados dos contos, pode haver um
apego demasiado a alguns aspectos nao existentes em relatos mais antigos.

As histérias podem ajudar as criancas a elaborar e vencer dificuldades psicolégicas
bastantes complexas, pois oferecem possibilidades de se construir uma ponte entre o
inconsciente e a realidade, visto que em cada histéria uma linguagem simbélica que se comunica
diretamente com o inconsciente e mesmo que a crian¢a NAo expresse sua compreensao acerca
da mensagem contida na histéria, isto ndo significa que esta nao foi assimilada.

Ler um conto de fadas para uma crianca, ou deixar que ela o leia sozinha é importante
para auxiliar no desenvolvimento da imaginacdo e da fantasia. Esses elementos sao essenciais
para o universo infantil, uma vez que servem como media¢do entre a crian¢a e a realidade,
atuando na resolucdo de conflitos e na estruturacdo da personalidade, através dos
simbolismos representados pelos personagens.

As Historias e os Contos guardam a estrutura de um sonho, com deslocamento e
simbolizacdo. Dessa forma, pode-se dizer que contar e ouvir histérias estimula a capacidade de
sonhar e, sobretudo, o desejo de narrar os sonhos, indicios de uma vida imaginaria mais intensa.

Percebe-se que quando a crianca ou até mesmo o adulto [é ou escuta uma histéria
vivencia experiéncias diversas e da inicio a imaginacao, fazendo uma interlocucao entre a
histéria e sua vida real.

As histérias e os contos de fada contribuem com o processo ensino aprendizagem e
na cultura brasileira existe uma influéncia muito grande.

Por meio dos contos de fada pode-se observar problemas interiores dos individuos,
fundamentalmente, das criancas e suas atuacoes em qualquer sociedade.
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A literatura é o reflexo da cultura de um povo, fundamentais para serem trabalhados
no Universo Infantil.

Os contos de fada nos trazem informacoes de tempos antigos, no qual percebemos
variados estilos de vida, criacoes, dentre outros, que permitem cada vez mais a evolucao,
passando de geracdo em geracao.

Ainclusdo de elementos magicos, personagens a procura de tesouros, heréis com poderes
diversos, entre outros, desperta a curiosidade da crianca para o mundo literario, indo além de uma
simples historia, e sim podendo trabalhar com os aspectos emocionais de cada individuo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A descricdo dos humanos como contadores de histérias é tdo antiga que sua fonte se
perdeu no tempo, e tdo moderna que é objeto de pesquisas neurocientificas de ponta. E por
isso que Formas tdo variadas de comunicacdao como discursos politicos, artigos de noticias,
publicidade, palestras, sermdes, entre outros. Sabe-se que contar histérias é uma maneira
eficaz de expressar, por exemplo, além de gerar uma atividade neural significativa e variada,
ouvir histérias faz com que o cérebro libere oxitocina, associada a empatia e a cooperacao.

Os seres humanos sempre contaram histérias para transmitir crencas culturais,
tradicdes e histéria para as geracdes futuras. E a nossa maneira de aprender e compartilhar
informacgodes uns com os outros. Dessa forma, é a forma mais antiga de educa¢do que temos.

Contar histérias tem um papel vital e importante no campo da educacdo. As criancas
gostam de ouvir histérias. Ao mesmo tempo, se um contador de histérias for criativo e eficaz,
a crianca alcan¢a o mundo da imaginacdo.

A contacdo de histéria é uma forma muito antiga de arte e ensino, mas, ao mesmo tempo,
uma maneira muito eficaz de ensinar e aprender, ndo é apenas uma ferramenta educacional
eficaz, mas também ensina valores morais, ética, tradicoes e culturas aos alunos. Também ajuda
a moldar um cidaddo melhor, conectando-o com muitas histérias baseadas na moral.
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