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Ha diversos estudos que salientam a importancia de
termos rotina. Para as criancas, estabelecer uma rotina faz com
que aprendam a ir organizando seu tempo e observando um
equilibrio entre as atividades. Percebam que ha tempo para
cada coisa e que ndo é possivel gastar um dia inteiro em apenas

’
-

Para os adultos isso também é importante, organizar o
tempo, as tarefas, planejar a curto, médio e longo prazo. Pensar |
0s acontecimentos ou entregas numa ordem cronoldgica %}
reversa na qual vocé parte do produto final e vai planejando as %
etapas anteriores percebendo quanto tempo é necessario para
cada uma delas. Planejar os cuidados com o ambiente
domeéstico, o uso dos alimentos, as atividades fisicas, as
demandas do trabalho, uma viagem e tantas outras coisas
cotidianas que exigem planejamento e rotina.

uma Unica atividade. ) QV " é
oy

Entretanto ha algo que deve ser considerado: a quebra da
rotina. E necessario que tenhamos momentos para fugir da
regra, do estabelecido, permitindo desfrutar do 6cio, dos
imprevistos e observar as oportunidades que aparecem,
permitindo fazer escolhas.

No fim, tudo de modo equilibrado é sempre bem vindo.
Rotina é bom e quebra-la também!

Boa leitura!

it iTs B Prof, Dra. An‘ﬂrela ernandes qe Souza
| :' L [T* _'- b i %a em Arﬁes Visuais, Pedaogca e Matem ca.D
\rede publlc,a‘e dual e municipal de
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OS OLHOS QUE TUDO VEEM!!!

Isac Dos SANTOS PEREIRA

O interessante e que vale muito destacar com o0
surgimento e a profusdo de criagdes audiovisuais de filmes
e animagoes, bem como de livros com imagens das mais
fantdsticas possiveis é que, as criancas ja ndo mais acreditam e
nem estdo tdo fadadas somente a mimese da realidade. Para elas,
um olho, dois olhos e tantos quanto forem necessarios, podem sim existir
em uma pessoa, em um monstro, um animal... O céu, como dizem, é o limite para sua
performance dos dedos que, livremente cria sobre o papel imagéticas deveras para la
do habitual, livrando-as da concepcao de Arte tradicional.

A imagem abaixo, feita por uma estudante do segundo ano do ensino
fundamental I, nos traz esse gosto de liberdade na criacao de desenhos de humanos.
Mangas, animacoes, monstros, pessoas: tracos técnicos de desenhos... A imagem
propicia um olhar multiplo para essas possibilidades.

Talvez, em uma leitura um tanto simbélica, ndo somente fadada a importancia
dada aos desenhos japoneses, mas circunscrita em outras ramificagoes reflexivas,
pode-se inferir que a utilizacdao dos olhos tenha ganhado um destaque ao se pensar
para quais lados é possivel olhar. Para a esquerda, direita, cima ou para baixo: cada
caminho, cada quadro, contexto e cenarios convidam a olha-los de uma maneira e,
viabilizam o contato com inUmeras cores, formas, acoes, desejos.

A crianca, ansiando pelo realismo, olha para o rosto e os cabelos dentro de um
campo de ideia: livre, com outros olhos, mira para, quica, a loucura de se ter diversos
olhadores em um mesmo rosto.

Isac dos Santos Pereira

Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade
Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na sala de aula.
Especialista em Arte/Educacdo: teoria e pratica, pela Escola de
Comunicacoes e Artes da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP.
Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacdo pela Universidade
Anhembi Morumbi -UAM. Licenciado em Artes visuais pela Faculdade
Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de Arte no Ensino
Fundamental | da rede Municipal de S3o Paulo, na Emef Paulo Setubal.
E-mail : isacsantos02@hotmail.com.
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EMEF ALEXANDRE DE GUSMAO - LAJEADO, SAO PAULO

“Comparada ao céu, toda escola tem espaco para o brilho Gnico de cada estrela.
Convivo num local em que cada um que quer trabalhar encontra seu espaco e jeito
unico de fazé-lo. E como fazem bem!” (Diretora Vivian Alves, sobre o trabalho dos
docentes Marcia Regina Olivo e Lenilson De Souza Thomaz, realizado em parceria
com a Casa Guernika, num momento em que as escolas precisaram relembrar a
sociedade que eram espacos de Paz).
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Atua na Educacao desde 2004, assumiu o cargo de Diretora
em 2012 e estd ha 10 anos na EMEF ALEXANDRE DE GUSMADO,
escola da periferia da Zona Leste, Rede Municipal de Ensino de Sao
Paulo.

Colocou, junto com sua equipe docente, os estudantes da
periferia em evidéncia nas midias especializadas em educacao,
como a TV Cultura (Boas praticas Escolares - Robética) e os canais
do youtube da Secretaria Municipal de Educacdo e Secretaria
Municipal de Esportes e Lazer (Apresentando o Beisebol para
alunas da rede publica), também é voluntéria do canal “Auldo do
Toninho”, curso preparatério gratuito e online, no qual é
responsavel pela disciplina Legislacdo, ajudando assim, os
candidatos que prestardao Concurso Publico para Rede Estadual de

SP.

Links:

APRESENTANDO O BEISEBOL PARA ALUNAS DA REDE
PUBLICA:

https://youtu.be/LSbna2vHAzQ

Boas praticas escolares TV Cultura — LED Laboratério de
Educacao Digital

https://youtu.be/TIxqgXeUESzI

Por Mirella Clerici Loayza é Professora de Educacao Infantil e Fundamental | na Rede Municipal de Ensino de Sao

Paulo. Pesquisadora da infancia, da docéncia e dos brincares.
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Revista%

INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA
DANIELE MARQUES DOS SANTOS BARRETO

RESUMO

Este estudo abordou a inclusao escolar de criancas com deficiéncia, explorando os desafios
e as estratégias relacionados a esse tema. A contextualizacdao destacou a importancia da
inclusdo para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia e para a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria. A metodologia adotada envolveu a pesquisa em bases de dados
académicas, selecdo de estudos relevantes e andlise de seu contelddo. A fundamentacao
tedrica abordou trés tépicos principais: a importancia da inclusdo escolar para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, os desafios enfrentados pelos sistemas
educacionais na implementacdo da inclusdo e as estratégias efetivas para promover a
inclusdo escolar. A partir desses aspectos, foi possivel compreender a necessidade de superar
desafios como as barreiras fisicas, a falta de formacao dos professores e os preconceitos
sociais, e adotar estratégias como a adaptacao curricular, a individualizacao do ensino, a
formacao dos professores e a participacdo da familia e comunidade. Essas estratégias, aliadas
a politicas educacionais inclusivas, tém o potencial de garantir uma inclusdo escolar de
qualidade, promovendo o pleno desenvolvimento e a igualdade de oportunidades para todos
os alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo infantil; Avancos; Desafios.

INTRODUGCAO

Ainclusdo escolar de alunos com deficiéncia € um tema de grande relevancia no campo
da educacao contemporanea. A busca por uma educacao inclusiva tem ganhado destaque nas
ultimas décadas, impulsionada por movimentos sociais, avancos legislativos e a crescente
conscientizacdo acerca dos direitos e necessidades de pessoas com deficiéncia. Nesse
contexto, a inclusao escolar emerge como um principio fundamental, que visa proporcionar
igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento educacional e social de todos os
alunos.

Historicamente, a educacdo de pessoas com deficiéncia tem sido marcada pela
segregacao e exclusdo. Por muito tempo, as criancas e jovens com deficiéncia eram afastados
do sistema educacional regular e direcionados para instituicoes especializadas, em uma
abordagem que os segregava do convivio com seus pares sem deficiéncia. Esse modelo,
conhecido como educacao especial, perpetuava a ideia de que a deficiéncia era uma limitacdo
que impedia o pleno desenvolvimento educacional e social desses individuos.

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 TVOLUCAD 1 1
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No entanto, a concepcao de deficiéncia evoluiu e a compreensao da diversidade
humana passou a ser valorizada. A partir dessa mudanca de paradigma, a inclusdo escolar
ganhou forca como uma abordagem educacional que reconhece e respeita as diferencas
individuais, buscando proporcionar a todos os alunos o acesso a uma educacdo de qualidade.
Nesse sentido, a inclusdo escolar ndo se restringe apenas a presenca fisica do aluno com
deficiéncia na sala de aula, mas engloba a criacdo de um ambiente educacional que seja
acolhedor, inclusivo e que atenda as necessidades de todos os estudantes.

A inclusdo escolar ndo é apenas um desafio a ser enfrentado pelos sistemas
educacionais, mas também uma oportunidade para a construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitdria. No entanto, a implementacdo efetiva da inclusdo escolar demanda o
enfrentamento de uma série de desafios e a adocdo de estratégias adequadas. E necessario
considerar questdoes como a adaptacao curricular, a formacao dos professores, as barreiras
fisicas e atitudinais, além da participacdo efetiva da familia e da comunidade.

Diante desse contexto, este estudo tem como objetivo explorar os desafios e as
estratégias relacionadas a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Para tanto, utilizaremos
uma abordagem metodolégica fundamentada em uma revisdo bibliografica de carater
exploratério, com énfase em trabalhos académicos publicados no periodo de 2015 a 2020.
Dessa forma, buscamos embasar nossas analises e reflexdes em informacgdes atualizadas e
relevantes para o campo da inclusao escolar.

Ao compreender os desafios enfrentados pelos sistemas educacionais na
implementacdo da inclusdo escolar, assim como as estratégias efetivas que podem ser
adotadas, torna-se possivel promover mudancas significativas na forma como a educacao é
concebida e oferecida a todos os estudantes. A inclusdao escolar ndo apenas beneficia
diretamente os alunos com deficiéncia, mas também contribui para o desenvolvimento de uma
sociedade mais inclusiva, que valoriza a diversidade e promove a igualdade de oportunidades.

Ao longo deste estudo, serdao abordados diferentes aspectos relacionados a inclusdao
escolar, visando contribuir para um melhor entendimento dos desafios e das estratégias
envolvidas nesse processo. Através de uma analise critica e reflexiva, esperamos fornecer
subsidios para a formulacdo de politicas educacionais mais inclusivas e para a pratica
pedagdgica efetiva, que promova a participacao ativa e o pleno desenvolvimento de todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais, incluindo aqueles com
deficiéncia.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE CRIANGAS

O reconhecimento e a valorizacdo da importancia da inclusdo escolar para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia tém ganhado destaque nas discussoes
educacionais contemporaneas. A inclusdo escolar é um principio fundamental que busca
garantir a participacdo plena e efetiva de todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais, no contexto do ensino regular. Essa abordagem reconhece a
diversidade humana como uma riqueza e ressalta a necessidade de proporcionar
oportunidades igualitarias de aprendizagem para todos os estudantes (BORGES; DA SILVA;
CARVALHO, 2018; BRIANT; OLIVER, 2012; CAMPELLINI, 2014).

EVOLUCAQD
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Um dos principais argumentos para a importancia da inclusdo escolar é o direito a
educacdo. De acordo com a Declaracado Universal dos Direitos Humanos, a Convencao das
Nacoes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e outras legislacdes nacionais
e internacionais, todos os individuos tém o direito inalienadvel a educacdo. A inclusdo escolar
representa a efetivacdo desse direito, garantindo que todas as criancas e jovens, incluindo
aqueles com deficiéncia, tenham acesso a uma educacdo de qualidade (NOZI; VITALIANO,
2020; SANTIAGO; SANTOS, 2015).

Além do aspecto legal, a inclusdo escolar é fundamental para o desenvolvimento
integral dos alunos com deficiéncia. Ao frequentar o ensino regular, esses estudantes tém a
oportunidade de interagir com seus pares sem deficiéncia, o que favorece o desenvolvimento
social, emocional e cognitivo. A convivéncia com a diversidade proporciona a troca de
experiéncias, o respeito as diferencas e o aprendizado mutuo, contribuindo para a formacao
de cidad3os mais tolerantes e inclusivos (SANTIAGO; SANTQOS, 2015).

Ainclusdo escolar também promove a igualdade de oportunidades. Ao proporcionar o
acesso de todos os alunos ao curriculo e as atividades escolares, a inclusdo busca minimizar as
desigualdades educacionais e sociais. Ela reconhece que cada aluno tem habilidades, talentos
e necessidades Unicas, e busca adaptar o ambiente educacional e o processo de ensino-
aprendizagem para atender as suas necessidades individuais (ZERBATO; MENDES, 2018).

Ademais, a inclusdo escolar contribui para a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e democratica. Ao promover a convivéncia e a valoriza¢do da diversidade desde a
infancia, ainclusdo escolar prepara os estudantes para lidar com as diferencas e combater
preconceitos e estigmas sociais. Ela promove uma mudanca de mentalidade, rompendo com
modelos segregacionistas e estabelecendo uma cultura de respeito, igualdade e inclusao
(BARCELLI; ROSALINO, 2022).

E importante destacar que a inclusdo escolar ndo é um processo isento de desafios. A
adaptacado curricular, a formacdo adequada dos professores, a infraestrutura fisica acessivel e
a promocao da participacao efetiva da familia e da comunidade sdo elementos fundamentais
para o sucesso da inclusdo. No entanto, os beneficios para os alunos com deficiéncia e para a
sociedade como um todo justificam os esfor¢os em prol de uma educacdo inclusiva.

DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS SISTEMAS EDUCACIONAIS NA IMPLEMENTAGCAO
DA INCLUSAO

Apesar dos avancos significativos na promocao da inclusdo escolar, a implementacao
desse principio nos sistemas educacionais enfrenta uma série de desafios. Esses desafios
estdo relacionados a diferentes aspectos, incluindo barreiras fisicas e arquitetonicas, falta de
formacao adequada para os profissionais da educacdo e preconceitos e estigmas sociais.
Compreender e superar esses desafios é essencial para garantir uma inclusao efetiva e de
qualidade para todos os alunos.

Um dos desafios enfrentados diz respeito as barreiras fisicas e arquitetonicas
presentes nas escolas. Para Borges, da Silva e Carvalho (2018), muitas instituicoes de ensino
ainda ndo estdo adequadamente adaptadas para receber alunos com deficiéncia, o que pode
dificultar sua locomocdo, acesso a espacos e utilizacdo de recursos fisicos. Rampas

EVOLUCAD
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inadequadas, falta de banheiros acessiveis, corredores estreitos sao apenas alguns exemplos
das barreiras que podem limitar a participacdo plena dos alunos com deficiéncia nas atividades
escolares. A superacdo dessas barreiras exige investimentos em infraestrutura, como reformas
fisicas e adaptacoes, visando criar um ambiente escolar inclusivo e acessivel a todos.

Outro desafio importante esta relacionado a formacao dos profissionais da educacao.
Ressaltado por Campellini (2014), a inclusdo escolar demanda uma mudanca de paradigma
na abordagem pedagdgica, que va além do simples acolhimento do aluno com deficiéncia. Os
professores precisam estar preparados para identificar e atender as necessidades
educacionais individuais dos alunos, promover a adaptacao curricular, utilizar estratégias
pedagdgicas diferenciadas e trabalhar em equipe multidisciplinar. No entanto, em Zerbato e
Mendes (2018), muitos profissionais da educacdo ainda ndo recebem formacdo adequada
nesta area, o que pode limitar sua capacidade de oferecer suporte efetivo aos alunos com
deficiéncia. E necesséario investir em programas de formacdo continuada, que abordem a
inclusdo escolar de forma abrangente e fornecam recursos e estratégias pedagdgicas
especificas para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Além disso, os preconceitos e estigmas sociais constituem um desafio adicional na
implementacdo da inclusdo escolar. Briant e Oliver (2012), a sociedade em geral ainda carrega
concepcoes equivocadas sobre a deficiéncia, associando-a a limitacoes e incapacidades. Esses
esteredtipos negativos podem afetar a maneira como os alunos com deficiéncia sao
percebidos e tratados no contexto escolar, gerando atitudes discriminatérias e
segregacionistas. Para Tavares, Teixeira e Bispo(2017), ressalta-se que a superacao desses
preconceitos requer um trabalho continuo de conscientizacdo e sensibilizacdo, tanto entre
os profissionais da educacdo quanto entre os demais alunos e suas familias. E fundamental
promover uma cultura inclusiva, que valorize a diversidade e reconheca as habilidades e
potencialidades de cada aluno, independentemente de suas diferencas.

Outro desafio importante é a promocdo da participacdo efetiva da familia e da
comunidade, apresentando em Nozi e Vitaliano (2020), a inclusdo escolar requer um esforco
conjunto de todos os envolvidos, incluindo pais, responsdveis, professores, equipe
pedagdgica e comunidade escolar. No entanto, muitas vezes, a falta de envolvimento e apoio
da familia pode dificultar a implementacdo da inclusdo. E necessario estabelecer uma parceria
entre a escola e a familia, promovendo a comunicacdo e a troca de informacodes sobre as
necessidades e progresso do aluno com deficiéncia. Além disso, a participacdo da comunidade
é fundamental para a criacdo de um ambiente inclusivo, que valorize a diversidade e promova
aigualdade de oportunidades.

Diante desses desafios, é fundamental que os sistemas educacionais assumam um
compromisso efetivo com a inclusdo escolar. Isso requer investimentos em infraestrutura,
formacdao de professores, sensibilizacdo da comunidade e implementacdao de politicas
educacionais inclusivas. Ao superar esses desafios, as escolas podem garantir uma educacdo
de qualidade para todos os alunos, promovendo a igualdade de oportunidades, o respeito a
diversidade e o desenvolvimento pleno de cada individuo.
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ESTRATEGIAS PARA PROMOVER A INCLUSAO ESCOLAR COM AS CRIANGAS
DEFICIENTES

Para promover uma inclusdo escolar efetiva de alunos com deficiéncia, é necessario
adotar estratégias que considerem as necessidades individuais dos estudantes e promovam
um ambiente educacional inclusivo. Essas estratégias abrangem diferentes aspectos, desde
a adaptacao curricular e individualizacdo do ensino até a formacdo e capacitacdo dos
professores, bem como a participacdo da familia e comunidade. Segundo Santiago e Santos
(2015), ao implementar essas estratégias, é possivel garantir a participacdo plena e o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no contexto escolar.

Reafirmam Barcelli e Rosalino (2022), uma das estratégias fundamentais para
promover a inclusdo escolar é a adaptacdo curricular. A adaptacdo curricular envolve a
flexibilizacdo do curriculo para atender as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia, garantindo que eles tenham acesso aos conteldos e atividades educacionais de
forma significativa (CAMPELLINI, 2014). Isso pode incluir a utilizacdo de materiais didaticos
adaptados, modificacdbes nas avaliacoes, recursos de apoio especificos e estratégias
pedagdgicas diferenciadas. A adaptacdo curricular deve ser pautada pela valorizacdo das
potencialidades de cada aluno e pela busca de estratégias que permitam sua participacao
ativa no processo de ensino-aprendizagem (BARCELLI; ROSALINO, 2022).

Além da adaptacdo curricular, a individualizacdo do ensino é uma estratégia
importante na inclusdo escolar. Reconhecendo que cada aluno tem caracteristicas,
necessidades e ritmos de aprendizagem diferentes, a individualizacdo do ensino busca
oferecer suporte personalizado para atender as necessidades especificas de cada aluno com
deficiéncia. Isso pode ser feito por meio do desenvolvimento de planos de ensino
individualizados, que considerem os objetivos de aprendizagem, os recursos necessarios e as
estratégias pedagdgicas mais adequadas para cada aluno. A individualizacdo do ensino busca
garantir que o aluno com deficiéncia tenha acesso a uma educacao de qualidade, levando em
consideracdo suas particularidades (SANTIAGO; SANTOS, 2015).

A formacao e capacitacdo dos professores sao elementos-chave para promover a
inclusao escolar. Os professores devem estar preparados para atuar de forma efetiva com
alunos com deficiéncia, conhecendo as necessidades especificas de cada aluno, as estratégias
pedagdgicas adequadas e as formas de adaptacao curricular. A formacao inicial e continuada
dos professores deve contemplar o tema da inclusdo escolar, oferecendo conhecimentos
tedricos e praticos, proporcionando experiéncias e reflexdes sobre o trabalho com alunos
com deficiéncia. Além disso, é importante promover a troca de experiéncias entre os
professores, por meio de grupos de estudo, discussdes pedagdgicas e compartilhamento de
boas praticas, visando o aprimoramento constante (BARCELLI; ROSALINO, 2022; ZERBATO;
MENDES, 2018).

A participacgao da familia e da comunidade também é essencial para a inclusdo escolar.
A familia desempenha um papel fundamental no apoio ao aluno com deficiéncia,
compartilhando informacoes sobre suas necessidades, contribuindo para a construcdo de um
plano de ensino individualizado e colaborando com a escola em seu processo educativo. Além
disso, a comunidade escolar e a comunidade local devem ser envolvidas na promocao da
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inclusdo, por meio de acoes que busquem sensibilizar e conscientizar sobre a importancia da
diversidade e da igualdade de oportunidades. A parceria entre escola, familia e comunidade
fortalece o processo de inclusdo e contribui para a construcao de um ambiente educacional
acolhedor e inclusivo (CAMPELLINI, 2014; NOZI; VITALIANO, 2020).

Outra estratégia importante é o estabelecimento de parcerias e redes de apoio. Essas
parcerias podem envolver profissionais de diferentes areas, como psicélogos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudiélogos, entre outros, que possam contribuir com suas expertises para
o desenvolvimento do aluno com deficiéncia. Além disso, é importante promover o didlogo e
a troca de experiéncias entre as escolas inclusivas, para compartilhar boas praticas, desafios
e solucdes encontradas, fortalecendo o trabalho em rede e a construcdo de uma educacao
inclusiva em ambito coletivo (TAVARES; TEIXEIRA; BISPO, 2017; BRIANT; OLIVER, 2012).

Essas estratégias devem ser implementadas de forma articulada e contextualizada,
considerando as caracteristicas especificas de cada aluno, a realidade da escola e as
necessidades da comunidade. E fundamental que as politicas educacionais incentivem e
apoiem a implementac¢do dessas estratégias, oferecendo recursos, formacao e diretrizes
claras para a promocao da inclusdo escolar. Ao adotar essas estratégias efetivas, é possivel
promover uma inclusdo escolar de qualidade, que valorize a diversidade, garanta o acesso ao
conhecimento e promova o desenvolvimento pleno dos alunos com deficiéncia. A inclusao
escolar efetiva ndo se limita a presenca fisica do aluno na sala de aula, mas envolve a criacdo
de um ambiente acolhedor, que respeite as diferencas e ofereca suporte adequado para o
aprendizado e o desenvolvimento de cada aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia é um tema de extrema relevancia e
atualidade no campo da educacdo. Ao longo deste estudo, foram explorados desafios e
estratégias relacionados a inclusdo escolar, com o objetivo de fornecer uma visao abrangente
e embasada teoricamente sobre o tema.

Tornando-se evidente que a inclusdo escolar é uma abordagem fundamental para
garantir o pleno desenvolvimento e a igualdade de oportunidades de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais. A inclusdo ndo apenas se baseia no
direito a educacdo, mas também promove a valorizacdo da diversidade, o respeito as
diferencas e a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Sendo identificados os principais desafios enfrentados pelos sistemas educacionais na
implementacdo dainclusdo escolar. As barreiras fisicas e arquitetonicas presentes nas escolas,
a falta de Formacdo adequada dos professores, os preconceitos e estigmas sociais foram
identificados como obstaculos que podem comprometer a efetividade da inclusdo. Esses
desafios exigem acbes concretas por parte dos sistemas educacionais, que vao desde
investimentos em infraestrutura até programas de formacao continuada e conscientizacao.

Nesse contexto, é fundamental ressaltar a importancia de politicas educacionais
inclusivas que incentivem e apoiem a implementacdo dessas estratégias. Os sistemas
educacionais devem promover a igualdade de oportunidades, investindo em infraestrutura
adequada, oferecendo formacao continuada para os professores e estabelecendo parcerias
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com as familias e a comunidade. Além disso, é necessario garantir o acesso a recursos e apoios
especificos para os alunos com deficiéncia, garantindo que suas necessidades sejam
atendidas de forma efetiva.

Ao final deste estudo, fica evidente que ainclusdo escolar é um processo complexo e
desafiador, porém extremamente necessario e benéfico para todos os envolvidos. A
superacdo dos desafios e a implementacdo das estratégias efetivas requerem um
compromisso coletivo, envolvendo governos, instituicoes educacionais, professores, fFamilias
e comunidade. E por meio desse esforco conjunto que serd possivel promover uma educacdo
inclusiva de qualidade, proporcionando a todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia,
as condicoes necessarias para o seu desenvolvimento integral.

Diante disso, é fundamental que as discussoes e pesquisas sobre inclusao escolar
sejam ampliadas e aprofundadas. H4 uma necessidade continua de estudos académicos que
investiguem e avaliem os resultados e impactos das politicas e praticas inclusivas, buscando
identificar boas praticas, desafios persistentes e possiveis solucoes. Além disso, é necessario
um didlogo constante entre os diferentes atores envolvidos no processo educacional, a fim
de promover a troca de experiéncias, o compartilhamento de conhecimentos e a construcao
coletiva de uma educacao inclusiva e de qualidade.
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NEUROBIOLOGIA DA EMOGCAO MUSICAL: O PAPEL DA AMIGDALA.

FABIANE MARIA SAID

RESUMO

A musica é uma fonte de estimulo capaz de produzir um estado emocional e afetivo complexo
que ainda tem sido pouco explorado pelas neurociéncias. Apesar do grande nimero de
estudos desenvolvidos sobre as bases neurais da emocao, poucos estudos tém explorado o
papel da musica sobre a neurocircuitaria que compoem a emocdo. A amigdala, uma estrutura
encefilica bilateral localizada no lobo temporal anterior, ocupa um papel central nessa
neurocircuitaria responsavel pela emocdo, juntamente com outras estruturas que compoem
o sistema limbico. Nos Gltimos anos, surgiram alguns estudos na literatura demonstrando o
papel da musica na atividade modulatéria na amigdala. Nesse artigo, serdo explorados esses
estudos que associam a amigdala durante esse estimulo complexo, a musica. Compreender
como a musica pode modular a atividade da neurocircuitaria da emocao tem implicacoes
sobre o préprio funcionamento dessas estruturas encefalicas, assim como implicacoes
importantes no tratamento de desordens psiquidtricas e neuroldgicas.

Palavras-chave: Neurociéncias; Estudo das emocoes; Musica; Musicoterapia.

INTRODUGCAO

Se fosse ensinar a uma crian¢a a beleza da musica ndo comecaria
com partituras, notas e pautas. Ouviriamos juntas as melodias mais
gostosas e lhe contaria sobre os instrumentos que fazem a musica.
Ai, encantada com a beleza da musica, ela mesma me pediria que lhe
ensinasse o mistério daquelas bolinhas pretas escritas sobre cinco
linhas. Porque as bolinhas pretas e as cincos linhas sdo apenas
ferramentas para a producdo da beleza musical. A experiéncia da
beleza tem de vir antes. (ALVES, 2019, p. 19).

A musica estd presente em todas as culturas conhecidas e parece acompanhar o
desenvolvimento de nossas sociedades desde o inicio da nossa espécie. Estudos
arqueoldgicos, datam os primeiros instrumentos musicais ja no periodo paleolitico (Flautas
em sua maioria, confeccionadas com ossos ou marfim, datadas em aproximadamente 37 mil
anos antes da nossa era). Nao obstante, certamente o primeiro instrumento musical tenha
sido a prépria voz humana (PERELTZ, 2014).
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Em nossa espécie, os bebés recém-nascidos ja apresentam uma resposta
comportamental diante de uma musica e, com cinco meses, ja se divertem sincronizando seus
movimentos com a musica. Nos adultos, jd ocorre uma resposta emocional e humoral
amplificada, ganhando tons diversos e complexos (DESY PROULX, 2014).

A musica pode evocar fortes reacdes emocionais, incluindo, dentre outras, uma ampla
gama de sentimentos subjetivos e comportamentais, modificacdes na expressdao motora ou
na tendéncia a movimentos (como dancar), alteracoes fisiolégicas enddcrinas e autondmicas.
A nocao de emocado recobre diversas significacoes e, nesse artigo, ela serd considerada como
sinénimo de sentimento, afeto ou ainda de expressao, apesar das diferencas conceituais que
podem ser feitas entre esses termos (KOELSCH, 2014; PERELTZ, 2014).

Hoje, sabemos que o feto é um ser humano, que reage a diversas
classes de estimulos, como os de pressdo, de toque e de dor; busca
posicao preferencial, move-se de um lado para o outro, sorri, boceja,
esfrega as maos e os pés, chupa o dedo, dorme, acorda, tem
movimentos respiratoérios e solucos. Ficou demonstrado que as suas
atividades ndo sdo desprovidas de objetivos; a degluticio tem
funcdo nutritiva, bem como regula o volume do referido liquido; os
movimentos sdo importantes para o desenvolvimento de
articulacoes e o0ssos. As experiéncias sensoriais, inclusive essas
derivadas do préprio movimento, sdo vitais para o desenvolvimento
do cérebro (SOUZA-DIAS, 1996, p. 41)

A NEUROMUSICALIDADE DA EMOGCAO

A musica tem a capacidade de imprimir estados psicolégicos variados a um amplo
grupo de auditores. O poder de coesao social atribuido a musica pode constituir uma de suas
principais funcoes adaptativas, evolutivas para nossa espécie, isto é, a capacidade do estimulo
musical engendrar uma espécie de unido emocional de toda uma multiddo (do poder religioso
ao politico, passando por histerias coletivas até cenas de transe) (KOELSCH, 2014; PERELTZ,
2014). Diferentemente de outros sons, a mdsica possui uma estrutura sonora composta que
coloca em movimento sistemas complexos de relacdes entre os sinais acusticos.

A musica tanto afeta o cérebro como é afetada por ele, ja que
composicoes e interpretagdes musicais sdo frutos de planejamento,
criatividade, sentimentos e inteligéncias, funcoes desempenhadas
pelos lobos cerebrais, principalmente lobos frontais e pré-frontais.
(SANTO, S, L.S.; PARRA, C.R, 2015)

Apesar da grande multiplicidade cultural diante da diversidade de estruturas musicais,
certas propriedades musicais parecem promover reacdées emocionais comparaveis as
emocoes engendradas por estimulos bioldgicos relevantes. Independentemente das
diferentes culturas, a musica parece ter uma importante consequéncia para os individuos e
para a organizacao social; por um lado, a musica pode regular as emocoes e o humor do
individuo e, por outro, favorecer o engajamento nas funcoes sociais.

Somente nos Ultimos anos, mais precisamente nos Gltimos 20 anos, as pesquisas
neurocientificas tém avancado na compreensdo do que poderia ser chamado de
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“neuromusicalidade da emocdo”, isto é, das bases neurais da emocao musical. Se, por um lado,
as neurociéncias tém avancado no conhecimento sobre as bases neurais da emocao, por outro
lado, existem poucos estudos mostrando como a musica estd associada as estruturas que
compdem a neurocircuitaria da emocao.

O sistema limbico, formado por varias estruturas encefalicas, estd associado
fundamentalmente as emocoes. Muitas de suas regides tém sido associadas também ao
comportamento emocional relacionado a musica, dentre elas: o coértex pré-frontal,
hipocampo, hipotadlamo, nldcleo accumbens e amigdala. Esta Ultima estrutura, a amigdala,
parece ocupar uma posicao de relevo na entrada dos estimulos sonoros de relevancia
bioldgica (KOELSCH, 2014).

Como um estimulo auditivo, a musica percorre a mesma circuitaria neuronal auditiva.
Basicamente, ela é iniciada no nervo auditivo e, trafegando por vérios relés no tronco cerebral
e diencéfalo, finaliza-se no cértex auditivo primario, sendo distribuido posteriormente para
varias regides corticais e sub-corticais (LENT, 2002).

Quando o som percorre o tronco cerebral e alcanca o talamo, varias conexdes sdo
estabelecidas com outras areas encefalicas. A amigdala é uma dessas estruturas de aferéncias
acusticas. Ela recebe varios inputs sensoriais que sao filogeneticamente antigos, mantendo
forte conexdo com o bulbo olfatério e recebendo densas projecoes talamicas de vias visuais
e auditivas. Assim, a amigdala pode conferir uma contextualizacdo geral do ambiente que nos
cerca. Interessantemente, a amigdala trata varios estimulos, inatos ou aprendidos, mas com
certa especificidade: ela opera principalmente os estimulos com colorido afetivo ou
emocional e, particularmente, aqueles associados ao som (para uma revisdao do papel da
amigdala na emocado, ver LEDOUX, 1998).

Durante o tratamento do estimulo sonoro, as vias ascendentes auditivas partem do
coliculo inferior, Gltimo relé no tronco cerebral, e alcancam o ndcleo geniculado medial no
tdlamo, onde guardam uma organiza¢ao tonotdpica que serd finamente distribuida no cértex
auditivo primdrio (a organizacdo tonotépica é uma projecdo ponto a ponto reproduzindo a
arquitetura neural da coclea que reparte os sinais de acordo com a altura das frequéncias das
ondas sonoras). As vias eferentes que partem do nucleo geniculado medial sdo conectadas
ao cortex auditivo, onde serdo interpretados como som e ganharam consciéncia (LENT, 2002).
Porém, uma pequena parte dessas referéncias talamicas do ndcleo geniculado medial sdo
conectadas a amigdala, formando uma via secundaria e sem uma atuag¢do da consciéncia
(LEDOUX, 1998).

Assim, os estimulos percorrem esses dois circuitos direcionados ao
cortex auditivo e a amigdala, mas com uma especificidade temporal
distinta: o circuito amigdalar é muito mais rdpido que o circuito
direcionado ao coértex auditivo. Um estudo demonstra que a musica,
presente na vida da crianca desde o ambiente intradtero, contribui
para o periodo da infancia, destacando as cantigas de ninar que
acalentam o sono dos recém-nascidos e fortalecem o vinculo afetivo
entre crianca e cuidador, enquanto as cantigas de roda na fase pré-
escolar estimulam a interacdo com outras criancas. A musica é
considerada um valioso método de distracdo e pode ser empregada
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como instrumento no tratamento de iniGmeras doencas e no alivio da
dor, pois tem o poder de suavizar tensdes, reduzir a ansiedade e
provocar melhora no padrdo de sono e humor. Quando utilizada
como terapia, a musica deve ser selecionada criteriosamente de
acordo com o nivel desenvolvimental da crianca, para que os
objetivos terapéuticos sejam alcancados. A musica é um estimulo
para a crianca cantar e movimentar-se, j4 que muitas cancoes
incluem gestos e movimentos corporais, sendo mais uma forma para
comunicar-se com o mundo. (FALBOI, B.C. P, ANDRADEII, R.D.,,
FURTADOIIIl, M.C.C., D MELLOII, D. F., 2012).

Portanto, principal implicacdo, a amigdala pode receber estimulos sonoros antes
mesmo que ocorra uma interpretacao consciente do som ou da musica pelo cértex auditivo.
Uma explicacdo para essa dessincronizacdo privilegia a importancia evolutiva que
determinados estimulos possuem para a sobrevivéncia de um organismo: assim, mesmo antes
de adquirir consciéncia de um estimulo externo, o que acarretaria percorrer uma longa
circuitaria até o cortex auditivo, o organismo ja organiza uma resposta comportamental e/ou
emocional utilizando para isso uma via mais rapida através da amigdala, porém sem muitos
detalhes do estimulo ainda inconsciente (LEDOUX, 1998). Se, por exemplo, o estimulo é um
som deferido pelo guizo de uma serpente, torna-se muito mais util evolutivamente para um
primata que ele se afaste rapidamente dessa fonte sonora. Desta forma, organiza-se
inicialmente uma resposta de medo primaria e inconsciente para que, ulteriormente, seja
organizada uma resposta mais complexa e mais adequada, ja enriquecida com todos os seus
elementos sonoros e provido de consciéncia, contextualizando esse estimulo sonoro e outros
estimulos externos e internos.

Por outro lado, uma musica como o Canon de Pachelbel ndo ird produzir uma resposta
como a anterior, uma resposta de medo, mas sim uma resposta emocional de valéncia
positiva. Exceto se essa musica fora anteriormente associada a um evento traumatico; por
exemplo, essa musica tocava no momento em que ocorria um grave acidente. N3o obstante,
a musica combina varios elementos sonoros, produzido por uma pluralidade de instrumentos,
podendo propiciar, ao mesmo tempo, emocdes com valéncias positivas e/ou negativas.

Assim, por exemplo, na Bachiana Brasileira n® 2, Tocada, de Heitor Villa-Lobos,
conhecida como “O Trenzinho Caipira”, pode-se inferir que esse movimento provoque no
ouvinte valéncias emocionais positivas, porém, no inicio desse movimento, os sons
produzidos pelos instrumentos de percussao podem se assemelhar ao guizo de uma serpente,
despertando valéncias emocionais mais negativas. Obviamente, muitos estudos
neurocientificos sofrem essa limitacdo subjetiva, pois a musica pode despertar valéncias
positivas, negativas ou um misto de valéncias positivas e negativas. Contudo, algumas
caracteristicas musicais, sobretudo a harmonia, com ou sem dissonancias, parecem ser
comuns a todos os individuos e provocam, respectivamente, umas emocoes com valéncia
negativa ou positiva, tristes ou alegres (DESY PROULX, 2014; PERETZ, 2014).

Assim, grosso modo, temos uma via perceptual consciente mais lenta, a do cértex
auditivo primario, e uma via emocional inconsciente mais rdpida, a da amigdala. Porém, é
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importante ressaltar que varias regides corticais estdao envolvidas na interpretacdo consciente
do som/musica. Ainda, o tratamento acustico também ganha em complexidade porque o
préprio cértex auditivo envia igualmente projecoes para a amigdala, proporcionando um
detalhamento do estimulo auditivo. De outra forma, um som com conteddo emocional/
afetivo, como uma musica, atinge primeiramente a amigdala, posteriormente o coértex
auditivo primario, que se conecta com vdrias regioes corticais e também com regides sub-
corticais, como a amigdala. Assim, a amigdala recebe um estimulo acustico com dois
tratamentos distintos (LEDOUX, 1998).

O CEREBRO E A MUSICA: ESTUDOS DE NEUROIMAGEM

Estudos de neuroimagem com seres humanos mostram que as musicas que evocam
tanto conteldos alegres como conteldos tristes provocam uma ativa¢dao na amigdala, com
maior magnitude no hemisfério direito. Interessantemente, lesdes amigdalares mostram um
grande prejuizo na capacidade de reconhecer musicas que expressam contelddos emocionais.

Os estudos de neuroimagem mostram também um aumento expressivo da atividade
na amigdala quando a musica estd associada com imagens, evidenciando uma forte intera¢ao
entre os sistemas audiovisual, onde as expressoes gestuais, faciais ou movimentos, como a
danca, intensificam as respostas emocionais a musica (KOELSCH, 2014).

A amigdala mostra-se intimamente associada a musica, sobretudo aquelas com
conteldos relacionados a alegria ou prazer. Uma explicacdo para isso é que a amigdala
também é sensivel a sinais com significados sociais, particularmente propriedades
comunicativas como a prosddia afetiva, isto é, a capacidade de processar e reconhecer os
componentes emocionais e afetivos contidos na entonacdo vocal (KOELSCH, 2014).

Envolvida em diversos comportamentos - como a aprendizagem associativa, memoria,
comportamento sexual, dentre outros - e estd conectada com diversas estruturas que fazem
parte da neurocircuitaria da emocdo, sobretudo com a regido hipocampal, o nucleo
accumbens, o hipotdlamo e o cértex pré-frontal, além dos nucleos noradrenérgicos,
serotoninérgico e dopaminérgicos (LENT, 2002; LEDOUX, 1998). Consequentemente, grande
parte das teorias neurocientificas para os transtornos do humor e de ansiedade identificam
alteracdes no funcionamento da amigdala. Ainda, a maioria dos medicamentos utilizados para
tratar esses transtornos produzem parte de seus efeitos na amigdala, regulando seu
funcionamento.

Interessantemente, muitas dessas teorias que se focalizam nos transtornos depressivos
ou transtornos de ansiedade, sobretudo os transtornos de estresse pos-traumatico, identificam
um componente de forte estresse durante infancia que poderia resultar, posteriormente, um
adulto menos resiliente diante de outras fontes de estresse, tornando-o mais vulneravel a
desenvolver transtornos do humor ou de ansiedade no futuro. Além disso, sabe-se que, sob
situacoes de estresse, diminuimos a nossa capacidade de memaria e aprendizagem, seja na sua
aquisicdo ou expressao, seja na sua consolidacdo ou reconsolidacao (LEDOUX, 1998).

Depressdo e ansiedade sdo doencas incapacitantes que causam
sérios problemas, com consequente reducdo da qualidade de vida
dos individuos. Nesse sentido, articular a musicoterapia com o
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tratamento convencional ou atendimento padrdo, € visto como uma
oportunidade de entrar em contato com as emocdes e promover a
interpessoalidade entre o profissional de salde e os pacientes. Essa
terapia complementar demonstra que, além de proporcionar
distracdo, torna-se um meio de comunicacdo capaz de superar
barreiras e limites da expressao verbal. (IBIAPINA AR, LOPES-JUNIOR
LC, VELOSO LU, COSTA AP, SILVA JUNIOR FJ, SALES JC, et al, 2022).

O que evidentemente provoca uma grande perturbacdo na vida de um individuo,
sobretudo nos anos iniciais e, particularmente, nos primeiros anos escolares. Obviamente,
combater as situacoes de estresse na infancia torna-se essencial. Por outro lado, em criancas
e adolescentes que sofreram um forte estresse, possibilitar intervencdes ndo-farmacoldgicas
que incluam terapias que promovam um melhor desenvolvimento das capacidades
socioafetivas é igualmente fundamental. Desta forma:

3

A musica é considerada um elemento que enriquece o
desenvolvimento humano, proporcionando bem-estar e auxiliando
em outras areas necessarias para uma formacdo plena do individuo,
como autoestima, autoconhecimento, expressdo, equilibrio,
integracdo social, que fica evidente nas atividades realizadas com
criancas e adolescentes. E no periodo de escolarizacdo, o
aprendizado musical também age como um estimulo, ajudando na
apropriacdo da linguagem e concentracdo, pois através do contato
com a musica, a crianca aprende a conviver melhor com outras
criangas, contribuindo para relagdo interpessoal e o convivio em
sociedade, promovendo ainda o desenvolvimento do senso de
colaboracao e respeito miatuo (RODRIGUES, 2011)

Sendo assim, a musica se oferece como uma dessas possibilidades terapéuticas,
exercendo um grande potencial em promover adultos mais resilientes aos transtornos do
humor e da ansiedade, além de promover uma melhor insercdo social, seja durante os anos
escolares, seja na vida profissional. No entanto, os estudos que correlacionem os
componentes neurobiolégicos com uma terapia baseada na musica favorecendo uma
resiliéncia aos transtornos psiquiatricos sdo ainda pouco explorados.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir segundo os estudos precitados que a musica tem um overlap
substancial com a neurocircuitaria basica da emocao, isto é, a musica percorre a mesma
circuitaria de outras emocoes e afetos e, desse modo, ela poderia exercer uma funcao
terapéutica agindo sobre a atividade dessas estruturas encefalicas que compdem o circuito
da emocado no sistema limbico, como a amigdala. Com isso, abre-se numerosas possibilidades
para a aplicacdo de terapias baseadas na musica, como a musicoterapia ou a aprendizagem
de um instrumento musical (DESY PROULX, 2014; PERETZ, 2014). Os estudos mostram que
essa terapia tem sido aplicada com éxito sobretudo em criancas e em idosos, assim como em
certos disturbios psiquidtricos e neurolégicos.
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Revista%

UM OLHAR SOBRE A RELEVANCIA DA MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL
HERBERT MADEIRA MENDES

RESUMO

O objetivo desta pesquisa tracar, por meio de revisdo bibliogréfica e analise qualitativa, uma
analiseentre a musica e o desenvolvimento infantil, fazendo um estudo sobre os conceitos de
ambos e de como a musica contribui de maneira lidica e significativa para o desenvolvimento
infantil em todos os seus aspectos. Amusica e sua trajetoéria no curriculo escolar, percebe-se
que, apesar de sua inquestionavel importancia para o desenvolvimento, ainda é uma area
pouco reconhecida e valorizada, uma vez que é possivel verificar uma tendéncia de que a
pratica da utilizacdo do recurso musical na Educacdo Infantil se dd de maneira informal e
pouco subsidiada por fundamentacoes tedricas, efetivada por acdes individuais e
experimentalistas.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil; Mdsica; Pratica Pedagdgica.

INTRODUGCAO

Por meio desta pesquisa, buscou-se compreender como a musica pode contribuir no
processo de desenvolvimento na Educacdo Infantil, analisando a importancia da musica no
desenvolvimento infantil de acordo com as diferentes areas, refletir sobre o conceito de
desenvolvimento infantil, em todos os seus aspectos, realizar um levantamento acerca da
musica, as experiéncias com a linguagem musical, escutar e produzir musica, estabelecer a
relacdo entre a musica e as dreas de desenvolvimento infantil, bem como oferecer subsidios
para experiéncias musicais que sejam prazerosas e formativas na Educacao Infantil.

A relevancia do estudo proposto encontra-se em considerar a mdsica como elemento
| de viabilizacdao do desenvolvimento infantil para além da recreacao.
|

Compreendendo que a aprendizagem oral e escrita ndo se resume apenas em decifrar
signos linguisticos, esse trabalho com musicas e brincadeiras cantadas tém a finalidade de
situar os alunos no mundo do letramento através do ludico.

Utilizando uma atitude de pratica inovadora na aprendizagem do ler e escrever, é
possivel reforcar a expressao oral para que os alunos percebam a leitura como algo prazeroso
€ necessario.

Para o alcance dos objetivos e desenvolvimento da pesquisa, fez-se uso de revisdo
bibliografica, estabelecendo o debate entre autores que abordam temas pertinentes ao estudo.
Foram, para isso, utilizados livros, periddicos e artigos cientificos, revistas e textos oficiais.
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Por meio dos procedimentos apresentados, buscou-se alcancar dados e informacgoes
que possibilitassem um conhecimento mais aprofundado sobre o tema, para que a reflexao
e a discussdo propostas fossem viabilizadas.

O artigo abordarg, inicialmente, aspectos do papel do professor como mediador do
desenvolvimento das criancas.

Em seguida, serdo apresentadas consideragoes acerca da relagdo da musica com a
Educacao.

Por fim, a pesquisa trard reflexdes sobre a musica desde a gestacdo, acompanhando
todo o processo de desenvolvimento da crianca, até a fase adulta. Questoes relacionadas a
musica e o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social também serdo exploradas.

O PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL COMO MEDIADOR DO DESENVOLVIMENTO

Os professores de Educacao infantil recebem atencao e prioridade em relacdo a sua
formacdo com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, a partir da qual, entende-se que, para
garantir um atendimento adequado as criancas, é necessario investir na qualificacdo dos
profissionais.

De acordo com as orientacdes legais contidas na Lei 9.394/96, artigo 13:

Os docentes incumbir-se-ao de:

Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Zelar pela aprendizagem dos alunos;

Estabelecer estratégias de recuperacdo para alunos de menor
rendimento;

Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias
e a comunidade (BRASIL, 1996).

No que se refere a relacdo existente entre a formacdo destes profissionais e sua
pratica, é possivel notar que esta articulacdo ainda e um ponto no qual se encontram
dificuldades.

Assim, os professores terminam por desempenhar uma atuacdo deficiente, como
esclarece Rau (2012):

Estudos revelam que, desde ha muito, ocorrem problemas na
formacdo desses professores, no sentido de identificar a relacdo
dialética existente entre os aspectos académicos que possibilitam
uma relacdo de interacdo entre a pratica que cada professor ira
desenvolver baseando-se na realidade educacional em que for atuar
e a teoria, que se funda na concepcdo de educacdo, de crianca e de
sociedade da prépria instituicdo educacional (RAU, 2012, p. 26).
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Este é um ponto que necessita de atencdo e cuidado, uma vez que, ao chegar ao espaco
da sala de aula, o professor precisa portar os conhecimentos teéricos necessarios para a
reflexao e a compreensao sobre o trabalho docente, contudo, para que os resultados deste
processo, (que serdo refletidos diretamente no trabalho com os alunos), é indispenséavel que
este profissional esteja apto a realizar a devida articulacdo entre estes saberes com a
realidade encontrada no ambiente educacional, bem como com a realidade na qual cada
aluno, como sujeito sécio-histérico, estd inserido.

Somente a partir da compreensao deste cendrio de forma abrangente e profunda, o
educador podera exercer seu papel com eficiéncia, de forma significativa e plena na vida de
seus educandos.

Segundo com o Referencial Nacional para a Educacdo infantil (1998), os profissionais
sdo entendidos como organismos vivos e dindmicos, que precisam compartilhar
conhecimentos para que possam construir juntos e colocar em pratica o projeto educacional
dainstituicao.

O comprometimento de todos é imprescindivel para que o coletivo produza,
verdadeiramente, uma unidade.

Ainda no RCNEI (BRASIL, 1988), a formacdo continuada dos professores também
recebe destaque, para que praticas como organizacao e planejamento da rotina, do tempo e
das atividades sejam sempre alvos de reflexao e estudos, de maneira que a pratica didria seja
aprimorada constantemente, facilitando e potencializando o desenvolvimento das rotinas na
educacao infantil.

De acordo com Almeida (2011), na formacao do profissional responsavel por atuar na
Educacao Infantil,

precisamos levar em consideracdo quais conhecimentos sdo
fundamentais para o trabalho pedagdgico que sera realizado com
estes alunos. Dessa forma, questdes como as caracteristicas de faixa
etaria dos alunos atendidos, envolvendo aspectos relacionados com
o desenvolvimento motor, bioldgico, psicoldégico, intelectual,
cognitivo etc., devem ser levados em conta (ALMEIDA, 2011, p. 43).

A funcdo do educador é mediar o conhecimento, ja que na atualidade se fala em
construcdo de significados por meio da mediacdo de parceiros mais experientes.

Para isso, Rau (2011) infere que o professor deve sempre considerar o “repertério
cultural em que historicamente seu grupo de criancas estd inserido, buscando atividades que
envolvam o folclore, a musica, as cantigas de roda e as parlendas” (p. 153).

As especificidades da Educacao Infantil estdo dispostas nos art. 29,30 e 31 daLDB. O
art. 29 a caracteriza como primeira etapa da Educacdo Basica, destacando que sua finalidade
especifica e “[...] o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996).
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Como podemos observar, a finalidade da Educagao Infantil converge com a finalidade
da Educacao Bésica, de modo a garantir os alicerces para o crescimento saudavel das criancas
e seu progresso nas etapas posteriores. Ja o art. 30, por meio dos incisos | e Il, diferencia
creche de pré-escola. As instituicdes caracterizadas como “creches” sdo destinadas a criangas
de ate 3 anos de idade.

As instituicoes caracterizadas como “pré-escolas”, por sua vez, sao destinadas a
criancas de 4 a 5 anos. Nao se trata somente de uma diferenca com base na idade das criancas
atendidas, mas também com base na natureza do atendimento — e ndo podia ser diferente,
pois criancas de ate 3 anos tem exigéncias e interesses diferentes daquelas com 4 e 5 anos.

Sobre as instituicoes de Educacdo Infantil, e importante ressaltar suas varias
possibilidades de organizacdo. Elas podem ser independentes ou integradas a escolas de
Educagdo Basica e, também, funcionar em periodo integral ou parcial.

De acordo com a lei 11.494 de 2007, em periodo integral, a jornada deve ser de, no
minimo, 7 horas didrias. No regime parcial, deve funcionar, no minimo, por 4 horas. O art. 31
foi profundamente modificado pela lei 12.796 de 2013. Ao caput do artigo, foram incluidos
cinco incisos que apresentam as regras segundo as quais a Educacao Infantil deve funcionar:

I - avaliacio mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo
para o acesso ao ensino fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

lll - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias
para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacao pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de
horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

A Educacao Infantil deve ser administrada segundo regras bastante claras. Dentre elas,
destacamos a exigéncia de avaliacdo (inciso I) e de registro do processo de desenvolvimento
(inciso V).

Ainda que nao tenha o objetivo de promocao, o processo avaliativo na Educacao
Infantil deve acontecer por meio de acompanhamento e registro do desenvolvimento.

Avaliacoes dessa natureza permitem que o educador tenha uma visdo de conjunto do
processo de amadurecimento da crianca, podendo identificar potencialidades e dificuldades,
o que podera respaldar acoes especificas para melhorar a aprendizagem.

A expedicdo de registros, por sua vez, permite que a crianc¢a possa ser acompanhada,
independentemente do tempo e do espaco em que a escolarizacdo ocorre.

Em um caso de transferéncia de instituicdo, por exemplo, pode-se comecar do ponto
em que os educadores anteriores pararam, otimizando o tempo e os recursos do ensino.
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Deixando de lado a visdo que se tinha do professor de educacao infantil antes da LDB,
como um mero cuidador, pode-se refletir sobre o importante papel que ele exerce na
educacdo ludica, de modo a fornecer os estimulos apropriados para o desenvolvimento
infantil, de acordo com Aguiar (2004).

E necessario que exista respeito pela individualidade da crianca e também pela sua
liberdade de expressao emocional e cognitiva.

Segundo Rau (2011), o professor deve considerar a crianca em sua totalidade:

A crianca é um ser integral em suas potencialidades e esta inserida
em um contexto social em constante transformacdo. Assim, o
profissional que atua na educacdo infantil precisa identificar os
condicionantes sociais, econdmicos, culturais e afetivos existentes
no meio em que as criancas vivem (RAU, 2011, p. 147).

Faz-se necessario que o profissional que atua na Educacdo Infantil esteja sempre
atento as singularidades, as necessidades, as potencialidades e as dificuldades de seus alunos,
para que tais observacoes possam repercutir em seu planejamento e em suas acoes, a fim de
que a avaliacao do desenvolvimento das criancas seja também a avaliacdao de seu préprio
trabalho e possa norted-lo quanto a novas estratégias e propostas que poderdo ser
elaboradas e aplicadas a partir do emprego deste olhar cuidadoso.

O professor pode ajudar as criancas a perceberem seu
desenvolvimento e promover situacoes que favorecam satisfazer-se
com suas acoes. Uma expressdo de aprovacdo diante de novas
conquistas é uma das acoes que pode ajudar as criancas a valorizarem
suas conquistas. Uma conversa mostrando-lhes como faziam “antes” e
como ja conseguem fazer “agora” se configura num momento
importante de avaliacdo para as criancas (BRASIL, 1998, p. 67).

E indispensavel levar em conta que esta avaliacdo deve ser sempre pautada em um
parametro particular, de modo que a crianca seja comparada apenas consigo mesma. Seu
desenvolvimento deve ser considerado dentro de seu préprio histérico, considerando suas
proprias caracteristicas, contextualizadas e analisadas de forma singular.

Assim, o professor conhecera cada vez mais profundamente o aluno com o qual lida
no dia a dia e com quem se compromete a utilizar de todos os recursos e estratégias possiveis
com o proposito de auxiliar em seu processo de desenvolvimento.

Também é sempre indispensavel ter em mente que respeitar os educandos é um ponto
crucial na relacdo que se da no ambito educacional, de modo que cada acdo e cada proposta
pedagdgica sejam cuidadosamente pensadas e planejadas a partir da ideia de que a crianca é
sujeito de seu aprendizado e deve ser considerada em sua totalidade.

Dessa forma, o professor de educacdo infantil possui o importante papel de articular
conhecimentos em prol da viabilizacdo de todo o processo de adaptacdo e desenvolvimento
da crianca nessa fase educacional, mediando e potencializando a aquisicdo de conhecimento,
a construcdo de identidade e de socializacao.
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A RELACAO ENTRE MUSICA E EDUCACAO

A utilizacdo da musica no contexto escolar proporciona que a escuta coloque o aluno
diante de um patriménio cultural musical, como também da grande gama de sons que ele vive.

O homem vive rodeado de uma sinfonia de sons e que estes tém diferentes propriedades
que quando manipulados ou ouvidos individualmente, demonstram suas diferencas.

Além disso, dentre as diversas possibilidades e intencdes do trabalho educacional com
musica, estdo aspectos como:

[...] auxiliar criancas, adolescentes e jovens no processo de
apropriacdo, transmissdo e criacdo de praticas musico-culturais
como parte da construcdo de sua cidadania. O objetivo primeiro da
educacdo musical é Ffacilitar o acesso a multiplicidade de
manifestacdes musicais da nossa cultura, bem como possibilitar a
compreensdo de manifestacdes musicais de culturas mais distantes.
Além disso, o trabalho com miusica envolve a construcdo de
identidades culturais de nossas criancas, adolescentes e jovens e o
desenvolvimento de habilidades interpessoais (HENTSCHKE; DEL
BEM, 2003, p.181).

Segundo as autoras, o professor deve propiciar aos alunos um contato com uma gama
maior de estilos e géneros, proporcionando a diversidade e expandindo o universo musical
dos mesmos.

Dessa forma, o professor acaba fortalecendo tracos culturais dos individuos e também
pode fazer com que entendam e respeitem os gostos e a cultura de outras pessoas.

E importante lembrar que a musica assume diferentes significados dependendo de
cada cultura, segundo Penna (2008, p.21):

[...] uma linguagem cultural, consideramos familiar aquele tipo de
musica que faz parte de nossa vivéncia; justamente porque o fazer
parte de nossa vivéncia permite que nés nos familiarizemos com os
seus principios de organizacdo sonora, o que torna uma musica
significativa para nos.

Importa lembrar que cada pessoa tem um repertério sonoro acumulado, memorizado
que acompanha qualquer cidadao por toda vida.

E natural que o ser humano estabeleca relacdo, fazendo vinculos e acostumando-se
com padroes de organizacdo o que nos permite estabelecer vinculos com pessoas, costumes
e tradicoes do local onde vivemos. Dessa forma:

[...] a compreensao da musica, ou mesmo a sensibilidade a ela, tem
por base um padrdo culturalmente compartilhado para a
organizacdo dos sons numa linguagem artistica, padrao este que,
socialmente construido, é socialmente apreendido — pela vivéncia,
pelo contato cotidiano, pela familiarizacdo — embora também possa
ser aprendido na escola (PENNA, 2008, p. 29).
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A importancia do contato do ensino de musica nas escolas pode também contribuir
para que o processo ocorra.

Assim, torna-se importante para a crianca comecar a se relacionar com a masica no
ambiente escolar, pois é nessa fase que ela constréi os saberes que utilizara para o resto de
sua vida.

Qualquer proposta de ensino que considere essa diversidade precisa
abrir espaco para o aluno trazer musica para a sala de aula,
acolhendo-a, contextualizando-a e oferecendo acesso a obras que
possam ser significativas para o seu desenvolvimento pessoal em
atividades de apreciacdo e producdo (BRASIL,1997, p.75).

Existe uma infinidade de composicdes musicais no mundo todo e de varias épocas. O
Brasil possui uma infinidade de ritmos, estilos musicais e instrumentos.

Os nossos ritmos fazem parte do nosso vocabulario e é a partir deles que vamos
entender a nossa musica e a de outras culturas.

A aprendizagem escolar precisa incluir a crian¢a de forma significativa, como agente
ativo e criativo. E imprescindivel que estes aspectos sejam levados em conta do processo
educativo, pois:

Os métodos utilizados pela escola para cumprir sua finalidade
especifica sdo bastante variados: incluem desde métodos
autoritdrios e unilaterais, que se baseiam na transmissdo pura e
simples da matéria pelo professor, até métodos em que a
aprendizagem se faz a partir das préprias experiéncias dos alunos,
em que estes, ao invés de receber passivamente conhecimentos
prontos, elaboram seu préprio conhecimento da realidade (PILLETI,
1993, p. 87).

Quando trabalhamos a musica na escola, nosso aluno acaba inserido num personagem
que se constitui de expressoes corporais, faciais, gestos e expressdes vocais que servem para
inseri-lo ao convivio coletivo.

E importante salientar que os sons podem acontecer além das expressdes do corpo, pela
vibracdo de objetos que se diferenciam dependendo da forma como é acionado, podendo sair
mais forte, mais fraco, longo, curto, grave ou agudo, assim se faz o som, a musica.

Essa divisao nos faz pensar em cada género ou forma musical existente em nosso
universo, com linguagens diferentes a publicos distintos.

A linguagem musical deve estar presente nas atividades [..] de
expressao fisica, através de exercicios gindsticos, ritmicos, jogos,
brinquedos e rodas cantadas, em que se desenvolve na crianca a
linguagem corporal, numa organizacdo temporal, espacial e
energética. A crianca comunica-se principalmente através do corpo
e, cantando, ela é ela mesma, ela é seu préprio instrumento (ROSA,
1990, p. 22-23).
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Para Freire (1997) a apropriacdo da alfabetizacdo e do letramento passa por uma
contextualizacdo necessaria para que seja efetiva.

Estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem,
estudando, o escreveu. E perceber o condicionamento histérico-
sociolégico do conhecimento. E buscar as relacdes entre o contetido
em estudo e outras dimensdes afins do conhecimento. Estudar é
uma forma de reinventar, de recriar, de reescrever — tarefa de sujeito
e ndo de objeto. Desta maneira, ndo é possivel a quem estuda, numa
tal perspectiva, alienar-se ao texto, renunciando assim a sua atitude
critica em face dele (FREIRE, 1989, p. 12).

Assim, a musica, no processo de aquisicdao da linguagem escrita, favorece esta
aproximacao e a apropriacdo por parte do aluno, que podera, com sua ajuda, consolidar seu
conhecimento linguistico e suas habilidades comunicativas. Conforme Cagliari (1997) “um
falante nativo ndo comete erros linguisticos a ndo ser em situacdes rarissimas” (p. 35).

Observamos que a musica estd presente em acontecimentos diversificados em que
existem musicas orquestradas, infantis, religiosas ou musicas para dancar ou ainda, musica
instrumental, vocal, erudita, popular entre outras.

Para representar uma musica do nosso vocabulario, muito conhecida por todos nés,
apresentamos o samba, que é conhecido no mundo por ser uma arte brasileira, com jeito,
cores e marca de um povo. O samba faz parte de um género de musica popular brasileira,
realizado pelo povo.

A musica exerce forte atracdo no homem, e que, na forma consciente e até
inconsciente nos relacionamos com ela, movimentando o corpo ou balbuciando pequenas
partes da melodia.

A mesma coisa acontece com as criancas, quando brincam com o mundo sonoro e
acabam descobrindo formas diferentes de se fazer musica.

De acordo com Joly (2003, p.116),

A crianga, por meio da brincadeira, relaciona-se com o mundo que
descobre a cada dia e é dessa forma que faz musica: brincando.
Sempre receptiva e curiosa, ela pesquisa materiais sonoros, inventa
melodias e ouve com prazer a musica de diferentes povos e lugares.

Alguns autores entendem que a musica € uma reacdo de sons feitos com ou sem
intencdo como, por exemplo, se deixarmos cair um metal no chdo como uma panela nao se
pode considerar como uma musica.

Entretanto, se tivermos a intencdo de organizar os sons, como a panela caindo no chéo,
juntarmos o som da torneira ligada, abrirmos uma gaveta, enfim, organizarmos os sons,
estaremos fazendo musica.

Esse tipo de atividade pode também ser realizada também na escola. Como afirma
Schafer (1991), musica é o temos a intencdo de considerar como musica.
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A musica é uma linguagem que deve ser ensinada como forma de expressao.

A linguagem da musica também estd ligada a danca. O movimento corporal e o som
juntam-se dando o movimento.

O ritmo é uma acdo que promove o ato de mover-se, produzindo sequéncia, o que
evidencia a musica por si sO.

Conforme afirma o musico e compositor canadense Murray Schafer, “originalmente,
‘ritmo’ e ‘rio’ estavam etimologicamente relacionados, sugerindo mais o movimento de um
trecho do que sua divisdo em articulacoes” (1991, p. 87).

E importante entender como explorar os sons do cotidiano no ensino da Educacdo
Infantil, entendendo que essa acdo desafiadora é uma atitude inventiva no processo de
aprendizado de musica.

Existe um momento da vida em que as descobertas sdo muito importantes, como é o
caso do periodo da Educacao Infantil. Conforme a LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) Lei No 9394/96, que define a infancia como compreendida entre zero a
seis anos de idade.

Nesse periodo contemporaneo, as maes trabalham e as criancas necessitam ocupar
espacos educativos desde os primeiros meses de vida.

LINGUAGEM MUSICAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO

A musica é parte essencial da vida dos seres humanos, faz parte da histéria, varia de
acordo com as épocas, regioes e culturas.

Pode ser conceituada como arte de combinar os sons e o siléncio. Ao atentarmos nossa
percepcao aos sons que estdo a nossa volta, fica claro que a musica estd presente em todos
os momentos da nossa vida, quando cantamos, batucamos ou ligamos o rddio ou TV.

Como maneira de sensibilizacdo pode ser utilizada pela midia com as mais variadas
intencdes: vender um produto, intensificar cenas de filmes ou propagandas, enfim muitas
cenas sé se tornam mais veementes com uma boa trilha musical.

Segundo estudos cientificos, a musica faz parte do cotidiano do ser humano, desde
que COMeECOU a se organizar em tribos primitivas pela Africa, expandindo-se pelo mundo com
o dispersar da raca humana pelo planeta.

Ao ser produzida, sofre influéncias da organizagao sociocultural e econdémica local, das
caracteristicas climaticas e também do acesso da tecnologia em relacdo a producdo musical.
E uma linguagem global e local que traduz sentimentos, valores e cultura de um determinado
grupo.

Existem registros arqueolégicos de que na pré-histéria o ser humano ja produzia uma
forma de musica.

Imersos em sons desde o nascimento, os bebés desenvolvem ainda no Utero materno,
capacidade de percepcdo sonora impressionante.

Segundo estudos, os batimentos cardiacos se alteram aos estimulos sonoros.
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O choro é a primeira comunicacdo do bebé com o mundo e serd seu canal de
comunicacdo para manifestar suas necessidades.

Pequenos ruidos, risadas, balbucios vao ampliando seu universo de sons para
manifestar suas emocoes e vontades.

A voz da mae é objeto de fascinio para o bebé e suas primeiras reacdes vocais, ainda
que reflexas, pode ser considerada um primeiro sistema de sinais decodificado pelos outros.

Se a voz humana a principio intriga os bebés, com o passar do tempo vai se tornando
intrigante e divertida e eles comecam a explorar outros sons. Interagindo com o ambiente
passam a pesquisar os objetos como fontes sonoras e potenciais instrumentos sonoros.

Na sua ludicidade seu corpo se transforma em brinquedo sonoro que se movimenta,
se alimenta, ouve historias.

Nos trés primeiros anos de vida, os sons permeados pela afetividade auxilia na
construcdo dos significados, assim o coaxar dos sapos ou a estridulacdo dos grilos é associada
a chegada do dia ou ao cair da noite, dando sentido a estes fenémenos.

O som do vento ou da chuva, ou ainda de qualquer manifestacdao da natureza ajudam
também a compreender melhor estes fendmenos, mas subentendem acdes como se
agasalhar, se proteger, ndo sair ao tempo para ndo se molhar, etc.

Se em casa estas questdes aparecem espontaneamente, na escola ou na creche elas
devem servir de parametro para rodas de conversa e estimulo da percepc¢do para estes
fendmenos e fundamentar conceitos, construir significados.

Beyer (1988) e Feres (1998) consideram a musica importante no primeiro ano de vida,
como colaboradora no processo de desenvolvimento musical propriamente dito. Mostram
também a importancia da musica ja no primeiro ano de vida, pois, segundo as autoras, nesse
periodo a crianca estd em fase de grande desenvolvimento do cérebro e da inteligéncia musical.

De acordo com Beyer (1988), a educacao infantil teria melhores resultados se nés
procurassemos entender o mundo musical das criancas como elas o compreendem desta
maneira fariamos parte deste mundo infantil.

Existem inUmeras propostas musicais que trabalham rimas, brincadeiras e movimentos
para estimular as criancas, como ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de roda, realizar
brinquedos ritmicos, jogos de maos.

Como forma de linguagem expressa pensamentos e sentimentos e pode atender a
objetivos como: formacao de habito, atitudes, comportamentos, desenvolvimento de senso
ritmico, motor, auditivo, entre outros.

Assim a musica utilizada como forma de intervencao pedagdgica reafirma a citacdo: “A
finalidade ultima da intervencdo pedagdgica é contribuir para que o aluno desenvolva as
capacidades de realizar aprendizagens significativas por si mesmo e que aprenda a
aprender.” (COLL; TEBEROSKY, 2000, p. 179).

A musica é uma das multiplas linguagens que possibilita a expressao de sentimentos,
sensacoes e pensamentos, e o compartilhamento de significados entre os sujeitos de uma

36 EVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



cultura. Constitui-se, pois, como arte e estd presente em todas as culturas, tendo a
potencialidade de afirmar a identidade de um povo.

Existem, desta maneira, diversos estilos e linguagens musicais, construidos
historicamente em diferentes tempos, espacos e nas diversas culturas, reunindo uma riqueza
cultural, artistica, e estética, que se constitui em patrimonio cultural da humanidade.

Quanto ao desenvolvimento da linguagem musical nas criangas, varios estudos
evidenciam que ainda no Utero da mae, o bebé ouve os sons a sua volta e comeca assim a se
inserir na cultura a sua volta, apropriando-se dos ritmos, sons e melodias. Sua primeira
formacdo é feita na fFamilia, e esse grupo é formador de suas preferéncias musicais.

A apreciacdao musical se dd através da escuta atenta pelo sentido da audicao e envolve
a percepc¢ao, conhecimento e a compreensdo de todos os elementos melédicos, ritmicos
envolvidos na musica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conhecimento musical no Brasil, infelizmente, estd restrito a extraclasse,
geralmente fora da escola.

Por esse motivo ha tanta caréncia de conhecimento musical, de apreciacdo de musica
de qualidade, com composicoes que sejam harmaonicas, que soem bem aos ouvidos.

E necessario estar sempre em formacdo para buscar novos horizontes, afinal, a mUsica
é movimento, ndo é estdtica; ndo existe musica sem movimento; musica é a variacao dos sons,
de intensidade, de altura, de ritmos.

Se musica é movimento e a crianca aprende em movimento, isto significa que a crianca
aprende com a musica, e a percepcao da relevancia do papel da musica neste processo,
contribui de maneira significativa para o desenvolvimento infantil.

Perceber a importancia da musica neste processo de desenvolvimento faz parte da
atuacdo do profissional de educacdo, que buscard da maneira mais criativa, alternativas para
oferecer a musica como ferramenta de aprendizagem.

Para obter resultados significantes, porém, é necessdrio que o professor perceba a
importancia de conhecer, respeitar e adicionar as influéncias musicais da crianca, valorizando
sua identidade social e cultural.

Além deste trabalho perceptivo e intuitivo, é necessario que a muisica passe a ter a
relevancia justa neste processo, passando a ser trabalhada ndo s6 com a intuicdo e o
improviso, mas que haja um processo de formacao dos profissionais, com investimento neste
campo.

E que estes profissionais possam atuar de maneira profissional e estruturada, obtendo
assim melhores resultados ndo s6 no desenvolvimento infantil, mas influenciando
significativamente no aprendizado.

Propomos, portanto, que haja uma adaptacdo na grade curricular dos cursos que
capacitam pedagogas de educacdo infantil para contemplar a musica, a fim de cultivar a
cultura e o desenvolvimento pessoal que essa drea pode trazer.
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E que esta ferramenta possa enfim ser explorada e utilizada em toda a sua
potencialidade, trazendo resultados significativos para o trabalho do professor de educacao
infantil.

Assim, escola, pais e alunos devem oportunizar elementos comuns que sejam vinculos
que poderdo impulsionar o desenvolvimento infantil e, por conseguinte, a aprendizagem.
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Revista%

A IMPORTANCIA DA AVALIAGAO PEDAGOGICA NO CONTEXTO
ESCOLAR EM CRIANGCAS COM TEA

JOSENEIDE DOS SANTOS GOMES

RESUMO
A deteccdo e intervencao precoce dos Transtornos do Espectro do Autismo, TEA é fundamental
para o alcance da aprendizagem e insercao adequada na sociedade para os alunos que
apresentam esta condicdo. Para alcancar este objetivo, o papel desempenhado pelo professor
é essencial, bem como para a implementacdo de uma série de acoes a serem desenvolvidas em
sala de aula com a finalidade de atingir as metas educativas estabelecidas. Com este artigo, se
objetiva apresentar os aspetos fundamentais do Transtorno do Espectro Autista (TEA) para que
os professores tenham melhores ferramentas para apoiar os pais, tanto na deteccdo precoce
como naimplementacdo de uma estratégia de intervencdo. Aborda-se, ainda, a relevancia da
formacdo de professores, o trabalho com a equipe pedagdgica e a aproximacdo com os pais
como fatores essenciais para a avaliacdo de alunos com este diagnéstico. O presente artigo
utiliza a técnica da pesquisa tedrica, cuja abordagem é a qualitativa. Os materiais utilizados para
a coleta de dados sao de fontes secundarias: livros, artigos e demais materiais, tanto fisicos
como os publicados em bases de dados eletrénicos.

Palavras-chave: Autismo. Avaliacdo. Capacitacdo. Caracteristicas.

INTRODUGCAO

O autismo pode ser considerado como um disturbio biolégico muito complexo do
desenvolvimento que causa problemas na interacdo social e na comunicacdo. Segundo
Barbosa (2011), o autismo afeta 1 em cada 68 criancas e estima-se que existam mais de 70
milhdes de pessoas com autismo no mundo.

O autismo é diagnosticado pela observacao de deficiéncias de comportamento em
trés dreas que sdo a interacdo social, a capacidade de comunicacao e a série de atividades e
interesses, os quais sdo limitados. O objetivo deste ensaio é apresentar os aspetos
fundamentais do Transtorno do Espectro Autista para que os professores tenham melhores
ferramentas para apoiar os pais, tanto na deteccdo precoce como na implementacdo de uma
estratégia de intervencao.

Daqui surge o interesse em estudar esta temdtica, com o propésito de divulgar o
processo de aprendizagem, desenvolvimento de competéncias e avaliacdo na sala de aula
regular de aluno com TEA. Através de uma pesquisa bibliografica busca-se responder a

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 TVOLUCAD 39
ISSN: 2675-2573




seguinte problematica: como o professor poderd possuir melhores ferramentas pedagdgicas
na deteccdo de criancas com TEA na sala de aula regular? Quais as melhores estratégias de
intervencao para estes alunos?

O objetivo geral é apresentar os aspetos fundamentais do Transtorno do Espectro
Autista para que os professores tenham melhores ferramentas para apoiar os pais, tanto na
deteccdo precoce como naimplementacao de uma estratégia de intervencao. Como objetivos
especificos estdo: descrever a relevancia da formacdo de professores, o trabalho com a
equipe pedagdgica e a aproximacao com os pais como fatores essenciais para a avaliacdo de
alunos com este diagndstico; caracterizar o autismo em sala de aula; compreender a avaliacao
em pessoas com TEA.

Trata-se de um trabalho de revisdo literaria. Foram necessdrias bibliografias para
embasamento tedrico. Dentro dessa perspectiva, baseia-se fundamentalmente no manuseio
de obras literdrias, quer impressas, quer capturadas via internet. E o tipo mais largamente
utilizado. De acordo com Demo (2017), quanto mais completas e abrangentes forem as fontes
bibliograficas consultadas, mais rica e profunda serd a pesquisa.

CONCEITOS E CARACTERISTICAS DO TEA

Na categoria de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) esta o grupo
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com peculiaridades que devem ser
conhecidas e levadas em considera¢do para realizar uma intervenc¢do adequada.

O transtorno do espectro do autismo abrange transtornos anteriormente referidos
como Transtornos Invasivos do Desenvolvimento e os seguintes subtipos: Transtorno Autista,
Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia — TDI (DSM-V, 2014).

Para nos familiarizarmos com o conceito de Transtorno do Espectro Autista, é
conveniente definir o termo que o nomeia. A ideia de “transtorno” define uma condi¢do em
que se veem alteradas qualitativamente um conjunto de capacidades no desenvolvimento
comunicativo, social e cognitivo (WHITMAN, 2015).

O termo “espectro” explica a dispersdo dos sintomas. A forma como estes transtornos
se manifesta varia muito de uma crianca para outra, dai o termo "espectro" ou "continuo de
transtornos", o que significa que existem diferentes formas pelas quais os sintomas desse tipo
de transtorno aparecem e que sua gravidade varia de um caso para outro (WHITMAN, 2015).

A sua apresentac¢do oscila num espectro de maior ou menor afetacdo, varia ao longo
do tempo e é influenciada por fatores como o grau de capacidade intelectual associada ou o
acesso a apoios especializados. Assim, as manifestacoes desse disturbio variam de acordo
com a gravidade das alteracoes, o nivel de desenvolvimento (Funcionamento intelectual,
linguistico e adaptativo) e a idade (MELLO, 2007).

O TEA é considerado dentro dos transtornos do neurodesenvolvimento sem uma
causa especifica. Estes transtornos do neurodesenvolvimento referem-se as alteracoes
associadas a maturacao do Sistema Nervoso Central (SNC) em termos de como ele recebe,
processa, armazena e responde as informacdes que vém tanto de fora quanto do préprio
corpo, afetando a socializacdo, a comunicacdo e a conduta (MELLO, 2007).
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As pessoas com TEA processam informacdes em seus cérebros de maneira diferente
das outras e desenvolvem-se em ritmos diferentes em cada area social, comunicativa e
comportamental. As consequéncias dessas alteracoes interferem no processo de
aprendizagem, no comportamento e na adaptacdo ao ambiente (BARBOSA, 2011).

O transtorno esta presente antes dos 3 anos de idade, os sintomas limitam e alteram
o funcionamento diario. O TEA é um transtorno do desenvolvimento que se apresentara de
forma permanente ao longo da vida. Ndo existem tratamentos que eliminem essa condicdo,
mas melhorar com um suporte especializado e atencao educacional, exigindo individualizacao
dos processos de ensino e aprendizagem, tendo em conta ndao apenas a adaptacao do
curriculo, mas também a avaliacdo e adequacao do contexto, procurando um processo flexivel
e eficaz que facilite a adaptacdo do corpo discente (WHITMAN, 2015).

Logo, as adaptacOes realizadas no ambiente escolar devem proporcionar uma
estrutura externa que permita favorecer o planejamento e a organizacdo para facilitar a
independéncia e evolucdo desses alunos.

O DSM-V (2014) apresenta uma lista com as caracteristicas essenciais do TEA:

» Déficit de comunicacdo e interacao social, que consiste na dificuldade acentuada na
comunicacdo nao verbal e verbal utilizada na interacdo, falta de reciprocidade
socioemocional e dificuldades em desenvolver, manter e compreender relacionamentos
pessoais, relacionamentos adequados com pares ao nivel de desenvolvimento.

« Padroes de comportamento, atividade e interesses repetitivos e restritos, que se
caracterizam em comportamentos motores ou verbais estereotipados, adesao
excessiva a rotinas e padroes de comportamento ritualistico verbal e ndo verbal,
interesses restritos e comportamentos sensoriais incomuns.

Apresentadas essas caracteristicas bdsicas, considera-se que é necessario obter
informacao do contexto educativo, quer através da observacao direta no ambiente escolar e
interacdao com os colegas, quer através da entrevista com professores que intervém junto ao
aluno. Sem esquecer o estudo que deve ser feito de outros relatérios Fornecidos pela familia:
relatérios médicos, psicoldgicos ou psicopedagdgicos.

Da mesma forma, no nivel escolar, também deve-se levar em consideracdo a avaliacdo
do estilo de aprendizagem e da competéncia curricular. Enfim, as duas instituicoes devem
estar presentes nas observacoes: fFamilia e escola.

DETECCAO DE CRIANCAS AUTISTAS

A deteccdo precoce do chamado Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD),
atualmente proposto como Transtornos do Espectro do Autismo (TEA), representa um
instrumento muito importante para alcancar o maximo desenvolvimento e integracdo e
inclusdo social possiveis.

Os professores podem ser fatores determinantes na deteccdo precoce desses
transtornos, pois permite uma intervencao imediata. No entanto, ser capaz de determinar se
um aluno pode ser considerado dentro do espectro do autismo requer um processo de
observacao e um conhecimento minimo das caracteristicas dessa afetacdo (SCHMIDT, 2013).
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Considera-se necessdrio que as instituicdes formadoras de professores visualizem a
necessidade de preparar os professores na observacao oportuna das caracteristicas que
alguns dos alunos apresentam.

Os sintomas do transtorno do espectro do autismo podem variar de crianca para
crianca, mas geralmente se enquadram em trés areas e as primeiras caracteristicas do autismo
geralmente aparecem antes dos trés anos de idade (SCHMIDT, 2013). De acordo com Schmidt
(2013, p. 25), destacam-se:

* A deterioracdo da atividade social, manifestada por alteracdes nos comportamentos
nao verbais, (pouco contato visual, expressado facial, posturas corporais, gestos, entre
outros).

« Dificuldades na comunicagdo ou no desenvolvimento de relagdes sociais com iguais
ou adultos, auséncia ou falta de reciprocidade emocional.

« Comportamentos repetitivos e estereotipados.

Em relacdo as caracteristicas da linguagem, na sindrome autista, ha auséncia ou atraso
em sua aquisicdo. Nesse sentido, os principais sinais se manifestam na incapacidade de
manter uma conversa social, as vezes se comunicar com gestos e ndo ajustar o olhar para
observar os objetos que os outros estdo olhando. Essa falta de comunicacdo afeta sua
interacao social, pois a crianca ndo consegue fazer amigos, ndo participa de jogos interativos
e geralmente prefere passar o tempo sozinha do que com outras pessoas (MERCADANTE;
ROSARIO, 2016).

Por outro lado, as criancas que apresentam comportamentos repetitivos ou
estereotipados podem ser motoras ou sensitiva-sensoriais. No primeiro caso, apresentam
balanceios, perambular e saltos. No segundo caso, incluem-se comportamentos como tocar
superficies, cheirar e chupar objetos, ver a luz, girar objetos, entre outros comportamentos
(MERCADANTE; ROSARIO, 2016).

Em termos de resposta a informacao sensorial, é importante, tanto para os pais como
para os professores, detectar alguns aspectos que podem ser indicios deste transtorno. Em
muitos casos, se constitui em uma hipersensibilidade, pois os ruidos normais podem parecer
dolorosos e, por isso, costumam levar as maos aos ouvidos. No entanto, existe a contrapartida
em que se apresenta uma diminuicdo dos sentidos (MELLO, 2007).

O problema, tanto para a deteccdo deste problema como para o seu tratamento, é o
fato de por um lado poder haver um aumento da resposta a dor e, por outro, uma diminuicdo.
O contato fisico é evitado pelo autista por considera-lo muito estimulante ou muito
avassalador (MELLO, 2007).

Finalmente, pode-se considerar como comportamentos tipicos da crianca autista o
foco em um Unico assunto ou tarefa, tendo curtos periodos de atencao, interesses muito
restritos, mostrando agressividade para com outras pessoas ou consigo mesma, mostrando
uma necessidade de monotonia e usando movimentos corporais repetitivos (SCHMIDT, 2013).

O diagnéstico de TEA geralmente ocorre em um processo de duas etapas, a primeira
é por meio de uma avaliacdo continua do desenvolvimento emitida por um pediatra ou
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especialista em salde infantil que detecta qualquer irregularidade. A segunda etapa
corresponde a uma avaliacdo minuciosa por uma equipe de médicos especialistas para que
emitam um diagnéstico de autismo ou algum outro transtorno do desenvolvimento
(SCHMIDT, 2013).

E dificil e muito comum para familiares, professores e até pediatras, a principio podem
ignorar os sinais do TEA e manter uma postura ou mentalidade de que a crianca estd um
pouco atrasada e que logo alcancard seus pares. Porém, quanto mais cedo eles forem
diagnosticados, mais cedo o suporte pode ser fornecido para prevenir ou reduzir outras
deficiéncias e, mesmo que detectados precocemente, podem melhorar o Ql, a linguagem e
as habilidades funcionais diarias (MERCADANTE; ROSARIO, 2016).

Existem diversos instrumentos para a deteccao do TEA, como listas de verificacdo,
escalas de comportamento e diversos testes, entre outros, que é importante que os
professores também conhecam. Alguns autores, como Cunha (2015), publicaram
questiondrios que podem servir de guia ou orientacao para a deteccdo desse disturbio pelos
professores (quadro 1) e, assim, sugerem que os pais procurem ajuda profissional, tanto para
estabelecer um diagnéstico claro quanto para uma intervencao.

QUADRO 1 - QUESTIONARIO DE DETECCAO DE RISCO DE AUTISMO

Perguntas Respostas
1.- Seu filho gosta de ser embalado, pular no seu colo, etc.? Sim / Nao
2.- Seu filho se interessa por outras criangas? Sim / Nao

3.- Seu filho gosta de subir em lugares diferentes, como no degrau mais | Sim / Nio

alto das escadas?

4.- Seu filho gosta de brincar de esconde-esconde? Sim / Nio

5.- Seu filho ja fingiu, por exemplo, servir uma xicara de cha usando um | Sim / Nao

copo de brinquedo ou outras coisas?

6.- Seu filho utiliza o dedo indicador para pedir alguma coisa? Sim / Nao

7.- Seu filho sabe brincar corretamente com os brinquedos pequenos e | Sim / Nao

nao apenas coloca-los na boca, manusea-los ou joga-los?

8.- O seu filho alguma vez lhe traz objetos para lhe mostrar alguma coisa? | Sim / Nio

Fonte: adaptado de Cunha (2015).

Uma vez diagnosticado o TEA, os pais podem ndo se sentir preparados para fornecer
aos filhos os cuidados e a educacdo necessarios; no entanto, existem muitas opcoes de
tratamento, servicos e programas sociais que podem ajudar. Entre algumas das dicas que
Lampreia (2007, p. 36) propoe aos pais estao as seguintes:

e Manter um registro das conversas com especialistas em salde e professores.

* Manter um registro dos relatérios e avaliacdes médicas de seu filho.

EVOLUCAD

www.primeiraevolucao.com.br _N° 4? -
Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 ISSN: 2675-2573




* Entrar em contato com o departamento de sadde local para saber mais sobre os
programas especiais disponiveis em sua area.

« Conversar com o pediatra de seu filho, o sistema escolar para desenvolver um plano
de acdo.

Como foi possivel perceber existe uma série de acdes que podem ser realizadas e
percebidas pelos pais para detectar manifestacdes do TEA no filho. Logo, ndo cabe apenas as
instituicoes de salide e ou o estabelecimento de ensino, o papel dos pais nessa observacao
precoce é fundamental para o diagnéstico prematuramente e suas possiveis intervencoes.

O AUTISTA NA SALA DE AULA

Como a cura para o TEA ainda ndo foi comprovada de acordo com o Instituto Nacional
de Saude Mental', seu tratamento a tempo, bem como o uso de programas escolares e a
obtencdo de ajuda de médicos especialistas podem contribuir muito para a reducdo dos
sintomas e aumentar a capacidade da crianca de crescer e aprender novas habilidades
(BARBOSA, 2011).

Dessa forma, um aspecto importante a ser considerado é a integracdo do autista na
vida escolar. Nesse sentido, os professores devem levar em consideracao alguns aspectos
basicos no tratamento de criancas autistas.

Analisando varios casos, Cunha (2015) apresentou uma lista em que é comum
identificar a falta de informacao dos professores de uma sala de aula regular para lidar com
situacdes como estas, pois para promover a integracdo do autista na sala de aula, os docentes
necessitam de uma estratégia de abordagem a crianca autista, levando em conta alguns
aspectos apresentados por Cunha (2015) e que foram sintetizados da seguinte forma:

» Conhecer as necessidades da crianca. Para isso, é necessaria uma reunido com os pais
antes do inicio do ano letivo para conhecer o estilo de aprendizagem e o
comportamento da crianca.

* Estabelecer uma rotina. Criancas com autismo tém uma chance maior de sucesso em
um ambiente estruturado e rotineiro. Da mesma forma, o uso de transicbes para
passar de um tema para outro permite que a crianca com autismo adapte suas
estruturas ao novo tépico sem gerar ansiedade.

« Utilizar estimulos visuais. Criancas com autismo podem aprender melhor se o ensino
for feito por meio de estimulos visuais. Esses tipos de suportes ajudam na
concentracao e evitam que a criancga se retraia.

* Reduzir os distratores. A hipersensibilidade a alguns estimulos (ruidos, flashes de
luz), bem como a tendéncia a se distrair, tornam necessario reduzir os distratores para
fixar sua atencao.

« Independéncia para realizar suas tarefas. E importante levar em conta que a crianca
autista necessita de independéncia para a realizacdo de suas atividades rotineiras. Dai
a necessidade de mostrar a ela como realizar alguns comportamentos em vez de fazé-
los por ela.

1 O Instituto Nacional de Satide Mental (em inglés: National Institute of Mental Health, NIMH) é parte do governo federal dos Estados Unidos e a
maior organizacao de pesquisa do mundo especializada em satide mental.
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Portanto, é necessaria uma formacdo permanente dos professores nas novas formas
em que se visualizam a psicologia educacional, a neurociéncia, a psicopedagogia e a
pedagogia que ajudem a encontrar melhores estratégias para cada aluno, considerando um
processo de avaliacdo relevante também para eles. Ou seja, é também uma questao de
politicas publicas educativas para melhor capacitar o corpo docente.

Lampreia (2007) defende que a avaliacdo é apenas mais uma das varidveis da pratica
educativa e nela também se reflete a sua complexidade, mas é preciso aborda-la, questionar-
nos e procurar respostas que por sua vez nos conduzam a outras questdes com visdes cada
vez mais préximas da realizacao de ensino de uma melhor qualidade.

A AVALIAGAO DE PESSOAS COM AUTISMO

A educacdo de criancas e adolescentes autistas é um grande desafio para os
profissionais da educacao. Dois aspectos importantes devem ser levados em consideracao:
primeiro, considerar que os estabelecimentos educativos e os professores precisam de apoio
e orientacdo de uma equipe de profissionais especializados nesse transtorno
comportamental; por outro lado, é fundamental considerar as contribuicoes da familia e
manter uma relacdo estreita com ela (ROMERO, 2016).

Cada parte do processo de ensino-aprendizagem implica uma tarefa complexa,
sobretudo a avaliacdo, que em grande parte determina a forma como se ensina, pois 0s
resultados obtidos em todo o processo de avaliacdo indicam nao apenas o rendimento
académico do aluno, mas também o sucesso da prépria pratica de ensino (ROMERO, 2016).

Os alunos com autismo podem ser avaliados, desde que considerada a importancia da
utilizacdo de métodos, técnicas e procedimentos adequados e confidveis, para isso devem ser
considerados os seguintes aspectos:

As pessoas com autismo tém a capacidade de resolver testes, no
entanto, deve-se levar em conta que a maioria dos periodos de
atencdo sdo curtos. E preciso considerar o principio da normalizacdo,
é a utilizacdo de meios e medidas o mais culturalmente normativas
possiveis. Levar também em consideracdo as caracteristicas do
comportamento individual do aluno autista em relacdo ao seu
ambiente (CUNHA, 2019, p. 49).

O objetivo final da avaliagdo serd a realizacdo da intervencao, desta forma a avaliacdo
possibilitard o planejamento pedagdgico individual. O acompanhamento deve ser realizado
sistematicamente, de forma que permita conhecer a evolucao das pessoas com autismo e
poder comparar os resultados obtidos anteriormente (CUNHA, 2019).

A avaliacdo deve adotar uma abordagem prescritiva e deve ser de natureza multiaxi-
al2. A avaliacdo de um aluno com autismo pode ser feita por meio de uma analise quantitativa,
para a qual devem ser aplicadas técnicas e instrumentos que avaliem o desempenho do aluno
em relacdo ao restante do grupo, em relacdo ao curriculo proposto e uma analise comparativa
intra-sujeito, com base nos resultados obtidos pelo mesmo aluno (ROMERO, 2016).

2 Multiaxial. dotado de vaérios eixos; multiaxifero. 2. relativo ou pertencente a vérios eixos. Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/
multiaxial/
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Outro ponto a ser considerado é que a avaliacdo quantitativa ndo é suficiente para
obter um parecer completo do aluno, portanto, para Lampreia (2007), é necessaria uma
andlise qualitativa, que permita conhecer o nivel de desenvolvimento potencial, daquilo que
ele é capaz de fazer sozinho e com a ajuda de outros.

A participacdo do educador, do terapeuta, dos orientadores, do psicopedagogo e do
professor especialista em Atendimento Educacional Especializado (AEE) é importante,
embora nem sempre essa colaboracdo seja possivel e a responsabilidade recaird sobre o
professor da sala de aula regular. Com base em suas anotacdes e observacoes, fard uma
avaliacdo continua e constante, em conjunto com o professor especialista (LAMPREIA, 2007).

Para Romero (2016, p. 38) as fases que compreende a avaliacdo incluem:

1. Coletar e analisar dados (informacdes obtidas em pesquisas, entrevistas,
questionarios, etc.)

2. Descrever e identificar, propor hipéteses.

3. Selecionar técnicas e instrumentos de observacao.
4. Elaborar resultados.

5. Tomar decisoes (intervencdo ou prevencao).

Em geral, a avaliacdo proposta deve ser continua e formativa, considerando um exame
inicial através da observacao direta e fichas de acompanhamento para determinar o nivel dos
alunos na realizacdo das diferentes tarefas. Com a observacdo direta e planilhas de
acompanhamento, é possivel controlar o nivel de progresso do aluno em relacdo a cada
atividade, o que dard o tom para as devidas aprovacoes ou retificacoes (ROMERO, 2016).

A avaliacdo final seria um resumo da avaliacdo continua que reflete a real situacdo do
aluno apods a aplicacdao de um programa de acompanhamento especifico, por meio de uma
metodologia e diversas atividades. Também deve ser dada grande atencdo as habilidades de
comunicacdo, abordagens sociais, expressao de desejos e sentimentos nos diferentes
contextos de comunicacao habitual e cotidiana (CUNHA, 2019).

Para a avaliacdo é fundamental manter um registo continuo e também é muito
importante realizar reunides frequentes com os pais para os informar dos progressos
realizados, pedir-lhes informacoes relevantes e comparar opinides (LAMPREIA, 2007).

Enfim, é importante ainda promover o trabalho colaborativo e o respeito pelas
necessidades do aluno, pela forma como o professor intervém na sala de aula e pelos acordos
estabelecidos com os pais. O que se propoe é que pais e professores se comuniquem e se
apoiem permanentemente, desenvolvam acordos, estratégias e formas de cuidado para e
pelo aluno (LAMPREIA, 2007).

Portanto, considera-se necessario reconhecer as novas tendéncias e formas pelas quais
a neurociéncia na educacdo estd influenciando e determinar no futuro as estratégias mais
adequadas para o atendimento e suporte de alunos com autismo na vida adulta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés a analise dos referenciais apresentados, pode-se concluir que a avaliacdo de
pessoas com autismo é uma das responsabilidades do educador e que tem como finalidade
compreender e conhecer o aluno com este transtorno.

A avaliacdo da equipe de especialistas terd um carater mais interpretativo, e dependendo
da necessidade que surgir, promovera a interdisciplinaridade para a atencdo do aluno.

Uma das caracteristicas das pessoas com TEA é a falta de uniformidade em seu
desempenho, portanto, a avaliacdo deve ser quantitativa e qualitativa, global, criteriosa e
detalhada.

A aproximacao entre professores e pais é fundamental para que haja um diagndstico
cedo e, portanto, uma intervencdo adequada para alcancar o melhor desenvolvimento da
crianca autista.

O diagnoéstico do TEA auxilia os professores a implementar acoes voltadas para a
integracdo e inclusado da crianca autista na comunidade escolar e, principalmente, para gerar
maior independéncia em relacdo a seus pais e professores.

A tarefa do professor face aos desafios educativos exige uma formacao integral que
lhe permita identificar e atender, direta ou indiretamente, as necessidades dos alunos. Essa
tarefa que se inicia com o reconhecimento do grupo desde a avaliacdo e diagnéstico inicial
em todas suas facetas e momentos, pois a avaliacdo por competéncias permite detectar as
mudancas a curto e longo prazo para que assim se aborde a diversidade para a inclusao e
reorientar permanentemente o trabalho em sala de aula.

O desenvolvimento emocional do aluno é também uma prioridade a ter em conta no
planejamento de diversas atividades que ajudem a contemplar os aspetos basicos abordados
neste trabalho bibliografico. Por fim, considerar que a avaliacdo de um autista requer
formacao permanente e atualizada dos professores, pois sdo eles que tém contato direto com
o aluno, embora devam sempre ser apoiados por especialistas na area e contato permanente
com a familia para atender no desenvolvimento académico, social e emocional do aluno.
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Revista%

AS CONTRIBUICOES DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

LiDIANE OLIVEIRA LEOPOLDO DA SILVA

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi discutir sobre a importancia do brincar no crescimento e
desenvolvimento da crianca, sobretudo na Educacao Infantil, que visa o lidico como caminho para
a aprendizagem e a construcdo do conhecimento através de jogos, brincadeiras e brinquedos. A
metodologia apresentada é de cunho bibliografico, com autores que corroboram com o tema em
questdo. Justifica-se essa pesquisa por perceber que o brincar e os jogos contribuem
significativamente para o desenvolvimento infantil. Os Jogos, brinquedos e brincadeiras sdo
fundamentais no desenvolvimento das criancas. Ao jogar, a crianca experimenta, descobre,
inventa, aprende e estimula a curiosidade, a autoconfianca e a autonomia.

Palavras-chave: Curiosidade; Desenvolvimento; Educacao Infantil.

INTRODUGCAO

O brincar possibilita o desenvolvimento, ndo sendo somente um instrumento didatico
facilitador para o aprendizado, ja que os jogos, brincadeiras e brinquedos influenciam em
areas do desenvolvimento infantil como: motricidade, inteligéncia, sociabilidade, afetividade
e criatividade.

O tema foi escolhido para termos consciéncia do quanto é importante para a vida da
crianca a utilizacdo de jogos e brincadeiras no seu cotidiano e como isso ajuda no
desenvolvimento da criatividade, cognitivo e, principalmente, na sua socializacdo com outras
pessoas e com o mundo que a cerca.

Através dos jogos e brincadeiras a crianca é estimulada a desenvolver/utilizar mais a
criatividade e imaginacao, dessa forma o brincar se torna util para sua formacao.

O jogar e brincar sao as maneiras com as quais a crianca constroéi e expressa seu proprio
modo de conduta. Nessas atividades a crianca desenvolve a imitacdo e aprendizagem da vida
dos adultos, favorecendo até mesmo a elaboracao de conflitos emocionais, para que, com o
passar do tempo, ela aprenda a lidar com tais conflitos de maneira a encontrar uma solucao
para os questionamentos.

A Faixa etaria escolhida permitira aprendermos sobre como o brincar ajuda nesse
desenvolvimento, pois nessa idade a imaginacdo agucada, somada ao cognitivo desenvolvido
até entdo, nos trarad grande aprendizado para situacoes futuras, reais, em sala de aula.
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Visionamos, com o desenvolvimento desse projeto, entendermos a importancia de
atividades, como jogar e brincar pode fazer de uma crianca apta a participar da sociedade a
sua volta.

E através dos jogos e brincadeiras que a crianca aprende a respeitar regras, a ampliar
e seu relacionamento social, a respeitar a si mesma e o outro. Também por meio do universo
lGdico a crianca comeca a expressar-se com maior facilidade, pois ela passa a ouvir, respeitar
e discordar de opinides.

Os jogos e brincadeiras acompanham criancas das mais variadas origens e classes
sociais e assumem posi¢do central como agentes de socializagao

BRINQUEDO, BRINCADEIRA E JOGO

Segundo KISHIMOTO (1998) o brinquedo é representado como um “objeto suporte da
brincadeira”. Em sua obra O jogo e a educacao infantil, Kishimoto relata um pouco da histéria
cultural do brinquedo, como por exemplo, uma pesquisa sobre a boneca. Ela também nos fala
sobre a relevancia que o brinquedo possui na vida da crianca, e é algo que pode ser utilizado
para caracteriza-la, pois ele estard presente na sua histoéria.

Brougére (1981), em trabalho denominado Le jouet ou La production de l'enfance,
mostra que brinquedos construidos especialmente para criancas s6 adquirem o sentido ludico
quando funcionam como suporte de brincadeira. Caso contrdrio, ndo passam de objeto.
(KISHIMOTO, 1994, p. 8)

Alguns brinquedos permitem as criangas aprender sobre um determinado assunto. Os
Brinquedos muitas vezes ajudam no desenvolvimento da vida social da crianca.

Os brinquedos sdo de extrema importancia para o desenvolvimento e a educacdo da
crianca, por propiciar o desenvolvimento simbélico, estimular a sua imaginacao, a sua
capacidade de raciocinio e a sua autoestima.

Existe ainda certa dificuldade entre alguns professores em associar o brinquedo como
material pedagdgico para que possa ser realizado o trabalho de ensino aprendizagem.
Kishimoto propoe entdo, que os antigos objetos de estudos, como por exemplo, mapas,
cartazes e até mesmo livros, sejam substituidos por algo que possa proporcionar a crianca um
momento de descoberta mais espontaneo, explorando em seus préprios atos, buscas por
respostas. E assim que o brinquedo se torna um material pedagédgico, e o professor pode
utiliza-lo através de brincadeiras realizadas com todos os alunos. (KISHIMOTO, 1994)

Segundo Kishimoto (2007), brincadeira é acdo que a crianca desempenha ao
concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acdo lddica. Pode-se dizer que é o lUdico em
acao, brinquedo e brincadeira relacionam-se com a crianca nao sera confundido com o jogo.

Fontana e Cruz (1997) afirmam que durante a brincadeira a crianca opera com o
significado das coisas, brincando como se estivesse vivendo aquele momento, imitando algo
que é vivido na vida adulta através do brinquedo, objeto da brincadeira.

Assim:
Na brincadeira qualquer coisa pode transforma-se em outra, sem
regras nem limitacoes. Essa possibilidade de livre transformacao de
EVOLUCAO
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significado dos objetos explica-se pelo predominio da atividade
assimilativa da crianca, ou seja, pela incorporacdo a seus esquemas
de acdo e pensamento de objetos diferentes sem a correspondente
transformacdo (acomodacdo) desses esquemas e com o Unico
propoésito de permitir a crianca imita-los ou evoca-los. (FONTANA e
CRUZ, 1997, p.72)

Podemos observar, uma tendéncia marcante nos dias atuais nas pré-escolas a
utilizacdo de materiais didaticos, brinquedos pedagdgicos e métodos lidicos de ensino e
alfabetizacdo. No qual seus Ffins encontram-se no proprio material, dessa forma
descontextualizando seu uso dos processos cognitivos e histéricos experimentados pelas
criancas.

Fazendo com que a maioria das escolas tenham ‘didatizado’ a atividade ludica das
criancas, restringindo-a a exercicios repetitivos. Ao fazer isso bloqueia a organizacao
independente das criancas, para a brincadeira enfatizando-as, como se sua acao servisse
apenas para exercitar e facilitar a transmissdo do conhecimento.

O brincar estd associado a uma nova imagem de crianca que vem sendo construida em
funcdo do seu status social, assim considerado, o brincar constitui um fato social e refere-se
a determinada imagem de crianca e brincadeira de uma comunidade ou grupo de pessoas
especifico.

Toda crianca brinca porque gosta. Para as que ainda nao falam,
brincar é uma forma de expressar o que estdo sentindo, suas
experiéncias e vivéncias anteriores. Brincar para a crianca e tao vital
quanto comer e dormir (PAGANI 2003 P.12)

A infancia é a idade das brincadeiras, é através delas, que a crianca satisfaz grande
parte de seus desejos e interesses.

Para Kishimoto (1996) Tentar definir jogo ndo é uma tarefa facil, pode-se falar em
jogos de adultos como, domind, xadrez, jogos de baralho etc, como também jogos de crianca
como: Amarelinha, brincadeiras de roda entre outros. (jogos).

Para Piaget(1977), as atividades ludicas, fazem parte da vida da crianca. O autor
identifica trés tipos de brincadeiras: brincadeiras de exercicio, simbélicas e brincadeiras com
regras.

As brincadeiras com regras tém como objetivo compreender qualquer novo
comportamento que a crianca executa, a fim de compreender situacdes ou objetos colocados
a sua frente, por exemplo a repeticdo da acdo de balancar um objeto com finalidade de
entender o movimento é chamado de brincar pelo autor, pois além de ser um ato de conhecer,
a crianca tem prazer ao executar essa atividade.

Nas brincadeiras simbélicas, o objeto perde seu valor em si e passa a estar em funcao
daquilo que a crianca estd representando, por exemplo: bolinhas de papel podem representar
algo para comer. Os simbolos usados sdo individuais e especificos de cada crianca e cada
situacdo. Ja na brincadeira regrada, as regras definem a estrutura das atividades, os jogos
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com regras sao instituicdes sociais, na medida em que sdo transmitidos de geracdo a geracdo
e suas caracteristicas sdo independentes da vontade de quem participa delas.

Para Vygotsky (1989, p.110):

A acdo numa situacdo imaginaria ensina a crianca a dirigir seu
comportamento ndo somente apela percepcao imediata dos objetos
ou pela situacdo que afeta de imediato, mas também pelo
significado dessa situacao.

Vygotsky também afirma que na situacdo de brincadeira a crianca se projeta nas
atividades adultas de sua cultura e ensaia seus futuros papéis e valores.

O QUE E JOGO?

Para Kishimoto (1996) tentar definir jogo ndo é uma tarefa facil, pode-se falar em jogos
de adultos como, dominé, xadrez, jogos de baralho etc., como também jogos de crianca como:
Amarelinha, brincadeiras de roda entre outros.

[...] jogo é o que o vocabulario cientifico denomina “atividade ludica”,
que essa denominacdo diga a respeito a um reconhecimento
objetivo por observacao externa ou ao sentimento pessoal que cada
um pode ter, em certas circunstancias, de participar de um jogo.
Situacoes bastante diversas sdo reconhecidas como jogo de uma
maneira direta ou mais metaférica tais como jogos politicos.
(BROUGERE, 1998, p. 14).

Segundo Huizinga (2001), o jogo para crianca ndo é igual ao jogo dos adultos, pois é
preciso pensar que para a crianca trata-se de um momento em que, em geral, ocorre
aprendizagem e, em geral, para o adulto, é recreacao.

O jogo para os adultos ndo tem o mesmo significado enquanto que, para as criangas,
0 jogo tem muita importancia, pois dali ela pode perceber que a brincadeira é uma étima ideia
para se aprender. Também favorece a autoestima dos alunos, pois a brincadeira faz a crianca
adquirir mais confianca e isso vai fazer diferenca na aprendizagem.

Kishimoto (1998) ressalta que o jogo, os brinquedos e as brincadeiras sdo termos que
terminam se misturando. As diversas brincadeiras e jogos, faz-de-conta, jogos simbélicos,
sensorio motores, intelectuais, individuais, coletivos, dentre outros mostram as
multiplicidades das categorias de jogos.

Quando se pronuncia a palavra jogo, pode estar se falando de jogos politicos, de
adultos, de criancas ou de amarelinhas, xadrez, adivinhas, contar estoérias, brincar, futebol,
domind, quebra-cabeca e outros.

Embora esses jogos recebam a mesma denominacao, tem suas especificidades, pois
além de se referir a uma descricdo de uma acao ludica, trazem regras estruturadas externas
que definem a situacao lUdica, ja os brinquedos podem ser utilizados de diferente maneira
pela prépria crianca.
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O PAPEL DA ESCOLA

Por se tratar do tema do trabalho, muito ja se falou aqui sobre a importancia dos jogos
na infancia, mais precisamente na educacao infantil; ja discorremos também sobre o que é,
exatamente o brincar, o brinquedo, suas semelhancas e diferencas. Agora falta falarmos do
local onde tudo isso se da: a escola.

A escola ndo é um lugar como outro qualquer; ela é uma instituicao
que tem como objetivo possibilitar ao educando a aquisicdo do
conhecimento formal e desenvolvimento dos procedimentos do
pensamento. E nela que a crianca aprende a se relacionar
(..)" (ELVIRA. 1992, p.59).

Brincar é fonte de lazer, e, simultaneamente, é fonte de conhecimento, portanto,
brincar na escola ndo é a mesma coisa que brincar em outros lugares, pois trata-se de uma
instituicdo que tem como objetivo a aquisicao do conhecimento e o desenvolvimento do
processo do pensar. E na escola que a crianca aprende a se relacionar com seu pensamento e
com outras pessoas, entdo as brincadeiras sdo mais direcionadas para este fim.

Elvira Cristina considera que “a utilizacdo do brincar como recurso pedagdgico tem de
ser vista, primeiramente, com cautela e clareza. Brincar é uma atividade essencialmente lidica
(...) (1992). Portanto, deve-se tomar cuidado para que essas brincadeiras dirigidas ndo deixem
de ser l4dicas, se ndo, ird descaracterizar-se como brincadeira e perder sua esséncia.

A escola possui um papel fundamental no processo de formacdo conceitual, tem o
papel de aprimorar os conhecimentos das criancas e jamais deixar de valorizar as experiéncias
adquiridas, antes do ingresso na escola.

Ela deve ser capaz de trabalhar um curriculo significativo, preparada para que o ensino
e a aprendizagem de fato se efetivem, em que a proposta politico pedagdgica esteja em
conjunto com a pedagogia critica, capaz de desafiar o educando a pensar criticamente a
realidade social, politica e histérica.

Dessa forma a escola deve ter a clareza do seu curriculo, de sua proposta pedagdgica
do seu sistema de avaliacao.

Reconhecemos o papel que a escola tem para a sociedade. Assim tendo consciéncia
que serd ela a Unica responsdvel pela transformacdo da sociedade, pois vem de um modelo,
muitas vezes orientada para a manutencdo das estruturas sociais e econémicas dominantes
que impedem a transformacao.

A escola tem por funcdo levar a crianca a vivenciar experiéncias que enriguecam seu
repertorio e integrar o novo ao conhecimento que a crianca ja possui. Isso implica trabalhar
como o que a crianca dispoe em cada etapa do seu desenvolvimento.

Nos ultimos 15 anos o Brasil e o mundo passaram por intensa
transformacdo. Para enfrentar este periodo foi necessdria a
mudanca de conceitos, antecipacdo de questoes e criacdo de uma
infraestrutura de apoio compativel com os novos desafios (...)" (Paz,
TANIA 1992, p.37)
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No Brasil, as brinquedotecas comecaram a surgir em 1980 e, como toda ideia nova,
causou encantamento, mas, também, enfrentou dificuldades tanto econémicas, quanto para
se impor como instituicao educacional.

Por ser um local onde a crianca passa algumas horas do seu dia é um local de grande
interacdo educacional. Seu papel dentro do campo da educacédo cresceu de tal forma que,
pode-se afirmar, com seguranca, que as brinquedotecas sdo agentes de mudanca no que se
propdem a fazer. Por isso deve ser um projeto muito bem pensado e planejado.

Pode parecer que é simples criar o ambiente de uma brinquedoteca, mas ndo é. Devem
ser feitas reunidoes com a equipe escolar para captar ideias; a escolha do tipo de brinquedo
que irad ser disponibilizado é de suma importancia e da-se prioridade aos brinquedos ditos
‘pedagdgicos’; o local em que serd montada deve ser escolhido a dedo, levando em
considera¢do a mobilidade e o facil acesso para criangas de todas as faixas etarias e
caracteristicas, que irdo frequentar o ambiente. Tudo isso, buscando assessoria de 6rgaos
especializados no desenvolvimento infantil.

O PAPEL DO PROFESSOR

O brincar é fundamental para o desenvolvimento do ser humano, mas para a crianca o
brincar ndo passa de uma diversao.

O trabalho com jogos, no que se refere ao aspecto cognitivo, visa contribuir para que
as criancas possam adquirir conhecimento e desenvolver suas habilidades e competéncias
(Perrenoud, 2000; Macedo 2002)

O jogo e a brincadeira na escola devem ter como meta o desempenho escolar do aluno
de uma maneira lddica onde o ensino aprendizagem seja feito de uma maneira prazerosa.

Mas para que isso aconteca é necessdrio que o professor esteja preparado para propor
o desafio da utilizacdo dos jogos e brinquedos para as criancas, fazendo com que o objetivo
do jogo extrapole o brincar e passe a ser instrumento de ensino aprendizagem.

Atualmente ja é uma realidade a utilizacdo dos jogos e brinquedos na pratica
pedagdgica da educacdo infantil, pois até mesmo no Referencial Curricular Nacional (RCNEI)
ja se fala sobre a utilizacdo dos mesmos por professores em sala de aula.

Na concepcao de Santos (2000) a inclusdo da ludicidade nos cursos de formacao do
educador infantil:

Se faz necessdria ndo s6 porque respalda teoricamente esses
profissionais sobre a importdncia dos jogos e brincadeiras na
infancia, mas porque, através desses, o proprio professor tera
condicoes de conhecer melhor o seu aluno a partir das brincadeiras e
dos jogos que ele os propiciara. (p. 111 112).

Para que se tenha um resultado satisfatério é necessério que se tenha uma interacao
entre professor-aluno. O professor deve ser um facilitador, sempre ajudando a crianca a
resolver situacoes problemas.
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A crianca que brinca na escola desenvolve melhor sua criatividade, autonomia,
socializacdo, conhecimento fisico e légico e, se bem orientado pelo professor, essas
atividades se tornam um excelente meio de construcdo do conhecimento.

O RCNEI (Brasil, 1998) diz que o professor deve ter presente que nas brincadeiras as
criancas criam e consolidam o que conhecem sobre o mundo.

E necessério que o professor crie tempo e espaco para utilizar os jogos e brincadeiras
em meio a outras atividades, lembrando sempre da importancia dos mesmos na vida escolar
das criancas, podendo assim conhecer muito a crianca com o modo que ela trabalha.

Dentro de um modelo construtivista é dever do professor assegurar um ambiente,
dentro do qual os alunos possam, refletir suas proprias ideias, para um trabalho mais amplo
o professor deverd planejar suas licoes levando em consideracdo tanto a forma, como os
alunos aprendem, como os conceitos prévios que eles trazem, a tarefa do professor é
encorajar os alunos a verbalizarem essas ideias , ajuda-los a tornarem-se conscientes do seu
proprio processo de aprendizagem, e a relacionarem suas experiéncias prévias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Depois de todas as pesquisas feitas para o desenvolvimento deste artigo, concluimos
que é de grande importancia o papel da escola, para proporcionar momentos prazerosos e
(Gdicos na educacdo infantil, com a ajuda dos jogos e brincadeiras. Ha necessidade de ver o
brincar como atividade primordial nessa fase, que pode ser dirigida e/ou livre, no sentido da
autonomia, proposta a partir do que o professor deseja alcancar, compreendendo a crianca
como um ser singular.

O brincar tem sido apontado como o principal espaco, de, até mesmo, estratégia, em
prol do desenvolvimento da crianca. Deste modo considera-se que ele deva ocupar lugar de
destaque na educacdo infantil.

Assim percebe-se que é fundamental o suporte dos pais e educadores no ato do
brincar, no jogo e na brincadeira, para que sua pratica seja qualificadora e eficaz, fazendo com
gue as criancas se expressem, e vivenciem novas experiéncias.

Deve-se criar condicoes para que as criancas possam desenvolver suas potencialidades.
Acredita-se que é manuseando objetos, conversando, contando histérias, dramatizando é que
as criancas utilizam as diferentes formas de comunicacdo, podendo ampliar sua linguagem,
expressando-se e compreendendo cada vez melhor a si, aos outros e ao mundo que as cerca.
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ALFABETIZAR EM LETRA CURSIVA, POR QUE SIM?
MIRELLA CLERICI LOAYZA

RESUMO
O presente artigo tem como objetivo refletir sobre o ensino da letra cursiva nos anos iniciais
da alfabetizacao, sob uma perspectiva pedagdgica e social, levando também em conta os
aspectos neurolégicos do movimento e as suas implicacoes no processo de aquisicao da
linguagem escrita, utilizando o método de pesquisa bibliografica tanto na drea de Educacao
e Aprendizagem, como na area de Neurociéncias e Cognicao. Assim, busca instrumentalizar
o professor de Educacao Bdsica (Anos Iniciais) em sua pratica diaria, objetivando que ele se
aproprie das contribuicoes que a Neurociéncia trouxe a drea da Educacao e se torne apto a
buscar informagoes dessa area também, quando da ocorréncia de algum entrave nos
processos de ensino e aprendizagem que permeiam o ensino da leitura e da escrita.
Grafomotricidade;

Palavras-chave: Escrita

Neurociéncia.

Aprendizagens; Cursiva; Movimento;

INTRODUGCAO

Entendendo a grafomotricidade e a influéncia do movimento no processo de aquisicao
da escrita: Ao analisarmos do ponto de vista etimolégico: “grafo” surge do grego graphein,
que significa escrita; “motricidade” vem do latim movere que quer dizer mover/deslocar.
Portanto, o termo grafomotricidade esta relacionado ao conjunto de funcdes musculares e
neuroldgicas, que capacitam os seres humanos a desenvolverem todos os movimentos
motores que necessitam para a aquisicdo do processo de escrita. O controle motor é uma
funcdo neuroldgica importantissima para o processo da escrita, abaixo um modelo de
organizacdo das estruturas envolvidas no controle motor:

FLANEJAMENTO FPROGEAMACAQ EXECUCAO
(estratégia) (tatica)
A e B A SR i
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i caudado L] pimen !
L ________ A e F i
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linbica [ associativo > mator ™ encefilico [P (coluna anteriog)
r ry F ry Y Y -
T misculos
| (fuso e OTG)
A h 4 ¥
hemisfirio do verme do
\4 oedula
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Figura 1 (Adaptado de BROOKS, 1986)
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O controle motor se divide em trés niveis: involuntario, automatico e voluntario. Para
essa reflexao vamos nos ater ao segundo: O movimento automatico, que é coordenado pela
area motora e ocorre quando tais movimentos ja foram refinados, sem a necessidade de
planejamento para serem realizados, como por exemplo, a marcha dos bebés, que
inicialmente é voluntdéria, e com o aperfeicoamento vai se tornando automatica e sofisticada.
O mesmo ocorre com os movimentos utilizados no processo de escrita. Apds a estruturacao
de um gesto motor, é constituido um “programa motor” (uma via neuromuscular que uma vez
estimulada se repete automaticamente). Interessante salientar que no caso da escrita,
quando um individuo tenta “mudar a sua letra” por exemplo, o movimento se torna voluntdrio
e ndo mais automatico, uma vez que ele passara pelo processo de planejamento.

Isto posto, no processo de ensino e de aprendizagem, o treino é parte crucial para que
se alcance o padrao correto de um movimento, quanto mais experiéncias motoras o individuo
possuir, maior serd seu vocabulario motor, suas habilidades e mais rapido e facil seu processo
de aprendizagem de novos gestos.

ENSINAR LETRA CURSIVA OU IMPRESSA?

Nos ultimos anos houve grande negacao do ensino da letra cursiva pois ndo era a letra
mais encontrada pelas criancas nos diferentes portadores de texto. Essa ideia, porém, ia de
encontro com o propédsito de ensinar o significado da escrita para as criancas, ou seja, sua
funcdo social. Por qué, para qué e quando o ser humano sentiu a necessidade de escrever? A
letra cursiva tem como diferencial das impressas, a maior rapidez (fluidez) devido ao curso
que a palavra gera com os movimentos que fazemos para escrever. Com isso, a letra aparece
mais em portadores de texto do nosso cotidiano, como por exemplo: lista de compras,
receitas, bilhetes curtos etc.

Ao questionarmos um professor de Educacao Basica, sobre por qué ou com qual
finalidade ele ensina a letra cursiva, uma das possiveis respostas sera: para o dia a dia, para
uma escrita mais rdpida; os mais antigos ainda dirao:

- Para que o individuo tenha uma assinatura. (inclusao social).

Em alguns casos, a resposta ndo sera essa, e sim, “para fazer parte de sua identidade”.
Como ha alguns anos aconteceu em Nova lorque, o governo decretou a obrigatoriedade do
ensino da letra cursiva nas escolas, pois algumas pessoas que ndo assinavam seus nomes se
sentiam negligenciadas. Aqui, podemos relacionar a assinatura pessoal e intransferivel com
o “programa motor” desenvolvido por nosso cérebro para a criacdo de nossa letra. Cada
individuo terd uma letra cursiva com caracteristicas préprias, dai a decisdo tomada em ambito
social na cidade de Nova lorque’. Pensando ainda, no programa motor e nos aspectos
neuroldégicos do movimento, a pergunta seguinte é: Como eu ensino letra cursiva para minhas
criancas? Aqui apresento dois exemplos de atividades comuns em sala de aula: a primeira
orienta que a crianca “cubra” as letras pontilhadas.

1 New York Post, FEVEREIRO de 2017, disponivel na integra: http://nypost.com/2017/02/20/why-we-should-teach-cursive-writing-to-all-kids/ -
ultimo acesso em 13/07/2023)
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Figura 2 (Alfabeto pré cursivo — disponivel em: Snow guides: http://snowguides.info/dotted-cursive-handwriting-worksheets/ - Gltimo acesso em

07/08/2017, imagem salva no arquivo fisico da autora)

Figura 3 (Atividade direcionada, adaptada de http://www.abitlikethis.com/precursive-handwriting-worksheets-2/ - Ultimo acesso: 07/08/2017,
imagem salva no arquivo fisico da autora).

E preciso ressaltar aqui, que cada crianca utilizard um movimento de acordo com seu
planejamento até cobrir a letra inteira, esse processo, portanto, ndo é o da escrita
(automatico) e sim o voluntario (onde ha o planejamento). Na segunda ilustracdo, existem
setas e direcionamentos para que o movimento tenha fluidez (Fig.3). Podemos dizer que
nessa atividade o processo ndo é mais voluntario, uma vez que a professora deu a orientacao
e a direcdo dos movimentos, porém, o movimento da letra ainda ndo é automatico, uma vez

que a crianca segmenta os tracos.

MARIA MONTESSORI E O ENSINO DA LETRA CURSIVA: APRENDENDO PELO

MOVIMENTO

Durante as extensas observacdes de Maria Montessori sobre a crianca, ela descobriu
a importancia de aprender por meio do movimento e dos sentidos. Seus estudos e sua
pesquisa corroboram a conexado vital entre mao e cérebro, provando que novos caminhos se
desenvolvem a medida que as criancas usam suas maos para explorar e interagir com o
mundo. Tome um momento para assistir seu aluno ou seu filho desenhar. Veja o jeito que ele
segura o lapis e fForma as linhas. Na mais tenra idade e inconscientemente, eles estdo se

preparando para escrita cursiva.
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Criancas em um ambiente Montessoriano aprendem a letra cursiva em varios passos
sequenciais. Comecam com as letras cursivas de papel de lixa que rastreiam com os dedos.
Posteriormente, eles podem formar as mesmas letras em uma bandeja de areia. Em seguida,
as letras sdo escritas em um quadro grande. As criancas adoram preencher o quadro-negro
com a letra que eles estdo aprendendo. O foco estd na forma, ndo no tamanho, neste
momento. As criancas estdao entdo prontas para o papel. O papel pautado é introduzido e as
criancas aprendem a moldar as letras entre as duas linhas paralelas e a aprender que as letras
das palavras sdo encadeadas: letras de maos dadas que formam novas palavras.

O préoximo passo entdo serd a expressao de seus pensamentos e ideias usando letras
que sdo recortadas, também chamado o Alfabeto Mével. Desta forma, a crianca comeca o
processo de "escrever" (juntando letras que formardo palavras), ou expressando
pensamentos em simbolos escritos, muito antes de terem aprendido a formar de forma
independente todas as letras do alfabeto (sua caligrafia). A crianca também aprende a
encaixar as letras umas as outras para que o lapis flua ao longo do papel sem parar
frequentemente dentro e entre as letras.

Depois que a crianca comecou a formar todos os simbolos e escreveu nomes, listas e
histérias com o Alfabeto Mével, ela naturalmente comeca a escrever palavras e frases no
quadro-negro e em tiras de papel. Vocé quase pode ver os pensamentos viajarem do cérebro,
do braco e da mao, para a lousa ou papel.

Quando vocé olha para o alfabeto em cursiva, vocé percebe que seria impossivel
“espelhar” qualquer uma das letras, por exemplo, b, d, p ou s. Essas letras podem ser muito
confusas para a crianca que estd utilizando a letra impressa. Além disso, com a letra impressa,
as letras maitsculas e mindsculas sdo muitas vezes semelhantes, causando confusdo entre as
duas. No entanto, as letras maiusculas sao significativamente diferentes; e geralmente elas
nao estao conectadas as seqguintes letras, fragmentando o entendimento da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

Além do que se pode observar em uma sala de aula, estudos também mostraram que
as criancas que aprendem a escrita cursiva, em vez de impressas, obtém melhores resultados
em testes de leitura e ortografia, talvez porque os elos entre as letras na escrita cursiva,
forcem o leitor a pensar a palavra como um “todo”, enquanto as letras impressas sem elos
entre elas, muitas vezes, facam com que a crianca leitora, pense no som individual das letras.
Também vale a pena notar que, uma vez que as criancas aprenderam a letra cursiva, é muito
facil para elas aprenderem a impressa. O contrario é mais dificil. Além disso, uma crianca que
escreve em cursiva também pode ler aimpressa, mas uma crianca que s6 aprende a impressa
ndo pode ler cursiva. O processo de elaboracdo deste artigo e as pesquisas por mim
realizadas, aliadas a minha experiéncia pratica na drea da alfabetiza¢do, me proporcionaram
contato com obras e autores significativos, alguns populares e classicos na drea da educacao,
outros quais eu ndo tinha conhecimento, e como profissional da Educacao, acredito que a
publicacdo e a multiplicacdo das informacoes contidas nesse material sdo de grande valia para
o trabalho didrio no processo de ensino, para uma aprendizagem significante. Os autores
escolhidos realizam com maestria o didlogo entre Neurociéncias e Aprendizagem e suas
pesquisas tendem a contribuir muito ainda para uma Educacao e uma pratica profissional de
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maior qualidade. Com base nessas pesquisas confirmo minhas conviccoes de que todo o
processo de alfabetizacdo se tornaria mais prazeroso e suave se aplicados alguns conceitos
aqui colocados em nossas praticas. E com esse processo, a formacao de criancas leitoras que
se transformem em individuos capazes de se expressarem e com a sensacdo de
pertencimento a um grupo social, diferente do que vinha acontecendo com pessoas que nao
eram alfabetizadas ou leitoras e encontravam muitas dificuldades na realizacdo dos afazeres
cotidianos, desde pegar um 6nibus até fazer uma lista para organizar melhor e otimizar o
tempo gasto em um supermercado. Ainda assim, é notério que ha vasta bibliografia que
contraria os “porque sim” aqui apresentados, e aos leitores simpatizantes desta, fica a
sugestdo de leitura e reflexao da bibliografia aqui apresentada.
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REFLETINDO SOBRE O PAPEL DA ARTE E DA ESTETICA NA EDUCACAO

MIRIAM FERREIRA

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo, revisitar o papel do professor, o papel da arte na
contemporaneidade, e a funcdo da estética para transformacao da educacao, além de suas
contribuicoes para a formacdo de uma sociedade mais consciente, reflexiva e critica. Nesse
sentido, o artigo apresentado, tem como proposta, ressaltar o papel do professor de artes,
como mediador do conhecimento, de maneira interdisciplinar, e estimulando o conhecimento
por intermédio das diversas formas de se fazer arte. A pesquisa foi realizada, a partir de
pesquisa qualitativa de documentos oficiais, como os Parametros Nacionais Curriculares
(PCNs-Artes), Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB. 9.394/96), Artigos de dominio
publico, e sites de dominio publico.

Palavras-chave: Arte; Funcao; Praticas pedagdgicas; Propostas educacionais.

INTRODUGCAO

Para obtermos uma melhor compreensao, sobre, o papel da Arte e sua funcdo na
educacdo, um dos primeiros passos a ser percorridos, nesta pesquisa, baseia-se nas propostas
estabelecidas a partir da LDB 9394/96, e o PCNs de Artes, que foram elaboradas com
objetivos de resgatar pontos importantes para o ensino de artes, e estimulem a elaboracao
de propostas educacionais que colabore com a promocao da igualdade, viabilizando a
permanéncia do aluno na escola, e consequentemente como documento oficial, norteador
da prética pedagdgica do professor em sala de aula, nas diferentes areas do curriculo.

No que se refere a drea de Artes, o PCNs de artes, foram apresentados como
documentos que, propiciam a compreensao do significado da arte, contextualizada nas
relagdes sociais, como manifestacdao humana.

Os parametros curriculares (pcn) de arte apresentam-se como
Documento que inovam a abordagem pedagdgica e introduzem
discussdo de novos conceitos, como a ideia de desenvolvimento de
referncias estéticas, através do estudo da historia da arte. (PCN
ARTE, P.35,42).
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OBJETIVO GERAL

Ressaltar o papel do professor de artes, como facilitador do conhecimento, e das
diferentes formas de se fazer Artes, a partir da Estética, tendo como questionamento, a
seguinte pergunta: Qual o papel da Arte na Educacao e sua funcdo Estética?

OBJETIVO ESPECIFICO

No que se refere ao principal objetivo, a pesquisa realizada, tem por finalidade
ressaltar aimportancia da Arte para o ensino e para a formacdo humana, e a importancia da
Educacdo para a transformacdo de uma sociedade mais consciente e critica.

JUSTIFICATIVA

A partir do conhecimento do papel da arte na educacdo, como um dos instrumentos
de transformacao e emancipac¢do do ser humano, e, sobretudo a relevancia da atuagdo do
professor, como um facilitador de diferentes formas de informacbes, procuramos
compreender como a arte na educacdo tem, cumprido com a sua funcao social de formacao
e transformacdo do individuo.

Esta pesquisa tem como justificativa, revisitar o papel do professor, o papel da arte na
contemporaneidade, e a funcdo da estética para transformacao da educacao, além de suas
contribuicoes para a formacdo de uma sociedade mais consciente, reflexiva e critica.

PROBLEMA

O artigo visa revisitar o papel do professor, como um agente facilitador do
conhecimento para o aluno, e consequentemente, a contribui¢cdo para formagdo de uma
sociedade mais igualitaria e justa no contexto em que esta inserida.

Para tanto, visando contextualizar, foi utilizado a metodologia de pesquisa
bibliografica qualitativa, o que segundo Lucke e Andre (1986), a pesquisa qualitativa, tem
como caracteristicas basicas o ambiente natural como fonte de dados, sendo o pesquisador
seu principal instrumento, em uma pesquisa qualitativa, predominam os dados descritivos, e
a atencdo estad mais voltada para o processo do que para o resultado, no que se refere a
pesquisa bibliografica, de acordo com Macedo (1994) trata-se de um meio de obter
informacoes, ou selecdo de documentos que condizem ou se relacionam com o trabalho de
pesquisa, ou ainda complementando, Alves (2003), para quem, a pesquisa bibliografica, é
caracterizada pelo desenvolvimento a partir de livros, peridédicos, artigos entre outras fontes
de pesquisas ja elaboradas, nao exigindo que o pesquisador contemple de forma direta seu
objeto de pesquisa, tendo como ressalva a idoneidade da fonte pesquisada.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada, a partir de documentos oficiais, como os
Parametros Nacionais Curriculares (PCN-Artes), Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB.
9.394/96), Artigos de dominio publico, e sites de dominio publico.

CONCEITO DE ARTES

Conforme pesquisas bibliograficas, o termo Arte, é passivel de diversas interpretacoes,
segundo alguns estudiosos, a dificuldade de se definir o que é Arte, se da pelo fato da Arte
ser conceituada a partir de conjunturas culturais e historicas.
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Por intermédio das diferentes formas de se fazer artes, a partir da estética, esta
inquietacdo surge do questionamento da seguinte pergunta: qual o papel da arte na educacao
e sua funcdo estética?

Verificamos que, de acordo com pesquisadores e, estudiosos, que o conhecimento
humano, “Se constréi a partir de estruturas mentais, este processo de construcdo, ocorre por
intermédio da mediacdo entre o sujeito, o objeto o meio fisico e social”, (Piaget, 1980) nesse
sentido, como um dos objetivos da educacao é a formacao do individuo, de forma a integra-
lo a uma sociedade e que ele seja capaz de produzir, criar, observar, e desenvolver sua prépria
capacidade critica, o que responde nosso questionamento inicial, sobre o papel da arte, para
a educacdo, sobre a relevancia do professor capacitado em artes, o ensino da arte,
estruturado de forma estética, no sentido de direcionamento do curriculo escolar, como
matéria de relevancia e integradora, e que vem cumprindo com o seu papel social, difundindo
histoéria, costumes, crencas, politicas, artes e diversao.

Vem do latim o termo Arte, atribuida a técnica e habilidade, nesse sentido a arte é
entendida como uma condicdo do ser humano, como um ser pensante, que busca representar,
por meio de suas técnicas e habilidades, sua condicdo social e esséncia de ser pensante.

Também é definida como, uma atividade humana, ligada a manifestacdes de ordem
estética, Feita por artistas, a partir de percepcao, emocoes e ideias, tendo como objetivos
agucar o interesse e a consciéncia, de um ou mais espectadores, uma vez que cada obra de
arte possui um significado Unico e diferente’. XXXX

A HISTORIA DA ARTE

A histéria da Arte consiste em uma ciéncia que estuda os movimentos artisticos, as
modificacoes, a valorizacao estética, as obras de artes e os artistas.

Esta andlise é feita de acordo com a vertente social, politica e religiosa da época que
é estudada.

Por intermédio da ciéncia que estuda a histéria da arte, é possivel entender o ser
humano, por meio da evolucdo das diferentes expressoes e manifestacoes artisticas.

TIPIFICAGAO DE ARTES

A arte apresenta-se intermédio de diferentes formas, como, plastica, musica,
esculturas, cinema, teatro, danca, arquitetura, etc. Existem varias expressoes que servem para
descrever as diferentes manifestacoes de arte, por exemplo, Artes Plasticas, Artes visuais,
Artes Cénicas, Arte grafica, etc.

Alguns autores, como HEGEL e RICCIOTO CANUDO, dentre outros pensadores,
organizaram as diferentes Artes, em uma lista numerada, a inclusdo de algumas formas de
artes ndo se deu de forma consensual, mas com a evolucdo da tecnologia, na lista atual esta
definida como forma de artes:

1. ARTE - Musica
2. ARTE - Danca/Coreografia
3. ARTE - Pintura
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4. ARTE - Escultura /Arquitetura

5. ARTE - Teatro

6. ARTE - LITERATURA

7. ARTE - Cinema

8. ARTE - Fotografia

9. ARTE- Historias em quadrinhos

10. ARTE - Jogos de computadores e videos
11. ARTE - Digital

ARTE E EDUCACAO

Com base na teoria piagetiana, o individuo é o sujeito de construcdo do seu
conhecimento, esse processo sé é possivel mediante a sua atuacao.

Na perspectiva de Piaget (1980), o conhecimento, configura-se como uma construcao
continuada de mediacdo entre o sujeito e o objeto, entre o meio fisico e o social, com essa
acao, o individuo constroéi novas estruturas mentais, estabelecendo condicoes e capacidades
proprias do conhecer.

A IMPORTANCIA DO ESTUDO DA ARTE NA EDUCACAO

De acordo com a educadora Fernanda Saguas, a Arte é uma linguagem que possibilita
o entendimento do mundo sem a linguagem verbal”,segundo a autora, a arte, faz com que as
pessoas entendam conceitos, sem passar pela questdo da fala, da oralidade, envolvendo
diretamente o sentimento, e a subjetividade.

A funcdo da Arte ndo é a de passar por portas abertas, mas é a de
abrir portas fechadas. (Ernst Fisher, 1973)

Nesse sentido, o papel da escola é de suma importancia, em oportunizar ao aluno, o
apreciar a Arte com olhares que possibilitem estabelecer algumas direcoes que operam no
campo da Arte e da Cultura, possibilitando ao aluno criar, construir e inventar.

Art.1°-A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacbes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
(Titulo-l, Lei n°9. 394/1996)

No Brasil, esta percepcao, se da a partir da Lei De Diretrizes e Bases da Educacao,
sancionada em 20 de dezembro de 1996(LDB 9.394/96), que torna obrigatério o ensino da
Arte nas escolas de educacdo Basica, inserindo a Arte no campo epistemoldgico em igualdade
com as demais disciplinas do curriculo escolar. Em 1971, no Brasil, a arte foi incluida no
curriculo escolar com o titulo de Educacao Artistica, sendo considerada como uma atividade
educativa, e ndo como disciplina, tratava de forma genérica o conhecimento.

Conforme explicita o documento oficial PCN-Arte, a introducao da educacao artistica
no curriculo escolar foi um avanco, principalmente, pelo aspecto de sustentacdo legal, para
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essa pratica, e por considerar que houve um entendimento em relacdo a arte na formacao dos
individuos.

TITULO-I, LEI N°9. 394/1996

Com o reconhecimento da relevancia da educacado artistica, abriu-se um novo espaco
para a Arte, porém, de acordo com os PCN-Arte, o sistema educacional, enfrentou
dificuldades na sua base, entre a teoria e a pratica, em arte, e no ensino e aprendizagem desse
conhecimento.

Uma das observacoes apontada pelo documento foi a falta de professores habilitados
e preparados para o dominio de varias linguagens, que deveriam ser incluidos no conjunto
das atividades artisticas, dentre as quais, Artes Plasticas, Educacdo Musical e Artes cénicas.

Um dos indicativos destas dificuldades estava diretamente ligado a formacdo dos
professores de educacao artistica daquela época, pois segundo consta no documento, nos
primeiros anos os professores, foram capacitados em cursos de curta duracdo, pois as
faculdades, eram voltadas para atender o mercado aberto por lei, ofereciam cursos
eminentemente técnicos, sem bases conceituais.

A partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, e da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de, 20 de dezembro 1996, o ensino de arte passa a ser
considerada obrigatéria na educacao basica.

O ensino da arte constituird componente obrigatério nos Diversos
Niveis da educacdo basica, de forma a promover o Desenvolvimento
cultural dos alunos. (artigo 26, paragrafo 2°)

Dentre outros objetivos, os PCN-Artes, indicam como objetivo fundamental do ensino,
que os alunos sejam capazes de:

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
de confianca em sua capacidade afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca do conhecimento e no exercicio da cidadania
(PCN-Arte-p. 7).

Cabe destacar que, esta nova formatacdo do ensino da arte, surgiu apés pesquisas,
realizadas ao final das décadas de oitenta e noventa, que investigaram o modo de aprender
dos artistas, das criancas e dos jovens, contribuindo para as propostas pedagégicas,
considerando os processos de aprendizagens do aluno.

Dentre as varias propostas, destacam-se as acoes na melhoria da aprendizagem e do
ensino da arte, que estabelecem as relacoes entre educacdo estética e a educacao artistica
dos alunos.

No que diz respeito, sobre a importancia da formacao do professor, Barbosa, explicita
que: “os professores que, se dispuserem a ensinar arte, tenham um minimo de experiéncias
pratico-tedricos, interpretando,criando e apreciando arte, assim como exercitar a reflexao
pedagdgica especificas para o ensino das linguagens artisticas”.
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Esta percepcdo, também aparece nos escritos da educadora e escritora Mae, que diz
que:

Sem uma consciéncia clara de sua func¢do e sem uma Fundamentacdo
consistente de arte como area de conhecimento, com conteldos
especificos, os professores Ndo podem trabalhar. S6 é possivel fazé-
lo a partir de um quadro de referéncias conceituais e metodoldgicas
para alicercar sua acdo pedagdgica (MAE, ANO, p.30).

Podemos verificar que, a necessidade de uma formacao concreta e continuada, para
os arte-educadores, como parte da eficacia do papel da arte na educacao.

A ARTE E A ESTETICA

EDUCACAO ESTETICA, TAMBEM CONHECIDA COMO EDUCACAO DOS SENTIDOS

Como pratica humana, jamais pude entender a educacdo como uma
experiéncia fria, sem alma em Que os sentimentos e as emocodes, 0s
desejos, os sonhos, devessem ser reprimidos por uma espécie de
ditadura racionalista. (FREIRE, 2011, p.142)

Pereira (2008,2011) e Duarte Jr.(1988,2000), enfatizam que a nossa cultura privilegia
os conhecimentos racionais, desvalorizando os saberes sensiveis e a emocao, separando e
hierarquizando o corpo, a mente, o sentir, o pensar e o refletir.

Para ambos compreender a Arte é compreender melhor o mundo, e entendem que “o
artista espreita-o através de sua janela e vai representa-lo ndo como uma imagem fotografica
imobilizada no interior da camara-escura, mas como uma recriacao”, e que,” A arte atravessa
a vida e o artista, caminha pelas vias da criacao, deixando na obra as marcas de uma
realidade.”.

E por intermédio da experiéncia estética que podemos adquirir capacidades
progressivamente mais complexas na compreensao da Arte.

Para conhecer o mundo precisamos de diferentes ferramentas, e de saber como
utilizd-las adequadamente, a educacao para e pela arte, contém potencialidades cognitivas
Unicas, que podem construir um auxilio precioso a esse conhecimento, abrangendo contextos
diversificados do curriculo escolar.

De acordo com o PCNs de arte, é, no convivio com o universo da arte, que, os alunos
podem desenvolver o fazer artistico, como experiéncia poética.

Trabalhar ética e estética na producdo de arte dos alunos e dos
artistas  significa considerar suas possibilidades criadoras
correlacionadas com as realidades socioculturais e comunicacionais
em que vivem.(PCN-Arte, p.38)

Conforme levantamento bibliografico, feito em revista eletronica, verificamos que
alguns autores, como a educadora Fernanda Saguas, compreendem que a educacao estética,
pode ser definida como “alfabetizacdo” na linguagem nao verbal, que tem por base a prépria
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arte enquanto atividade livre e criadora, nesse sentido, a educacdo estética tem por objetivo,
contribuir para a criacdo de um espaco educacional, que se preocupa com o desenvolvimento
sensorial dos alunos.

Nesse sentido, podemos verificar a importancia dos documentos oficiais, (parametros
Curricular Nacional e PCN-Arte), terem tido o reconhecimento da arte como matéria
relevante, e de organizarem o curriculo escolar, preocupando-se com a forma, tendo o
cuidado e o reconhecimento do desenvolvimento humano de maneira integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

Verificamos que, de acordo com pesquisadores e, estudiosos, que o conhecimento
humano, se constroéi a partir de estruturas mentais, este processo de construcao, ocorre por
intermédio da mediacdo entre o sujeito, o objeto e o meio fisico e social, nesse sentido, como
um dos objetivos da educacdo é a formacao do individuo de forma a integra-lo a sociedade,
e que seja capaz de produzir, criar, observar, e desenvolver sua prépria capacidade critica, o
gque responde o nosso questionamento inicial, sobre o papel da arte para a educacao,
demonstra a relevancia do professor capacitado em artes, e do ensino da arte estruturado de
forma estética, no sentido de direcionamento do curriculo escolar, como matéria de
relevancia e integradora, que cumpre seu papel social, difundindo histérias, costumes,
crencas, politicas, artes e diversao, estimulando o conhecimento por intermédio das diversas
formas de se fazer arte, podemos verificar também, a importancia dos documentos oficiais,
(parametros Curricular Nacional e PCN-Arte), de terem tido o reconhecimento da arte como
matéria relevante, e de organizarem o curriculo escolar, preocupando-se com a forma, tendo
o cuidado e o reconhecimento do desenvolvimento humano de maneira integral.
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O CURRiICULO NACIONAL E SUAS TENDENCIAS ESTRUTURAIS

PrisciLA PauLA DA COSTA DA SILVA

RESUMO

O curriculo representa a estruturacao nacional poderosa pedagdégica sendo uma reflexao e
intervencao na dindmica escolar. Possibilita compreender o que se processa no seu interior e
os vinculos entre o que se vive na escola e a comunidade onde estd se localiza. De igual forma,
possibilita ainda estabelecer limites entre o que é “especifico” da escola e o que “pertence”
ao conhecimento da sociedade em geral. Com o movimento “Escola sem Partido” que esta
inspirando vdrios projetos de lei que tramitam nas cdmaras municipais, assembleias
legislativas e Congresso nacional, o curriculo voltou a ser discutido em diversas esferas como
mostrarei a seguir.

Palavras-chave: Curriculo; Aprendizado; Desenvolvimento; Escola; Leitura.

INTRODUGCAO

A pesquisa justifica-se na medida em que constatamos que o desenvolvimento
curricular esta ligado a obtencao de resultados e ao plano pedagdgico da escola. Logo, nota-
se a necessidade de estudar o curriculo, uma vez que ele estd inserido na construcao do
conhecimento e na determinacdo do sujeito que pretendo formar.

Este artigo tem por tema o estudo do curriculo e planejamento, enfatizando a
construcdo do conhecimento no contexto educacional. Dessa forma, é importante considerar
que esta pesquisa tem relevancia cientifica para a drea de curriculo, de educacdo e construcao
do conhecimento.

A partir dessa ideia, discute-se a ideia de que o curriculo e o planejamento fazem parte
da pratica do professor na sala de aula, pois esta precisa deixar claro o conteldo a ser
ministrado e a forma como ele serd desenvolvido para depois verificar como ocorreu a
aprendizagem no educando.

Assim, tém-se como ponto de partida os fundamentos de Pacheco (2005), Silva (1999)
e Sacristan (2013). Para tanto, tem-se por objetivo: a) Analisar como o curriculo esta inserido
no pensamento politico pedagdgico; b) verificar de que modo o curriculo esta relacionado
com a formacao do sujeito e construcao do conhecimento.
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O CURRICULO E O SEU AMPLO PODER DE ENSINAR

O curriculo nacional é um documento que estabelece as competéncias e habilidades
que os estudantes devem adquirir ao longo de sua educacao bdsica. Ele é definido pelo
Ministério da Educacao e é obrigatorio para todas as escolas do pais. O curriculo tem como
objetivo garantir uma formacao integral aos estudantes, desenvolvendo suas capacidades
cognitivas, socioemocionais e éticas. Além disso, ele busca promover a igualdade de
oportunidades e a inclusao social, valorizando a diversidade cultural e as especificidades
regionais.

A educacdo é um processo continuo de aprendizado que comeca desde o nascimento
e continua ao longo da vida. E através da educacdo que as pessoas podem adquirir
conhecimentos, habilidades e valores que lhes permitem desenvolver todo o seu potencial e
participar de forma ativa e produtiva na sociedade.

De acordo com Ferreira (2009, p.2), o planejamento é uma atividade individual e
coletiva.

Essas atividades sofrem influéncia das politicas publicas que “sdo as acoes do estado
com vista ao alcance de objetivos de um plano de governo”. Dessa forma, o planejamento é
visto como uma prdtica que “visa a implantacdo das politicas educacionais, através de
atividades educacionais técnicas, operacionais, pedagdgicas, culturais”.

Existem diversas formas de educacdo, desde a educacdo formal em escolas e
universidades até a educacdo informal em casa, no trabalho ou em comunidades. Cada forma
de educacdo tem suas proprias vantagens e desafios, e é importante escolher aquela que
melhor atende as necessidades e objetivos individuais.

A educacado também desempenha um papel fundamental na promocao da igualdade
e da justica social. Ao garantir que todos tenham acesso a oportunidades educacionais de
qualidade, podemos construir uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos possam
prosperar e contribuir para o bem comum.

Segundo o autor, o planejamento em educacdo acontece em dois ambitos: o do
sistema educativo e o da escola. No sistema educativo, “temos como resultante do
planejamento, ndo so as politicas de educacdo, mas as leis, os pareceres e resolucoes, os
parametros curriculares, os fundos, entre outros”.

“No ambito da escola: temos desde os planejamentos decorrentes das orientacoes e
exigéncias legais até os planejamentos criados a partir do contexto da instituicdo, a saber:
Regimento Escolar, Projeto Pedagégico e, decorrente dele, o curriculo, os planos de cursos,
os planos de componentes curriculares, os planos de aula [...].”(FERREIRA, 2009, p.3).

A grade educacional de ensino é uma estrutura que organiza o processo de
aprendizagem em diferentes niveis, desde a educacdo infantil até o ensino superior. No Brasil,
a grade educacional é dividida em etapas e modalidades de ensino, como educacdo basica,
ensino médio, técnico, tecnolégico e superior. Cada uma dessas etapas tem objetivos
especificos e é regulamentada por politicas publicas e leis de educacdo. A grade educacional
¢é fundamental para garantir a qualidade da educacdo e o desenvolvimento dos estudantes
ao longo de sua formacdo académica.

EVOLUCAQD
72 '

ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



Para Vasconcellos (1995, apud MAIA; SCHEIBEL; URBAN, 2009, p.103, 104):

“Ao planejar sua acdo educativa, o professor interfere de algum
modo na realidade, pois acredita que esta pode ser mudada, e busca
aquilo que deseja. Além disso, entra em contato com a teoria e a
utiliza para compreender sua préatica pedagdgica, pois planejar vai
além de elencar conteldos e atividades: envolve a pesquisa e a
construcdo propria de argumentos e concepgbes. E acrescenta:
‘planejar é antecipar mentalmente uma acdo a ser realizada e agir de
acordo com o previsto; é buscar fazer algo incrivel, essencialmente
humano: o real a ser comandado pelo ideal.”

O curriculo nacional é estruturado em areas de conhecimento, que incluem linguagens,
matemadtica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas. Cada area é subdividida em
componentes curriculares, que representam as disciplinas escolares. Além disso, o curriculo
também possui temas transversais, como ética, meio ambiente e saide, que devem ser
abordados em todas as areas e componentes curriculares. O objetivo da estruturacao do
curriculo é garantir a formacdo integral dos estudantes, contemplando tanto o
desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas quanto a formacao de valores e
atitudes cidadas.

Outro item essencial ao planejamento da aula é o conteldo a ser ensinado. Segundo
Libaneo (2013):..." os contetddos sdo um conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos,
modos valorativos e atitudinais de atuacao histérico-social, organizados pedagogicamente e
didaticamente em matérias de ensino, tendo em vista o processo de construcdo do
conhecimento pelos alunos e suas relacdes com o contexto vivido.

Documento que estabelece os objetivos de aprendizagem em cada disciplina escolar.
No caso da matematica, o curriculo nacional define os tépicos e habilidades que os alunos
devem adquirir em cada nivel de ensino. Isso inclui desde conceitos bdsicos, como operacoes
aritméticas, até assuntos avancados, como calculo e geometria analitica. O curriculo nacional
é importante para garantir que os alunos recebam uma educacdo matemadtica abrangente e
consistente em todo o pais, inclusive na area de humanas, que abrange disciplinas como
histéria, geografia, sociologia e Ffilosofia. Essas disciplinas sdo importantes para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos alunos, além de promoverem a
compreensdo da sociedade e do mundo em que vivemos. E essencial que as escolas incluam
a area de humanas em seus curriculos para garantir uma formacdo completa e integral aos
estudantes.

O ensino superior no Brasil é oferecido por universidades, faculdades e instituicoes de
ensino superior publicas e privadas. Existem diversas opcoes de cursos de graduacdo, poés-
graduacao e tecnolégicos em areas como engenharia, salde, humanidades, ciéncias sociais,
entre outras. Para ingressar em uma universidade publica, é necessario prestar o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e obter uma boa nota, jad nas instituicoes privadas, o
processo seletivo pode variar. O ensino superior no Brasil vem passando por mudancas e
desafios, mas ainda é fundamental para a formacao de profissionais capacitados e para o
desenvolvimento do pais.
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A faculdade é uma instituicdo de ensino superior que oferece cursos de graduacdo,
pos-graduacdo e extensdo universitaria. E um espaco de formacdo académica e profissional,
onde os estudantes sdo desafiados a desenvolver habilidades e competéncias em suas areas
de interesse. Além disso, a faculdade é um ambiente propicio para o aprendizado e a troca de
conhecimentos entre os alunos e os professores. E importante escolher uma faculdade que
ofereca um ensino de qualidade e que esteja alinhada aos seus objetivos pessoais e
profissionais.

O professor estd aprendendo sobre a grade curricular, que é um documento que
descreve as disciplinas e atividades que os alunos devem concluir para obter um diploma. A
grade curricular é criada pela instituicdo de ensino e pode variar de acordo com o curso e a
area de estudo. E importante que o professor esteja familiarizado com a grade curricular para
poder orientar os alunos e garantir que eles completem todas as exigéncias para a conclusao
do curso com sucesso.

O novo Ensino Médio é uma proposta de reforma educacional que estd sendo
implementada no Brasil. Ele tem como objetivo tornar o ensino mais flexivel e personalizado,
permitindo que o estudante escolha as dreas de conhecimento que mais lhe interessam. Com
isso, espera-se que os alunos se sintam mais motivados e engajados com o aprendizado,
podendo desenvolver habilidades e competéncias importantes para a vida pessoal e
profissional. Como estudante do novo Ensino Médio, é importante estar atento as mudancas
e aproveitar as oportunidades oferecidas para construir um futuro melhor.

Para que essa aprendizagem ocorra o ensino precisa encontrar alguns caminhos, ou
seja, os modos pelos quais os contetdos serdo desenvolvidos, os métodos de ensino. Arauljo
(2008) diz que:

Ela [a aula] é feita de prévias e planejadas escolhas de caminhos, que
sdo diversos do ponto de vista dos métodos e técnicas de ensino; [...]
também se constréi, em sua operacionalizacdo, por percal¢os, que
implicam correcdes de rota na ordem didatica, bem como mudancas
de rumo; [...] esta sujeita a improvisos, porque nao foram previstos,
mas ndo pode constituir- -se por improvisagoes. (Aradjo, 2008, p.60).

O novo ensino médio tem recebido criticas por diversos motivos. Alguns argumentam
que a reforma nao foi discutida o suficiente com a sociedade e que a implementacdo esta
sendo apressada. Outros apontam que a flexibilizacdo curricular pode prejudicar a formacao
dos estudantes, que podem optar por disciplinas mais faceis em detrimento de outras
importantes para sua formacdo. Além disso, hd preocupacdoes com a formacdo dos
professores para lidar com o novo modelo e com a falta de investimento para a sua
implementacao.

O curriculo nacional tem sido alvo de criticas por parte de alguns setores da sociedade.
Algumas pessoas argumentam que ele é muito extenso e complexo, tornando dificil a
implementacgdo nas escolas. Outras alegam que o curriculo é muito teérico e ndo aborda
adequadamente temas relevantes para a formacdo dos estudantes, como cidadania,
empreendedorismo e habilidades socioemocionais. Além disso, ha quem questione a falta de
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flexibilidade do curriculo, que ndo permite adaptacdes de acordo com as necessidades e
realidades locais. No entanto, é importante ressaltar que o curriculo nacional foi elaborado
com base em ampla discussdo e participacdao da sociedade civil, e busca garantir uma
formacao integral e de qualidade para os estudantes brasileiros.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) é a lei brasileira que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Ela foi promulgada em 1996 e tem como objetivo de orientar a
organizacao e o funcionamento da educacao no pais, desde a educacao infantil até o ensino
superior. Entre os principais pontos abordados pela LDB estdo a gestdao democratica das
escolas, o financiamento da educacao, a formacao e capacitacdo dos profissionais da drea e
a valorizacdo dos diferentes aspectos culturais e étnicos presentes na sociedade brasileira. A
LDB é considerada uma das leis mais importantes do pais no que diz respeito a educacdo e
tem influenciado significativamente o desenvolvimento do setor no Brasil.

Os professores tém opinides diversas sobre a grade curricular. Alguns acham que ela
é muito extensa, o que dificulta a abordagem de todos os conteddos com profundidade.
Outros acreditam que é importante ter uma grade ampla para garantir que os estudantes
tenham uma formacdo completa. Alguns ainda argumentam que a grade curricular precisa
ser atualizada com mais frequéncia para acompanhar as mudancas na sociedade e no mercado
de trabalho. Em geral, os professores concordam que a grade curricular é uma parte
importante do processo educacional e que deve ser constantemente avaliada e aprimorada.

Essa é uma questdo complexa e controversa. Algumas pessoas argumentam que o
curriculo nacional precisa ser atualizado para refletir as mudancas na sociedade e no mundo
do trabalho. Outros acreditam que o curriculo existente ja é suficiente e que as mudancas
devem ser feitas em outras areas, como a formacao de professores e a melhoria das condicoes
de ensino. Em ultima analise, a decisdo de mudar ou ndo o curriculo nacional depende de uma
série de fatores, incluindo as necessidades dos alunos e as demandas do mercado de trabalho.

Escolher o ensino superior pode gerar muitas davidas. Antes de tomar uma decisdo, é
importante pesquisar sobre as opcoes disponiveis e entender seus objetivos de carreira.
Considere fatores como o mercado de trabalho na area escolhida, a reputacao da instituicao
de ensino e a grade curricular do curso. Além disso, converse com profissionais e estudantes
da drea para obter uma visdo mais ampla sobre a carreira e o curso em si. Ndo tenha pressa
na escolha e lembre-se de que é possivel mudar de curso ou de carreira ao longo da vida.

Os estudantes tém diferentes opinides sobre a grade curricular escolar. Alguns acham
que ela é muito cheia e que ndo ha tempo suficiente para se aprofundar em cada disciplina.
Outros acreditam que a grade curricular é importante para garantir que todos os estudantes
tenham uma educacdo completa e equilibrada. Além disso, alguns estudantes reclamam da
falta de flexibilidade e diversidade na escolha de disciplinas e atividades extracurriculares.
No entanto, outros consideram que a grade curricular oferece uma estrutura necessaria para
o aprendizado e a progressao dos alunos ao longo do ano letivo.

A escola é uma instituicdo fundamental na formacao dos individuos, porém, é preciso
reconhecer que muitas delas ainda seguem um modelo ultrapassado. Para acompanhar as
mudancas do mundo contemporaneo e preparar os alunos para os desafios do futuro, é
necessario que a escola inove. Isso pode incluir o uso de tecnologias avancadas, metodologias
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diferenciadas e o estimulo a criatividade e ao pensamento critico. A inovacdo na educacao é
fundamental para garantir uma formacado de qualidade e preparar os estudantes para os
desafios do século XXI.

A tecnologia estd cada vez mais presente nas escolas, sendo utilizada como uma
ferramenta para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Através de recursos como
tablets, computadores e softwares educacionais, os alunos podem ter acesso a contetdos
interativos e dindmicos, que facilitam a compreensao e fixacdo dos conceitos. Além disso, a
tecnologia também pode ajudar os professores a preparar aulas mais atrativas e
personalizadas, adaptando-se as necessidades de cada turma. Contudo, é importante lembrar
que o uso da tecnologia deve ser complementar e ndo substituir o papel do professor, que é
fundamental para guiar e estimular o aprendizado dos alunos.

Os TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) tém se tornado cada vez mais
presentes na educacdo, trazendo diversas possibilidades para o processo de ensino-
aprendizagem. Com o uso de computadores, tablets, celulares e outras ferramentas
tecnoldgicas, os estudantes podem ter acesso a um universo de informacodes e recursos
multimidia, além de poderem desenvolver habilidades importantes para o mundo atual, como
a capacidade de pesquisa, andlise critica e colaboracao. Os TICs também podem ser utilizados
pelos professores para planejar e desenvolver suas atividades, tornando o ensino mais
dindmico e atraente para os alunos. No entanto, é importante lembrar que a tecnologia deve
ser utilizada de forma consciente e planejada, sempre tendo em vista os objetivos
educacionais e a formacao integral dos estudantes.

A renovacao e a presenca da juventude na escola sdo fundamentais para um ambiente
de aprendizado dinamico e atualizado. A incorporacao de novas ideias e perspectivas, bem
como a utilizacdo de tecnologias modernas, podem melhorar significativamente a qualidade
do ensino e o0 engajamento dos alunos. E importante que a escola esteja aberta e receptiva a
mudancas e inovagdes, garantindo assim um processo educacional mais efetivo e satisfatério
para todos os envolvidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O planejamento deve ser o alicerce na realizacdo de qualquer atividade a ser
desenvolvida, seja ela a curto, médio ou longo prazo e, no contexto educacional, este tem
grande importdncia no andamento das praticas pedagdgicas, visando melhorias na educacao
do pais. Entretanto, ndo adianta sé discutirmos sobre a importancia do planejamento e seus
aspectos, é necessario que estejamos abertos a novos conhecimentos que nos possibilitem
inovar as praticas pedagdgicas e o planejamento deve ser, acima de tudo, um veiculo para
alcancarmos tais objetivos.

Quando o planejamento ndo se consolida, na pratica docente, como um instrumento
de garantia de aprendizagem, o convertemos em um objeto de ativismo pedagdgico,
insuficiente para o aprender. Ou seja, quando o professor se preocupa em escolher atividades
que considera interessante para aplicar em sala de aula, que esteja relacionada ao contetdo
a ser trabalhado, 10673 sem pensar no objetivo de aprendizagem e muito menos em como
avaliar se ela realmente se efetivou ao final da aula, torna o ensino desvinculado da
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aprendizagem. Isso é apontado por pesquisas na area da educacdo, como ja vimos em
Bassedas (1999, apud Zanon e Althaus, 2010).
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A EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL FRENTE AS ACOES EDUCATIVAS NA
VIDA ESCOLAR

Rita DE CAssiA GONCALVES PaccoLA

RESUMO

Ao se pensar sobre o protagonismo Infantil e as praticas pedagdgicas, é preciso se referir a
percepcao do potencial da crianca, sendo capaz de criar formas de se comunicar e se
relacionar com o mundo desde o inicio da sua vida e, por isso, também é capaz de participar
com autonomia de seus proprios processos de aprendizagem, havendo a necessidade de se
destacar o trabalho das competéncias socioemocionais. Assim, o presente artigo pretende
delinear as prdticas pedagdgicas e as competéncias socioemocionais, com base no
protagonismo Infantil, bem como as estratégias e praticas relacionadas a esse tema partindo
da discussao de autores presentes na literatura corrente relacionando com o processo
histérico envolvido na concepgdo de infancia. A metodologia utilizada trata-se da qualitativa,
com base em pesquisa bibliografica a respeito do tema. Os resultados encontrados
apontaram um dos papéis fundamentais nesse processo, que é observar a crianca, perceber
0S seus anseios e processos e direcionar a aprendizagem como um mediador, deixando a
crianca livre para que ela possa protagonizar o seu proprio conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Educacdo Socioemocional; Priticas pedagdgicas.

INTRODUGCAO

O planejamento no contexto escolar refere-se as atividades que discutem a dindmica
do processo de ensino e aprendizagem e as condicoes externas que influenciam seu curso.
Deve-se lembrar também que o planejamento proporciona a articulacdo entre ensino e
avaliacdo, pois esta serve como ferramenta de previsdo, organizacao, pesquisa e reflexao.

E preciso repensar o que a educacdo realmente espera dos educandos e buscar novas
estratégias e prdticas sem se perder nos objetivos e expectativas de aprendizagem. A
educacdo deve compreender a crianca como um individuo em desenvolvimento social e
individual, respeitando sua individualidade.

No entanto, como problematica, a escola deve construir uma educacdo que va além
dos interesses minimos presentes nas Politicas Publicas e que rompa com um ensino
tradicional e descontextualizado do que a sociedade espera hoje.

Assim, justifica-se o presente artigo, uma vez que quando a natureza do planejamento
é alterada, é possivel perceber a complexidade e a importancia dessa transformacao e
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libertacdo, além de observar a importancia dessa consciéncia que muda a pratica pedagdgica
em favor da aprendizagem da crianca.

Como o objetivo geral, pretende-se delinear as praticas pedagdgicas e as
competéncias socioemocionais, énfase no protagonismo Infantil; e com objetivos especificos,
as estratégias e praticas relacionadas a esse tema baseando-se em autores presentes na
literatura corrente de acordo com o processo histérico envolvido na concepcao de infancia.

A educacdo socioemocional é um tema cada vez mais importante na vida escolar dos
estudantes. As acoes educativas que visam desenvolver habilidades socioemocionais tém se
tornado cada vez mais comuns em escolas ao redor do mundo. Isso ocorre porque, além de
oferecer um aprendizado mais completo, a educacdo socioemocional é capaz de preparar os
alunos para enfrentar desafios da vida real.

As habilidades socioemocionais sdo aquelas que envolvem o desenvolvimento da
inteligéncia emocional, resiliéncia, empatia, lideranca, trabalho em equipe, entre outras. Essas
habilidades sao importantes porque contribuem para o bem-estar social e emocional dos
alunos, além de melhorar o desempenho académico.

As acoes educativas que visam desenvolver habilidades socioemocionais podem ser
aplicadas em diferentes contextos, como na sala de aula, nos momentos de recreio, em
atividades extracurriculares e em projetos de voluntariado. Essas acoes podem incluir jogos
educativos, atividades em grupo, dinamicas de grupo, entre outras.

Um dos beneficios da educacdo socioemocional é que ela ajuda a reduzir o bullying e
outros comportamentos negativos na escola. Isso ocorre porque os alunos aprendem a se
comunicar melhor, a ter empatia e a trabalhar em equipe, o que ajuda a criar um ambiente
escolar mais saudavel e acolhedor.

Além disso, a educacao socioemocional também ajuda os alunos a lidar com situacoes
dificeis e a desenvolver resiliéncia. Essa habilidade é fundamental para enfrentar os desafios
da vida e para superar os momentos de crise.

Outro beneficio da educacdo socioemocional é que ela contribui para o
desenvolvimento da inteligéncia emocional. Essa habilidade é importante porque ajuda os
alunos a lidar melhor com as emocoes, a reconhecer os préprios sentimentos e a entender as
emocoes dos outros. Isso contribui para um desenvolvimento mais completo e para a
formacao de individuos mais conscientes e empaticos.

A educacdo socioemocional também contribui para o desenvolvimento da lideranca e
do trabalho em equipe. Essas habilidades sdo importantes porque ajudam os alunos a se
tornarem lideres mais eficazes e a trabalharem melhor em grupo. Essa habilidade é
fundamental para o sucesso na vida pessoal e profissional.

Outro aspecto importante da educacdo socioemocional é que ela contribui para a
formacado de cidadaos mais conscientes e engajados socialmente. Isso ocorre porque os
alunos aprendem a se comunicar melhor, a trabalhar em equipe e a desenvolver empatia, o
gue os torna mais capazes de compreender as necessidades da sociedade e de atuar para
transforma-la de forma positiva.
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SOBRE AS ACOES EDUCATIVAS E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As acOes educativas sdo fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem. Elas
podem ser definidas como atividades desenvolvidas pelos professores para estimular o
interesse e a participacao dos alunos, visando a promocao da aprendizagem significativa.

Para que as acoes educativas sejam eficazes, é necessario que elas estejam alinhadas
com os objetivos educacionais e com as necessidades dos alunos. Isso requer uma analise
cuidadosa das caracteristicas dos alunos, do ambiente escolar e dos recursos disponiveis.

3

Um dos principais objetivos das acoes educativas é promover a aprendizagem
significativa. Isso significa que os alunos devem ser capazes de compreender e aplicar o
conhecimento de forma pratica, em situacoes reais. Para isso, é necessario que as atividades
propostas sejam desafiadoras, envolventes e relacionadas com a vida cotidiana dos alunos.

Além disso, as acoes educativas devem ser planejadas de forma a promover o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais e sociais dos alunos. Isso envolve o
desenvolvimento de habilidades como a criatividade, a resolucdo de problemas, a
comunicacao, a colaboracdo e a empatia.

As acoes educativas também devem ser flexiveis e adaptdveis, para que possam ser
ajustadas de acordo com as necessidades dos alunos e do ambiente escolar. Isso requer uma
avaliacdo constante do processo de ensino e aprendizagem, para que se possa identificar os
pontos fortes e os pontos fracos das atividades propostas.

Outro aspecto importante das acoes educativas é a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
e multimidia. Esses recursos podem ser utilizados para tornar as atividades mais atrativas e
envolventes, além de Ffacilitar o processo de ensino e aprendizagem. E importante, no
entanto, que o uso desses recursos seja planejado e adequado as necessidades dos alunos,
para que ndo se torne uma distracdo ou uma fonte de desigualdade.

Além disso, as acoes educativas devem ser contextualizadas e relacionadas com a
realidade dos alunos. Isso significa que as atividades propostas devem estar relacionadas com
a vida cotidiana dos alunos, com seus interesses e com as demandas do mundo atual. Isso
contribui para tornar o processo de ensino e aprendizagem mais relevante e significativo para
os alunos.

Por fim, é importante destacar que as acoes educativas devem ser planejadas de forma
a promover a inclusao e a diversidade. Isso significa que as atividades propostas devem ser
adequadas as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Isso requer uma andlise cuidadosa das diferencas individuais dos alunos, para que
se possa desenvolver atividades que atendam a todas as necessidades.

VASCONCELLOS (2000), defende que o planejamento necessariamente reflete uma
situacdo real que deve abranger para que seja transformada. A ideia do docente é darinicio
as situacoes de aprendizagens havendo a necessidade de estabelecer o que se pretende para
o educando ao longo do ano, ndo sé em termos curriculares, mas, do que o professor vai fazer
para que ele se desenvolva.
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A participacdo da comunidade como um todo torna-se uma ferramenta facilitadora
para o processo de ensino e aprendizagem, onde todos falam a mesma lingua e entendem as
mesmas acoes podendo apoiar e contribuir para o desenvolvimento dos alunos,
principalmente porque fazemos parte da sociedade do conhecimento que exige demais do
professor em termos das atribuicoes que lhe sdo exigidas (TORMENA e FIGUEIREDO, 2010).

A pratica pedagdgica tem sido em grande parte a salvacao de uma pedagogia que
exige mais empenho por parte do docente, onde se deve escolher atividades e temas que
estabelecam uma conexao entre o conteldo e o cotidiano das criancas:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a
natureza de sua compreensdao como da acdo por eles provocada,
contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos
temas que, por sua vez, provocam novas tarefas a serem cumpridas
(FREIRE, 1974, p. 124).

Nos dias atuais, é necessdario utilizar métodos diferenciados que transmitam
conhecimentos mais significativos e tornem o educando protagonista do seu préprio
conhecimento, sendo uma das praticas moderadoras desse processo o uso de projetos, como
dito anteriormente:

A organizacio dos projetos de trabalho se Dbaseia
fundamentalmente numa concepcdo da globalizacdo entendida
como um processo muito mais interno do que externo, no qual as
relacdes entre conteldos e areas de conhecimento tem lugar em
funcdo das necessidades que traz consigo o fato de resolver uma
série de problemas que subjazem na aprendizagem (HERNANDEZ e
VENTURA, 1998, p. 63).

Com base no planejamento e na pratica pedagdgica, pode-se desenvolver diferentes
habilidades, onde eles aprendem a interagir com o mundo ao seu redor e a construir sua
identidade (DELORS, 2001).

Além disso, deve-se ressaltar que na pratica pedagdgica, o professor deve lidar com a
verificacdo de seu planejamento, pois, para muitos é mais facil utilizar o planejamento dos
anos anteriores do que refazé-lo para o ano seguinte, esquecendo-se das singularidades da
turma, a individualidade das criancas, as competéncias socioemocionais a serem trabalhadas,
dentre outras questoes:

Uma boa parte dos atos de ensino ndo estd, deixaram de estar ou
nunca estiveram sob o controle da razdo e da escolha deliberada.
Por um lado, a profissdo é composta por rotinas que o docente pde
em accdo de forma relativamente consciente, mas sem avaliar o seu
caracter arbitrario, logo sem as escolher e controlar
verdadeiramente. E a parte de reproducdo, de tradicdo coletiva
retomada por conta prépria ou de habitos pessoais cuja origem se
perde no tempo (PERRENOUD, 1993, p. 21).
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Ainda, segundo o autor, este tipo de pressuposto indica que a pratica pedagdgica ndo
pode ser apenas a aplicacdo de determinados conteldos, regras fixas ou receitas prontas. As
praticas vao muito além de regras, convencoes estabelecidas e/ou discussdes educativas,
envolvendo também as expectativas e as questoes socioemocionais junto aos educandos.

N&o apenas os professores, mas, a comunidade educacional como um todo precisa
repensar como as criancas aprendem hoje. As praticas pedagoégicas devem ser norteadoras
no sentido de construir novos saberes, contemplando também os aspectos sociais e
psicolégicos, trabalhando o socioemocional desde a Educacao Infantil.

Nesse sentido, o docente deve refletir sobre sua trajetéria, repensar sua pratica
pedagdgica e seu planejamento, pois, seu trabalho deve contemplar além do curriculo.
Portanto, ao planejar, deve-se levar em consideracdo uma reflexao constante, estruturada na
observacdo, registro, planejamento e avaliacdo.

SOBRE O TRABALHO COM AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

Kohan (2011), traz a ideia de que ndo se pode associar infancia a crianca, ndo pressupondo
uma temporalidade linear. A infancia funciona como um simbolo de afirmacao, espaco de
liberdade, apresentando uma metafora da criacdo do pensamento, atrelada a uma imagem de
ruptura, de descontinuidade, da quebra do normal e do estabelecido, no sentido de desobedecer.

Quando se mudam as concepcoes de crianca e de infancia, passando a pluraliza-las, é
possivel abrir novas possibilidades de modificar também a forma de trabalhar com elas. A
multiplicidade das infancias deve despertar o olhar docente para o que as criancas realmente
se interessam, passando a ouvi-las, vé-las e considera-las, a fim de enriquecer a sua pratica
docente. Assim, a pratica passa a deixar de ser centrada em um adulto e nas suas expectativas,
abrindo espaco para que as criangas se tornem protagonistas dos seus processos de ensino
e de aprendizagem.

A infancia atualmente é considerada heterogénea porque encontramos hoje na
sociedade infancias socialmente diferentes e desiguais; sendo reinventada a todo o momento
pela sociedade, podendo-se criar a sua propria imagem do que e como as criancas devem agir
(RINALDI, 2012).

Por esse motivo, é de suma importancia trabalhar ascompeténcias socioemocionais,
uma vez que na Educacdo Infantil, essas competéncias contemplem o autocontrole
emocional; o autoconhecimento; a criatividade; e a autonomia:

Através da Educacdo Socioemocional na sala de aula, é provavel que se
consiga a diminuir a violéncia — extremidade da raiva —, que vem
assombrando toda uma sociedade. Em geral, percebe-se um crescente
aumento de suicidio, tristeza e soliddo na sociedade. A Educacdo
Socioemocional serd capaz de diminuir as emocdes entendidas como
negativas ou destrutivas (SILVA e FERREIRA, 2020, p. 14).
Para isso é necessdrio também que a escola reconheca esse protagonismo,
repensando em suas praticas e trazendo maior leveza ao ensinar e aprender, encontrando a
reciproca necessdria a fim de garantir a autonomia e a participacdo de todos os atores sociais
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envolvidos. O professor da Educacao Infantil necessita trabalhar juntos da crianca diferentes
habilidades necessarias para o seu desenvolvimento, dentre elas:

Chama-se a afetividade de “conjunto” por esta fazer parte de muitas
situacoes que se integram e formam o individuo em sua totalidade.
Afetividade é a “qualidade do fruto”, na raiz da palavra. O termo
“qualidade” abre um leque de possibilidades para designar o que
nos afeta ou o que e quem afetamos, bem como a maneira como
somos impactados por esses afetos (LOOS-SANT'ANA E GASPARIM,
2013, p. 201).

Assim, quando se desenvolve as competéncias socioemocionais junto aos educandos
elas crescem e desenvolvem relacdoes mais saudaveis e se mostram mais felizes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola enquanto ambiente de socializacdo, para além da aprendizagem, deve
trabalhar junto as criancas as competéncias socioemocionais para que elas se desenvolvam
melhor e de forma significativa. A prépria psicologia compreende que as habilidades
socioemocionais podem contribuir para controlar as emocoes, tornando os relacionamentos
consigo préprio e com os outros melhores, diminuindo possiveis conflitos, auxiliando na
expressao de interesses e necessidades, melhorando os didlogos interpessoais, auxiliando
desta Forma, a crianca se desenvolver com liberdade e autonomia tornando-se resolvida em
outros aspectos sociais.

Os beneficios do protagonismo na area da educacdo sao fundamentais, pois, coloca a
crianca participando ativamente da tomada de decisoes, expressando livremente suas
opinidoes, pensamentos, sentimentos e suas necessidades, cumprindo o papel de atores
principais no processo de ensino e aprendizagem, o que ndo ocorria, por exemplo, na escola
conhecida como tradicional.

Desta forma, o ambiente escolar deve adotar uma metodologia pedagdgica que
valorize e contribua para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, articulando
conteldos de forma interdisciplinar a partir de temas que envolvam o desenvolvimento da
autoconfianca, como lidar com as emocoes, a responsabilidade, o respeito, exercitando a
capacidade de lidar consigo e com os outros, abrindo-se para o novo, e demonstrando
empatia, resiliéncia, confianca, tolerancia, autonomia, dentre outras questoes importantes
para o seu futuro.
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Revista%

AQUISICAO DA ESCRITA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

ROSANGELA ADELINA DOS SANTOS OLIVEIRA

RESUMO

Este estudo faz uma andlise a respeito da alfabetizacdo e do lGdico nos espacos escolares.
Para tanto, perpassa, pelo entendimento etimoldgico do termo, com o propésito de melhor
compreender sua evolucao até os tempos atuais.E assim, torna-se possivel observar que
vivenciamos um novo tempo em relacdo a concepcao elitista que perpassava através dos
séculos. E seguimos apresentando a etimologia da palavra verso que possibilita o
entendimento da literatura numa perspectiva mais aberta, onde a arte literaria torna-se um
espaco de imaginacdo, do ludico e da liberdade. A alfabetizacdo constituida por uma
linguagem ludica, que permite a crianca exercitar a imaginacao criadora, compreender o
sentido conotativo impresso nos diversos textos, portanto torna-se necessario que o
professor no espaco da escola institua a experiéncia de alfabetizacdo, promovendo situacoes
onde os alunos possam compartilhar suas percepcoes e de algum modo criar lacos interativos
com a comunidade a qual pertence. Portanto, os professores que atuam em salas de aulas
com criancas devem repensar as suas andlises em relacdo a construcdo da linguagem e
alfabetizacao.

Palavras-chave: Aprendizagens;Desenvolvimento;Educacao; Ludicidade.

INTRODUGCAO

Com o advento da Teoria do Capital Humano - especialmente com o trabalho
conduzido por Becker (1964) — observa-se a consolidacdo de um arcabouco teérico em que a
educacdo desempenhou um papel importante na determinacdo da pobreza, crescimento de
longo prazo, renda per capita e desigualdade de renda dentro e entre paises. No entanto, a
identificacdo dessa relacdo entre educacdo e renda, por si sé, ndo foi suficiente para a
implementacdo de politicas publicas voltadas para a melhoria das condicoes de vida das
pessoas. A este respeito, hd a literatura da Economia da Educacao, cujo principal objetivo é
identificar os fatores mais importantes para o desenvolvimento das habilidades das pessoas.

Entre esses fatores, o histérico familiar desempenha um papel crucial. De acordo com
esses estudos, a influéncia da familia no desenvolvimento das habilidades das criancas é tao
importante que o espaco para a acdo do setor publico parece bastante restrito. Essa
perspectiva é particularmente problematica para o Brasil, uma vez que a maioria dos adultos
tem baixa escolaridade e vive em condicoes precarias, o que dificulta o desenvolvimento de
habilidades de seus filhos e perpetua o ciclo de pobreza.
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Nas Gltimas duas décadas, tem havido um debate sobre os efeitos da educacdo infantil nos
futuros resultados educacionais. Um nimero considerdvel de estudos cientificos encontra
evidéncias de que a intervencdo educacional no inicio da infancia produz resultados significativos
e duradouros no desempenho escolar futuro e até mesmo nos sucessos da vida adulta.

A fFase pré-escolar é a época da aquisicdo de habilidades motoras
basicas, os movimentos fundamentais sdo considerados verdadeiros
nlcleos cinéticos. Esta capacidade para mover-se cada vez de forma
mais autdonoma esta relacionada com diversos fatores: maturacao
neuroldgica que permite movimentos mais completos; Crescimento
corporal, que ao final deste periodo vai permitir maior possibilidade
de dominio corporal, facilitando o movimento e disponibilidade em
realizar atividades motoras, etc. (RAMOS et al, 2015, p. 5)

Algumas ac¢oes ja foram realizadas pelo governo federal brasileiro. Para elevar os niveis
de escolaridade das criancas e incentivar a admissao escolar precoce, o periodo minimo para
conclusdo do Ensino Fundamental foi recentemente ampliado de 8 para 9 anos, o que
diminuiu a idade obrigatéria para a admissao escolar aos 6 anos. Além disso, buscou-se
ampliar as vagas em creches e pré-escolas e estimular a matricula escolar de criancas de 0 a
5 anos com a inclusdo da educacdo infantil no FUNDEB (Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educac¢do)

A alfabetizacdo se refere ao uso funcional, social e cognitivo da linguagem escrita, e que
0 processo que a torna possivel inicia desde muito cedo. As criancas aprendem a partir de seus
anos pré-escolares, uma série de habilidades que lhes permitam aprender a ler e escrever
através de sua interacdo com uma comunidade linguistica e juridica. As criancas evoluem para
o conhecimento de adultos alfabetizados através da sua participacdo em atividades de leitura
e escrita significativas, bem como através da expressdo oral. O desenvolvimento da
alfabetizacao inclui falar, ouvir, ler e escrever, portanto, o desenvolvimento da linguagem é um
fator muito importante para alcancar o acesso a linguagem escrita. O lar e a pré-escola, por meio
de experiéncias linguisticas interativas orais e escritas, sdo responsaveis por preparar as criancas
para a alfabetizacdo em sua educacao formal.

Entende-se a alfabetizacdo, portanto, como conhecimento e
compreensdao do mundo através da comunicacdo e expressdo. O
processo de alfabetizacdo ndo é inerente a escola, pois se trata de
uma pratica social. Os sujeitos, quando chegam a escola, possuem
uma gama de conhecimentos que lhe permitam a aquisicdo e
dominio da escrita. Isso porque conhecem a escrita de diferentes
modos e possibilidades, dominam a linguagem oral, sdo capazes de
formular pensamentos ldégicos e possuem uma percep¢ao de mundo
proporcionada pelas interacdes sociais familiares e com a
comunidade onde vivem (Coan e Almeida, 2014, p. 150).

A sociedade continua a reconhecer que o ensino da leitura e da escrita é uma das
funcoes basicas que justificam o proprio ser da escola, porque este ensinamento é
fundamental para a aprendizagem de outros conhecimentos. Embora se reconheca agora que
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a alfabetizacdo ocorre em diferentes contextos de interacao, a escola continua ocupando um
lugar preponderante para o desenvolvimento desse processo (Coelho, 2010). Portanto, é
essencial para pensar sobre as decisoes que podem ser tomadas quando se é responsavel por
ensinar a ler e escrever na primeira série, porque é ai que sdo 0s primeiros passos que os
alunos da escola.

Atualmente, reconhece-se que existe uma continuidade no desenvolvimento da
linguagem, que comeca com o balbucio, inclui a fala estruturada e continua com a leitura e a
escrita. Na verdade, o periodo inicial de desenvolvimento da linguagem escrita (pré-
alfabetizacdo) é apresentado a partir dos anos pré-escolares com varios contatos que a
crianca tem dentro de um alfabetizado e intimamente relacionada com o desenvolvimento
da sociedade linguagem oral. A influéncia mutua de ambas as modalidades linguisticas
também é reconhecida. Para que uma crianca desenvolva habilidades de leitura e escrita é
uma condicdo necessaria que se desenvolveu certas habilidades relacionadas a linguagem
oral, tais como habilidades fonoldgicas, descricdo de eventos e assuntos, estruturacao de
frases e sentencas, expressao de ideias que envolvem o uso de conceitos, bem como
compreender e expor narrativas logicamente e cronologicamente estruturadas. Mas, por sua
vez, o contato com a linguagem escrita resulta em uma melhoria dessas habilidades
linguisticas orais, uma vez que as criancas integram no discurso oral estruturas e conceitos
mais formais adquiridos por meio da linguagem escrita.

Independentemente da controvérsia relacionada aos métodos de ensino global ou
fonético, é necessario ter em mente o que deve ser alcan¢ado no processo de alfabetizacao.
Os resultados da pesquisa fornecem evidéncias de que os alunos alfabetizados sdo capazes
de desenvolver uma dindmica para conectar leitura (e escrita) da esquerda para a direita, linha
por linha, palavra por palavra, soletrando as palavras e encontrar relacdes entre letras e sons;
e também sdo capazes de processar letras e palavras, sem demérito de cuidado e
compreensdo do significado ou o contelddo da mensagem, fazendo até mesmo prever
palavras com base no contexto da leitura e compreensdo dos conceitos contidos nos textos
(Russo, 2012).

O melhor desenvolvimento de tais habilidades estd fortemente relacionada com o
desenvolvimento prévio de habilidades como a atencdo visual e auditiva, habilidades fonicas,
a capacidade de distinguir entre diferentes fonemas e simbolos, compreensao e uso do
vocabulario, o desenvolvimento da linguagem em geral, bem como outras habilidades
perceptivas e de pensamento. A relacdo entre as habilidades que a crianca desenvolve nao é
livre, nem a relacdo do desenvolvimento psicolégico geral com as oportunidades oferecidas
pelo ambiente social. Esta série de habilidades linguisticas e pré-académicas em criancas pode
facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita, independentemente do método sequido para
o ensino formal.

Dai alfabetizacdo relevante é questdo importante a ser considerado em diferentes
areas, uma vez que existe uma preocupacado generalizada de que as novas geracoes ndo so
conhece e domina, mas permanentemente aplicada na vida cotidiana e, portanto, através do
seu uso, podem ser incorporados em um novo contexto caracterizado pela globalizacao,
neoliberalismo e avancos cientificos e tecnolégicos.
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A alfabetizacdo é destacada por ter sido um dos principais meios de abordar a cultura,
o conhecimento da realidade e, sobretudo, por se apropriar de elementos tedricos, técnicos,
metodoldgicos e até praticos; portanto, o que antes era para ser alfabetizados nos Gltimos
anos permitiu que a tecnologia da informacdo utilizacdo e conhecimento (TIC), navegar na
net, especialmente considerando-a como uma necessidade para a sobrevivéncia.

Nesse sentido, fazer com que toda a populacdo tenha acesso a alfabetizacdo é o
caminho que alguns paises seguiram para se tornarem prosperos, justos, educados e com
altos niveis de bem-estar. Por outro lado, os paises com grande atraso na alfabetizacdo tém
altos indices de pobreza, marginalizacdo, desigualdade e injustica. Dai a relevancia da
alfabetizacdo ser um direito que todos os individuos do mundo podem acessar e, assim, poder
se apropriar de mais elementos de treinamento para enfrentar um mundo complexo, mutavel
e sobretudo competitivo.

Como dizia Bourdieu (1973), a cultura em que as familias se desenvolvem, ocupa uma
parcela social, cultural e econémica muito importante, uma vez que aqueles que tém maior
acesso ao consumo cultural ganhard mais elementos isso lhes permitird ter maiores
oportunidades de sucesso na vida. Postula Bauman (2004) sobre o analfabetismo: os
excluidos, os marginalizados, os esquecidos, o invisivel, local, desfavorecidos, aqueles com
pouca esperanca, aqueles que sdo marginalizados pelo destino, parias provaveis no futuro,
aqueles sem o ninguém.

[...] enquanto meras propriedades do repertério lexical, iludem,
porquanto ndo sdo condicdo suficiente para ‘corporificar’ os
sentidos. Exclusivamente por meio delas, podemos deixar escapar
0s acontecimentos a que remetem, a memaria histérica a que fazem
referéncia (Zandwais, 2011, p.9)

O ser analfabeto tem muitas desvantagens para viver no século XXl, desde as
condicoes em que se desenvolve, referem-se a idade e conhecimento de informacoes, sendo
um dos meios necessdrios para a incorporacdao precisamente as caracteristicas dos
alfabetizados; de outro modo, como tem sido expondo, aumentar a quantidade dos excluidos.

Para compreender a alfabetizacdo, é necessario se referir a raiz etimoldgica, sendo
derivado do grego, uma vez que integra os seguintes componentes: letra alfa, letra beta, e o
sufixo, aludindo para indicar a acdo e o efeito. Portanto, etimologicamente, a aquisi¢do da
leitura e escrita esta relacionada ao processo e ao resultado da alfabetizacdo. Nesse sentido,
ndo apenas os processos de aprendizagem, mas também os processos de ensino sao
integrados para a alfabetizacao.

Sob esses preceitos etimoldgicos, entende-se que aqueles que se tornam
alfabetizados sdo aqueles sujeitos que possuem o conhecimento para poder ler e escrever.
No entanto, aprender a ler e a escrever ndo é algo simples, pois exige condicdes, meios,
atitudes, disciplina, conhecimento prévio e, principalmente, habilidades para fazé-lo.

Ser alfabetizado é uma necessidade para se desenvolver no século XXI, dada a
interferéncia das TIC e uma sociedade baseada em informacao e conhecimento; portanto,
nestes novos tempos, ndo apenas ler e escrever, mas também o uso de tecnologias e até o
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dominio de idiomas como o inglés, o mandarim, o francés, o alemao ou outros, como as
linguas indigenas.

A alfabetizacdo, sua pratica e seu uso promovem maior capital cultural para aqueles que
a possuem, pois permite que eles interajam com diferentes textos, como livros, revistas, folhetos,
tripticos etc. Essa interacdo, hoje em dia, ndo é feita apenas diretamente e no papel, como em
épocas anteriores, mas pode ser feita de forma digital, por diferentes meios, gracas as redes.

Isso significa que pessoas alfabetizadas tendem a apropriar-se mais facilmente de
elementos tedricos, informacdo, conhecimento, meios de subsisténcia, seus direitos;
portanto, eles tém uma bagagem cultural maior do que os analfabetos - estes, sem saber ler
e escrever, correm o risco de viver na ignorancia, com preconceito e fanatismo.

1. PROPOSTAS CONTEMPORANEAS: AS INFLUENCIAS DA PSICOLOGIA E DA
LINGUISTICA

A partir dos anos oitenta, o panorama da pesquisa inicial de alfabetizacao foi aberto
ao debate e diferentes disciplinas comecaram a contribuir para o assunto. Destacam-se trés
contribui¢cdes contemporaneas que tém em comum reunir influéncias de outras disciplinas.
Estas contribuicdes correspondem a proposta de Ferreiro e Teberosky (1979).

No final dos anos setenta, duas psicélogas argentinas seguidoras de Piaget iniciaram
a pesquisa sobre alfabetizacdo olhando para o primeiro plano a crianca e a linguagem escrita
como um objeto de conhecimento, concebendo a alfabetizacdo como um processo
psicogenético. Abordagem psicogenética do conhecimento aparece como uma conquista
para chegar a crianca e sua capacidade de reconstruir um objeto através da compreensao de
suas leis de composicdo (Ferreiro; Teberosky, 1979). Os autores propoem-se a explicar, a partir
dessa abordagem, o aprendizado da leitura e da escrita, bem como as dificuldades em torno
da alfabetizacdo que eles observaram nas escolas. Assim, eles colocam no foco do estudo as
concepcoes da crianca,

Na literatura dos anos setenta, a escrita era considerada uma
técnica. Uma vez adquirida, essa técnica favorecia o trabalho
intelectual, mas durante sua aquisicio o pensamento nao tinha
lugar. Tudo mudou quando conseguimos conceber a escrita como
objeto conceitual (FERREIRO, 1996, p.38).

O objetivo primario desses estudos foi compreender a evolucao dos sistemas de ideias
que as criancas constroem sobre a natureza do objeto social: sistema de escrita. O
conhecimento das criancas foi descrito a partir dos dois principios iniciais que regulam a
construcao conceitual da escrita: quantidade minima e variacoes qualitativas internas, até
chegar a fonetizacdo da representacdo escrita. Esse novo olhar sobre o processo de
aprendizagem da linguagem escrita questionou a dicotomia aprender/ndo aprender,
deslocando-a pela compreensdo do conhecimento das criancas sobre a escrita, ndo apenas
em seu carater evolutivo, mas também construtivo.

Em relacdo a primeira dimensdo da analise, a disciplina central que baseia a proposta
psicogenética na alfabetizacdo é a psicoldgica; no entanto, os estudos buscam explicar o que
acontece nas salas de aula. Seu ponto de vista combina principios universais na construcao
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do conhecimento sobre a escrita com um personagem localizado nele. Teberosky (2000)
aponta que a alfabetizacdo ndo estd em um vacuo, mas em um mundo particular, resgatando
um aspecto vygotskiano: o desenvolvimento esta relacionado com os contextos sociais e
educacionais em que os sujeitos crescem.

Finalmente, em relacdo ao enfoque pedagdgico, o processo de aprendizagem que
predomina nesses estudos tem varias implicacoes relacionadas as nocoes anteriores de
alfabetizacdo e letramento, das quais destacamos duas. Segundo “’letramento é tudo aquilo
que lemos e escrevemos da nossa realidade”. (Souza, 2008, p. 276), como as praticas e eventos
relacionados com uso, funcdo e impacto da escrita. O primeiro visa superar a dicotomia da
alfabetizacdo no sentido estrito e sentido amplo, o que significa que o dominio do sistema
alfabético deve preceder o uso de sentido escritas.

Os niveis de letramento estdo relacionados com a qualidade das
praticas de leitura e escrita do individuo, com a qualidade do texto
que lé e escreve, com a frequéncia e a forma de leitura e de escrita.
Além disso, os niveis de letramento variam de acordo com o dominio
do coédigo escrito: sujeitos com niveis mais altos de letramento
geralmente apresentam mais tempo de escolaridade, o que permite
concluir que o nivel de letramento estd (de certa forma), relacionado
com o grau de escolaridade. (RIBEIRO 2001, p. 217)

Em relacdo a perspectiva de alfabetizacdo, em um sentido universal desde processos
cognitivos e meta surgem a cada leitor e produtor experiéncia e sdo favorecidos nas fases das
propostas: os regimes a) processos de ativacdo antes do conhecimento/anteriores, b) os
processos de fabrico e estrutura de formulacdo de hipéteses e identificacdo/inferéncias
marcas linguisticas, c) processos de avaliacao e controlo-regulacao de tarefas. No entanto, ha
também um campo situado como é valorizado acima de tudo, a contextualiza¢do de ler e
escrever usando Pedagogia de Projetos em sala de aula. Cada leitura de texto tem um
contexto pelo qual tem vindo a ser lido por esse grupo especifico, portanto, ser interpretado
de acordo com os seus parametros da situacao de comunicacao.

A escola surge como uma instituicdo que contribui, efetivamente, para o desenvolvimento
do aluno, auxiliando a construcao de capacidades motoras, afetivo-sociais e cognitivas. Dentro
desse ambito a relacdo social se amplia e o aluno, na interagdo com outras criangas e com os
professores, constroem conhecimentos e constituem sua identidade. Na teoria histérico-cultural,
segundo Vygotsky, o conhecimento é construido através da interacao do sujeito com o meio e
com o outro mais experiente, como desencadeador do desenvolvimento sociocognitivo. Todo o
desenvolvimento é impulsionado pela linguagem tornando-se possivel ver o homem como um
ser histérico e cultural. Segundo Vygotsky (1996) o desenvolvimento estd atrelado a
aprendizagem e é o processo de aprender que gera as organizacdes mentais, enquanto para
Piaget (1971) a estruturacdo do organismo precede ao desenvolvimento.

2. 0 PROCESSO DE CONSTRUGAO DA ESCRITA

O conceito de escrita sofreu variacoes consideraveis em sua definicdo ao longo da
histéria. De uma perspectiva tradicional, a escrita foi entendida como a transferéncia da
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linguagem oral para os signos graficos. E a partir da Gltima década que essa concepcdo é
reformulada, entendendo a linguagem escrita como uma linguagem diferente da linguagem
oral (Soares, 2017). A linguagem escrita ndo é considerada apenas como a transcricdo direta
da linguagem oral, mas como objeto de conhecimento sociocultural.

Ferreiro e Teberosky (1991) tém mostrado que a representacdo escrita é uma
construcdo ativo pelo sujeito, caracterizado por uma sequéncia que comeca evolutivamuito
antes de a crianc¢a estd exposta a agdo sistééica de instrucdo. Nesse sentido, as criancgas,
quando comecam a aprender formalmente a escrever, jd possuem algum conhecimento
prévio adquirido da interacdo com outras pessoas em diferentes contextos de
desenvolvimento. A maioria das criancas, ao iniciar a escola, sabe que a escrita consiste em
uma série de grafias que, em nossa cultura, sdo organizadas seguindo uma linha horizontal
da esquerda para a direita e reconhecem que tipo de objetos sdo escritos.

Pode-se dizer que essa nova metodologia compartilha da ideia de letramento nessa
etapa da Educacdo como forma de alfabetizacdo, mas com o detalhe de que o contato direto
com a forma escrita também é essencial para que a crianca apreenda o que estd sendo
proposto, ressignifique e reconheca significados e sentidos. Ou seja, é uma proposta de
ensino sistematico, o que remete ao Sistema de Escrita Alfabética, mas atrelado com a
realidade e com o mundo da crianca, efetivando-se o conceito de letramento (Brandao e Leal,
2010).

Além disso, se eles estdao ouvindo criancas, eles tém uma quantidade consideravel de
linguagem oral que adquiriram naturalmente em seu ambiente. A competéncia linguistica
anterior influenciara a aquisicdo da linguagem escrita. A informacao auditiva que a crianca
ouvinte percebe também Ffacilita a construcao de representacoes fonoldgicas. Segundo Val
(2006, p. 21):

A apropriacdo da escrita é um processo complexo e multifacetado,
que envolve tanto o dominio do sistema alfabético-ortografico
quanto a compreensao e o uso efetivo e autbnomo da lingua escrita
em praticas sociais diversificadas. A partir da compreensdo dessa
complexidade é que se tem falado em alfabetizacdo e letramento
como fenémenos diferentes e complementares.

Assim, "a linguagem escrita pode ser caracterizada, como todas as linguas, como um
sistema arbitrario estruturado para representar a realidade-ideias, objetos, fatos de
experiéncia” Val (2006, p. 30) e para a comunicacdao entre os seres humanos sinais que
compartilham o conhecimento de sua operac¢do. A linguagem escrita é expressa através da
escrita, assim como a linguagem oral é revelada através da fala. A linguagem escrita usa
significantes graficos para serem vistos, enquanto a linguagem oral usa significantes sonoros
para serem ouvidos. Ambas as linguas sdo uma expressdo da linguagem, sdo duas formas
alternativas de linguagem.

A partir dessas interpretacdes, vocé ndo pode identificar a escrita com a cépia de um
modelo. N3o a coépia passiva de uma grafica, mas a crianca quando ele escreve, coloca suas
suposicoes sobre o significado dessa representacdo grafica. Além disso, "A lingua escrita tem
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termos que sdo eles proprias expressoes complexas, o uso de um determinado tempo verbal,
ritmo e continuidade prépria" (Ferreiro; Teberosky, 1991).

Escrever ndo é apenas um discurso escrito, implica uma relacdao entre linguagem e
pensamento, diferente do que ocorre em uma conversa. Vygotsky (1978), justifica que a
linguagem escrita estd intimamente ligada a linguagem oral, uma vez que ambas sdo socialmente
iniciadas. Mas a linguagem escrita ndo é apenas linguagem falada, mas pode ser considerada
como um segundo sistema de simbolos que emergem de um complexo desenvolvimento de
habilidades simbdlicas. Linguagem escrita e linguagem falada sdo linguas diferentes, que tém
semelhancas e diferencas. Entre as semelhancas gerais estdo aquelas que derivam das
caracteristicas universais que todas as linguas humanas tém em comum. Para Kishimoto:

As criancas adquirem a linguagem falada, ouvindo e interagindo com
outros na linguagem da familia ou comunidade, brincando de faz de
conta em casa ou na escola. A aprendizagem da linguagem escrita pode
ocorrer em casa ou na escola, por meio de escrita e leitura de cartas e
cartOes, internet, catdlogos, cartas, receitas, guias de TV, lista de
supermercado, jornais, jogos eletronicos, de tabuleiro, livros, revistas,
jornais ou até fazendo um trabalho doméstico. (KISHIMOTO, 2010, p. 25).

E, certamente, a compreensdo é um elemento fundamental para garantir o sucesso da
comunicacdo. “Letrado é o individuo que participa de forma significativa de eventos de
letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal da escrita” (Marcuschi, 2001, 25).
Consequentemente, a linguagem escrita é uma linguagem, mas, é uma linguagem particular,
diferente em certos aspectos das linguas naturais, cuja origem, em principio, ndo tinha o tipo
de relacdo com a linguagem oral que nossos escritos alfabéticos podem ter atualmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento de reflexdao em torno desta pesquisa, é imprescindivel retomar a
questdo central: qual a compreensao de alfabetizacdo e letramento das educadoras e
professoras da Educacao Infantil e como esta concepcao se reflete na pratica? As andlises
decorrentes desta questdao caminham para afirmar o quanto é necessario investir na questao
da alfabetizacdo e letramento, principalmente no que se refere a formacao, visando que os
profissionais adotem uma nova pratica de ensino da leitura e escrita.

Em um universo de pluralidades como o da escola, hd busca
constante de realizacdo da pessoa e suas singularidades, ao mesmo
tempo em que se estabelecem contribuicbes para o avanco do
género humano. O significado e o sentido do trabalho docente estdo
sempre ancorados nos fins sociais mais amplos, ainda que ndo se
tenham clareza de tais propodsitos. E nesse caso, a formacdo
continuada pode atuar como espaco de acdo, intermediando a
discussdo dos aspectos condicionantes da atividade do professor,
buscando a exploracdo dos limites e das possibilidades oferecidos
pelas condicoes existentes e investindo na promocdo de
transformacdes para além das condi¢oes dadas no espaco e tempo
presentes (GROSCH, 2018. p. 73).
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Destaca-se que a alfabetizacdo e o letramento se fizeram presentes na pratica
docente, principalmente das profissionais que além dos saberes advindos de diversas matizes,
as que apresentaram uma boa formacao (inicial e continuada), os que buscam o conhecimento
e realizam leituras. Estas promoveram experiéncias contextualizadas a praticas de
letramento, observou-se uma relacdo entre o discurso e a pratica pedagdgica que se
aproximam da sugerida por Soares. Em contrapartida, também pode ser observado
profissionais que possuem fragilidades na sua formacao (inicial, continuada), o que reflete
diretamente na bagagem tedrica que carregam consigo. Mas, as mesmas realizam praticas de
leitura e escrita voltadas para o letramento, e esta se deve pelos seus saberes construidos na
experiéncia. Os espacos onde esses saberes e conhecimentos se constroem sdo varios.

No que tange a alfabetizacdo e ao letramento ndo deixa de ser diferente. Em outras
situacoes, encontrei indicios da ineficiéncia da formacao as quais as professoras envolvidas
tiveram acesso. Algumas ndo sabem o que é letramento, muito menos como incorpora-lo as
suas praticas.

A distin¢do e polarizacdo entre tais termos, definindo o brincar como caracteristico da
crianca pequena, a ser desenvolvido na educacdo infantil, contraposto ao alfabetizar,
entendido como trabalho sistemdatico de apropriacao da lingua escrita, pratica restrita ao
ensino fundamental, ndo se expressa na acao da crianca. A criang¢a, ao mesmo tempo em que
empresta um sentido lddico as praticas de letramento que se fazem presentes na educacao
infantil, demanda um trabalho mais sistematico com a lingua escrita, investindo-a de uma
dimensao ludica.

A construcdo da escrita e da leitura ndo tem idade para comecar, tudo depende da
maturidade dos alunos, mas essa aprendizagem sistémica pode muito bem comecar na
Educacao Infantil para que posteriormente a crianca consiga um maior desenvolvimento e um
melhor rendimento nas aulas e consequentemente em sua alfabetizacao.

Para finalizar, esperamos que nosso trabalho possibilite a ampliacdo do didlogo,
sempre necessario, sobre como percebemos as criancas, o que entendemos por infancia, em
especial por primeira infancia e, sobretudo, sobre a forma como materializamos o direito
delas de se fFormarem como membros da cultura escrita.
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AS CONTRIBUIGCOES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA A APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM TEA

ROSEMEIRE SANTOS DE DEUS LOPES

RESUMO

O objetivo desta pesquisa é examinar como o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
pode ajudar no aprendizado de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O AEE é
um servico complementar a Educacdo Especial que visa atender as necessidades educacionais
especificas de cada aluno com deficiéncia ou transtorno, como o TEA, por meio de atividades
pedagdgicas, terapéuticas e psicopedagdgicas. A pesquisa busca identificar as praticas
pedagdgicas e estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos profissionais do AEE que
tém sido eficazes na promocao do desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos
com TEA. Além disso, a pesquisa tem como objetivo avaliar o impacto do AEE na inclusdo
escolar desses alunos e na promocdo de uma educacdo mais inclusiva e de qualidade. Os
resultados esperados da pesquisa podem ajudar a melhorar as praticas pedagdgicas utilizadas
no AEE e a promover uma educacao mais inclusiva e de qualidade para os alunos com TEA.

Palavras-chave: Educacao Especial; Praticas Pedagdgicas; TEA.

INTRODUGCAO

A Sala de Recurso Multifuncional e o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
oferecidos nas unidades escolares tém um papel importante na promocdo da aprendizagem
e do desenvolvimento dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O objetivo do professor do AEE é tornar a experiéncia académica do estudante PAEE
a melhor possivel, garantindo sua socializacao, aprendizagem e interacao com seus colegas
e outras pessoas ao redor.

A Educacao Especial é guiada pela perspectiva de uma educacao inclusiva que prioriza
a equidade, a inclusdo e a educacdo integral. Em vista disso, é necessario um conjunto de
acoes que possibilitem o atendimento efetivo aos estudantes com TEA, garantindo o direito
a aprendizagem e ao acesso ao curriculo.

A Sala de Recurso Multifuncional e o AEE sdo fundamentais nesse contexto,
especialmente diante da crescente demanda de estudantes com TEA.
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma modalidade de atendimento
que tem como objetivo oferecer suporte pedagégico complementar aos estudantes com
necessidades educacionais especiais, como é o caso dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Até o ano de 2006, a formacdo do professor de Educacdo Especial
poderia se constituir em habilitacdo especifica do curso de
Pedagogia.[...] No contexto atual, o curso de Licenciatura em
Pedagogia forma o professor para o ensino comum e, de acordo com
Fernandes (2012, p. 284): ‘A formacao inicial de professores para a
inclusdo escolar na atualidade deve-se pautar em matrizes
curriculares que atendam principios legais, Ffilos6ficos e
epistemoldgicos que preparem o futuro docente para atuar em
classes comuns tendo como possivel diversidade do cotidiano
escolar alunos com necessidades especiais.’" (CARAMORI; MENDES;
PICHARILLO, 2018).

As contribuicoes do AEE para a aprendizagem dos estudantes com TEA sdo inUmeras.
Uma das principais é a oferta de um atendimento individualizado e adaptado as necessidades
especificas de cada estudante. Isso permite que o profissional responsavel pelo AEE possa
trabalhar de fForma mais efetiva com o estudante, considerando as suas particularidades e
necessidades.

Além disso, o AEE pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais dos estudantes com TEA. Essas habilidades sdo fundamentais para a interacao
com os colegas e para o desenvolvimento de relacoes interpessoais saudaveis. O AEE pode
ajudar o estudante a compreender melhor as emocodes e a se comunicar de forma mais
efetiva, o que pode melhorar a sua qualidade de vida e o seu desempenho escolar.

Outra contribuicdo importante do AEE é a oferta de recursos e estratégias
pedagdgicas que podem ser adaptadas as necessidades dos estudantes com TEA. O uso de
recursos visuais, por exemplo, pode ajudar o estudante a compreender melhor as
informacoes e a se concentrar nas atividades propostas. Ja as estratégias de ensino baseadas
em modelos e em repeticoes podem ser Uteis para a aprendizagem de habilidades especificas.

Por fim, o AEE pode contribuir para a inclusdao escolar dos estudantes com TEA. Ao
oferecer um atendimento especializado e adaptado, o AEE pode ajudar a integrar o estudante
com TEA ao ambiente escolar e a promover a sua participacdo nas atividades propostas pela
escola.

O PROFESSOR DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O professor do AEE é um profissional fundamental para garantir a inclusdo e o acesso
de todos os estudantes as aprendizagens escolares. Esse profissional deve ser capaz de
oferecer um atendimento especializado e complementar ao ensino regular, adaptando as
atividades pedagdgicas as necessidades especificas de cada estudante e trabalhando em
conjunto com outros profissionais da educacdo e com a familia do estudante para garantir
uma atencdo integral.
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A Portaria da Secretaria Municipal de Educacao - SME n° 8.764, de 23 de dezembro de
2016, regulamenta o Decreto n° 57.379, de 13 de outubro de 2016, que estabelece o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recurso Multifuncional para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Fundamental I.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
os com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e
ofertar o atendimento educacional especializado - AEE,
promovendo o acesso e as condicoes para uma educacdo de
qualidade. (BRASIL, 2008)

O objetivo do AEE é promover a aprendizagem e a inclusdo escolar desses estudantes
por meio de apoio e estratégias pedagdgicas especificas.

Algumas contribuicdes do AEE sdo: atendimento individualizado, que respeita as
diferencas e necessidades especificas de cada estudante, favorecendo um aprendizado
significativo; disponibilidade de recursos pedagdgicos especificos para o TEA, como materiais
didaticos adaptados, tecnologias assistivas e jogos pedagdgicos, que dinamizam o ensino e
promovem a interacdo social; e fFormacao dos profissionais, incluindo professores e outros
profissionais capacitados para trabalhar com estudantes com TEA e outras necessidades
educacionais especiais, contribuindo para a qualidade do trabalho desenvolvido na sala de
recurso.

De acordo com Barbosa et al. (2013, p.9), “o papel do professor é deliberativo, ja que
0 mesmo recepciona e designa o contato primdrio com a crianga”.

Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) se torna um importante
meio para a efetivacdo do processo de inclusdo escolar, destacando a responsabilidade dos
professores em estabelecer possibilidades que permitam o desenvolvimento dos estudantes
com necessidades educacionais especiais de forma integrada a uma metodologia adequada
as singularidades de cada aluno.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno neurobiolégico que afeta o
desenvolvimento da comunicacdo, da interacdo social e do comportamento. Esse transtorno
pode se manifestar de diversas formas, variando desde casos mais leves, em que o individuo
apresenta dificuldades apenas em algumas areas, até casos mais graves, em que o individuo
apresenta limitacoes significativas em diversas areas.

Como a conscientizacdo da diferenca autista continua a se
disseminar, pode ser que surja um senso de responsabilidade
compartilhada, inspirando comunidades a trabalharem mais para
abrir espaco para as pessoas com autismo, e ndo sé para as que tém
linguagem e os dons e aptiddoes que atraem a maior parte da
cobertura da midia. (DONVAN; ZUCKER, 2017, p. 549)
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O TEA é caracterizado por uma série de sinais e sintomas, que podem incluir
dificuldades na comunicacdo verbal e ndo verbal, dificuldades na interacdo social, padroes
repetitivos de comportamento e interesses, hipersensibilidade sensorial, entre outros. Esses
sinais e sintomas podem se manifestar de forma diferente em cada pessoa com TEA, e podem
mudar ao longo do tempo.

O individuo com autismo encontra uma série de dificuldades ao
ingressar na escola regular. Essas dificuldades passam a fazer parte
da rotina dos professores e da escola como um todo. Uma maneira
de melhorar a adaptacdo e, consequentemente, obter a diminuicdo
dessa contingéncia trazida pela crianca e promover sua
aprendizagem é adaptar o curriculo. (OLIVEIRA, 2020, p. 2).

O diagnéstico do TEA é feito com base em uma avaliacdo clinica, que inclui observacao
do comportamento do individuo, entrevistas com a familia e avaliacdo do desenvolvimento.
O diagnéstico precoce é fundamental para que a intervencao possa ser iniciada o mais cedo
possivel, visando maximizar o potencial de desenvolvimento do individuo.

N&o existe cura para o TEA, mas o tratamento pode ajudar a minimizar os sintomas e
a melhorar a qualidade de vida do individuo. O tratamento pode incluir terapias
comportamentais, terapias ocupacionais, terapias de fala e linguagem, entre outras. O
tratamento deve ser individualizado, adaptado as necessidades especificas de cada pessoa
com TEA.

E importante destacar que as pessoas com TEA possuem habilidades e potencialidades
Unicas, e devem ser respeitadas em suas diferencas. A inclusdo social e escolar é fundamental
para garantir o desenvolvimento pleno dessas pessoas, e deve ser promovida por meio de
politicas publicas e de acoes educacionais inclusivas.

A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO DOS ANOS
INICIAIS

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da
educacdo dos anos iniciais € um tema muito importante e que requer atencao especial por
parte dos educadores e da sociedade como um todo. A inclusdo desses alunos tem como
objetivo garantir o acesso de todos a educacdo, bem como promover a igualdade de
oportunidades e o respeito as diferencas individuais.

A Declaracdo de Salamanca afirma que:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
elas possam ter. Deveria existir uma continuidade de servicos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais
encontradas dentro da escola. (BRASIL, 1994, p. 5).

Para que a inclusdo de alunos com TEA seja efetiva, é necessario que haja um trabalho
conjunto entre professores, familiares e profissionais especializados em educacao inclusiva.
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O objetivo é promover um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, que permita a participacao
ativa e efetiva desses alunos nas atividades escolares.

Se for o momento de enfrentar as mudangas provocadas pela
inclusdo escolar, logo distorcemos o sentido dessa inovacdo, a
comecar pelo discurso pedagdgico reduzindo-a um grupo de alunos
no caso, as pessoas com deficiéncia e continuarmos a excluir tantos
outros alunos, bem como a restringir a insercdo daqueles com
deficiéncia entre os que conseguem acompanhar suas turmas
escolares! (MANTOAN, 2006, p. 32).

Um dos principais desafios da inclusdo de alunos com TEA nos anos iniciais da
educacdo é a adaptacao do curriculo escolar para atender as necessidades especificas desses
alunos. E preciso que o curriculo seja adaptado para incluir atividades que estimulem a
comunicagao, a interagao social e o desenvolvimento de habilidades sociais.

Outro desafio é garantir a formacao adequada dos professores para o atendimento
aos alunos com TEA. E fundamental que os professores estejam capacitados para identificar
as necessidades educacionais desses alunos e para desenvolver atividades pedagdgicas que
sejam adaptadas as suas necessidades especificas.

O uso de estratégias pedagdgicas diferenciadas, como o uso de recursos visuais e de
jogos educativos, pode ser muito Gtil para a inclusdo de alunos com TEA nos anos iniciais da
educacdo. Essas estratégias ajudam a tornar o aprendizado mais interativo e dinamico, e
podem facilitar a compreensdo dos conteldos pelos alunos.

Além disso, é importante que a escola ofereca um ambiente acolhedor e inclusivo, que
permita a participacdo dos alunos com TEA em todas as atividades escolares. E fundamental
que a escola esteja preparada para acolher a diversidade, e que os professores e demais
profissionais estejam sensibilizados para as necessidades educacionais desses alunos.

Os pais e familiares de criancas com necessidades educacionais
especiais necessitam de informacdes sobre a natureza e extensdo da
excepcionalidade; quanto aos recursos e servicos existentes para a
assisténcia, tratamento e educacdo, e quanto ao futuro que se
reserva ao portador de necessidades especiais, (ARRUDA; ALMEIDA,
2014, p. 06).

A participacdo da familia é fundamental para o sucesso da inclusdo dos alunos com
TEA nos anos iniciais da educacdo. E importante que os pais estejam envolvidos no processo
educacional, e que haja uma comunicacdo constante entre a escola e a familia, visando
garantir uma atuacdo conjunta e integrada para o desenvolvimento das aprendizagens do
aluno.

E fundamental que o curriculo escolar seja adaptado para atender s necessidades
especificas desses alunos, e que a escola ofereca um ambiente acolhedor e inclusivo. A
participacao da familia é fundamental para o sucesso da inclusdo desses alunos na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antigamente, as crian¢as com deficiéncia muitas vezes ndo frequentavam a escola, mas
hoje sabemos que a escola é fundamental para o desenvolvimento de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para isso, é importante que a escola ofereca um
ambiente planejado e adequado, que permita o desenvolvimento das habilidades de
aprendizagem, de reciprocidade social emocional, comunicacdo social, habilidades sociais e
interesses diversificados, além de rotinas padronizadas de vida escolar para evitar problemas
comportamentais.

O TEA é uma desordem que afeta a capacidade da pessoa de se comunicar, estabelecer
relacionamentos e responder adequadamente ao ambiente. Essa condicdo também é
caracterizada por déficits em interacdo social, comportamentos e interesses restritos e
repetitivos. A inclusdo escolar de alunos com TEA pode ser desafiadora, mas é importante
que os educadores recebam uma formacdo adequada para lidar com as necessidades
especificas desses alunos. Isso é fundamental para que as metodologias e estratégias usadas
na sala de aula sejam efetivas.

Cada aluno com TEA tem um processo de aprendizagem Unico, e é importante adotar
metodologias e estratégias especificas para apoiar a aprendizagem desses alunos. O
professor deve adaptar o ambiente para atender as necessidades especificas desse aluno e
proporcionar um ambiente seguro e previsivel. Além disso, devem ser adotadas abordagens
pedagdgicas de acordo com as necessidades individuais dos alunos.
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O DESENVOLVIMENTO INFANTIL COM BASE NAS PRATICAS E ESPAGCO
ESCOLAR

SHEYLA MARIA SILVA PIMENTEL

RESUMO

A Educacao Infantil é uma etapa escolar que contribui para desenvolver uma linguagem que
estimula o pensamento cognitivo, organizando os signos a serem desenvolvidos no espaco e
no tempo, com a possibilidade de trazer reflexdo a crianca sobre o mundo. E fundamental
assegurar o ensino nesta etapa, contribuindo para que as criancas possam entender e
construir seu cotidiano e parte do seu mundo a partir das diferentes linguagens e
experiéncias. Assim, o presente artigo discute sobre as implicacoes da Educacdo Infantil no
desenvolvimento das criancas, inicialmente trazendo uma discussdo sobre a histéria das
concepc¢oes de infancia e mais especificamente sobre os espacos e praticas nesta etapa, com
base em revisao bibliografica. Os resultados encontrados indicaram que o ensino nesta fase
é de fundamental importancia para o desenvolvimento sociocognitivo das criancas.

Palavras-chave: Aprendizagens; Conceitos; Infancia; Educacao Infantil.

INTRODUGCAO

A Educacao Infantil é uma etapa escolar que envolve o desenvolvimento das criancas
com base na ludicidade e no cotidiano, devendo-se investir em diferentes conteudos,
métodos, praticas, espacos, pensamentos e formas de observacao, visando a aprendizagem
integral. Com estes componentes, os docentes devem buscar junto aos educandos a
aprendizagem.

A esséncia desta fase escolar deve funcionar como um espaco criativo e
acolhedor, distante dos degraus de atribulacdo do mundo. Nos dias atuais, essa relacdao muatua
estd intimamente relacionada ao trabalho dos docentes junto aos educandos.

Como objetivo geral tem-se a discussdo das concepcoes de infancia, e como objetivos
especificos discutir sobre as praticas e espacos da Educacdo Infantil a fim de contribuir com
o pleno desenvolvimento dessas criancas.

AS MULTIPLAS CONCEPCOES SOBRE A INFANCIA

Falar sobre infancia ndo é algo facil. Para se ter uma nocao global do que acontece
nessa fase é preciso retomar a infancia do ponto de vista histérico:

A ideia de infancia é uma ideia moderna. Remetidas para o limbo das
existéncias meramente potenciais, durante grande parte da Idade
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Média, as criancas foram consideradas como meros seres biolégicos,
sem estatuto social nem autonomia existencial. [..] Dai que,
paradoxalmente, apesar de ter havido sempre criancas, seres
biolégicos de geracdo jovem, nem sempre houve infancia
(SARMENTO, 2003, p. 3).

Ao longo do tempo ndo havia instituicdes voltadas para elas. Na Europa, durante o
periodo medieval, o que predominava era uma infancia delimitada a um periodo relativamente
curto e fragil, em que as criancas eram tratadas como miniadultos. As mesmas eram obrigadas
a realizar tarefas como tal e permaneciam nos mesmos locais em que se encontravam os
adultos, sem que existisse alguma instituicdo exclusiva para o cuidado com elas.

Como problemaética, tem-se o sentimento de indiferenca, uma vez que a infancia era
um periodo fragil e a possibilidade de perder as criancas era muito grande. Era comum o fato
de ndo ver pais ou as préprias maes em luto por conta do falecimento de uma crianca, porque
geralmente eram muito numerosas e a infancia ndo cobrava sentimentos paternais.

Até por volta do século XlI, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la; é dificil acreditar que essa auséncia se
devesse a falta de habilidade ou de competéncia. Parece mais
provavel que a infancia ndo tivesse lugar naquele mundo (ARIES,
1973, p. 23).

A ideia do adulto em miniatura demonstrava uma grande falta de consciéncia,
compreensdo e de sentimento da infancia; a falta de cuidados e protecao; a falta de higiene
e a instrumentalizacdo educacional; além dos maus-tratos fisicos e psicolégicos, em que a
crianca muitas vezes era abandonada a prépria sorte.

No Brasil, essa concep¢do ndo era muito diferente, uma vez que os documentos
nacionais ndo apresentavam referéncias a infancia da época. Ainda, tem-se a questdo da
colonizacdo portuguesa, onde muitas criancas trazidas pelo navio negreiro acabavam sendo
escravizadas; as criancas indigenas foram catequizadas, deixando de lado sua cultura e suas
crencas. Enfim, durante todo o processo, varias foram as consequéncias para os diferentes
grupos sociais de criancas.

No caso das criancas vindas de familias pobres, o registro que se tem na literatura é que
as mesmas eram entregues a propria sorte e sé recebiam a educacdo necessdria caso
encontrassem uma familia rica que os apadrinhasse. Se isso ndo ocorresse eram obrigadas a
trabalhar, encurtando a infancia, sendo introduzidos na sociedade como aprendizes de marinheiro
no caso dos meninos; e ao trabalho doméstico no caso das meninas (KRAMER, 1996).

Deve-se destacar ainda que no Brasil apds a fase de catequizacdo em meio ao processo
de colonizacdo e escraviddo, os governantes criaram a primeira legislacdo voltada para a
defesa da crianca escrava, em 1871, ao final do periodo imperial (MATTOSO, 1988).

A visdo de infancia s6 comeg¢ou a mudar no Século XVIII, quando finalmente houve uma
reducdo da mortalidade infantil e o sentimento em relacdo a elas comecou a mudar por parte
principalmente dos familiares e da sociedade (ARIES, 1979).

EVOLUCAO
1 04 ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



Desta fForma, crianca e infancia ndo sdo considerados sinénimos, pois: “a histéria da
infancia ndo é propriamente uma histéria das criancas, mas das representacoes que
elaboramos destas, ja que dispomos de poucas provas de como viviam, como eram tratadas
[...]" (BUCKINGHAM apud SACRISTAN, 2005, p. 26).

Na sequéncia, ocorreram mudancas consideraveis no que diz respeito a concepcao de
infancia onde a institucionalizacdo se fez necessaria:

Com efeito, a escola estd associada a construcao social da infancia,
dado que, (sic) a sua constituicdo pelo Estado de meados do século
XVIIl institui, pela primeira vez, a libertacdo das atividades do
trabalho produtivo para um sector do grupo geracional mais novo
(inicialmente constituido sé por rapazes da classe média urbana),
sendo progressivamente alargado a toda a geracdo, com a
proclamacao da escolaridade obrigatéria (SARMENTO, 2003, p. 3-4).

As instituicoes escolares comecaram “a surgir com a intencao de controlar e direcionar,
considerando a crianca como um ser incompleto e ausente de experiéncias. A socializacao
comegou a surgir como exigéncias e deveres da aprendizagem, trazendo consigo, uma
massificacdo do ambiente escolar” (FOUCAULT apud SARMENTO, 2003, p. 4).

Com o tempo, novas concepgoes de ensino precisaram ser criadas e repensadas. A
concepcao de crianca e infancia que originou as instituicoes escolares precisaram também ser
mudadas, para que, outra imagem de infancia pudesse surgir, direcionando novos olhares: “Se
a escola de criancas pequenas precisa ser preparatoria e oferecer continuidade com a escola
elementar, entdo noés, como educadores, ja somos prisioneiros de um modelo que termina
como um funil” (MALAGUZZI, 1999, p. 101).

Ainfancia é como uma espécie de afirmacao, espaco para a liberdade, apresentando
uma metdfora da criacio do pensamento, atrelada a uma imagem de ruptura,
descontinuidade, no sentido de desobedecer. Assim, diante do exposto, é necessario
reconfigurar as praticas escolares repensando na visao criada pela sociedade:

Quem é a crianca na qual a pratica é centrada? [...] ndo existe algo
como ‘a crianca’ ou ‘a infancia’, um ser e um estado essencial
esperando para ser descoberto, definido e entendido, de forma que
possamos dizer a nés mesmos e aos outros ‘o que as criancas sdo e o
que a infancia é'. Em vez disso, ha muitas criancas e muitas infancias,
cada uma construida por nossos ‘entendimentos da infancia e do
que as criancas sao e devem ser’ (DAHLBERG, 2003, p. 63).

Quando a concepcao de infancia passou a ser pluralizada, foi possivel abrir novas
possibilidades de modificar também a forma de se trabalhar com elas. A multiplicidade da
educacdo infantil deve despertar o olhar docente para o que as criancas realmente se
interessam, passando a ouvi-las, vé-las e considera-las, enriquecendo as praticas docentes.
Passou de ser centrada nos adultos e nas suas expectativas e abriu espaco para que as
criancas se tornem protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

EVOLUCAD

www.primeiraevolucao.com.br _N° 4? -
Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 ISSN: 2675-2573

105




106
]

PRATICAS E ESPACOS NECESSARIOS NA EDUCAGAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), por exemplo, sem
divida foi um marco na Educacdo brasileira, uma vez que esses parametros tém uma atencao
fundamental voltada para o desenvolvimento de valores durante esta etapa escolar.
Toda constituicdo Familiar brasileira que ndo tem condicdes financeiras tem direito
de que suas criancas sejam atendidas nesta etapa escolar.

As aulas eram restritas até entdo a quatro paredes, sem um espaco necessario e
adequado, onde a maior preocupacao do docente era dar conta dos contetdos: “[...] faltando
muito pouco para colocar pregos de modo a inviabilizar o desprendimento das criancas de
suas carteiras, permitindo que elas explorem o espaco e o movimento em sua
amplitude” (CAVALLARI e CARNEIRO, 2006, p.78), onde o educando mal podia se movimentar
ou mesmo sair do lugar.

Os documentos norteadores do fazer pedagdgico exigem uma sistematizacdo quanto
a reflexdo e as observacoes do cotidiano escolar, com base nas diferentes concepcoes
tedricas que orientem as praticas educativas na etapa que compreende a Educacao Infantil.

Um momento que deve ser considerado o espaco é na hora da recreacdo, nos
momentos fora da sala de aula, como na quadra, no patio ou em outros ambientes, onde
nesses espacos o docente deve fazer adaptacdes quanto ao material de acordo com o espaco,
pois, esses ambientes sdo maiores que a sala de aula (RI1ZZO, 2001, p. 47).

Outro ponto importante que deve estar presente na Educacado Infantil, sdo os espacos
de leitura, tornando o ambiente mais prazeroso, facilitando a aquisicdo de valores, a
contribuicdo de diferentes ideias e o acesso a informacdes variadas de forma mais facil e
pratica (PACO, 2009).

Coelho (2000), compreende que o docente deve ser um bom contador de histoérias,
incentivando as criancas para esses momentos de leitura, realizando-as cotidianamente,
oportunizando inclusive a coparticipacdo das criancas na histéria nesses espacos, para que se
enxerguem como parte dela:

Uma maneira de despertar os interesses da crianga é partir da sua
realidade e das suas necessidades pessoais. A leitura vista com um
valor em si mesma como “um desafio em direcdo a uma experiéncia
pessoal mais rica” pode ser um instrumento extremamente rico. A
crianca confronta com sua realidade com a realidade dos livros, ela
pode interferir nos fatos descritos e assumir seu papel como sujeito
da histéria, em comunhdo com seus semelhantes (PACO, 2009, p. 25).

A crianca que frequenta a Educacdo Infantil, encontra-se no paradigma de préticas que
escondem e ao mesmo tempo revelam as concepcoes de infancia dos adultos que estdo a sua
volta:

A essas alturas, ndo é nada original o que podemos dizer do aluno,
mas consideramos que um discurso que o enfoque e o situe no
centro da cena pode ajudar a combinarmos as pecas e observarmos,
em um quebra-cabeca mais significativo, como é o arquétipo que o
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representa ou, melhor dizendo, como nés o representamos (grifo
nosso). Nas salas de aula repletas, encontramos seres reais com um
status (grifo do autor) em processo de mudanga, que estdo
enraizados em contextos concretos, que tém suas proprias
aspiracoes e que, em muitos casos, ndo se acomodam a ideia que os
adultos haviam feito deles (SACRISTAN, 2005, p. 16-17).

Assim, a pratica de ensinar ndo se limita mais a transmissao de conhecimentos:

Ensinar ndo pode ser [essencialmente] transmitir conhecimentos,
mas, antes de tudo, provocar interesses e duvidas, fazer com que
brotem questoes e desenvolver métodos de pesquisa, de filtragem e
selecdo de dados, de ordenacdo de conteldos, de construcdo da
argumentacdo. Sé hd conhecimento quando hd interpretacdo. O
contrario ndo é aprendizado (MOSE, 2013, p. 13).

Nos dias atuais, segundo Kinney e Wharton (2009), é preciso reconhecer que as
criancas sdo participantes ativos durante o processo de aprendizagem, onde elas devem
produzir o seu préprio conhecimento.

Assim, o docente deve desenvolver atividades que também sejam voltadas para o
cotidiano dessas criancas, para que elas percebam o sentido das coisas e consequentemente
ampliem seus conhecimentos sobre determinado tema:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos, nem formar
é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE,
2015, p. 25).

Ou seja, o docente sé conseguird atingir seus objetivos de aprendizagem se utilizar
uma metodologia diferenciada e desenvolver nos educandos a criticidade, a curiosidade e a
autonomia dos mesmos.

Recorrer as vivéncias e experiéncias para explicar o desenvolvimento da consciéncia é um
processo racional e afetivo: “as vivéncias englobam tanto a tomada de consciéncia quanto a relacdo
afetiva com o meio e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdem, na atividade consciente, a
compreensdo dos acontecimentos e a relacdo afetiva com eles” (TOASSA, 2011, p. 231).

Para o autor, ao atribuir significado ao que se vive, a crianca passa a se desenvolver
melhor, compreendendo e interagindo com o mundo que a cerca. Isso acontece porque
quando a crianca se apropria da linguagem materna, ou seja, do contetdo semantico, ela é
capaz de perceber as situacoes a sua volta.

As generaliza¢des ajudam a crianca a diferenciar o mundo a sua volta, passando a ter
consciéncia de seus estados afetivos, interpretando e dando significado aos seus sentimentos
e desejos, passando a comprender o que reflete em seu compartamento: “aos sete anos se
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forma uma estrutura de vivéncias que lhe permite compreender o que significa ‘estou alegre’,
‘estou angustiada’, ‘estou enfadada’, ‘sou boa’, ‘sou ma" (VIGOTSKY, 1996, p. 380).

Assim, ha diferentes praticas pedagdgicas que podem ser aplicadas em sala de aula de
acordo com objetivos especificos. A aprendizagem cooperativa, por exemplo, baseia-se no
uso da cooperacdo e da interacdo entre os pares, para que o contetdo desenvolvido se torne
significativo para todos, implicando um processo de ensino-aprendizagem nos quais
educandos e docentes assumem novos papéis.

Para que isso ocorra de forma plena, o docente precisa separar a turma em equipes
heterogéneas, principalmente quanto aos niveis de aprendizado. A proposta é que as criancas
sejam incentivadas a ajudar, discutir e argumentar junto aos demais colegas.

A pratica é considerada uma das mais amplas quanto a teoria e a investigacdo em
Educacdo, sabendo-se que as situacoes cooperativas sdo baseadas nas interacoes sociais e na
interdependéncia social entre as criancas. Terd sucesso se todas as demais também tiverem,
como uma forma de unificar o conhecimento de todos (SLAVIN, 1995).

CONSIDERAGOES FINAIS

Alguns autores defendem que as culturas pedagdgicas educacionais da sociedade
atual privilegiam uma cultura mais abstrata e precisam com urgéncia se adaptar a linguagem
e aos comportamentos valorizados pela escola; jd outros autores acreditam que existem
elementos sociais que incidem e influenciam na formacdo da crianca, pois as estruturas
convencionais familiares ndao contemplam mais a quantidade de informacodes. O docente deve
reconhecer que a educacdo contemporanea se converteu em um jogo paradoxal, pois no
processo educacional esta a necessidade de proteger o velho contra o novo e vice-versa.

Assim, as praticas pedagdgicas devem se preocupar em respeitar a diversidade das
criancas para que se respeitem uns aos outros. Educar a partir dessa perspectiva torna-se
tarefa essencial para enfrentar a crise constitutiva da educacao na atualidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARIES, P. Histéria Social da Infancia e da Familia. Rio de Janeiro: LCT, 1979.

ARIES, P. L'enfant et la vie Familiale sous 'Ancien Régime. Paris: Seuil, 1973.

CAVALLARI, MV.; CARNEIRO, M.A.B. Recreagdo em ag¢do. S3o Paulo: icone, 2006.

COELHO, N.N. Literatura Infantil. Teoria, Analise, Didatica. So Paulo. Editora Moderna Ltda, 2000.
DAHLBERG, G. Qualidade na Educacdo da Primeira Infancia: Perspectivas P6sModernas. In: DAHLBERG,
Gunilla; MOSS, Peter; PENCE, Alan. Traducao de Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2003.
EDWARDS, C. As Cem Linguagens da Crianca: A abordagem de Reggio Emilia na Educacdo da Primeira
Infancia. In: EDWARDS, Carolyn, GANDINI, Lella; Forman, George. Traducdo de Dayse Batista. Porto
Alegre: Artmed, p. 320, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 50. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2015.

KINNEY, L.; WHARTON, P. Tornando visivel a aprendizagem das crianc¢as: educacdo infantil em
Reggio Emilia. Traducdo Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2009.

KOHAN, W.O. Infancia entre educacao e filosofia. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
KRAMER, S. Infancia e educacdo: o necessario caminho de trabalhar contra a barbarie. In: (Org.).
Infancia e educacao infantil. 2. ed. Campinas: Papirus, 2002. p. 269-289.Trad. Carlos Alberto R. de
Moura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.

EVOLUCAO
1 08 ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 42 - Julho de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



MALAGUZZI, L. Histérias, Idéias e Filosofia Basica. In: EDWARDS, Carolyn GANDINI, Lella; FORMAN,
George. As Cem Linguagens da Crianca: A abordagem de Reggio Emilia na Educac¢do da Primeira
Infancia. Traducdo de Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed, 1999.

MARTINS,T.C. Da educacdo infantil e a experiéncia de Reggio Emilia. Revista SUSTINERE, Rio de
Janeiro, v. 4,n. 1, p. 27-46, jan-jun, 2016. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.12957/
sustinere.2016.21135. Acesso em: 14 jan. 2022.

MATTOSO, K.Q. O Filho da Escrava (Em torno da Lei do Ventre Livre). Rev. Brasileira de Historia, Sdo
Paulo, v. 8, n. 16, p. 37-55, mar/ago. 1988.

MOSE, V. A escola e os desafios contemporaneos. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2013.

NARODOWSKI, M. Infancia e Poder: a conformacdo da Pedagogia Moderna. Braganca Paulista:
Editora da Universidade Sdo Francisco, 2001.

PACO, G.M.A. O encantamento da Literatura Infantil no CEMEI Carmem Montes Paix3o.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Mesquita, 2009. Disponivel em: < file:///C:/Users/Sandro/
Documents/TCC%205°%20PERIODO/Dissertacdo%20de%20mestrado/
Monografia%20de%20P65s%20graduacdo/Monografia%20Pos.pdf> Acesso em: 01 jul. 2023.

RINALDI, C. Didlogos com Reggio Emilia: Escutar, investigar e aprender. Traducao de Vania Cury. 1.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2012.

RIZZO, G. JOGOS INTELIGENTES: A construcdo do raciocinio na escola natural, 32 Edicao, Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

SACRISTAN, J.G. O aluno como invencdo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

SARMENTO, M.J. As culturas da infancia nas encruzilhadas da 22 Modernidade. In: SARMENTO, M. J,;
CERISARA, A.B. (Org.). Criancgas e Mildos. Perspectivas Socio Pedagégicas da Infancia e Educacdo.
Porto: Asa, 2003. Disponivel em: peadrecuperacao.pbworks.com/w/file/fetch/104617678/Texto Aula
11 - Sarmento.pdf. Acesso em: 03 jul. 2023.

SLAVIN, R.E. Cooperative learning: theory, research and practice. Boston, MA: Allyn & Bacon, 1995.
TOASSA, G. Emogoes e vivéncias em Vigotsky. Campinas: Papirus, 2011.

Sheyla Maria Silva Pimentel - Licenciada em Artes Visuais pelo
Centro Universitario de Jales, UNIJALES; em Pedagogia pelo Centro
Universitario italo Brasileiro; e Pés-graduada em Educacdo Musical
pela Faculdade Gennari & Peartree. Professora de Educacao Infantil
na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, PMSP.

EVOLUCAD 109

ISSN: 2675-2573 _

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 42 - Julho de 2023



www.primeiraevolucao.com.br



A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL
SIMONE MOREIRA GARCIA

RESUMO

Este estudo aborda a importancia do lidico na educacdo infantil, com foco em jogos, brinquedos e
brincadeiras como recursos pedagdgicos. A revisdao exploratoéria da literatura foi utilizada como
metodologia para examinar conceitos, teorias e pesquisas relevantes sobre o tema. A
contextualizacdo destacou a relevancia do lidico na promog¢do da aprendizagem significativa,
desenvolvimento integral e inclusdo das criancas. Os jogos foram identificados como estratégias
pedagdgicas eficazes, estimulando habilidades cognitivas, socioafetivas e motoras. Da mesma forma,
os brinquedos e as brincadeiras mostraram-se recursos pedagdgicos valiosos, promovendo a
criatividade, imaginacdo, desenvolvimento socioemocional e linguagem das criancas. Conclui-se que
o ludico na educacao infantil deve ser adotado de maneira intencional e planejada, considerando a
selecdo adequada de jogos, brinquedos e brincadeiras, além da inclusdo de todas as criancas. Novas
pesquisas sao necessarias para aprofundar o conhecimento sobre o tema e suas aplicacoes
especificas. A incorporacao do ludico na educacao infantil oferece um ambiente estimulante e
enriquecedor, promovendo um processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso e efetivo.

Palavras-chave: Brincadeiras; Brinquedos; Jogos; Ludico; Recursos pedagégicos.

INTRODUGAO

A importancia do lidico na educacao infantil tem sido objeto de interesse e debate
entre pesquisadores e profissionais da drea da educacdo. Neste contexto Lima (2020),
reconhece que as criancas aprendem e se desenvolvem por meio da interacdo com o mundo
que as cerca, e o ludico, compreendido como jogos, brinquedos e brincadeiras, desempenha
um papel fundamental nesse processo. O presente estudo tem como objetivo investigar e
analisar a relevancia do ladico na educacdo infantil, explorando suas diversas manifestacoes
e os beneficios que proporciona as criancas em seu desenvolvimento integral.

Na contemporaneidade, a educacao infantil tem passado por mudancas significativas,
com uma maior compreensao da importancia de proporcionar experiéncias de aprendizagem
adequadas a faixa etdria das criancas. Nesse contexto, o lidico emerge como uma abordagem
pedagdgica que valoriza a ludicidade como um elemento essencial no processo educacional.
Através do brincar, as criancas tém a oportunidade de explorar, experimentar, criar, imaginar
e se expressar, desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais, emocionais e motoras.

No entanto, é importante ressaltar que o lidico na educacao infantil vai além da mera
recreacao ou entretenimento. Trata-se de um espaco privilegiado para a construcdo do
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conhecimento, no qual a crianca se envolve ativamente em situa¢des desafiadoras, estimulantes
e significativas. Ao brincar, ela assume papéis, estabelece regras, soluciona problemas, toma
decisdes e interage com seus pares e com o ambiente. Dessa forma, o lidico se configura como
uma pratica educativa que potencializa o desenvolvimento infantil de forma integral.

Diante desse panorama, surge a necessidade de aprofundar a compreensao sobre a
importancia do lddico na educacao infantil, a fim de embasar as praticas pedagdgicas e
fornecer subsidios tedricos consistentes. Nesse sentido, a presente pesquisa adota uma
abordagem metodoldgica baseada na revisdao exploratéria da literatura, buscando analisar
estudos, teorias e pesquisas que abordem o tema em questdo. A revisao exploratéria permite
identificar as principais tendéncias, conceitos e resultados encontrados na producao
académica, fornecendo um panorama abrangente e atualizado sobre o tema.

Dessa forma, este estudo se propde a contribuir para a fundamentacao tedrica e
pratica da educacdo infantil, apresentando uma analise critica dos beneficios do ludico na
formacdo das criancas. Ao compreender a importancia do lddico e suas diferentes
manifestacoes, serd possivel subsidiar os profissionais da educacdo na criacdo de ambientes
e atividades adequados as necessidades e caracteristicas das criancas, promovendo
experiéncias enriquecedoras que potencializam seu desenvolvimento integral.

METODOLOGIA

Este estudo adotou uma abordagem metodoldgica baseada na revisdo exploratéria da
literatura. A revisdo exploratéria tem como objetivo identificar, analisar e sintetizar os
principais estudos, teorias e pesquisas ja desenvolvidos sobre o tema em questao, fornecendo
um panorama abrangente e atualizado da drea de estudo.

A busca por literatura foi conduzida em diversas fontes, incluindo bases de dados
académicas, como Scielo, CAPES e Google Scholar, bem como periédicos especializados e
livros relevantes. Os critérios de selecdo dos estudos incluiram a relevancia para o tema
proposto, a qualidade metodoldgica, a atualidade e a contribuicdo para a compreensao da
importancia do lidico na educacdo infantil.

Para a busca de artigos, foram utilizados termos-chave relacionados ao tema, como
"lGdico na educacdo infantil", "jogos educativos”, "brinquedos pedagdgicos", "brincadeiras
na aprendizagem", entre outros. Além disso, foram realizadas consultas em periédicos
especificos da drea de educacdo e em referéncias bibliograficas de artigos relevantes para
identificar estudos adicionais.

Apos a selecdo dos estudos, foi realizada uma leitura critica e analitica dos artigos e
demais materiais selecionados. Os dados foram organizados e sintetizados em categorias
tematicas, buscando identificar os principais conceitos, abordagens teéricas, resultados e
tendéncias encontrados nos estudos revisados.

E importante ressaltar que a revisdo exploratéria da literatura ndo tem como objetivo
realizar uma andlise estatistica quantitativa dos dados, mas sim uma analise qualitativa e
interpretativa das informacoes obtidas. Dessa forma, as principais contribuicdes dos estudos
revisados foram identificadas e apresentadas de forma coerente e embasada, visando fornecer
subsidios tedricos consistentes para a compreensao da importancia do lidico na educacao infantil.
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O PAPEL DO LUDICO NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O ludico desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil,
proporcionando as criancas experiéncias enriquecedoras que contribuem para o seu
crescimento integral. O termo "lidico" refere-se ao universo do jogo, do brinquedo e da
brincadeira, caracterizado por atividades prazerosas, espontaneas e voluntarias, nas quais a
crianca se envolve de forma ativa, explorando, experimentando e interagindo com o mundo
ao seu redor (Zanelato e Santos, 2013).

Assevera Nez e Moreira (2023), que no contexto da educacdo infantil, o lidico
desempenha multiplos papéis no desenvolvimento das criancas. Em primeiro lugar, o l4dico
favorece o desenvolvimento cognitivo, estimulando habilidades como a atencdo, a
concentracdo, a memoria, o raciocinio légico e a resolucdo de problemas. Ao envolver-se em
atividades ludicas, a crianca é desafiada a pensar, planejar estratégias, tomar decisoes e
buscar solucdes, promovendo o desenvolvimento de suas capacidades mentais.

Além disso, o ludico contribui para o desenvolvimento socioafetivo das criancas. Para
Rodrigues et al (2018), durante as brincadeiras, elas interagem com seus pares, aprendem a
compartilhar, negociar, respeitar regras e lidar com diferentes emocoes. Através do jogo
simbélico, as criancas também tém a oportunidade de representar papéis sociais,
experimentar diferentes perspetivas e desenvolver a empatia. Dessa forma, concluem que o
[Udico promove a socializacdo, a cooperacao e o desenvolvimento das habilidades sociais e
emocionais das criancas.

Outro aspecto relevante apontado pelos mesmos autores é a importancia do ludico
no desenvolvimento motor das criancas. Destacando que as brincadeiras e os jogos oferecem
estimulos sensoriais e motores que auxiliam no desenvolvimento da coordena¢do motora fina
e grossa, do equilibrio, da agilidade e da for¢a muscular. Corroborando com as afirmativas de
Lima, Sirotto e Pereira(2012), que através de atividades como pular, correr, lancar e manipular
objetos, as criancas desenvolvem suas habilidades motoras de forma lUdica e prazerosa,
explorando suas potencialidades fisicas e ganhando confianca em suas capacidades.

Para Lacerda (2013), o aspecto ludico na educacdo infantil vai além do mero
entretenimento, sendo um componente essencial no processo de aprendizagem das criancas.
Por meio do ludico, os conteddos educacionais podem ser abordados de forma mais atrativa
e significativa, favorecendo a construcdo do conhecimento. Os jogos educativos, por
exemplo, permitem que as criancas aprendam conceitos, desenvolvam habilidades e
consolidem aprendizagens de forma lidica e prazerosa.

Ademais, o ludico oferece um ambiente propicio para a inclusdo na educacao infantil.
Ao envolver todas as criancas em brincadeiras e jogos, independentemente de suas
habilidades ou caracteristicas individuais, promove-se a igualdade de oportunidades e o
respeito a diversidade. O l4dico pode ser adaptado para atender as necessidades especificas
de cada crianca, considerando-se suas habilidades, interesses e ritmos de desenvolvimento.

Logo pode-se afirmar que o ludico desempenha um papel relevante no
desenvolvimento infantil, atuando de forma interconectada nos aspectos cognitivos,
socioafetivos e motores. Desta forma, ao oferecer experiéncias lUdicas, a educacdo infantil
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proporciona as criang¢as um espaco de descoberta, cria¢do, aprendizagem e desenvolvimento
integral. Os beneficios do lidico no desenvolvimento infantil reforcam a importancia de sua
presenca nas praticas pedagdgicas, contribuindo para uma educacdao mais significativa,
prazerosa e eficaz na primeira infancia.

JOGOS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Os jogos tém sido reconhecidos como uma estratégia pedagdgica eficaz na educacdo
infantil, proporcionando um ambiente rico em oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento para as criancas. Ao introduzir jogos na sala de aula, os educadores podem
criar um ambiente lidico e motivador, onde as criancas podem participar ativamente, engajar-
se em desafios cognitivos e adquirir habilidades de forma divertida e prazerosa.

Destaca-se como uma das principais contribuicoes dos jogos como estratégia
pedagdgica, o seu potencial para tornar a aprendizagem mais significativa. Em Alvares (2021),
observa-se que ao participar de jogos, as criancas sdo desafiadas a aplicar conhecimentos,
resolver problemas e tomar decisdes, 0 que promove uma compreensdo mais profunda e
duradoura dos contelddos abordados. Além disso, os jogos proporcionam um contexto
auténtico e relevante para a aplicacao dos conhecimentos, tornando a aprendizagem mais
contextualizada e transferivel para situacoes da vida real.

Outro beneficio dos jogos, segundo Arruda et al (2021), é a promocao do
desenvolvimento de habilidades especificas. Por meio de jogos educativos, as criancas podem
aprimorar habilidades cognitivas, como raciocinio l6gico, resolucdo de problemas, meméria
e atencdo. Jogos de matematica, por exemplo, podem auxiliar no desenvolvimento do
pensamento numérico e no dominio de conceitos matematicos basicos. Jogos de linguagem,
por sua vez, podem estimular o vocabulario, a compreensao de leitura e a expressao oral.
Dessa forma, os jogos podem ser adaptados para atender aos objetivos especificos de
aprendizagem de diferentes areas curriculares.

Além do aspecto cognitivo, os jogos também desempenham um papel importante no
desenvolvimento socioafetivo das criancas, como destacado em Arruda et al (2021), Zanelato
e Santos(2013) e em Paiva (2014) que em suma, ao discorrer sobre os beneficios dos jogos
em seus diferentes aspectos, reiteram que ao participar de jogos em grupo, elas aprendem a
respeitar regras, a lidar com vitérias e derrotas, a colaborar com os colegas e a desenvolver
habilidades sociais, como comunicacao, trabalho em equipe e resolucdo de conflitos. Os jogos
promovem a interacdo e a socializacdo, possibilitando que as criancas construam
relacionamentos saudaveis e fortalecam sua autoestima.

Além disso, os jogos podem ser utilizados como uma ferramenta de inclusdo na
educacdo infantil. Como relatado em Lima (2020), que por meio de adaptacdes e estratégias
diferenciadas, é possivel envolver todas as criancas, independentemente de suas habilidades
e caracteristicas individuais. Os jogos permitem que as criancas com necessidades especiais
participem ativamente das atividades, promovendo a igualdade de oportunidades e
valorizando a diversidade.

E importante ressaltar que a selecdo adequada de jogos na educacdo infantil é
essencial para garantir o maximo aproveitamento pedagégico. Os jogos devem ser escolhidos
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com base nos objetivos de aprendizagem, considerando a faixa etaria das criangas, suas
necessidades individuais e os contelddos a serem trabalhados. Além disso, é importante que
os jogos sejam desafiadores, mas também acessiveis e adequados ao nivel de
desenvolvimento das criancas.

Neste interim, os jogos assumem uma condicdo de recurso na estratégia pedagdgica
enriquecedora, sobretudo na educacdo infantil, oferecendo uma abordagem lidica que
promove a aprendizagem significativa, o desenvolvimento de habilidades especificas, a
socializacdo e a inclusdo. Ao incorporar jogos na pratica educacional, os educadores podem
proporcionar um ambiente estimulante e envolvente, que desperta o interesse das criancas
e potencializa seu desenvolvimento integral.

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS COMO RECURSOS PEDAGOGICOS

Os brinquedos e as brincadeiras desempenham um papel fundamental como recursos
pedagdgicos na educacao infantil. Eles proporcionam as criancas oportunidades valiosas de
aprendizagem e desenvolvimento, estimulando sua criatividade, imaginacao, habilidades
motoras, cognitivas e socio emocionais. Ao incorporar brinquedos e brincadeiras no ambiente
educacional, os educadores podem enriquecer as experiéncias das criancas, promovendo uma
aprendizagem significativa e prazerosa.

Os autores que fundamentam estd pesquisa, ressaltam que um dos aspectos mais
importantes dos brinquedos e brincadeiras como recursos pedagdgicos é sua capacidade de
engajar as criancas de maneira ativa e participativa. Em Jorge (2016), observa-se que ao
brincar, as criancas sao estimuladas a explorar, experimentar, criar e resolver problemas de
forma auténoma. Essa liberdade de acdo e expressao promove um ambiente propicio para o
desenvolvimento da autonomia, da tomada de decisdes e do pensamento critico. Além disso,
as brincadeiras estimulam a curiosidade natural das criancas, incentivando a busca pelo
conhecimento e a exploracdo do mundo ao seu redor.

Os brinquedos, por sua vez, sdao ferramentas que podem ser utilizadas de forma
intencional para atingir objetivos especificos de aprendizagem. Afirmam Rodrigues et al
(2018) que os brinquedos pedagdgicos, como quebra-cabecas, jogos de encaixe e blocos de
construcdo, sdo especialmente projetados para desenvolver habilidades cognitivas, como
resolucdo de problemas, pensamento légico, coordenacao motora e discriminacdo visual.
Esses brinquedos oferecem desafios graduais, permitindo que as criancas avancem em seu
aprendizado de acordo com seu ritmo e nivel de desenvolvimento.

Outro aspecto importante dos brinquedos e brincadeiras como recursos pedagégicos
é sua capacidade de promover o desenvolvimento da linguagem e da comunicacdo, Lacerda
(2013), reitera que as brincadeiras simbélicas, como o faz de conta, estimulam a imaginacao
das criancas e proporcionam oportunidades para a construcdo de narrativas, a representacao
de papéis e a expressao verbal. Por meio dessas brincadeiras, as criancas desenvolvem
habilidades de linguagem, ampliam seu vocabulario, aprimoram a expressao oral e a
compreensao de histoérias e conceitos.

Além disso, os brinquedos e brincadeiras podem ser utilizados como recursos
pedagégicos inclusivos, possibilitando a participacdo de ‘todas as criancas,
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independentemente de suas habilidades e caracteristicas individuais. E importante garantir
a disponibilidade de uma variedade de brinquedos e materiais adaptados, considerando as
necessidades especificas de cada crianca, seja ela com deficiéncia fisica, visual, auditiva ou
cognitiva. A adaptacao dos brinquedos e a criacao de ambientes inclusivos permitem que
todas as criancas tenham a oportunidade de participar ativamente das atividades e
experiéncias de aprendizagem (Lima; Sirotto e Pereira, 2012; Nez e Moreira, 2023; Paiva,
2014; Rodrigues, et al, 2018).

No entanto, é fundamental que os educadores tenham conhecimento e habilidades
para selecionar e utilizar os brinquedos e brincadeiras de forma adequada e intencional. A
escolha dos brinquedos deve levar em consideracdo a faixa etdria das criangas, seus
interesses, habilidades e objetivos de aprendizagem. Além disso, é importante fornecer
tempo e espaco adequados para que as criancas possam brincar livremente e explorar os
diferentes materiais disponiveis.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A importancia do lddico na educacdo infantil, por meio de jogos, brinquedos e
brincadeiras, ficou evidente ao longo deste estudo. O lidico é uma abordagem pedagdgica que
valoriza a aprendizagem por meio da experiéncia lUdica, do prazer e da participacdo ativa das
criancas. Ao integrar o lidico no contexto educacional, os educadores podem proporcionar um
ambiente estimulante, que promove o desenvolvimento integral das criancas.

A revisdo exploratéria da literatura permitiu identificar os principais conceitos, teorias
e pesquisas relacionados ao tema. Foi possivel compreender que os jogos sao estratégias
pedagodgicas eficazes na educacdo infantil, proporcionando uma aprendizagem mais
significativa, contextualizada e transferivel para situacoes da vida real. Os jogos estimulam
habilidades cognitivas, socioafetivas e motoras, além de promover a socializacdo, a autonomia
e o pensamento critico.

Da mesma forma, os brinquedos e as brincadeiras mostraram-se recursos pedagdégicos
valiosos na educacdo infantil. Eles oferecem oportunidades de aprendizagem ativa,
estimulando a criatividade, a imaginacao e o desenvolvimento socio emocional das criangas.
Os brinquedos pedagdgicos, especialmente projetados para fins educativos, auxiliam no
desenvolvimento de habilidades especificas, enquanto as brincadeiras promovem a interacao
social, a expressao de emocodes e o desenvolvimento da linguagem.

E importante destacar que a adocdo do lidico na educacdo infantil requer uma
abordagem intencional e planejada por parte dos educadores. A selecao adequada de jogos,
brinquedos e brincadeiras é essencial para garantir a coeréncia com os objetivos de
aprendizagem e o nivel de desenvolvimento das criancas. Além disso, é fundamental
considerar a inclusao de todas as criancas, proporcionando adaptacoes e materiais acessiveis
para atender as suas necessidades individuais.

Nesse sentido, é relevante ressaltar que o ludico na educacédo infantil ndo deve ser
visto como um mero entretenimento, mas como uma abordagem pedagdgica efetiva, capaz
de potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Através do lidico, as criancas aprendem
de forma prazerosa, desenvolvendo habilidades essenciais para sua formacao integral.
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Diante disso, sdo necessarias mais pesquisas e reflexdes sobre o tema, buscando
aprofundar o conhecimento e a compreensado do papel do lidico na educacao infantil. Novos
estudos podem investigar estratégias de implementacdo do lUdico, a Formacdo dos
educadores nessa abordagem, a avaliacdo dos resultados e o impacto do lidico no
desenvolvimento das criancas.

A importancia do lidico na educacdo infantil é inegavel. Os jogos, brinquedos e
brincadeiras sdo recursos pedagogicos valiosos que proporcionam um ambiente estimulante,
motivador e enriquecedor para as criancas. Através do lidico, as criancas aprendem de
maneira significativa, desenvolvem habilidades essenciais e constroem uma base sélida para
seu futuro desenvolvimento. Portanto, é fundamental que os educadores reconhecam e
valorizem o potencial do lddico, integrando-o de forma consciente e intencional na pratica
educacional da educacao infantil.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA E O ACOLHIMENTO
ESCOLAR

SoLANGE LivoLis GARCIA GUERREIRO

RESUMO

As questoes que envolvem a Educacao Inclusiva estao cada dia mais presentes na legislacao
e nas Politicas Publicas. A Declaracdo de Salamanca, no ano de 1994, mostrou-se um marco
importante para as pessoas com deficiéncia, trazendo para o ambito educacional questoes
como a matricula de estudantes com deficiéncia nas classes de ensino regular e a necessidade
de uma metodologia voltada para o mesmo. A Legislacdo brasileira é clara, mas, muitas
escolas ainda ndo conseguem incluir os estudantes da forma esperada. Assim, o presente
artigo trouxe uma discussao a respeito do tema da inclusdo voltada para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e as suas contribuicoes para o desenvolvimento desses
estudantes. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa a partir de levantamento
bibliografico a respeito do tema.Os resultados encontrados apontaram que um dos maiores
desafios enfrentados por professores e escolas, em geral, é a dificuldade do processo de
inclusdo diante das demandas que surgem no ambiente escolar.

Palavras-chave: Acessibilidade; Desenvolvimento; Legislacdo; Inclusdo.

INTRODUGCAO

A Educacao Inclusiva no Brasil, pode ser considerada ainda recente. Em 1854, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi considerado o primeiro instituto, com base no
Decreto n°. 1.428/1854, para atender as pessoas com deficiéncia visual. Cem anos ap6s o
Decreto, ocorreu a criacdo da Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE), que
resultou em um atendimento mais humano e igualitdrio, a fim de contemplar diferentes tipos
de deficiéncia, incluindo na sua estruturacdo a participacado de responsaveis e amigos.

Anteriormente a isso, era costume por parte da sociedade esquecer das pessoas com
deficiéncia. Na area educacional acontecia o mesmo, ja que as escolas de ensino regular
atendiam apenas um grupo seleto, como no caso dos filhos da elite, excluindo-se a populacao
pobre, negra e consequentemente com algum tipo de deficiéncia.

Com o tempo, inimeros paises passaram a despertar sobre o tema. A diversidade e a
Educacdo Inclusiva viraram temas constantes relacionados ao ambiente escolar, preservando
os direitos e garantindo qualidade no quesito educacdo, que desenvolve a autonomia desses
estudantes.
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No inicio, a inclusdo ocorria apenas para integrar os estudantes na instituicdo escolar.
Com a Declaracao de Salamanca, houve uma nova discussao sobre a necessidadede matricula-
los em classes regulares, além de uma metodologia de ensino voltada para esses estudantes,
mudando o cendrio educacional do ponto de vista inclusivo.

Como problematica tem-se que na atualidade ainda existem muitas escolas que
possuem dificuldade para incluir o estudante com deficiéncia devido a diferentes fatores.
Desta forma, o presente artigo discute as perspectivas e também os desafios encontrados
nas escolas para que ainclusdo realmente aconteca.

Assim, para a presente pesquisa, a metodologia utilizada foi de cardter qualitativo,
sendo realizada pesquisa bibliografica a respeito da temaética.

SOBRE A INCLUSAO

O Brasil, quando comparado a outros paises, demorou para ter um olhar diferenciado
as pessoas com deficiéncia. Inicialmente, a inclusdo ocorria em centros especializados que
atendiam esses individuos a fim de que eles se desenvolvessem de alguma forma.

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente chamado de Instituto Benjamin
Constant, foi criado pelo Decreto n°. 1.428 de 12/09/1854 oferecendo instrucdo primaria,
educacao moral e religiosa. Nos trés primeiros anos, o nimero de estudantes ndo excedia a
trinta, sendo dez admitidos de forma gratuita, quando constatada a pobreza (CABRAL, 2016).

Dois anos mais tarde, foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente conhecido
como Instituto Nacional da Educacao dos Surdos, oferecendo educacao intelectual, moral e
religiosa aos surdos de ambos os sexos. O Instituto foi inaugurado em 1° de janeiro de 1856,
com cardter privado, mas sua fundacdo foi datada apenas em 26 de setembro, dia de
promulgacdo da Lei n°. 939/1956, por ter concedido subvencdo anual e pensdes aos
estudantes pobres. Inicialmente o atendimento acontecia no Colégio de M. Vassimon. O curso
agora ofertava o ensino de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia e Histéria do Brasil, além
de escrituracdo mercantil e doutrina crista (CABRAL, 2016. p.).

Ja navirada do século, mais precisamente em 1926, o Instituto Pestalozzi foi criado
como forma de atender deficientes mentais. O trabalho da educadora e psicéloga Helena
Antipoff foi fundamental para o surgimento do assistencialismo social, institucionalizando
servicos voltados para o publico-alvo da Educacdo Especial. Foi a partir do trabalho dela que
surgiu o termo “excepcional”, a fim de extinguir o preconceito arraigado nos termos
“deficiéncia mental” e “retardo mental”, utilizados na época (PACHECO, 2016).

Vinte e oito anos mais tarde, a Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE) foi
criada. O contexto era prestar assisténcia médico-terapéutica as pessoas com deficiéncia
intelectual inicialmente. A Associagdo contava com uma sede proviséria onde havia duas
classes especiais, atendendo em média, vinte criancas. Apés alguns anos, aquelas mesmas
criancas que recebiam atendimento, entraram na adolescéncia, necessitando de atividades
mais criativas e profissionalizantes.

Assim, a APAE foi a pioneira em criar uma oficina pedagégica com atividades ligadas a
carpintaria para os individuos com necessidades educativas especiais. Apds o sucesso e a
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progressao de institutos como a APAE, discussoes, féruns e legislacdo especifica foram
criados contribuindo para a inclusdo e a Educacdo Especial.

A Lein®5.692/71 alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), trazendo a necessidade do
tratamento especial contemplando as diferentes deficiéncias levando-se em consideracao a
faixa etdria do estudante em questao.

Diversos governantes, instituicoes e Politicas Publicas surgiram, garantindo assim os
direitos das pessoas com deficiéncia. Neto et al. (2018), discute que a Emenda n° 12 da
Constituicdo Federal, em 1967, trouxe inidmeras mudancas, onde o marco definitivo veio com
a Constituicdo da Republica promulgada em 1988.

Além disso, o PlanoNacional de Educacao trouxe questdes sobre a Educacao Inclusiva:

A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo. O capitulo 8 do PNE é destinado a Educacdo
Especial. Este documento tece um diagnéstico e traca as diretrizes,
objetivos e metas para os proximos 10 anos. Segundo o PNE, a
oferta de educacdo especial poderd ser realizada de trés formas:
participacdo nas classes comuns, sala especial e escola especial.
Sendo que, as salas e escolas especiais devem ser apenas para
aqueles que realmente ndo puderem ser atendidas nas salas
convencionais. Neste sentido, a matricula destes alunos vem
crescendo a olhos vistos entre 1998 e 2003 (MACEDO, 2010, p. 01).

O Estado de S3o Paulo, em conjunto com a Secretaria de EducacadoEspecial de Sdo
Paulo (SEESP) criou a Politica Nacional de EducacdoEspecial (PNEE) em 1994, sustentando a
urgéncia de atender a esses estudantes, permitindo seu ingresso na escola regular. No pais
todo, Politicas Publicas foram criadas a partir de leis, normas e decretos respeitando as
necessidades desses estudantes principalmente nas escolas publicas.

A IMPORTANCIA DOS RECURSOS PEDAGOGICOS

Todas as pessoas tém o direito de frequentar o ensino regular comum,
independentemente das suas condicoes e necessidades, havendo por parte das escolas,
transformar os diferentes ambientes a fim de acolher melhor a todos os estudantes sem que
estes sejam obrigados a se adaptar a escola, mas sim, a escola deve se adaptar a eles para
garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem (NASCIMENTO, 2015).

Uma das iniciativas do governo foi a implementacao da Portaria Normativa n° 13 de
24 de abril de 2007, sobre o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
voltado para integrar o estudante com deficiéncia, disponibilizando equipamentos de
informatica, mobilidrio e materiais, integrando tudo isso a utilizacdo das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), que servem como recursos atrativos, instigando e
estimulando o ensino, a aprendizagem e contribuindo para o desenvolvimento dos
estudantes:

...0s ambientes de aprendizagem baseados nas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, que compreendem o uso da
informatica, do computador, da Internet, das ferramentas para a
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Educacdo a Distancia e de outros recursos e linguagens digitais,
proporcionam atividades  com propositos  educacionais,
interessantes e desafiadoras, favorecendo a construcdo do
conhecimento, no qual o aluno busca, explora, questiona, tem
curiosidade, procura e propde solucoes. O computador é um meio
de atrair o aluno com necessidades educacionais especiais a escola,
pois, a medida que ele tem contato com este equipamento,
consegue abstrair e verificar a aplicabilidade do que estd sendo
estudado, sem medo de errar, construindo o conhecimento pela
tentativa de ensaio e erro. (ZULIAN, FREITAS, 2000, p. s/n).

O Ministério da Educacao disponibilizou também materiais didaticos e paradidaticos
em braile, em dudio e na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), notebooks com sintetizador de
voz, softwares para comunicacdo e outros recursos que facilitam a promocado do acesso ao
curriculo de forma plena:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préoximos do nosso
dia-a-dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que
apresentam, ora passam quase despercebidos. Para exemplificar,
podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por
nossos avas para proporcionar conforto e seguranca no momento de
caminhar, bem como um aparelho de amplificacao utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma
pessoa com deficiéncia (MANZINI, 2005, p. 82).

Assim, a construcdo da Educacao Inclusiva encontra-se voltada também para o uso das
Tecnologias Assistivas como aliada no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
abrindo novos caminhos para o estudante (PERES, 2003).

Ao contrdrio, existem ainda escolas que nao conseguiram aplicar a legislacao, iniciando
pela auséncia da Salas de Recursos Multifuncionais e do AEE, recursos e materiais para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem junto aos estudantes.

Nas escolas que possuem sala de informatica, existe a falta de equipamentos
adaptados, entre outros recursos que podem contribuir para o seu desenvolvimento. Sobre
a acessibilidade, muitas vezes é dificil haver rampa de acesso para os cadeirantes, dificultando
a sua locomocao. E preciso também adaptar os banheiros e utiliza-los para o seu fim, sem
serem usados como depdsito.

Desta forma, é preciso um maior acompanhamento das Secretarias de Educacao para
que as dificuldades sejam sanadas e a inclusdo ocorra realmente.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A LIBRAS

A Constituicdo de 1988, em seu Artigo 208, trouxe: "o atendimento especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino". Ainda, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n°® 9394/96, trouxe em seu Artigo 58 a
definicdo de educacdo especial, sendo: “a modalidade de educacdo escolar na rede regular
de ensino, para os educandos portadores de necessidades especiais”.
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A Libras foi reconhecida a partir da Lei Federal n°® 10.436/02 e inserida na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) a partir das suas primeiras discussoes em 2016, com o
objetivo de alcancar efetivamente a educacdo inclusiva, com vistas a facilitar o
desenvolvimento educacional, pessoal e social dos estudantes surdos e também dos nao
portadores, legitimando uma grande conquista social.

A BNCC é um documento normativo que define um conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes precisam e devem desenvolver ao longo das etapas da
Educacdo Basica. A lei, em seu Artigo 1° reconhece como meio legal de comunicacdo e
expressdo da Libras em seu Paragrafo Gnico: “Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2017).

Um dos maiores problemas para os surdos é a comunicacao. No caso dos estudantes
surdos, os mesmos Ndo sao expostos a sua lingua materna resultando em dificuldades de
socializacdo e aprendizagem. Apesar disso, a BNCC nao contempla o ensino de Libras no caso
da Educacdo Infantil, o que acaba resultando em transtorno para as criangas surdas
(VYGOTSKY, 1993).

Existe a necessidade de adaptar o material pedagégico ao ensino de surdos, levando-
se em consideracao que a lingua é de modalidade visual-espacial. Os eixos procuram trabalhar
diferentes temdticas do ponto de vista pedagdgico, conhecendo as principais dificuldades
encontradas pelos surdos durante a escrita da lingua portuguesa, observando-se que os
surdos apresentam um grau elevado de dificuldade no processo de compreensao da lingua
portuguesa. Por isso, é preciso trabalhar o bilinguismo, com a Libras como primeira lingua e
portugués como segunda lingua.

Estdo previstas também as competéncias da area de linguagens, desenvolvendo a
linguagem verbal, oral, visual motora, como a Libras e a escrita, além das linguagens corporal,
visual, sonora e digital voltadas para a comunicagdo, o compartilhamento de informagoes e o
entendimento muatuo (BRASIL, 2017).

Os surdos precisam de uma educacao voltada para a compreensao de imagens, de
acoes voltadas ao cotidiano, as dindmicas sociais, aos simbolos, entre outros, favorecendo a
aprendizagem desse estudante. Deve-se ressignificar o planejamento para: “organizar as
interacoOes e atividades de modo que cada aluno se defronte constantemente com situacoes
didaticas que lhe sejam as mais fecundas” (PERRENOUD, 2001, p. 28).

Assim: “a surdez em si ndo influencia o desenvolvimento socioemocional da crianca;
tudo dependera das pessoas que participam do seu dia a dia e o que fazem para que essa
crianca progrida em linguagem, sociabilidade e comunicacdao” (MAINIERI, 2011, p. 88).

A Libras é um elemento identificador dos surdos, o que faz se sentir pertencente a sua
comunidade, cujas competéncias linguisticas e cognitivas sao eficazes e eficientes,
permitindo que eles constituam uma comunidade linguistica diferenciada perante a
sociedade.
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As Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na Educa¢do Bdsica trazem a utilizacdo
e acesso ao ensino de Libras para os alunos surdos a fim de que: “tenham o conhecimento sobre
Lingua Portuguesa e de sinais, Letras e Linguistica, compreendendo que tais conhecimentos
sdo fundamentais para a qualidade do atendimento” (BRASIL, 2013, p.14).

O documento discute a necessidade de haver um intérprete para auxiliar o docente
que nao conseguird utilizar duas linguas distintas para interagir com os estudantes surdos e
ouvintes ao mesmo tempo.

Significa que a atuacdo desse profissional é essencial para promover o
desenvolvimento do estudante, pois muitas vezes este estd aprendendo a Libras, sendo o
intérprete sua fonte de aprendizado. Neste contexto, pode-se destacar também a
regionalidade dos sinais onde muitos sinais basicos sdo usados de forma distinta dependendo
da regido e da comunidade surda.

CONCLUSAO

Segundo os resultados encontrados pela presente pesquisa, a Educacado Inclusiva
avancou de forma significativa, mas, também apresenta desafios ao longo do processo. E
preciso criar oportunidades diversas para que o estudante desenvolva independéncia,
autonomia e aprenda.

A atencdo voltada para o processo de inclusdo tém sido significativa de um modo geral
com relacdo 3s leis. E necessario, um maior acompanhamento por parte das Secretarias para
que os problemas citados ndo continuem, que seja disponibilizado também AEE e outros
quesitos como mobilidrios, materiais, acessibilidade, entre outros fatores.

Apesar dos desafios presentes no ambiente escolar, ainda é possivel observar muitas
pessoas da comunidade escolar comprometidas com o processo de inclusao e com a Educacao
Especial.

Assim, a Educacao Inclusiva ainda enfrenta desafios, mas que podem ser superados, a
partir da aplicacdo da legislacdo e da contribuicdo das instituicoes de ensino, garantindo que
a inclusdo ocorra de fato independentemente da rede de ensino na qual o estudante se
encontra matriculado.

No caso da inclusdo de criangas surdas é preciso desenvolver ndo sé a lingua materna,
mas, propiciar uma educacao bilingue para que ela consiga aprender de forma plena.
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INSUCESSO ESCOLAR NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DE
LUANDA

WALDEMAR SABALO

RESUMO

Pretende-se com o presente artigo analisar os factores que influenciam o insucesso escolar dos
estudantes universitarios, mediante a apresentacdo de variaveis indispensaveis a compreensao
dos aspectos individuais, escolares e familiares que concorrem para a materializacdo do
insucesso no ensino superior. O estudo apresenta teorias que explicam as razdes por detras do
mau desempenho apresentado pelos estudantes, levando a reflexao sobre a importancia de
combater o insucesso escolar e ndo os estudantes que sdo vitimas do mesmo. Os resultados
revelaram a necessidade de melhorias no processo de intervencao das instituicoes de ensino
superior relativamente ao elevado nidmero de recursos e cadeiras em atraso.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Fracasso escolar; Formacao.

INTRODUGCAO

A presente pesquisa aborda a questdo problematica do insucesso escolar no ensino
superior, isto é, quando os estudantes ndo conseguem atingir os objetivos estipulados pelas
suas instituicoes de ensino e pelos professores, afetando assim, a dimensao de ensino-
aprendizagem.

Partiu-se do pressuposto de que ao se abordar a problematica do insucesso escolar no
ensino superior estar-se-ia perante questoes complexas, mas de extrema importancia para as
sociedades globalizadas, pelo facto de afetar os intervenientes que contribuem para o
desenvolvimento das sociedades (estudantes, instituicoes de ensino e professores), pois, o
insucesso escolar é tido como um grande mal na formacdo integral da pessoa enquanto
estudante.

Aspetos como: diferencas individuais, questdes financeiras, problemas de férum
cognitivo, psicolégico, entre outros, incentivaram a compreensao do insucesso escolar, de
modos a criar uma visdo ampla sobre a tematica, e apresentar possiveis solucdes que possam
amenizar o impacto causado pelo insucesso escolar nas instituicoes onde decorreu a pesquisa.

1. APROBLEMATICA DO INSUCESSO ESCOLAR

A problemaética do insucesso escolar remota desde a existéncia dos sistemas de ensino
tal como se conhece nos dias atuais, isto é, desde a instituicdo formal do processo de ensino-
aprendizagem envolvendo as instituicoes de ensino (sendo publicas, privadas ou publico-
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privadas), professores e por ultimo, os alunos. Desta feita, cada interveniente do processo de
ensino-aprendizagem desempenha um papel especifico, recaindo aos alunos o dever de
aprendizagem e o cumprimento das normas pré-estabelecidas pelos demais intervenientes.
O incumprimento dos deveres e obrigacoes escolares por parte dos alunos remete-os ao
insucesso escolar, tornando-os incapazes de dar sequéncia aos seus estudos.

No ensino superior o processo de ensino-aprendizagem é dindmico se comparado com
os niveis anteriores, deixando a cargo dos alunos maior responsabilidade no que toca a
aquisicao de conteldo, gestdo de tempo, entre outros. Por esta razdo, é comum atribuir as
culpas do insucesso escolar aos alunos quando os mesmos falham em cumprir com as suas
obrigacdes primordiais (aprender, ter notas excelentes e transitar de classe). De modo a
corrigir a visdo parcial de atribuicdo do insucesso escolar as limitacdes pessoais dos alunos,
Martini e Del Prette (2005, p. 356), reiteram a necessidade de se aprofundar sobre as causas
do insucesso escolar analisando todos os intervenientes do processo educacional de forma a
se obter subsidios que contribuam para a superacao desta problematica.

1.1 O LADO OCULTO DO INSUCESSO ESCOLAR

O conceito de insucesso escolar ao baixo rendimento académico ou ao abandono dos
estudos, estas ndo sao as Unicas interpretacoes possiveis, pois, segundo Rovira (2004, p. 83),
pode-se encontrar situacoes de insucesso escolar nos alunos:

« a) Com dificuldades de acatar as normas da escola;

* b) Que ndo conseguem adaptar o seu comportamento aos padroes comportamentais
escolar (aqui enquadram-se os agressivos, os mal-educados, os barulhentos, e outros);

* ¢) Que sdo preguicosos ou relaxados.

Fala-se de igual modo de insucesso escolar quando:
1. Ha baixo aproveitamento escolar da parte dos alunos;
2. Os alunos ndo se adaptam ao ambiente social da escola;
3. Quando a escola destroi a auto-estima dos alunos.

De acordo com os itens supramencionados, o insucesso escolar assume trés
dimensdes: o baixo rendimento escolar, a dificuldade na adaptacao as normas de convivéncia
e a destruicdo da auto-estima, onde cada uma reforga a outra.

1.2 CONSEQUENCIAS DO INSUCESSO ESCOLAR

As consequéncias que advém do insucesso escolar sdo de varias naturezas, podendo
atingir além do lado pessoal, o familiar, escolar e social. Os alunos que vivenciam o insucesso
escolar passam por enormes pressoes, que os levam a frustracoes, fruto do seu fracasso e
consequentemente descarregam as suas frustracoes na escola, no seio familiar e na sociedade
30 apresentarem comportamentos contraproducentes.

Das ilacoes apresentadas pelos autores no que toca as consequéncias do insucesso
escolar comecou-se com a de Rosa (2013, p. 40), que considera como tragicos e prejudiciais
os resultados do insucesso escolar, enquanto na perspetiva de Delors (1996, p. 125), o
insucesso escolar constitui uma brecha nos designios pessoal, humano e social, que deixa
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cicatrizes nos jovens que o vivenciam, levando-os muitas vezes a se afastarem de tudo e
todos.

Uma das consequéncias do insucesso escolar é a reprovacao, que segundo Rosa (2013,
p. 41), pode causar lesdes ou perturbacdes no organismo do aluno, isto &, pode traumatizar.
A autora acrescenta que quando os esforcos dos alunos ndo sdo compensados, 0s mesmos
desenvolvem em si sentimentos de incompeténcia e inutilidade, levando-os a manifestar
comportamentos alheios aos padroes escolares, tais como rebeldia, desprezo, desmotivacdo
e insucesso.

Importa salientar que as consequéncias do insucesso escolar estdo ligadas a forma
como a escola, a familia e a sociedade lidam ou ddo tratamento no sentido de precaver os
resultados nefastos que se manifestam nos alunos. Quando o aluno internaliza de antemao
que esta fadado ao fracasso, este fecha-se para os outros, perde a vontade de aprender e nos
casos mais graves abandona os estudos.

2. FACTORES QUE INFLUENCIAM NO INSUCESSO ESCOLAR

No estudo do insucesso escolar, salientam-se as principais causas que influenciam
negativamente no aproveitamento dos alunos. Na visdo de De Noronha e De Noronha (1998,
p. 15), a motivacdo é um dos pressupostos essenciais na adaptacao as exigéncias académicas
e ndo sO; a relacdo com os membros familiares também pode ajudar ou dificultar o
desempenho do aluno. Outro elemento a ser levado em consideracdo pelos autores
supracitados, é a ansiedade, que quando exagerada contribui negativamente no sucesso
académico.

O processo de aprendizagem ndo depende totalmente do aluno, sua motivacao,
empenho e inteligéncia, existem fatores alheios ao aluno, como os extrinsecos, mas que
influenciam na forma como o aluno apreende os conhecimentos, como se comporta na escola
e também como se relaciona com os professores e colegas.

O insucesso escolar pode advir de causas pessoais que podem estar relacionados com
aspetos psicoldgicos, genéticos, psicomotores e outros, que quando manifestados de forma
acentuada, influenciam o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Quer-se com isto
dizer, que o mau desempenho dos estudantes ndo pode ser superficialmente visto na
vertente da preguica, desmotivaco, falta de empenho, rebeldia ou outros. E necessério
imergir na esséncia do problema para encontrar as causas que contribuem para a
manifestacdo do problema.

Os problemas percetivos que mais se destacam nos fatores pessoais, sdo a visdo e a
audicdo que nos alunos, segundo Fonseca (2008, p. 366), “manifesta discrepancias entre a
capacidade para compreender acontecimentos, experiéncias e ideias e capacidade para
aprender a ler, soletrar, escrever ou calcular”. Deste modo, é importante que as instituicoes de
ensino conhecam a condicdo dos seus alunos para que o processo de ensino e aprendizagem
seja feito de forma personalizada atendendo as necessidades individuais dos alunos.

A défice de meméoria e a deficiéncia na capacidade de memorizacdo dos alunos, sdo
fatores que também estdo associados ao insucesso escolar a nivel pessoal, pois, na perspetiva
de Lieury (2001, p. 147), “(...) para a escola, a memoria enciclopédica, medida pelo
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conhecimento do vocabulério das matérias, é o melhor indicador do aproveitamento escolar”.
Ou seja, ndo existe aprendizagem sem memoéria, e de igual modo ndo existe inteligéncia sem
memoéria. H4 uma simbiose entre a aprendizagem, a meméria e a inteligéncia. E da
responsabilidade da meméria, reter, conservar e recuperar os conhecimentos obtidos no
processo de ensino e aprendizagem, o que pressupde dizer que qualquer anomalia na
memoria do aluno influenciara automaticamente a sua inteligéncia e o seu aprendizado,
contribuindo deste modo para o insucesso escolar do mesmo.

A par dos fatores pessoais, Benavente (1990, p. 715), apresenta causas como “politicas
educativas, formacdo de professores, modelos pedagdgicos, analises curriculares (...)", que
sdoextrinsecos aos alunos, mas que podem influenciar no processo de ensino-aprendizagem
levando-os ao insucesso escolar. A escola é tida como o vetor dos alunos rumo a descoberta
de conhecimentos, dai que é da sua responsabilidade, velar pela transmissdo uniforme dos
conhecimentos, levando em consideracdo a diversidade de alunos e de igual modo, fornecer
meios materiais e humanos com a qualidade exigida a materializacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Os objetivos da educacdo escolar segundo Fernandes (1991, pp. 187-188), passam por
instruir, estimular e socializar os alunos, com vista a adquirirem certos conhecimentos, a
desenvolverem a personalidade, e a interiorizarem determinadas condutas e valores. Estas
metas constituem as dimensdes da educacdo, e quando ndo sdo atingidos, pode-se
claramente afirmar que se estd perante o insucesso na educacdo. Desta feita, o indice
percentual de reprovacoes é insuficiente para caracterizar o insucesso escolar, pois, indica a
existéncia de insucesso em relacdo a instrucdo, o que ndo permite saber se este insucesso
ocorreu nas demais dimensoes educativas.

O nucleo familiar dos alunos constitui a primeira fonte de ensinamentos, podendo este
influenciar positiva ou negativamente o desenvolvimento do aluno dependendo de fatores
como a influéncia que a familia exerce sobre ele e a qualidade dos conhecimentos que for
recebendo. Na opinido de Chechia e Andrade (2005, p. 432), a colaboracdo dos pais nos
estudos dos Filhos esta ligada ao desempenho escolar, mas ndo se pode entender essa
presenca como garantia absoluta do sucesso dos filhos, pois, o sucesso escolar dos alunos é
um processo desenvolvido na escola, mas que conta com a participacdo da familia.

Fatores como a origem geografica, histérico de doencas genéticas, questoes
financeiras da familia e outros, influenciam de igual modo no desempenho dos alunos. Nas
zonas rurais, por exemplo, para as familias que vivem do cultivo, em determinadas épocas (de
plantacdo e de colheita), os pais incentivam os filhos (alunos) a se dirigirem ao campo,
deixando de lado a escola. O mesmo acontece na época da caga, etc. Alunos oriundos de
familias com baixo rendimento financeiro tém dificuldades na aquisicdo dos materiais
escolares tais como livros, fasciculos, e etc., fazendo com que estejam em desigualdade com
os demais colegas. O mesmo ocorre com aqueles que tém, por exemplo, aulas particulares e
explicadores ao domicilio. Parte-se do principio que estes alunos possuem vantagens em
relacdo aos que dependem s6 da escola.
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2.1 FATORES PESSOAIS

O insucesso escolar pode advir de fatores pessoais que podem estar relacionados com
aspetos psicolégicos, genéticos, psicomotores e outros, que quando manifestados de forma
acentuada, proliferam o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Quer-se com isto dizer,
que o mau desempenho dos estudantes ndo pode ser superficialmente visto na vertente da
preguica, desmotivacdo, falta de empenho, rebeldia ou outros. E necessario imergir na esséncia
do problema para encontrar as causas que contribuem para a manifestacdo do problema.

Os problemas percetivos que mais se destacam nos fatores pessoais, sdo a visdo e a
audicdo que nos alunos, segundo Fonseca (2008, p. 366), “manifesta discrepancias entre a
capacidade para compreender acontecimentos, experiéncias e ideias e capacidade para
aprender a ler, soletrar, escrever ou calcular”. Deste modo, é importante que as instituicoes
de ensino conhecam a condicdo dos seus alunos para que o processo de ensino e
aprendizagem seja feito de Forma personalizada atendendo as necessidades individuais dos
alunos.

A défice de memoria e a deficiéncia na capacidade de memorizacdo dos alunos, sdo
fatores que também estdo associados ao insucesso escolar a nivel pessoal, pois, na perspetiva
de Lieury (2001, p. 147), “(...) para a escola, a memoéria enciclopédica, medida pelo
conhecimento do vocabulario das matérias, é o melhor indicador do aproveitamento escolar”.
Ou seja, ndo existe aprendizagem sem memoéria, e de igual modo nao existe inteligéncia sem
meméria. H4 uma simbiose entre a aprendizagem, a meméria e a inteligéncia. E da
responsabilidade da memoéria, reter, conservar e recuperar os conhecimentos obtidos no
processo de ensino e aprendizagem, o que pressupde dizer que qualquer anomalia na
memoria do aluno afetard automaticamente a sua inteligéncia e o seu aprendizado,
contribuindo deste modo para o insucesso escolar do mesmo.

2.2 FATORES ESCOLARES

A par dos fatores pessoais, Benavente (1990, p. 715), apresenta fatores como “politicas
educativas, formacao de professores, modelos pedagdgicos, analises curriculares (...)", que
sdo extrinsecos aos alunos, mas que podem influenciar no processo de ensino-aprendizagem
levando-os ao insucesso escolar. A escola é tida como o vetor dos alunos rumo a descoberta
de conhecimentos, dai que é da sua responsabilidade, velar pela transmissao uniforme dos
conhecimentos, levando em consideracao a diversidade de alunos e de igual modo, fornecer
meios materiais e humanos com a qualidade exigida a materializacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Os objetivos da educacdo escolar segqundo Fernandes (1991, pp. 187-188), passam por
instruir, estimular e socializar os alunos, com vista a adquirirem certos conhecimentos, a
desenvolverem a personalidade, e a interiorizarem determinadas condutas e valores. Estas
metas constituem as dimensdes da educacdo, e quando ndo sdo atingidos, pode-se
claramente afirmar que se estd perante o insucesso na educacdo. Desta feita, o indice
percentual de reprovacoes é insuficiente para caracterizar o insucesso escolar, pois, indica a
existéncia de insucesso em relacdo a instrucdo, o que ndo permite saber se este insucesso
ocorreu nas demais dimensodes educativas.
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2.3 FATORES FAMILIARES

O nucleo familiar dos alunos constitui a primeira fonte de ensinamentos, podendo este
influenciar positiva ou negativamente o desenvolvimento do aluno dependendo de fatores
como a influéncia que a familia exerce sobre ele e a qualidade dos conhecimentos que for
recebendo. Na opinidao de Chechia e Andrade (2005, p. 432), a colaboracdo dos pais nos
estudos dos filhos esta ligada ao desempenho escolar, mas ndo se pode entender essa
presenca como garantia absoluta do sucesso dos filhos, pois, o sucesso escolar dos alunos é
um processo desenvolvido na escola, mas que conta com a participacao da familia.

Fatores como a origem geografica, histérico de doencas genéticas, questdes
financeiras da familia e outros, influenciam de igual modo no desempenho dos alunos. Nas
zonas rurais, por exemplo, para as familias que vivem do cultivo, em determinadas épocas (de
plantacdo e de colheita), os pais incentivam os filhos (alunos) a se dirigirem ao campo,
deixando de lado a escola. O mesmo acontece na época da caca, etc. Alunos oriundos de
familias com baixo rendimento financeiro tém dificuldades na aquisicdo dos materiais
escolares tais como livros, fasciculos, e etc., fazendo com que estejam em desigualdade com
os demais colegas. O mesmo ocorre com aqueles que tém, por exemplo, aulas particulares e
explicadores ao domicilio. Parte-se do principio que estes alunos possuem vantagens em
relacdo aos que dependem sé da escola.

3. TEORIAS SOBRE O INSUCESSO ESCOLAR

Fruto dos maus resultados dos alunos ao longo dos tempos, os investigadores foram
criando inimeras hipéteses para darem explicacoes plausiveis ao fenémeno do insucesso
escolar. Assim, os tedricos passaram a associar o mau desempenho escolar a fatores internos
e externos aos alunos, dando énfase a varidveis pessoais ou ambientais, tal como afirma
Fonseca (2008, p. 515), “a crianca normal ndo nasce com dificuldades escolares — ela é
transformada numa crianca com problemas. A sociedade, a familia e a escola tém, em primeiro
lugar, responsabilidade no processo”. Como resultado das investigacoes, surgiram as teorias
dos dotes individuais, do handicap sociocultural e finalmente a socioinstitucional que serao
abordadas nos pontos seguintes.

3.1 TEORIA DOS DOTES INDIVIDUAIS

Nos primérdios dos estudos sobre o insucesso escolar, as primeiras impressoes obtidas
atribuiam a culpa do insucesso escolar aos alunos. A responsabilidade do aproveitamento ou
ndo, relativamente aos estudos, cabia inteiramente ao aluno, tornando-o culpado de
quaisquer resultados contrarios a aqueles objetivados pela escola, familia e sociedade. A
teoria dos dotes individuais aparece apresentando os fatores hereditdrios como os
causadores principais do mau desempenho dos alunos, dos quais Benavente (1990, p. 144),
apresenta como exemplo “(...) falta de maturidade, instabilidade, dislexia, caréncias afetivas,
causas de ordem psicomotora (...)", que contribuem negativamente no desempenho dos
estudantes.

Outro aspeto a ser tido em conta quando se fala da teoria dos dotes individuais, esté
relacionado com a personalidade — que pode ser entendida como a forma de pensar, sentir e
agir de uma pessoa, o que nos diferencia uns dos outros. Para Le Gall (1993, p. 15), a
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personalidade é associada ao insucesso escolar quando esta ndo se adapta as exigéncias da
escola, o que poderd levar o aluno a frustracao, repeticdo do ano e nos casos extremos, ao
abandono escolar.

3.2 TEORIA DO HANDICAP SOCIOCULTURAL

A segunda teoria explicativa do insucesso escolar poe de lado as causas hereditarias e
aponta as questoes familiares, econdmicas, culturais e sociais como as causadoras do
insucesso escolar. Os ditados populares dizem que “a educacdo parte da familia”, “ndo se
estuda de barriga vazia” e que “quem nao tem condi¢des nao estuda”, ao que se pressupode
que todo aluno listado numa das condicdes supracitadas, a principio esta predestinado ao
fracasso escolar. Na abordagem de Ferreira e Barrero (2010, p. 464), é responsabilidade da
familia transmitir os valores éticos e morais indispensaveis a vivéncia em sociedade, pois, tais

valores sdo a base do comportamento do individuo.

A pesquisa de Benavente (1990, p. 144), aponta os problemas socioculturais como
causadores de insucesso escolar na medida que ha forte influéncia dos assuntos negativos da
familia e do bairro onde o aluno esta inserido, criando dificuldades de vocabulo, por exemplo,
inadaptacado a cultura escolar e outros repertérios desestabilizadores, que ndo estimulam o
aluno a progredir. Fonseca (2008, p. 378), corrobora com Benavente ao afirmar que os alunos
envolvidos em ambientes pouco favoraveis, débeis de afeto, sem atividades lddicas, onde a
comunicacdo nao se materializa com Ffacilidade, a aprendizagem nao é processada
corretamente.

Ao abordar a teoria da caréncia cultural na linhagem da psicologia, Patto (1997, p. 285),
afirma que “(...) o ambiente familiar na pobreza é deficiente de estimulos sensoriais, de
interacoes verbais, de contactos afetivos entre pais e filhos, de interesse dos adultos pelo
destino das criancas (...)". Perante esta situacdo é notavel que a condicdo social dos alunos
mais pobres os torna suscetiveis ao insucesso escolar por ndo terem as condi¢cdes necessarias
exigidas na manutencdo do processo de ensino-aprendizagem.

3.3 TEORIA SOCIOINSTITUCIONAL

Além dos problemas relacionados ao individuo e a sociedade, a escola ndo estd isenta
de responsabilizacdo quando os alunos ndo atingem os objetivos por ela estabelecidos. Para
os pesquisadores Miguel, Rijo e Lima (2012, p. 128), a escola é a base do progresso humano,
pois, tem como objetivo a formacdo integral do ser humano nas inimeras areas do
conhecimento. Para que tal aconteca, Benavente (1990, p. 715), considera que a escola deve
levar em consideracdo questoes relacionadas com regulamentos escolares, preparacdo dos
professores, uniformizacdo dos curriculos, as pedagogias aplicadas em sala de aulas, as
dificuldades que os alunos apresentam e a capacidade intelectual dos mesmos, por serem
fatores suscetiveis de influenciar positiva ou negativamente nos resultados apresentados
pelos alunos no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, sendo uma das vdrias
consequéncias, o insucesso escolar.

A escola, segundo Ferreira e Barrero (2010, p. 464), é um ambiente de
aperfeicoamento de conhecimentos para insercdo social, que acolhe uma diversidade de
personalidades que interagem e criam lacos em comum, com vista a desenvolver a sociedade
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em que estdo inseridos. Seguindo esta linha de pensamento, Fonseca (2008, p. 514), afirma
que isto transfere a culpa do insucesso escolar dos alunos para o professor, sendo que o
professor é o instrumento da materializacdo dos objetivos estabelecidos pela escola, o que
faz dele o ator principal do nao aproveitamento escolar dos alunos, pois, cabe a ele lapidar o
aluno até alcancar a imagem que a escola projetou para o mesmo.

4. MATERIAIS E METODOS

4.1 PARTICIPANTES

A amostra deste estudo é composta por um sujeito de investigacao, perfazendo um
total de 954 estudantes (n = 954). De acordo com as varidveis sociodemograficas, 45,1% dos
participantes sao do sexo masculino (n = 430) e 54,9% sao do sexo feminino (n = 524).

4.2 INSTRUMENTOS

Para a obtencao dos dados empiricos, isto é, das opinides dos alunos, procedeu-se a
aplicacdo de questiondrios nas salas de aulas das IES'. O questionario aplicado foi construido
na base de andlises a questiondrios ja feitos sobre o mesmo tema e também recorrendo as
bibliografias relacionadas ao IE2.

4.3 PROCEDIMENTOS

Para analise e processamento dos dados empiricos, fez-se recurso ao programa IBM®
SPSS® versdo 23, o que permitiu trabalhar os dados brutos de forma a torna-los de facil
compreensao mediante tabelas de distribuicdo de frequéncias, enquanto os graficos foram
elaborados no programa Microsoft® Office Excel 2016.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados ilustrados na tabela 7, relativamente aos indicadores de sucesso e
insucesso escolar nas IES do Palanca mostram elevado nivel de estudantes com cadeiras em
atraso (67,4%) e de igual modo uma percentagem alta de idas ao recurso (85,6%). Torres apud
Pereira et al (2014, p. 153), considera que “(..) a repeténcia na maioria das vezes é
consequéncia da baixa qualidade educacional (...)", pressupondo deste modo, que as IES que
ndo apresentam solucdes para combater o insucesso escolar aqui representados por
reprovacoes e notas tidas como insuficientes para aprovacao, oferecem baixa qualidade
educativa na perspetiva de Torres. E importante que as instituicdes de ensino superior
pautem por politicas educativas que exigem intervencdo imediata dos professores,
encarregados e da prépria instituicdo perante esta situacdo, de modos a reduzir o impacto do
insucesso escolar no interior das IES do Palanca.

A par disto, os resultados da tabela 8, demonstram a necessidade de se estimular e
motivar os alunos, pois, apenas 10,4% dos inquiridos sdo estudantes excelentes, dignos do
quadro de honra, evidenciando a necessidade das instituicoes de ensino e dos professores de
valorizarem os esforcos dos estudantes e incentiva-los a darem o melhor de si para que nao
se conformem com a mediocridade. Outro fator primordial tem a ver com a atribuicdo de

1 Institui¢des de Ensino Superior
2 Insucesso Escolar
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bolsas de estudos. Apenas 15,8% dos inquiridos é bolseiro. Nimero este superior aos
estudantes de mérito, mas que poderia ser aumentado tendo em conta que mais de 50% dos
estudantes é jovem e desempregada. Associa-se a pouca disponibilidade de bolsas de estudos
aos problemas econémicos que o pais enfrenta ha anos, deixando assim fora do sistema de
ensino todos aqueles que ndo possuem poder financeiro para pagar uma instituicdo de ensino
privada, ou que nao tenham o privilégio de conseguir uma vaga numa instituicdo publica.

A compreensao do fendmeno insucesso escolar envolve a compreensao de fatores que
estejam por trds dos maus resultados apresentados pelos estudantes. Em todo o caso, tais
ambitos relacionam-se com os individuais, escolares e familiares, que mesmo sendo
abordados de forma isolada, contribuem como um todo para o sucesso ou insucesso do
processo de ensino-aprendizagem.

Desta feita, nos fatores individuais, Lieury (2001, p. 147), enfatiza a importancia da
memoria e afirma que as instituicoes de ensino fazem recurso a mesma para medirem o
desempenho escolar dos alunos. Ao que tudo indica, segundo os dados espelhados no grafico
1, maior parte dos inquiridos ndo possui dificuldade em assimilar as matérias,
correspondendo assim a 66,9% dos inquiridos, mas que acaba por ser superado pelo nimero
de alunos que acabam por ir ao recurso, exigindo maior atencao das Instituicdo do Ensino
Superior (IES). Sobre as questdes bioldgicas, 92,7% dos estudantes afirmaram que o seu
aprendizado ndo é afetado por doencas genéticas e 74,2% consideraram nao sofrer de
distarbios somaticos, indicando de modo geral que os aspetos psicolégicos e genéticos nao
impactuam significativamente no insucesso escolar dos inquiridos.

Fonseca (2008, p. 366), considera os problemas percetivos como um dos fatores que
estdo na base do insucesso escolar e apresenta a importancia dos érgdos sensoriais,
enfatizando a audicdo e visdo como os primordiais para o processo de aprendizagem. Dos
resultados que se obteve, no que toca a problemas sensoriais e psicomotores, 50,7% dos
inquiridos afirmaram nao ter problemas relacionados a visao e outros 84,7% consideraram
ndo ter problemas de audicdo, enquanto aqueles que afirmaram ndo ter problemas
psicomotores totalizaram 86,8%. Embora os resultados demostrem que o impacto destes
fatores seja reduzido, é imperioso levar em consideracdo os 31,0% de estudantes inquiridos
que afirmaram ter problemas de visdo e mensurar se 0s mesmos tomaram as precaucoes
devidas para acautelar tal situacdo de modos a ndo influenciar o seu aprendizado.

Para as autoras Siqueira e Gurgel-Giannetti (2011, p. 80), ha necessidade de se buscar
as causas do insucesso escolar dos alunos para buscar solucdes que vao de acordo com a
realidade observada. Para tal, as autoras consideram que as causas do insucesso tém origem
em fatores ambientais ou individuais. Os resultados obtidos, tal como espelhados no grafico
3, os estudantes ndo atribuem a culpa do insucesso escolar a eles mesmo (62,2%), nao
consideram a escola culpada (53,7%), e de igual modo nao atribuem a culpa aos professores
e nem a familia (50,5% e 88,5% respetivamente). Independentemente destes resultados, o
insucesso escolar é uma realidade nas IES do distrito urbano do Palanca tal como observado
na tabela 7, dai a necessidade de se aprofundar os estudos sobre o insucesso escolar (IE)
envolvendo os demais atores do processo de ensino-aprendizagem para se obter resultados
amplos e nao unilaterais.
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Por viverem em sociedade, as pessoas sdao submetidas a conviver com os seus
semelhantes, exigindo assim um relacionamento interpessoal que garante a protecao do
interesse coletivo. De modo geral, os resultados do grafico 4, mostram a existéncia de boas
relacoes dos alunos entre si, com os professores e com as suas familias, relacdo essa
importante para o normal funcionamento do processo de ensino-aprendizagem em todos
os substratos, pois, embora se esteja a tratar do IE no ensino superior, afetando pessoas
adultas, isso ndo os torna auto-suficientes de modos a ndo precisarem dos outros nas suas
vidas.

Quanto aos aspetos voltados as questoes que carecem de intervencao escolar, os
resultados tal como mostrados no grafico 5, demostram a necessidade de os professores
questionarem-se sobre o elevado indice de negativas e de igual modo a responsabilidade das
IES em intervir quando estiverem diante de fatores que contribuem para o insucesso escolar.
Sobre isso, Siqueira e Gurgel-Giannetti (2011, p. 80), afirmam que “o melhor método é aquele
que proporciona na maioria dos individuos o aperfeicoamento de suas habilidades e o
desenvolvimento de suas potencialidades”, confirmando deste modo a necessidade dos
professores e das IES reformularem o seu posicionamento aquando das negativas que sao
comprovadas pelo alto nimero de estudantes com cadeiras em atraso e recursos. O
descontentamento por parte dos alunos fala por si, dentre eles, 49,6% afirmaram nao haver
preocupacao dos professores quando se trata de negativas, e 72,3% afirmaram que a
instituicdo nada faz perante tal situacdo.

Na visdo de Pereira et al (2014, p. 151), é imperioso que as instituicoes de ensino
apresentem solucdes voltadas a resolucao de fatores determinantes do insucesso escolar.
Para isso, é importante que cada IES possua politicas educativas que resolvam na pratica as
situagoes recorrentes vivenciadas pelos alunos e que geram insucesso. Sobre esta matéria, o
grafico 5 mostra pouca disparidade entre os alunos que consideram existir boas politicas
educativas dos demais, o que faz questionar a efetividade destas politicas na pratica, pois, as
mesmas ndo combatem o elevado nimero de reprovacoes apresentadas no presente estudo.
A par disso, o respeito entre professores e alunos é imprescindivel para que ocorra a
transmissdao de conhecimentos. Os resultados mostram que mais de metade dos alunos
consideraram que os professores demostram respeito por eles, mas além do respeito, é
importante que os professores tomem medidas assertivas para combater o IE, comecando
pela reducdo das negativas e consequentemente dos recursos. E importante ainda que as IES
avaliem as avaliagdes que os professores submetem aos estudantes e de igual modo,
fiscalizem o cumprimento do programa de modos a terem informacoes se aquilo que é
ensinado é o mesmo que é avaliado.

Siqueira e Gurgel-Giannetti (2011, p. 151), chamam atencdo a formacado docente pelo
facto de o insucesso escolar ser produzido na escola. Os estudantes inquiridos sdo de opinidao
que os professores além de prepararem atempadamente as aulas ministradas, também
propoem materiais didaticos de qualidade e mais de 50% afirmaram que a grelha curricular
dos seus cursos é atrativa. Embora os cursos oferecam um curriculo atrativo, os resultados
mostram que a maioria dos estudantes ndo encontram na biblioteca os livros
correspondentes a sua formacdo, sendo este um indicador de alerta para as instituicoes, pois,
independentemente dos esforcos apresentados pelos professores em indicarem contetdos
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de qualidade, se tais contetdos forem de dificil acesso e nado estiverem de igual modo
disponiveis na biblioteca da instituicdo, questiona-se o sucesso do estudante. E segundo
Siqueira e Gurgel-Giannetti (2011, p. 80), quando a qualidade do ensino é comprometida as
principais vitimas sdo aqueles oriundos de contextos socioeconémicos pobres. O que nao
corresponde com os resultados obtidos, pois, 50,4% dos inquiridos consideraram nao existir
nenhuma rela¢do entre o nivel socioeconémico das familias e o insucesso escolar dos alunos.
A par disto, os dados sociodemograficos mostraram que 41,1% dos inquiridos possuem fonte
de rendimento prépria, e quando questionados sobre quem custeia as propinas, apenas
37,7% afirmaram nao ser custeada pelos pais, enquanto um total de 40,1% nao recebe
materiais didaticos dos familiares. Ainda assim, os dados revelaram que a maioria dos
estudantes é desempregada e que as questdes financeiras sao resolvidas pelas suas familias,
concordando com as autoras supracitadas de que o nivel socioeconémico influencia no
desempenho escolar, pois, sem o apoio financeiro dos pais, todos aqueles sem fonte de
rendimento prépria ou bolsa de estudos, estariam de antemao fadados ao fracasso.

Importa ainda salientar a importancia de os pais interagirem com a escola. Para
Chechia e Andrade (2005, p. 432), “o desenvolvimento escolar do aluno é um processo que se
desenvolve na escola e com influéncia da familia”, o que ocorre com menor frequéncia no
ensino superior por se tratar de alunos maiores de idade (como mostrado nos dados
sociodemograficos) e que estdo em condicdes de gerirem o seu tempo sem influéncia dos
pais, tanto é que as reunides no ensino superior sdo frequentadas pelos alunos, sem a
exigéncia de um encarregado de educacao.

Embora os pais ndo se facam presentes nas IES para acompanhamento préximo dos
estudantes, os mesmos possuem outras formas de se fazerem presentes na educacao dos
filhos, e tal como representado no grafico 8, 46,7% afirmaram que os seus pais tém
participado na sua formacado, mas apenas 20,4% confirmaram que a familia ajuda na feitura
dos trabalhos escolares. Questionados sobre a influéncia da familia na escolha do curso, os
dados mostram que apenas 5,3% dos estudantes estdo a frequentar cursos que foram
escolhidos pelos seus pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Apés a apresentacdo do ponto de vista dos diferentes autores citados no referencial
tedérico, complementados com os resultados obtidos na pesquisa de campo, foi possivel
analisar os fatores que influenciam o insucesso escolar dos estudantes das instituicoes de
ensino superior do distrito urbano do Palanca e concluiu-se haver necessidade das instituicoes
de ensino superior do Palanca criarem politicas educativas para combater o elevado indice de
reprovacoes dos alunos e de igual modo, reduzirem o nimero de estudantes com cadeiras
em atraso para assim melhorarem a qualidade do ensino no pais e consequentemente a
qualidade dos quadros que sdo inseridos no mercado de trabalho.

Embora os resultados indiquem que a maioria dos estudantes tenham experimentado
o insucesso escolar, os mesmos nao atribuem culpas a escola, aos professores e nem a familia.
E que com excecdo de um nimero de estudantes ter apresentado problemas de visdo que
podem afetar o seu desempenho académico, de modo geral ndo foram apresentados outros
problemas de férum individual que poderdo causar IE nos mesmos, ao passo que nos fatores
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escolares, os inquiridos mostraram descontentamento sobre o tratamento que as IES e os
professores tém dado no que toca aos maus resultados por eles apresentados.

Por ultimo, é dever das IES garantir a satisfacdo dos estudantes nos seus varios
aspectos, de modos a criar condicdes para que o processo de ensino-aprendizagem seja
efectivado com a intencdo de se formar homens e mulheres de forma integral em varios
aspectos de suas vidas, almejando o desenvolvimento do pais.
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