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O IMPACTO CAUSADO POR UM PROFESSOR ARROGANTE E
PREPOTENTE NA APRENDIZAGEM DE SEUS ALUNOS
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3MANUEL FRANCISCO NETO
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RESUMO

Em todas profissoes identificam-se os bons e os maus profissionais, analisando a ética
profissional, sua producao, relacionamento, empenho e a qualidade de seu trabalho e no caso
em questao, o de professor arrogante e prepotente, também sua didactica e relacionamento
com os alunos em sala de aula bem como com os colegas de profissdo. Acredita-se que uma
grande quantidade de pessoas ja teve contacto com esse tipo de professor porque
infelizmente ele estd presente em quase todas escolas independentemente do nivel e
subsistema de ensino, hd sempre um professor arrogante e prepotente. O presente artigo
serve como alerta a alguns professores, que muitas vezes se intitulam como super-dotados e
génios em professorado, educadores por exceléncia, e que equivocadamente, confundem a
arrogancia, rigidez e o algebrismo, como sinénimo de um professor excelente ou como forma
de melhor controlar e dominar seus alunos. O professor arrogante e prepotente faz da sala
de aula um local onde tudo é estabelecido por ele e pelas normas da instituicdo, acatadas
passiva e comodamente, vendo o aluno como um receptor de conhecimentos; sem espaco
para discussdo, nem momento para esclarecimento de duividas. Este professor se sente no
pleno direito de manipular, humilhar e até injusticar o aluno conforme sua vontade sem, no
entanto, se importar com as consequéncias que advenham desta atitude que vao desde o
mau rendimento académico a desisténcia do aluno. Para esta pesquisa, optou-se por uma
metodologia qualitativa, valorizando a fala dos sujeitos, através do estabelecimento de
categorias de analise. A escolha foi de uma metodologia que trabalhe com significados,
valores e atitudes, no intuito de apreender e compreender a questdo do estudo, que vai, aos
poucos, se configurando em quase todas as escolas, niveis e subsistemas de ensino. Os dados
quantitativos serviram de base e direcionamento para as analises.

Palavras-Chave: Impacto. Professor. Arrogante e Prepotente. Aprendizagem
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INTRODUGCAO

No novo século que se inicia, constata-se a vivéncia de uma crise que atinge todos os
segmentos sociais. A qualidade no ensino tem ocupado, nos ultimos anos, um lugar de
destaque seja no discurso de agentes da educacdo, como na agenda de politicos, sendo o bom
relacionamento professor/aluno um dos principais elementos discutidos para a garantia da
qualidade que se deseja, sobretudo a nivel do Ensino Primario e Secundario, mas também do
Superior.

Quem nunca se deparou com a figura insolente daquele professor autoritario,
arrogante, prepotente e extremamente exigente em suas relacdes de aprendizagem, que se
colocam como senhores de sabedoria suprema, que ostenta ter um nivel de conhecimento
elevado e bem acima de todos até de seus proprios colegas de profissdo e superiores
hierarquicos. Mesmo fora da escola, encontramos facilmente esse tipo de profissional, como
por exemplo, um chefe presuncoso e arrogante, ou daqueles colegas invejosos, ou mesmo no
contacto e convivio social com aquele amigo, que se julga o mais esperto e importante, por
ganhar mais dinheiro e exercer cargos mais elevados em suas profissoes etc.

Mas, voltando ao convivio escolar, em nossas conversas com muitos profissionais desta
area, normalmente temos conhecimento daqueles professores que julgam ndo terem
problemas disciplinares em sala de aula, que sempre cumprem todo programa de ensino
antecipadamente, e ainda estariam gozando de bom relacionamento com os gestores da
escola, etc., enquanto muitos outros colegas de profissdo, ndo gozam de todos esses
privilégios, encontrando uma gama de problemas, como de indisciplina e distor¢coes do
aprendizado. Acredita-se que existem mesmo esses profissionais eficientes, dedicados e que
nunca encontram dificuldades profissionais, nas relacoes com os alunos e gestores, e sempre
conseguindo transmitir um bom aprendizado aos alunos, mas como serd que eles agem para
conseguirem esse feito? Denota-se que esses poucos educadores existem e praticam
métodos inovadores e eficientes de aprendizado.

O RELACIONAMENTO INTERPESSOAL NO PROCESSO DA APRENDIZAGEM

Num modelo tradicional de ensino, o professor na sala de aula ensina e da ordens e os
alunos aprendem e obedecem. Zagury (1999) deixou bem claro isso, ao mencionar que a
teoria educacional subjacente é que "quando o professor ensina, os alunos aprendem, ou seja,
aprender era considerado consequéncia inevitavel do ensinar" (p. 9). Nesse sentido pode-se
dizer que o professor quebra a possibilidade de um relacionamento harmonioso entre ele e
o aluno, e se este ndo se adapta ao controle, ele é considerado rebelde, indisciplinado,
quando na verdade pode ser apenas uma forma de ndo aceitacdo de imposicoes estabelecidas
pelo professor e pela escola. H4 um distanciamento entre professor e aluno no que diz
respeito a subjectividade, sendo que, muitas vezes, as relacdoes sdo mecanicas, ritualistas e
sem vida.

Segundo Fernandez (1991):

Para aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e
aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos. E para
chegar a uma aprendizagem efectiva deve haver um ensinante e um

14 EVOLUCAO
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aprendente e, entre eles, um relacionamento. Quando hd um
fracasso na aprendizagem, é preciso pensar sobre estas situacoes,
pois o problema pode estar no professor, na escola, nos pais e ndo
exclusivamente no aprendente (p.47).

Nesta vertente, deveria haver aqui um equilibrio das duas partes: o aluno respeitando
o professor como autoridade em sala de aula e, o professor respeitando o aluno como ser
humano em processo de aprendizagem, formacdo de valores e construcdo de novos
conhecimentos, o que ndo acontece quando o professor é arrogante e prepotente. Pois, este
se sente como o deus do saber, o dono exclusivo de todo processo de aprendizagem e até
dos préprios alunos e, para tal, somente os alunos lhe devem respeito e nunca ele aos alunos
esquecendo-se desta feita da importancia do relacionamento interpessoal.

Segundo Lindsey & Rice, (2015), (...) os relacionamentos interpessoais positivos tém
impactos significativos na motivacdo, engajamento, desempenhos e nos resultados
académicos dos alunos” (p. 84). E de acordo com Lowman (2004), os professores com grande
potencial de gerar relacionamento interpessoal sdo vistos como positivos, democraticos e
previsiveis.

Por outro lado, os que apresentam baixo potencial nessa dimensao sdo considerados
como negativos, autocraticos e caprichosos. Essa dimensdo afeta mais a funcdo do professor
enquanto motivador dos alunos dentro e fora da sala de aula Gil (1994), enfatiza que por meio
da motivacdo o professor estabelece uma relacdo mais profunda com os estudantes. Assim,
o docente deve estimular e despertar no aluno o interesse, fazendo com que este participe
ativamente das aulas, desenvolvendo um olhar e pensamento critico. Ainda de acordo com o
autor, os docentes que desenvolvem essa dindmica em sala de aula sdo vistos de forma
diferente, sentem-se valorizados e acreditados, e estimulam resultados positivos.

O professor deve ter em conta que, o ensino é uma tarefa complexa que se realiza num
ambiente complexo e que envolve fatores emocionais, culturais, interpessoais e ambientais
que influenciam professores e alunos e tudo que ocorre na sala de aula e para o efeito o
professor precisa ter em consideracao algumas qualidades e atitudes auxiliam nesse processo
de ensino-aprendizagem tais como autenticidade, apreco, aceitacdo, confianca e
compreensao empatica.

TEORIA COMPORTAMENTAL

Para expor a influéncia da relacdo professor-aluno nos processos de aprendizagem
podemos usar como base algumas abordagens psicolégicas tais como as teorias
comportamental, humanista, sociocultural dentre outras que abordam as formas de
interaccao do professor e suas consequéncias na vida estudantil dos alunos. No nosso caso
concreto, preferimos abordar na visdo behaviorista/comportamental.

Segundo Rocha (1980, citado por Mizukami, 1986), “para os behavioristas, a
aprendizagem pode ser definida como uma mudanca relativamente permanente em uma
tendéncia comportamental e/ou na vida mental do individuo, resultantes de uma pratica
reforcadora” (p. 30). Para Mizukami (1986), ensinar consiste na organizacao e planejamento
de contingéncias de reforco em que os alunos irdo aprender, e que é de responsabilidade do
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professor a aquisicdo do comportamento. Com isso, pode-se pensar que a aprendizagem
consiste na aquisicdo de novos comportamentos, mediados por outrem. Na aprendizagem
escolar, essa aquisicao de novos conhecimentos é mediada e facilitada pelo professor. De
acordo com Mizukami (1986):

Os comportamentos esperados dos alunos sdo instalados e
mantidos por condicionamentos e reforcadores arbitrérios (elogios,
prémios, reconhecimentos do mestre e dos colegas) e que estdo
associados a uma classe de reforcamentos mais remotos e
generalizados (diploma, vantagens da futura profissdo, aprovacao
final no curso, possibilidade de ascensdo social e monetaria) (p. 107).

Assim, para aquisicdo de novos comportamentos, dependemos de condicionamentos
e reforcadores, podendo ser negativos ou positivos. Neste contexto, o professor teria a
responsabilidade de planificar e desenvolver o sistema de ensino-aprendizagem, de forma tal
que o desempenho do aluno seja maximizado. A funcdo bdsica do professor consistiria em
arranjar as contingéncias de reforco de modo a possibilitar ou aumentar a probabilidade de
ocorréncia de uma resposta a ser aprendida. De acordo com Skinner (1972), “o professor é
quem estd em contacto directo com os alunos e quem planeja as contingéncias de reforco
sob as quais eles aprendem; se ele falha, todo o sistema fracassa” (p. 238). O que significa
dizer que, os sucessos e fracassos dos alunos estdo relacionados ao tipo de professor. Pois, o
sucesso do aluno é sucesso do professor, assim como o fracasso. Bons professores sabem
disso, e cada nota de reprovacdo que eles tém de dar os arrasa. Existe uma influéncia direta
entre professores e alunos, que podem gerar consequéncias positivas ou negativas.

Quando se fala de atencdo, aprovacdo, amizade ou afeicdo,
queremos significar mais especificamente o comportamento do
professor quando olha para o aluno, quando o chama, fala com ele,
sorri, diz “certo” ou “bem”, facilita-lhe, faz-lhe um agrado, etc. Do
lado negativo, significa ignorar o aluno, sobrancea-lo, dizer-lhe
“errado!” ou “mal!”, dificultando-lhe as coisas, punindo-o, etc.,
(Skinner, 1972, p. 273).

Quando os alunos fazem sugestdes para melhoria do ensino, quase sempre pedem
mais e maior contacto com os professores. Esses comportamentos citados podem ser
exemplos das formas de interacdo entre professor e aluno, que por um lado podem melhorar
a vida escolar, e por outro ir para escola pode se tornar algo aversivo. Quando um professor
facilita as aprendizagens e da um apoio para os alunos, eles se sentem bem e a vontade para
demonstrarem suas dificuldades, empenhando-se assim para melhorar. Por outro lado,
guando um professor aponta somente o errado, humilha publicamente, dificulta cada vez
mais as atividades, o aluno sente-se desestimulado e cada vez sua presenca na escola ou na
aula deste professor serd mais reduzida.

Baseando-se na teoria behaviorista/comportamental podemos pensar que a forma
com que um professor lida com os conteldos escolares e os seus alunos ird interferir na
relacdo entre os dois. Se um professor utilizar sempre a coerc¢ao, a arrogancia, punindo os
comportamentos dos alunos aleatoriamente, estes por sua vez irdo procurar formas de fugir
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da “ameaca”, seja realizando as tarefas apenas para se verem livres ou criando desculpas para
se ausentarem das aulas. Por outro lado, quando o professor desenvolve uma relacdo em que
estimula o seu aluno e desperta nele o interesse pela aprendizagem, este ja demonstra uma
outra forma de relacdo em que se mostrard satisfeito por suas conquistas e buscard aprender
sempre mais.

Um professor que reforca positivamente seus alunos, independente do que eles
facam, estard gerando uma forma de aprendizagem em que o aluno sabe o que é certo e
errado. No outro extremo um professor que pune todos os comportamentos, independente
das razoes para o aluno agir daquela maneira, também ndo estara colaborando para que este
aprenda diferentes formas de se comportar, e também estard transformando a escola e a
aprendizagem em elementos negativos, onde o aluno sé recebe castigos.

Por outro lado, o professor que sé reforca seus alunos quando estd de bom humor
também ndo é o ideal, uma vez que faria apenas com que estes discriminem os
comportamentos do professor. Pensamos que o ideal seria um professor que demonstre
apoio, carinho e atencdo por seus alunos em detrimento da arrogancia e prepoténcia.

A CONDUTA DO PROFESSOR ARROGANTE PERANTE A AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS DO ALUNO

Quem nunca conheceu aquele professor que inicia suas aulas exatamente no horario
previsto e termina rigorosamente na hora marcada, sem intervalo algum, e que ainda se
queixa de que ndo da tempo de dar todo contetido que queria. Para esses profissionais, o
objectivo a ser conseguido na sua aula é mostrar trabalho, escrevendo textos longos e
cansativos, para deixar claro que sabe muito mais que todos seus alunos, para que estes
acreditem que pouco ou nada sabem, e que necessitem dele para aprender tudo (Nunes,
2016).De acordo com o autor, normalmente, esse tipo de profissional, usa suas provas para
constranger e até perseguir seus aprendizes, onde ela deve ser programada para a metade
ser de facil resolucdo e a outra metade muito dificil de ser resolvida (espécie de vinganca),
obrigando seus alunos a ficarem presos até o final do horario sem, contudo, resolvé-la
completamente. O objetivo é que, na medida do possivel, todos os alunos tirem uma nota
baixa, e assim ele vai amedrontar os mediocres e diminuird a vaidade dos bons alunos.
Quando o aluno tira, por exemplo uma nota zero, ele ndo alivia em nada e até pelo contrario
humilha, muitas vezes expondo este aluno ao ridiculo perante os demais colegas de sua turma
(Nunes, 2016).

Usando destes artificios anti-éticos nesse tipo de avaliacdo jd mencionada, esses
algebristas ou arrogantes e prepotentes, sempre mantém seus alunos digamos "dominados"
e com receio de serem sumariamente reprovados. Entdo, aquele aluno bom e cumpridor de
suas obrigacoes, motivado pelo desafio proposto pelo teste, normalmente resolve ou perde
muito tempo com as questdes mais dificeis e ndo tem tempo para abordar as mais faceis, e
mesmo quando o aluno merece uma nota 10 no caso do Ensino Primario ou uma nota 20 no
caso do I° ou lI° ciclo, ele procura todos os mecanismos possiveis para descontar pelo menos
3; 2; ou 1 ponto, por exemplo, alegando erros de organizacdo, entre outros.
Esse tipo de docente pratica um tipo de aprendizagem irracional e confusa, totalmente
baseado no medo e na intolerancia, pois além de tudo que ja foi mencionado, ainda planifica
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provas longas e trabalhosas, onde ele afirma que a velocidade deve ser democratica. Seu lema
é complicar ao maximo para ser conhecido como o professor mais inteligente e rigoroso da
escola, porisso ele aplica esse tipo de avaliacdo, que somente possam ser resolvidas, por
exemplo decorando vérias férmulas matematicas, usando de palavras-chave nas perguntas.
Assim, os alunos que estudam duramente os conteldos, e que pretendem deduzir as
férmulas para conseguirem sucesso nas avaliacoes, ndo terdao tempo suficiente e, certamente
receberdo uma nota baixa neste tipo de prova.

Podemos encontrar esse temido professor lecionando tranquilamente em varias
escolas do pais, porque para alguns gestores, ele apesar de causar alguns transtornos dentro
da escola, ainda assim mantém boa disciplina em sala de aula pela pratica temerosa do medo
e excesso de rigor sem se preocupar, infelizmente com o impacto dessa actuacdo no
rendimento escolar dos alunos. Outro facto que podemos mencionar é que o professor
arrogante e prepotente sempre complica as questoes de suas provas, com problemas
diferentes daqueles que foram solucionados em sala de aula e que, muitas vezes dependem
do resultado das questoes anteriores, pois eles acreditam que assim, seus alunos receberao
notas baixas e em consequéncia aumentara muito sua reputacdo como professor rigoroso e
exigente como se diz na linguagem popular angolana “professor rijo”. Normalmente, ele ndo
devolve e evita corrigir suas provas na sala de aula, para que seus alunos ndo o contestem e
avaliem suas péssimas notas. Ou, mesmo para que nunca encontrem algum erro seu. A
justificativa para esta atitude é simples: sem as provas corrigidas em maos, nao existe
contestacdo e ele nunca poderia se retratar e retificar a nota de nenhum aluno, mesmo
quando a situacdo justifique. Assim, ele poderia facilmente abaixar alguns pontos na nota dos
alunos tidos como desafiadores, por motivos pessoais ou estratégicos.

Nas escolas onde é obrigatério a revisdo de nota, normalmente ele se faz o mais
constrangedor possivel, para que o aluno se envergonhe de pretender saber por que tirou, por
exemplo uma nota 8 e ndo 10 (caso do ensino primdrio) ou uma nota 17 e ndo 20 (casodol el
ciclo), para que este aceite isso como um trunfo e ndo conteste o desconto nivelador. Quando
isso for realizado na sala de aula, ele sempre usa meios, para que se forme uma boa fila; e dessa
forma, aquele aluno se sentird mal de se queixar do 8 ou do 17 quando seus demais colegas
estdo se queixando da péssima nota como 2, 4, ou 7 atribuida injustamente pelo professor.

Quase sempre s3o poucos os protestos e as reclamacdes, porque existe o medo ja
instituido de que o aluno com essa postura, vai ser perseguido e de alguma forma poderia ser
prejudicado no final. Certamente, esse tipo de profissional, quando se sente ameacado e
acusado, usa de alguns artificios anti-éticos e até imorais, para coibir as queixas, dizendo que
age em nome de um aprendizado mais eficiente e que tudo tem sido feito, com o objectivo
de que seus alunos estejam mais preparados para os desafios do futuro e o mundo do
mercado. As ameacas inicialmente sdao sempre contidas, para que nunca cheguem ao
conhecimento da direccdo da escola, mas com o decorrer dos factos as retaliacoes citadas
podem ser mais agressivas, indo desde uma simples intimidacdo verbal, até outras mais
graves, como ameacas de reprovacao, de mudanca de turma ou periodo e até mesmo de
escola. Eles finalmente acreditam que mantendo esses alunos calados e amedrontados,
deverao conseguir o respeito e admiracdo de todos e assim se sentirdo como verdadeiros
donos do poder dentro da escola.
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O PAPEL DO PROFESSOR/ AS RELAGCOES HUMANAS

Desde os primoérdios da cultura grega, o professor ocupa posicao de fundamental
importancia para a propagacao do conhecimento e o desenvolvimento da sociedade. Ja os
primeiros filésofos refletiam sobre a esséncia da natureza humana de maneira envolvente e
sedutora, despertando nos seus alunos a curiosidade e a permanente busca do saber.
Sécrates andava com os seus alunos e ironizava a sociedade da época com o objectivo de fazé-
los pensar, de provocar-lhes a reflexao e o senso critico (Chalita, 2001). Nao se conformava
com a passividade de quem acha que nada sabe e nunca conseguira saber, nem com a
arrogancia de quem que tudo sabe e, portanto, nada mais hd que mereca ser estudado ou
refletido.

Jesus Cristo, o maior de todos os mestres da humanidade, contava histoérias, parabolas
e reunia multidoes ao seu redor, fazendo uso da pedagogia do amor. A multiddo vinha de
longe para ouvi-lo falar e para aprender sobre esse novo reino e sobre o que seria preciso
fazer para alcancar a felicidade. O grande mestre ndo precisava registrar as matérias, ndo se
desesperava com o conteldo a ser ministrado nem com a forma de avaliacdo, se havia muitos
discipulos ou ndo. Jesus sabia o que queria: construir a civilizacdo do amor. Navegava em
aguas tranquilas, com a autoridade de quem tem conhecimento, de quem tem amor e de
quem acredita na prépria missao (Price, 1980). Sécrates e Cristo foram educadores, formaram
pessoas melhores. Nao hd como negar que os numerosos profetas ou simples contadores de
histéria conseguiram tocar e educar muito mais do que qualquer professor que saiba de cor
todo o plano curricular e tudo o que o aluno deve decorar para transitar de classe. Ninguém
foi obrigado a seguir a Cristo, ndo havia lista de presenca nem chamada, e mesmo assim a
multiddo se encantava com os seus ensinamentos. Ele tinha o que dizer e acreditava no que
dizia, porisso foi tdo marcante.

O professor precisa acreditar no que diz, ter conviccdo em seus ensinamentos para que

os alunos também acreditem e se sintam envolvidos. Precisa de preparo para ir no rumo certo
e alcancar os objectivos que almeja. A planificacdo das aulas e o respeito pelos alunos é
préprio do oficio do educador. Tudo na vida exige uma preparacdo. Uma aula bem preparada,
organizada, com o conteldo refletido muito provavelmente serd bem-sucedida, reduzindo o
trabalho durante o ano para o cumprimento dos objectivos desejados.
O professor é o grande agente do processo educacional. Qualquer instituicdo de ensino, por
mais que invista em recursos tecnoldgicos e aspectos materiais, tem sempre como referéncia
o professor. Por mais sofisticados e evoluidos que sejam os equipamentos eletronicos, jamais
serdo capazes de substituir o professor. A maquina ndo reflete e ndo é capaz de dar afeto, de
passar emocao, de vibrar com a conquista de cada aluno. Isso permanece somente como
privilégio entre os humanos.

Num toque de teclas, podemos ter acesso as doutrinas, poemas,
romances ou informacdes no computador, como ha nos livros, nas
bibliotecas, no entanto falta a emoc¢do humana, o olhar atento, a
interaccado, a gesticulacdo, a fala, a interrupcao e o brilho nos olhos
diante da descoberta e da construcdo colectiva do conhecimento
(Chalita, 2001, p. 138).
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A formacao é um factor importante para o professor. Ndo apenas a graduac¢do ou a
pos-graduacdo, mas a formacao continuada, ampla e actualizada. Ndo basta que um professor
de matematica conheca profundamente a matéria, ele precisa entender de psicologia,
pedagogia, linguagem, sexualidade, infancia, adolescéncia, sonho, afeto e vida. Ndo basta que
o professor de filosofia conheca bem sua area e consiga dialogar com areas afins como
histéria; ele precisa entender de ética, politica, amor, projectos, familia, possuir uma visao
critica e abrangente da realidade em que estd inserido. Para que um professor desempenhe
com mestria a aula na matéria de sua especialidade, ele precisa conhecer as demais matérias,
os temas transversais que devem perpassar todas elas e, acima de tudo, conhecer e ter afeto
pelo aluno. Tudo o que diz respeito ao aluno deve ser de interesse do professor. Ninguém
ama o que nao conhece. Quem ama sabe ensinar. Para quem teve uma formacao rigida, é
dificil expressar os sentimentos. Ha pessoas que nao conseguem elogiar, ndo conseguem
abracar, ndo conseguem sorrir. O professor precisa cultivar essas virtudes humanas e
trabalhar suas limitacoes e a dos alunos e ndo ao contrario.

Chalita (2001), apresenta um quadro com os tipos mais comuns de professor que se pode
encontrar designadamente e dentre eles o professor arrogante:

Aquele que se sente como o detentor do conhecimento absoluto.
Fala de si o tempo todo durante a aula e fora dela e coloca os alunos
em um patamar de inferioridade (...). Gosta de parecer um mito;
teima em propalar, as vezes inventando, os elogios que recebe em
todos os congressos dos quais participa; conta histérias a respeito
de si mesmo para mostrar quanto é competente e querido. Nao
gosta de ser interrompido, ndo presta atencdo quando algum aluno
quer lhe contar um feito seu. SO ele interessa; s6 ele se basta
(Chalita, 2001, p. 163).

Normalmente o professor arrogante tem uma rejeicdo de si mesmo e nao acredita em
quase nada do que diz. Como sofre, possivelmente, de complexo de inferioridade, precisa de
autoafirmacdo, usando a plateia cativa de que dispde que sdo os alunos. E um professor que
para além de inferiorizar os alunos e denigrir a imagem destes inferioriza igualmente seus
colegas de trabalho e até seus superiores hierarquicos. Ainda de acordo com Chalita (2001),
o professor arrogante carrega dentro de si em simultaneo as caracteristicas de um professor
ditador.

Ele ndo respeita a autonomia dos alunos. Trabalha como se fosse um comandante em
batalha;

(...) exige disciplina a todo custo. Grita e ameaca. Ndo quer um pio,
zela pela sala como se fosse um presidio; ninguém pode entrar
atrasado nem sair mais cedo; ninguém pode ir ao banheiro, é preciso
disciplinar também as necessidades fisioldgicas. Dia de prova parece
também dia de gléria: investiga aluno por aluno, proibe empréstimo
de material, ameaca quem olhar para o lado direito ou esquerdo.
Tem acesso de inspetoria higiénica, investiga as unhas das maos e os
cabelos. Grita exigindo siléncio quando o siléncio ja reinava desolado
na sala (p. 167).
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E um professor que esta perdido na necessidade de poder. Poder e respeito ndo se
impoem, se conquistam. Ha& determinadas praticas que se perpetuam sem razao; sao
contraproducentes e muito maléficas para o aluno, mas, principalmente, fazem muito mal ao
professor que as revive. A dignidade de um profissional é requisito basico para uma relacdo
de trabalho. No magistério, essa norma é um mandamento, na medida em que o professor
trata com pessoas em formacdo, que ndo sdo seus iguais em nenhuma hipdétese dai a
importancia do professor olhar para as relacdes humanas como vias facilitadoras da
aprendizagem e pecas fundamentais na realizacdo comportamental e profissional de um
individuo. A relacao entre professor e aluno envolve interesses e intencoes, sendo esta o
expoente das consequéncias, pois a educacdo é uma das fontes mais importantes do
desenvolvimento comportamental e agregacdo de valores nos membros da espécie humana.
O aluno vé no professor as chances de um caminho mais consistente na busca da realizacao
cognitiva se este representar o afeto positivo, o apoio necessario, constituindo-se num fator
de protecdo no ambiente escolar. E importante destacar que os aspectos afetivos e uma
relacdo professor-aluno positiva tem papel preponderante nas afinidades que se
desenvolvem entre aluno-professor no gostar do professor. Segundo (Goldani, 2010), aluno
visa o professor como uma direcdo, um percurso o qual busca o aprendizado e o bom
relacionamento com afeto e atencao, possibilita ao aluno gostar de aprender. Esta afinidade
entre ambos torna prazeroso, motivador e interessante a aprendizagem. De facto o afeto é
uma importante ferramenta no auxilio ao professor, o afeto sendo desenvolvido em sala de
aula para alcancar a atencao do aluno, certamente pode provocar por parte do aluno uma boa
recepcao do mesmo, em querer aprender (Siqueira 2002).

O afeto é a “chave mestre” para uma aprendizagem mais significativa pois torna-se um
facilitador neste processo, potencializando o ser humano ao contrario da arrogancia e
prepoténcia. E um dispositivo pedagdgico que esta a frente do uso do giz e da lousa, traz a
vivéncia de um prazer e de uma alegria, empenha qualidades e emocoes, tal como afirma
(Siqueira, 2002) o professor deve influenciar de forma positiva, realcando pontos fortes do
seu caracter que despertam no aluno o desejo de aprender, de querer adquirir valores e
virtudes, transformando-se em um cidadao critico” (p. 9).

Desta maneira, o aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. Para tal, é necessario a
consciencializacdo do professor de que seu papel é de facilitador de aprendizagem e ndo o
de criar dificuldades. Deve estar aberto as novas experiéncias, procurando compreender,
numa relacdo empatica, também os sentimentos e os problemas de seus alunos e tentar leva-
los a auto-realizacao.

Apesar da importancia da existéncia de afectividade, confianca,
empatia e respeito entre professores e alunos para que se
desenvolva a leitura, a escrita, a reflexdo, a aprendizagem e a
pesquisa auténoma (...), os educadores ndo podem permitir que tais
sentimentos interfiram no cumprimento ético de seu dever de
professor (Siqueira, 2002, p. 205).
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A relacdo professor-aluno é concretizada por meio de vinculos e atitudes como o
modo de falar, de se portar, em saber ouvir e compreender as necessidades do aluno, é
necessario ser mediador e sensivel, o professor sempre deve visar o sucesso no ensinar com
amor, carinho, alegria e prazer, mas com compromisso e responsabilidade.

A AUTORIDADE DO PROFESSOR

Aqui ndo se trata da questdo da autoridade que muitos professores confundem com
autoritarismo e terminam por manter a disciplina e realizacdo das atividades por via do medo
que passam aos alunos/as de sua turma, nao.

Quando o professor é autoritario, dominador, arrogante e prepotente, ndo permite
que os alunos se manifestem, participem aprendam por si mesmos. Esse tipo de professor
considera-se o dono do saber e procura transmitir esse saber aos alunos, que deverao
permanecer passivos a receber o que seu/sua professor/a lhes repassa e exige nas avaliagoes.
Essa situacdo é prejudicial a aprendizagem, pois, cria a passividade e a dependéncia, ndo
permitindo que os alunos se desenvolvam autonomamente, aprendendo a decidir por conta
propria, a reconhecer problemas e contribuir espontaneamente com a solucdo dos mesmos.

Cabe ao professor desenvolver habilidades ao utilizar de sua autoridade de professor
em sala de aula. Do contrario, construir a autoridade cobrando obediéncia, impondo suas
vontades, fard com que o professor obtenha por parte dos alunos um respeito unilateral,
baseado no medo das puni¢des ou humilhacdes. O professor que mantém relagoes baseadas
no respeito mutuo obterd autoridade por competéncia, além de nutrir nos seus alunos um
clima de afetividade, respeito e confianca.

Muitas das dificuldades que surgem no processo de aprendizagem, como alunos
distraidos, rebeldes, que ndo conseguem aprender, que chegam a desistir entre outros, sdao
reflexos da falta de liberdade em aprender, em vista do autoritarismo, da arrogancia e
prepoténcia do professor. Ninguém se sente bem quando é obrigado a ler um texto, a ouvir
uma aula que nao lhe interessa naquele momento, a realizar um trabalho que ndo gosta, a
ficar sentado horas seguidas sem se mexer. Nessas circunstancias, o que é feito com ma
vontade ndo produz aprendizagem e muito menos realizacdo. Ao contrario, a pressao
exercida sobre os professores e a imposicao de atividades desinteressantes sé pode levar a
frustracdo e a revolta.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente a sua
sintaxe e a sua prosddia (...), o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgredi os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (Freire, 2009, p. 25).

Um professor motivado a aprender interessa-se pelo que faz, confia em sua prépria
capacidade, participa da aula com mais dedicacdo, produz mais e consegue alcancar seus
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objetivos. O trabalho em liberdade gera alegria e satisfacdo para quem o faz e resulta em
realizacdo pessoal e atitudes positivas em relacdo aos outros. Se o professor deseja promover
um clima de liberdade em sala de aula, é necessario que cultive algumas qualidades como:
Autenticidade; Confianca; Aceitacdo e Compreensao empatica (Freire, 2009).

O professor contribuird muito para a aprendizagem se, se envolver pessoalmente com
seus alunos. Isto é: o professor pode mostrar-se interessado ou ndo nos alunos numa certa
aula, satisfeito ou insatisfeito com o trabalho destes. Porém, quando o professor é auténtico
em relacdo a seus alunos manifesta seus sentimentos, e mostra-se aberto ao didlogo e as
sugestoes, chega mais facilmente a seus objetivos: a aprendizagem e a realizacdo pessoal, e,
por sua vez, os alunos mostram-se compreensivos em relacdo aos sentimentos do professor,
respeitam esses sentimentos e, sentindo-se valorizados e livres para trabalhar, colaboram
para que os objetivos da aula sejam atingidos. Para tal, torna-se imperioso a construcdo da
afetividade na relacdo pedagodgica professor-aluno, ja que esse fator é essencial para o
crescimento e desenvolvimento do ser de forma integral. Os autores Borba e Spazziani (2007)
afirmam que “a afectividade é a dindmica mais profunda e complexa de que o ser humano
pode participar” (p. 2).

De acordo com Mahoney e Almeida (2007), a afetividade refere-se “a capacidade, a
disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno, por sensacoes ligadas
a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”, conferindo significado e valor sentimental a essas
situacoes (p. 61). O processo de ensino-aprendizagem exige respostas corporais, contatos
epidérmicos, dai aimportancia de se ligar ao outro. As aprendizagens tornam-se mais facilitadas
“quando o individuo trabalha com prazer e quando os seus esforcos sdo coroados de éxito. Isto
significa que o éxito escolar depende tanto dos aspetos intelectuais como dos afetivos” (Neves
& Carvalho, 2006). Dito de outro modo, se as aprendizagens escolares dependem de um
conjunto de exigéncias de ordem técnica, assentes num “saber fazer” que o avanco nos
conhecimentos e novas tecnologias garante e exige, ndo podem deixar de assentar, por outro
lado, num conjunto de caracteristicas afetivas identificaveis que fFaca com que os contetdos
toquem a pessoa do aluno e ativem “os mecanismos cognitivos para trabalhar a informacao e
para que a aprendizagem significativa se efetue” (Goncalves & Alarcao, 2004). Neste caso, torna-
se fundamental a questdo da afetividade em sala de aula, “as condicdes concretas pelas quais
se estabelecem os vinculos entre o sujeito (aluno) e o objeto (conteldos escolares) ” tendo em
conta a interacao e as condicoes de ensino propostas pelo professor.

RESULTADOS DA PESQUISA

O estudo de natureza qualitativa foi aplicado numa das Instituicoes do 1I° Ciclo do
Ensino Secundario localizada no Distrito Urbano do Kilamba, municipio de Belas, provincia de
Luanda.

RELATIVAMENTE AO GUIAO N° 1 DIRIGIDO A DIRETORA DA INSTITUICAO

Procuramos primeiramente saber se ja alguma vez registou ou identificou
professores arrogantes e prepotentes em sua Institui¢do. Esta por sua vez respondeu que
“SIM" e justificou afirmando que os identificou pela “(...) fForma de agir com os seus alunos;
pelo baixo rendimento escolar dos alunos nas suas disciplinas e pela reclamacao dos pais e
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encarregados de educagdo”. A resposta da nossa entrevistada encontra sustentabilidade nas
palavras de Chalita (2001), ao afirmar que o professor arrogante e prepotente “ndo respeita
a autonomia dos seus alunos. Trabalha como se fosse um comandante em batalha. Exige
disciplina a todo custo. Grita e ameaca. Ndo quer um pio, zela pela sala como se fosse um
presidio”. E de certeza que essa forma de agir com os alunos inibe a participacao ativa dos
mesmos no processo de ensino e aprendizagem o que consequentemente se repercutird no
baixo rendimento escolar.

De seguida, procurou-se saber se a Diretora ja havia recebido reclamacgées vindas
dos alunos sobre comportamentos arrogantes de certos professores e que medidas
tomou. A esta questdo a Diretora afirmou que “SIM”, tem recebido reclamacoes a respeito.
E como medidas tem optado pelo didlogo. “Convocamos o professor em causa, conversamos
com o mesmo e o aconselhamos. Mas se o caso for recorrente encaminhamos para o conselho
disciplinar”.

Finalmente questionou-se a Diretora se ja teve casos de alunos que desistiram por
serem humilhados ou injusticados por certos professores. Nesta questdo a Diretora
afirmou que “NAO”. Divergindo desta feita com as respostas dos alunos que afirmam terem
visto varios colegas sobretudo na 102 e 112 classe a desistirem a pois terem sido humilhados
e injusticados por certos professores, tal como transcrevemos no guido n° 3 dirigido aos
alunos.

RELATIVAMENTE AO GUIAO N° 2 DIRIGIDO AOS PROFESSORES

A principio foram selecionados 15 professores o que corresponde a 100%. Destes
apenas 10 responderam as entrevistas correspondendo 66,6 %.

Dos professores procuramos saber logo na primeira instancia como tem sido a
relacdo com os alunos em sala de aulas. 7 dos nossos entrevistados respondeu “Boa”; 2
“Razoavel” e 1 “Muito Boa".

De seguida interessou-nos saber se ja alguma vez o professor tera brigado ou se
desentendido com um aluno. Nesta questdo as respostas foram repartidas. (7) Professores
responderam “Nunca” e (3) “Sim”. Aos que afirmaram “Sim” pedimos que descrevessem as
razoes e obtivemos as seguintes justificativas: (P1) “Sim, j4 me desentendi ou briguei com os
meus alunos visto que o processo de ensino e aprendizagem é uma troca de experiéncia entre
professor-alunos e vice-versa, quando me apercebi que ndo havia essa troca, me entristeci e
briguei com os alunos. Gracas a Deus, tudo ficou resolvido e hoje os meus alunos sado
participativos nas aulas de Geografia”; (P2) “Sim, ja briguei com os alunos por razdes
metodoldgicas e exigéncias de minha parte no que diz respeito ao cumprimento do
regulamento da instituicdo”; (P3) “Sim, ja briguei varias vezes com os alunos porque boa parte
deles anda convencido com certas informacdes que buscam por ai na internet e por vezes nao
aceitam facilmente a correccdo do professor e naquela de procurar sempre defender-se o que
era uma simples troca de ideias podera terminar em briga e desentendimento”. A luz dos
depoimentos dos nossos entrevistados consegue-se perceber que a grande dificuldade esta
na relacdo professor-aluno e na exigéncia do cumprimento de forma rigido do regulamento
interno da instituicdo por parte dos professores o que de certa forma tem estado na base de
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certas brigas e desentendimentos. As exigéncias sao importantes desde que ndo retirem a
liberdade de actuacdo do aluno. Tal como afirma Freire (2009), “O trabalho em liberdade gera
alegria e satisfacdo para quem o faz e resulta em realizacdo pessoal e atitudes positivas em
relacdo aos outros” (p. 153). E importante que o professor promova um clima de liberdade
em sala de aula e cultive ao mesmo tempo a autenticidade, a confianca, a aceitacdo e a
compreensao empatica.

Questionados se o comportamento do professor influencia na aprendizagem dos
alunos. Os nossos entrevistados foram unanimes ao responderem “Sim”. De seguida
pedimos que justificassem de que maneira influencia e obtivemos as seguintes respostas:
(P1) “um professor bem comportado transmite bons valores e serve de inspiracdo para os
seus alunos ao passo que, um professor arrogante e mau comportado transmite uma energia
negativa o que consequentemente influencia na aprendizagem dos seus alunos”. (P2) “Se o
comportamento do professor for daquele que s6 amedronta ou ameaca os alunos entao, isso
podera influenciar na fraca participacao dos alunos durante as aulas pois estes se sentirdo
inibidos”; (P3) “uma vez que o professor é o exemplo vivo e pratico das aprendizagens do
aluno, sua forma de estar, agir, falar e se comportar influencia bastante na aprendizagem dos
seus alunos”; (P4) “Ha alunos que para se sentirem motivados para aprender uma
determinada matéria de uma disciplina depende muito da relacdo que este tem com o
professor da referida cadeira”. De acordo com as opinides dos nossos entrevistados urge aqui
a necessidade de se olhar para a postura do professor e sobretudo o seu lado afetivo. Tal
como (Siqueira et al., 2002) asseguram ao afirmar que, o afeto é uma importante ferramenta
no auxilio ao professor, o afeto sendo desenvolvido em sala de aula para alcancar a atencao
do aluno, certamente pode provocar por parte do aluno uma boa recepcao do mesmo, em
querer aprender. O professor deve ser capaz de influenciar de forma positiva os seus alunos
realcando pontos fortes do seu caracter de modo a despertar no aluno o desejo de aprender,
de querer adquirir valores e virtudes, transformando-se assim num cidadao critico.

Perguntou-se aos entrevistados se em sala de aulas tém usado de autoridade ou
autoritarismo. Desta questdo obtivemos as seguintes respostas: Uns afirmaram que tém
usado da autoridade como forma de manter a ordem e o equilibrio no pensar e no agir dos
alunos. Ao passo que outros, disseram que usam a autoridade tal como lhes foi conferida pela
instituicdo como professor. Ja outros, afirmaram que usam da autoridade para criar limites
entre alunos e professores de modo a se ter um ambiente saudavel na sala de aulas. Com base
nas afirmacdes dos entrevistados notou-se que ha ainda uma pequena dificuldade em
diferenciar a autoridade de autoritarismo. Pois, boa parte dos professores entrevistado usa
do autoritarismo em sala de aula como forma de garantir sua autoridade e terminam por
manter a ordem, a disciplina e realizacdo das atividades por via do medo que passam aos
alunos/as de sua turma. Quando o professor é autoritario ele ndo permite que os alunos se
manifestem, participem e aprendam por si mesmos.

No final, procurou-se saber dos entrevistados se com a democracia os professores
conseguiriam ensinar melhor e os alunos assimilarem os conteddos. Os entrevistados
responderam unanimemente que “SIM”. Justificando que, onde ha liberdade de ensino ha
aprendizagem e assimilacdo, pois, o professor torna-se um parceiro do aluno na construcao
dos conhecimentos e ndo um impostor. A luz das respostas dos intervenientes se veio a

EVOLUCAD
ISSN: 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 44 - Setembro de 2023




concluir que a democracia é a melhor opcao para se transmitir e assimilar um conhecimento
em detrimento do autoritarismo ou ditadura. O professor ditador ndo respeita a autonomia
dos alunos. Trabalha como se fosse um comandante em batalha, ndo ha democracia e nem
parceria (Chalita,2001).

RELATIVAMENTE AO GUIAO N° 3 DIRIGIDO AOS ALUNOS.

Participaram do trabalho 60 alunos sendo: 20 da 102 classe; 20 da 112 classe e 20 da
122 classe dos Cursos de Ciéncias Fisicas e Biolégicas e Econdmicas e Juridicas com idades
compreendidas entre 16 a 22 anos de idade, sendo 39 (65%) do sexo feminino e 21 (35%) do
sexo masculino.

Aos alunos procurou-se primeiramente saber se ja ouviram falar de arrogancia e
prepoténcia e quando é que se pode dizer que uma pessoa é arrogante e prepotente.
Todos os entrevistados afirmaram que sim, jd ouviram. E disseram que uma pessoa é
arrogante e prepotente quando: “alguém ndo respeita as opinides dos outros mesmo que
estas sejam boas”; “(...) quando alguém se sente superior e melhor que os outros” “(...) acha-
se o centro de tudo e de todos. Alguém que se sente como aquele que sabe tudo e que ndo
necessita de aprender mais nada com os outros”; “Quando abusa de sua posicao e
menospreza os outros”. As opinides dos nossos entrevistados coincidem com as de Chalita
(2001), ao afirmar que, uma pessoa arrogante é semelhante a um ditador que sé exige e se
sente como o Unico a quem todos devem obediéncia e cumprimento. O arrogante e
prepotente ndo respeita a autonomia dos outros. Sente-se como um semi-deus. So ele esta
certo; sé ele tem razao e so6 as suas ideias devem ser validadas.

Quando procurou-se saber sobre as possiveis razoes que poderao estar na base de
certos professores serem arrogantes e prepotentes sobretudo com os alunos. Se obteve
as seguintes respostas: “Varios professores se sentem inseguros nos conhecimentos que
transmitem e de modo a evitar afrontas com os alunos ou serem contrariados entdo, optam

n, u

pela arrogancia e prepoténcia”; “alguns professores se tornam arrogantes por causa dos
indisciplinados alunos”; “(...) Porque certos professores ndo se formaram para efetivamente
exercerem a atividade docente e descontam todos os problemas de suas casas e familias aos
alunos”; “se tornam arrogantes e prepotentes para manter a ordem na turma e o respeito”;
“(...) se tornam arrogantes e prepotentes com o objetivo de ganharem notoriedade na
instituicdo e confundem arrogancia com rigor”. Olhando para as opinides dos entrevistados
concluiu-se que alguns professores optam pela arrogancia e prepoténcia como mecanismo
de garantir o respeito, a autoridade, o rigor e o medo por um lado. E por outro, por falta de

principios éticos e deontoldgicos da atividade docente tal como afirma (Freire, 2009);

(...) o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que
“ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia
legitima, tanto quanto o professor que se exime de seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, desconhece os principios fundamentalmente éticos da
sua profissao (p. 25).
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Questionados se alguma vez ja brigou ou desentendeu-se, foi humilhado (a),
injusticado (a) ou assistiu um colega (a) a ser humilhado ou injusticado por um professor.
Dos entrevistados obteve-se as seguintes respostas: i) 49 afirmou que “Sim”, o que
corresponde a 81,6%; ii) 2 responderam “Varias vezes” correspondendo a 3, 3% e iii) 9

responderam “N3o”, o que equivale a 15 %.

Aos que responderam “Sim” e “Varias vezes”, pedimos que descrevessem suas
experiéncias ou as de outros colegas vivenciadas dentro da sala de aulas e obtivemos os
seguintes relatos: (A1) “Lembro-me como se fosse hoje, quando na 112 cl. em plena prova
trimestral de uma das disciplinas uma das minhas colegas pediu que o professor lhe ajudasse
a compreender certas perguntas que ela ndo estava a entender infelizmente o professor a
chamou de burra, atrasada e doente. A turma po6s-se a rir enquanto a colega chorava. Desde
(4, nunca mais vimos a colega. Ela desistiu e isso marcou muito a minha vida”; (A2) “Ainda este
ano tive um colega que desistiu por ser humilhado e chamado de gay (guei) por uma
professora em plena aula”; (A3) “Quando estudei a 1123cl. tive uma colega que desistiu porque
uma das aulas de um dos professores ela atrasou-se e quando o professor a permitiu entrar
chamou-a de suja, porca, (...) disse que ela ndo tomava banho e prometeu comprar-lhe um
frasco de desodorizante. A colega saio da sala chorando e ja nunca mais voltou”; (A4) “Ja fui
injusticado e humilhado em plena turma e enfrente dos colegas quando no dia de entrega e
correccao das provas apos ter visto que teria 17 valores ao invés de 13,5 que apareceu na
prova procurei reclamar junto do professor o mesmo para além de recusar-se em rever a
minha prova mandou que eu entregasse ao meu pai e minha mao para corrigir melhor. E isso,
deixou-me bastante desanimado e de |4 pra cd nunca mais tentei reclamar de alguma coisa
junto do professor até mesmo quando fico com algumas duvidas nas suas aulas eu me
mantenho calado”. Os depoimentos dos nossos entrevistados encontram sustentabilidade
nas afirmacoes de Freire (2009):

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente a sua
sintaxe e a sua prosddia (...), o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgredi os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (p. 25).

CONSIDERAGOES FINAIS

Infelizmente esse tipo de professor e seu comportamento citado no presente artigo
existe e estd bem presente em quase todas escolas e até por vezes é temido. Mas essas
atitudes anti-éticas e por vezes até imorais sdo totalmente incorretas e combatidas pela
Pedagogia moderna. Hoje, a vida de um bom profissional da educacdo é agir como um
verdadeiro mediador do aprendizado e ndo como aquele que sabe tudo e que tudo tem de
girar em seu torno. A pratica educativa actual exige muito mais compreensao, do que
conhecimento da matéria que é ministrada e mais ainda, o professor deve ensinar, mas
também aprender com seus alunos. Muitas vezes o professor arrogante e prepotente, que se
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julga ter um pouco a mais de conhecimento do que a média dos demais, pode acreditar
equivocadamente que sabe tudo, enquanto seus alunos nada sabem, e assim se julgar
erroneamente como "dono da verdade absoluta", prejudicando imensamente o processo de
ensino e aprendizagem dos seus alunos o que podera resultar indubitavelmente num fraco
rendimento escolar dos alunos e até na desisténcia destes.
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A MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS

GIRLENE NASCIMENTO DA SILVA MANTOVANI

RESUMO

Este artigo tem como objetivo promover uma reflexao sobre o ensino de matemadtica nas
séries iniciais. Embora haja diferencas significativas entre a matematica e o ensino eficaz da
leitura, é fundamental que as criancas desenvolvam um conjunto comum de habilidades de
pensamento e resolucdo de problemas de alto nivel para se tornarem leitores e matematicos
bem-sucedidos. E importante auxiliar os professores a compreender as particularidades de
um ensino eficaz tanto na matematica quanto na leitura, assim como as similaridades
existentes entre ambas as areas. Essa compreensdo se revela crucial em programas
abrangentes de leitura e matematica, especialmente quando os mesmos professores sao
responsaveis pelo ensino de ambas as disciplinas. Ao abordar o ensino de matematica nas
séries iniciais, € necessario reconhecer que as habilidades matematicas basicas sdo essenciais
para o desenvolvimento académico futuro das criancas. O dominio de conceitos numéricos,
como contagem, adicdo, subtracdo e nocoes de espaco e forma, é fundamental para o
progresso continuo na matematica ao longo dos anos escolares.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Habilidades; Raciocinio l6gico; Problemas.

INTRODUGCAO

E importante ressaltar que o ensino de matemética ndo deve se limitar apenas a
memorizacao de fatos e procedimentos. Os educadores devem buscar estratégias que
estimulem o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a compreensao conceitual. Os
alunos precisam entender o "porqué" por tras dos conceitos matematicos, em vez de apenas
seguir regras e férmulas sem compreendé-las verdadeiramente.

Além disso, é fundamental estabelecer conexdes entre a matematica e o mundo real.
Os professores podem incorporar exemplos praticos e situacoes do cotidiano para tornar os
conceitos matemadticos mais significativos e relevantes para os alunos. Por exemplo, ao
ensinar sobre formas geométricas, os alunos podem explorar o ambiente ao seu redor em
busca de objetos com formas especificas, como circulos, quadrados e retangulos. Essa
abordagem contextualizada ajuda as criancas a compreenderem como a matematica esta
presente em suas vidas didrias.

Os alunos devem ser desafiados a enfrentar situacdes-problema auténticas, que
exigem que eles apliquem seus conhecimentos matematicos para encontrar solucoes. Isso
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desenvolve suas habilidades de raciocinio légico, analise e tomada de decisdes, preparando-
os para enfrentar desafios matematicos mais complexos no futuro.

Portanto, o ensino de matematica nas séries iniciais deve ir além da simples
transmissao de conceitos e procedimentos. Os educadores devem adotar abordagens que
estimulem o pensamento critico, a compreensdo conceitual e a resolucao de problemas.

Todas as criancas, independentemente de sua posi¢cdo socioecondémica, possuem a
capacidade de adquirir conhecimento. No entanto, aquelas inseridas em camadas sociais
menos favorecidas podem enfrentar desafios e, ao mesmo tempo, vivenciar experiéncias
enriquecedoras no campo numérico, uma vez que sdo confrontadas com responsabilidades
proprias dos adultos em sua dura realidade. Conforme citado por Rangel (1992, p.91):

Criangas que interagem com adultos que ndo tem o habito da leitura
e escrita por serem semi-analfabetos, restringido o acesso a
materiais graficos; e em muitos municipios os professores que
trabalham com essa clientela sdo menos valorizados socialmente e
até em condicdes salariais inferiores.

Uma das consequéncias mais significativas de uma abordagem de aprendizado
baseada no algoritmo ocorre quando a crianca se depara com uma situacdo-problema no
mercado, no 6nibus, na feira, e ndo pode sempre depender de lapis e papel. As demandas
imediatas do dia a dia exigem calculo mental, e a crianca nao pode se tornar dependente do
calculo escrito. Esse é um desafio a ser superado no ambiente escolar.

O objetivo da intervencao pedagdgica é identificar possiveis dificuldades que o aluno
possa enfrentar e, com base nesse diagnéstico, elaborar atividades que atendam as suas
necessidades. Por meio de atividades significativas para a crianca, seu desenvolvimento se
expande & medida que seu interesse é despertado. E importante levar em consideracdo as
construcoes cognitivas do aluno, promover o didlogo com o aluno, observar suas acoes,
organizar atividades e fornecer situacoes experimentais para facilitar a descoberta pelo aluno.

Os conceitos matematicos e o desenvolvimento cognitivo estdo intrinsecamente
ligados. Durante o processo de ensino-aprendizagem em matemadtica, é comum
encontrarmos diversas dificuldades. Os alunos muitas vezes tém dificuldade em fazer
conexoes entre a matematica ensinada em sala de aula e a matemadtica aplicada em seu
cotidiano. Por sua vez, os professores repensam suas praticas pedagoégicas em busca de novos
elementos para ensinar a matemadtica.

De acordo com Rangel (1992, p.17):

O ensino de matematica nas séries iniciais ndo leva em conta suas
experiéncias diarias, nas quais estabelece relacoes de semelhancas e
diferencas entre objetos e fatos, classificando-os, ordenando-os e
quantificando-os. Assim, o ensino torna-se distante da realidade, a

crianca é induzida a aceitar uma situacdo artificial, sem significado
para ela.
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E evidente que os educadores devem ponderar sobre a relevancia de reconhecer e
valorizar os conhecimentos prévios de cada estudante, a fim de tornar o ensino de
matemadtica verdadeiramente significativo.

Os conceitos matematicos estdo intrinsecamente entrelacados com os processos
cognitivos, conforme ressaltado por Kamii (2011) ao mencionar a teoria de Piaget. Nesse
contexto, destaca-se a importancia dos estimulos aos quais as criancas sao expostas
diariamente:

O objetivo para ensinar o nimero é o da construcdo que a crianca faz
da estrutura mental do nimero. Uma vez que esta ndo pode ser
ensinada diretamente, o professor deve priorizar o ato de encorajar
a crianca a pensar ativa e autonomamente em todos os tipos de
situacbes. Uma crianca que pensa ativamente, a sua maneira,
incluindo quantidades, inevitavelmente constréi o nimero. A tarefa
do professor é a de encorajar o pensamento espontdneo da crianca,
o que é muito dificil porque a maioria de nos foi treinada para obter

das criancas a producao de respostas “certas. (KAMII, 1985, p. 41)

No entanto, é responsabilidade do educador explorar o universo da crianca em busca
de eventos relevantes para ela e relaciona-los ao ensino da matematica de maneira
significativa, a fim de promover a consolidacdo e compreensdo do contetdo.

Os jogos e desafios desempenham um papel favoravel no desenvolvimento social,
psicoldgico e intelectual das criancas.

Seguindo as palavras de Bicudo (2005, p.213):

Sempre houve muita dificuldade para se ensinar Matematica. Apesar
disso, todos reconhecem a importancia e a necessidade da
Matematica para se entender o mundo e nele viver.

As perspectivas contemporaneas reconhecem a necessidade de preparar os alunos
para viver em uma sociedade em constante transformacdo. Nesse sentido, o papel do
professor é o de atuar como um facilitador durante o processo de ensino-aprendizagem,
auxiliando os alunos em suas duvidas e ndo apenas corrigindo-as.

Conforme afirmado por Demo (1995, p.130):

A velha aula vive ainda da quimera do “fazer a cabeca do aluno”, via
relacdo discursiva, decaida na exportacdo e na influéncia autoritaria,
sem perceber que isto, no fundo, sequer se diferencia do fendmeno
da fofoca. Educacdo encontra no ensinar e aprender apenas apoios
instrumentais, pois realiza-se de direito e de fato no aprender a
aprender. Dentro desse contexto, caduca a diferenca classica entre
professor e aluno, como se um apenas ensinasse, outro apenas
aprendesse. Ambos colocam-se o mesmo desafio, ainda que em
estagios diversos. A pedagogia da sala de aula vai esvaindo-se
irremediavelmente, porque esta equivocada na raiz.
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A educacdo precisa direcionar seus esforcos para o desenvolvimento das habilidades
de comunicacdo, resolucdo de problemas, tomada de decisOes, inferéncia, criacdo e
aprimoramento de conhecimentos e valores de maneira colaborativa.

Identificar as questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem da
matematica requer estudos, pesquisas e discussoes, especialmente no que diz respeito aos
aspectos cognitivos.

A disciplina de matemadtica apresenta uma grande complexidade, pois abordar o
ensino dessa disciplina buscando oportunidades para sua qualificacdo e contextualizacdo no
ambiente escolar é um desafio diario.

GEOMETRIA E ARTES INSPIRADAS POR TARSILA DO AMARAL

Na fase inicial da alfabetizacdo, é fundamental desenvolver as habilidades de leitura e
escrita, além do letramento, onde a escrita e a leitura adquirem um propésito social, sendo
imediatamente Uteis para os alunos, levando em consideracao as questoes sociais e culturais
que os cercam. A matemadtica também estd seguindo esse caminho, tornando-se mais tangivel
e préxima dos alunos, relacionando-se com os conceitos que sao aplicados em seu cotidiano.
No entanto, percebe-se que um contelddo de extrema importancia dentro da matemadtica
muitas vezes ndo é abordado em sua totalidade, e pior ainda, muitas vezes é estudado de
forma superficial, causando desconforto nos alunos.

Tarsila do Amaral foi uma das artistas brasileiras mais proeminentes em nossa arte
nacional, pois sua obra é atemporal, critica e continua presente nos estudos de artes dos
alunos durante seu processo de ensino e aprendizagem ao longo dos anos escolares.

Ela era uma mulher a frente de seu tempo, Unica e engajada, com um pensamento
critico e inteligente! Essas caracteristicas descrevem Tarsila do Amaral, uma artista que, se
estivesse viva hoje, se encaixaria perfeitamente devido as suas ideias e conceitos inovadores.
Sua vida refletiu constantemente essa inquietacdo e pensamento emancipado para a época.

A Semana de Arte Moderna de 1922, tdo estudada até hoje nas escolas brasileiras,
principalmente na disciplina de artes, foi um movimento criado com o objetivo de expor no
Teatro Municipal de Sao Paulo, apresentacoes artisticas de natureza literaria e musical, além
de exposi¢oes de pintura e escultura, durante uma semana em fevereiro. Esse evento marcou
um movimento cultural no Brasil que se op0s a cultura conservadora da época.

No entanto, Tarsila do Amaral ndo participou ativamente da Semana de Arte Moderna,
realizada em fevereiro de 1922. Naquela época, a ligacdo da pintora, que estava na Franca,
com o mundo artistico de S3o Paulo era feita por meio de cartas de sua amiga Anita Malfatti,
que nao apenas compartilhava técnicas inovadoras, mas também a informava sobre as
polémicas que envolviam o novo movimento e a critica.

Paris sempre esteve presente na vida dessa artista, pois para confirmar essa ideia, em
dezembro de 1922, Tarsila ja estava decidida a passar uma nova temporada em Paris para
aprimorar sua formacdo e se manter atualizada sobre os movimentos artisticos europeus. Ela
escolheu uma escola para seus quatro sobrinhos e para sua filha Dulce, e comecou a procurar
um estudio com apartamento na cidade francesa. Esse ano também foi importante para sua
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vida pessoal e amorosa, pois terminou seu relacionamento com Mario de Andrade e comecou
a trocar cartas com Oswald de Andrade, iniciando uma nova fase em sua vida. Como resultado,
elainiciou seus estudos em janeiro de 1923, ap6s uma viagem de lua de mel com Oswald na
Espanha e em Portugal.

Tarsila teve varios mestres e inspiradores que buscavam constantemente desenvolver
todo o potencial artistico dela, que a essa altura ja exalava arte em todos os dias de sua vida.

Com Oswald de Andrade, Tarsila chegou a ficar noiva e realizou sua primeira exposicao
individual em uma galeria em Paris. Depois, ela retornou ao Brasil e se casou com ele,
estabelecendo residéncia em uma das fazendas que herdou de seus pais, localizada no
interior de Sao Paulo.

A primeira exposic¢ao individual de Tarsila do Amaral no Brasil ocorreu na cidade do Rio
de Janeiro em 1929. No entanto, nessa época, devido a crise resultante da quebra da Bolsa
de Valores de Nova York, Tarsila perdeu uma de suas fazendas de café. Além disso, seu
casamento com Oswald de Andrade chegou ao fim, uma vez que ele se envolveu com Patricia
Galvao, mais conhecida como Pagu. (ARAUJO, 2018)

Com relacdo a geometria, é importante destacar que essa disciplina esta presente em
nosso cotidiano de maneira mais frequente do que se imagina. Desde a organiza¢do dos
espacos em nossa casa até a construcdo de grandes edificios, a geometria desempenha um
papel fundamental.

No entanto, é comum que os estudantes encontrem dificuldades ao lidar com os
conceitos bdsicos da geometria. Isso pode ser atribuido, em parte, a forma como esses
conceitos sao apresentados nas salas de aula. Muitas vezes, o ensino da geometria se
restringe a férmulas e definicoes abstratas, o que pode afastar os alunos e tornar o
aprendizado desinteressante.

Uma abordagem mais dindmica e contextualizada pode contribuir para uma melhor
compreensdo da geometria. Por exemplo, a utilizacdo de materiais manipulativos, como
blocos ou dobraduras, pode auxiliar os alunos a visualizarem e explorarem as propriedades
dos objetos geométricos. Além disso, é possivel estabelecer conexdes entre a geometria e
outras areas do conhecimento, como a arte.

A relacdo entre geometria e artes pode ser explorada de diversas maneiras. Um
exemplo inspirador é a obra da renomada artista brasileira Tarsila do Amaral. Suas pinturas,
como "Abaporu" e "A Negra", apresentam elementos geométricos e podem servir como ponto
de partida para discussoes sobre formas, propor¢coes e composicao.

Ao conectar a geometria com a arte, os estudantes podem desenvolver uma visdo mais
ampla e criativa dessa disciplina. Eles podem perceber que a geometria estd presente nao
apenas em férmulas e calculos, mas também em obras de arte que expressam ideias e
emocoes.

Além disso, a abordagem interdisciplinar entre geometria e artes pode incentivar os
alunos a explorarem sua prépria criatividade. Eles podem ser encorajados a criar suas proprias
obras de arte inspiradas em conceitos geométricos, utilizando diferentes materiais e técnicas.
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Dessa forma, a geometria deixa de ser vista como algo distante e abstrato, e passa a
ser compreendida como uma ferramenta para a expressao artistica e a compreensao do
mundo ao nosso redor. Isso pode despertar o interesse dos alunos e tornar o processo de
ensino-aprendizagem da geometria mais significativo e prazeroso.

A inclusdo da matemadtica e da geometria no curriculo escolar requer ajustes e
progressos continuos no processo educacional. Portanto, é essencial que os educadores
busquem reconstruir a abordagem do ensino da geometria em sala de aula, utilizando a
leitura de imagens por meio da arte, para permitir que os alunos aprendam de maneira mais
prazerosa, estimulante e em busca de novos conhecimentos.

"A prdtica da matemadtica e da arte é uma atividade fundamental para o
desenvolvimento completo do ser humano e essencial para a evolucao da sociedade como
um todo." (FAINGUELERNT e NUNES, 2006, p. 38)

Quando exploramos mais a fundo a capacidade desses dois componentes curriculares
em promover aprendizagem, é importante considerar que ambos tém o potencial de
modificar ndo apenas a cognicdo, mas também o pensamento critico dos alunos. Gracas a isso,
a educacdo alcanca o tdo almejado desenvolvimento abrangente.

Apoés extensivas pesquisas e observacoes, os profissionais da educacdo passaram a
reconhecer uma conexao significativa entre a geometria e a arte do movimento cubista, uma vez que
nessas obras de arte os elementos sao compostos e estilizados por meio de formas geométricas.

O Cubismo situa-se como um dos movimentos histéricos, fruto de
mudancas devido ao desenvolvimento tecnoldégico que
impulsionaram uma liberdade artistica nunca antes experimentada,
rompendo paradigmas cultivados até o final do século XIX. (PEREIRA
e PELACHIN, 2004, p. 207)

O movimento artistico do Cubismo, de maneira geral, representa uma contraposicao
a arte tradicional, que se baseava na imitacao, e exerceu uma influéncia intensa em toda a
cultura ocidental, sendo reconhecido como um movimento vanguardista.

O Cubismo se caracteriza pela geometrizacdo das formas e volumes, renunciando a
perspectiva tradicional. No Cubismo, as nocoes de claro e escuro perdem sua funcdo, dando
lugar a representacao de volumes coloridos em superficies planas, criando uma sensacao que
se assemelha a uma pintura préxima de uma escultura. O movimento prioriza cores austeras,
que vao desde o negro ao branco, passando por tons de cinza, ocre apagado ou castanho
suave, e utiliza cores fechadas. Isso resulta em uma arte verdadeiramente brasileira, devido
a diversidade de cores e formas presentes.

Conforme Tufano (1998, p.32), "a Arte Cubista abandonou a perspectiva e incorporou
formas geométricas que passaram a compor os elementos”.

A ligacdo entre a matemadtica, especificamente a geometria, e o Cubismo é muito mais
profunda do que se imagina, uma vez que até mesmo a origem do seu nome remete a palavra
"cubo", uma Forma geométrica capaz de representar objetos em todas as suas formas e
planos.
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No cendrio brasileiro o Cubismo tem inicio a partir de 1922
imbricando com a Semana de Arte Moderna. Esse evento culminou
com o inicio de novas rupturas na pintura brasileira. Dentre os
precursores da arte moderna no Brasil que apresentam algumas
obras com tendéncias e caracteristicas cubistas estd Anita Malfatti
com ideias inovadoras e influenciando outros pintores brasileiros,
mudando a fisionomia da pintura brasileira a partir da exposicdo que
provocou grande polémica com os adeptos da arte académica.
(SANTOS, 2004, P.228)
Da artista Anita Malfatti, podemos mencionar obras como "O Ser Amarelo", "Nu em
Estilo Cubista" e "O Homem das Sete Cores", todas claramente com caracteristicas do
cubismo.

Tarsila do Amaral, com sua influéncia cubista e marcante conceito de brasilidade nas
cores e nos temas, é uma pintora que deixou uma marca na histéria do movimento modernista
brasileiro, contribuindo de forma decisiva para o cubismo no Brasil. Em suas obras cubistas,
ela representou formas geométricas, frequentemente utilizando cubos e cilindros, rompendo
com os padroes estéticos que priorizavam a perfeicdo das formas na busca por uma
representacdo realista da natureza. Além disso, suas obras demonstravam um espirito critico
e social, exibindo ndo apenas a diversidade cultural de nosso pais, mas também as
desigualdades presentes desde aquela época.

Tarsila do Amaral estudou em Paris e em 1922 retornou ao Brasil e
entrou em contato com artistas modernistas. Neste contexto suas
obras foram influenciadas pelo movimento cubista e iniciou a
pintura intitulada “Pau-Brasil”, em que inspirou no cubismo as
relacbes que lhe permitiram Ffazer uma leitura estrutural da
visualidade brasileira sobre a 6tica e solidez incorporando
caracteristica do estilo cubista. As caracteristicas cubistas da fase
“pau-brasil” privilegiaram uso de cores ditas caipiras (cores
vibrantes), rosas e azuis, a estilizacdo geométrica das frutas e
plantas tropicais, dos caboclos e negros buscando criar uma
identidade de arte brasileira. (FARACO, 2004, p. 58)

Com isso, torna-se evidente a estreita relacdo entre a geometria e as artes, através da
incorporacao de elementos geométricos para desfragmentar a realidade dos objetos
naturais. Essa abordagem possui a capacidade positiva de estimular uma reflexao sobre como
a geometria deixa marcas nas formas de perceber, representar sentimentos e até mesmo a
natureza, por meio da fragmentacao utilizando formas geométricas. Essa abordagem é
aplicada de maneira criativa dentro de um contexto artistico.

GEOMETRIA E ARTES

A geometria e as artes podem caminhar juntas, proporcionando aos estudantes uma
abordagem mais dindmica e criativa desse campo do conhecimento. Ao explorar os conceitos
basicos da geometria de forma contextualizada e conectada a arte, é possivel despertar o
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interesse dos alunos e promover uma compreensdao mais profunda e significativa desses
conceitos.

E essencial evitar essa situacdo, uma vez que a presenca da matematica é facilmente
identificavel em todos os aspectos de nossa existéncia, seja nas atividades didrias, nas ruas
ou nas tarefas profissionais e domésticas, desde as mais simples até as mais complexas.
Portanto, a aplicacdo e a compreensdo da matematica deveriam ocorrer de maneira natural
e agradavel, assim como o processo de alfabetizacdo de um individuo. A matematica permeia
nossa vida cotidiana, desde o momento em que acordamos até mesmo durante o sono. Por
essa razao, é fundamental que seu aprendizado seja significativo, prazeroso e estimulante.

A geometria atualmente vem ganhando a alcunha de grande vila nas escolas, dentro
da matematica.

A disciplina da Geometria tem suas raizes na palavra grega que significa "medir a
terra", derivada de "geo", que significa terra, e "métron", que significa medir. Desde os
tempos antigos, essa area do conhecimento se desenvolveu em sociedades que dependiam
de conceitos matematicos para a divisdo de terras e a construcdo de moradias.

A falta de efetividade ao abordar a Geometria no contexto escolar pode ser atribuida
a diversos fatores. Entre eles, destaca-se a priorizacdo de outros conteidos matematicos por
parte de muitos professores. Além disso, é importante ressaltar que alguns educadores
podem nao ter recebido uma formacao adequada em Geometria durante sua graduacao.

Outro aspecto relevante que nao pode ser negligenciado é o fato de a Geometria
muitas vezes ser abordada no final dos livros didaticos de Matematica. Infelizmente, muitos
professores ndo conseguem alcancar essa parte do curriculo com seus alunos devido aos
inmeros desafios enfrentados pela educacdo em nosso pais atualmente.

Aproximar a geometria desse nosso cotidiano tem sido com certeza um dos maiores
desafios para os professores dentro das escolas.

A busca por estabelecer uma conexao entre os conceitos matematicos, incluindo a
geometria, e o ambiente em que o aluno estd inserido é uma preocupacao relevante,
evidenciada nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica.

O ensino da Matemadtica deve ser balizado por uma proposta de
trabalho que vise a aprendizagem significativa. Tal proposta necessita
propiciar a exploracdo de uma grande variedade de ideias relativas a
geometria, as medidas e a estatistica, incorporando sempre contextos
do cotidiano, para que jovens e adultos adquiram diferentes formas
de perceber a realidade. (PCNs/BRASIL, 2002, p. 25)

A geometria proporciona ao estudante a habilidade positiva de reconhecer
similaridades, diferencas e regularidades em um mundo real e geométrico, onde a diversidade
é constante. Da mesma forma que a matematica e a geometria, as artes tém acompanhado a
humanidade desde os primérdios, sempre presentes em sua vida e educacdo ao longo do
tempo. Acreditar e compreender uma aproximacdo vidvel e benéfica entre geometria/
matemadtica e artes é uma perspectiva cada vez mais alcancavel.
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A geometria é vista como um campo muito rico de oportunidade
para o desenvolvimento de outros tipos de raciocinio, na resolucdo
de problemas que exigem visualizacdo e manipulacdo de modelos de
figuras geométricas; também no desenvolvimento do senso estético
e da criatividade, com a utilizacdo das formas geométricas em
atividades de composicdo e decomposicao, na valorizacdo de alunos
cujo raciocinio é mais voltado aos aspectos espaciais que
quantitativos da realidade, conseguindo, assim, melhor desempenho
nas atividades de Geometria do que naquelas relacionadas com
numeros. (TOLEDO e TOLEDOQ, 2009, p. 13)

Estimular essa conexdo entre as artes e a geometria resultara no aluno adquirindo ndo
apenas novos conceitos, mas também perspectivas distintas ao observar o mundo ao seu
redor, o que contribuira para seu crescimento integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diversos empreendimentos e colaboracdes podem ser realizados, fazendo uso das
artes como componente curricular para o ensino de conceitos geométricos na disciplina de
matematica aos estudantes.

Cada educador deve ter clareza sobre os objetivos a serem alcancados e encontrar a
melhor abordagem, com uma metodologia e didatica adequadas, baseadas na realidade da
sala de aula e da comunidade escolar em que atuam. A partir desse ponto, devem aproveitar
todos os seus conhecimentos tedéricos e praticos e, por meio de colaboracdes apropriadas,
elaborar seu projeto e plano de estudo para o tema proposto.

No contexto da interdisciplinaridade entre Arte e Matematica, é possivel, por exemplo,
explorar as formas geométricas utilizando algo familiar aos alunos, como fotografias de seus
proprios familiares. Essa atividade é relativamente facil de ser executada, encontrando-se
registros literarios sobre ela, e proporciona muito prazer aos alunos.
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Revista%

ALFABETIZACAO PARA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

GISELDA TRINDADE DA SILVA

RESUMO

Na atualidade, questdes que envolvem a Alfabetizacdo e Letramento tém sido cada vez mais
discutidas em ambito educacional. Os pesquisadores tém procurado encontrar maneiras para
facilitar o processo, pois, na Educacao Basica, muitas vezes, ocorre o primeiro contato com o
mundo letrado. Para contribuir com a melhoria da Educacdo, o governo criou em 2012, o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Uma das questoes principais é
garantir a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental. Assim, a presente pesquisa teve por objetivo identificar os aspectos que
ajudam no processo de Alfabetizacdo e Letramento, bem como a importancia de construir
essas habilidades para além dos muros da escola. Foi utilizada metodologia qualitativa
através de levantamento bibliografico, para discutir a visdo de diferentes autores sobre o
assunto. Os resultados indicaram que a alfabetizacdo precisa ultrapassar as barreiras
existentes, evitando que os estudantes saiam da escola e mantenham os nimeros do que a
sociedade conhece por analfabetismo funcional.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento; Desenvolvimento;Ensino Fundamental; PNAIC.

INTRODUGCAO

Atualmente, a sociedade exige muito das escolas, em especial, a questdo da
alfabetizacdo e letramento e a qualidade do ensino, para que se possa desenvolver diferentes
competéncias e habilidades nos estudantes:

Desta forma, os individuos se emancipam, amadurecem e passam a conhecer o mundo
letrado através da leitura e escrita. Na chamada sociedade do conhecimento, ndo basta
somente decifrar os signos linguisticos; mas, reconhecer e atribuir sentido ao que se lé. A
leitura e a escrita promovem a emancipacdo do ser humano em relacdo ao meio em que vive,
facilitando a sua inclusdo e participagao na sociedade (SANTOS e ALBUQUERQUE, 2007).

E possivel dizer que as atividades humanas estdo relacionadas direta ou indiretamente
ao desenvolvimento da linguagem. Comunicar-se verbalmente através de um género ou texto,
desenvolve a linguagem nao so6 nos aspectos formais e estruturais, mas os aspectos cognitivo,
social e histérico.

Nesse caso, a linguagem funciona como um sistema simbélico pertencente a toda a
sociedade. A aplicacdo de sistemas simbolicos é primordial no desenvolvimento dos
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processos mentais, pois, ao utilizar signos internos, os individuos acabam por se libertar do
espaco, tempo e necessidade de interacdo concreta com os demais objetos (OLIVEIRA, 1997).

No Brasil, na década de 1980, o dominio da leitura e a producdo de textos tornou-se o
principal foco a ser trabalhado nas escolas. Antes, a prioridade era a andlise linguistica e o
estudo da gramatica:

Comeca-se a tomar o texto como suporte para o desenvolvimento
de estratégias e habilidades de leitura redacdo. Tem o lugar o
ensinamento de procedimentos numa abordagem cognitiva e
textual. A leitura do texto é ocasido que pode propiciar aprendizado
de estratégias variadas que o leitor recorre e, na producdo, sdo
agenciadas estratégias de planejamento, revisdo e editoracdo
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 8).

Apesar disso, ainda ocorre certo fracasso atribuido as dificuldades voltadas para a
leitura e escrita e a ineficiéncia por parte das escolas em ensinar a ler e escrever, durante o
processo de alfabetizacao, pois, ndo possibilita aos estudantes utilizarem a linguagem com a
competéncia necessaria, trabalhando ndo sé essa questdo dentro da escola, mas, também
fora dela.

Por isso, a presente pesquisa teve como objetivo discutir sobre a alfabetizacdo e a sua
importancia no desenvolvimento da linguagem e no convivio em sociedade nos dias atuais.

SOBRE A ALFABETIZAGAO

Falar sobre Alfabetizacdo envolve discutir sobre o processo de aprendizagem e as
habilidades de ler e escrever. Ja o Letramento depende do primeiro, ja que desenvolve o uso
competente da leitura e da escrita nas praticas sociais:

O individuo alfabetizado é capaz de codificar e decodificar o sistema de escrita,
enquanto que o letrado vai além, pois, é capaz de dominar a linguagem no cotidiano nos mais
diferentes contextos.

No Brasil, o processo de alfabetizacdo comecou inicialmente com os jesuitas, que
ensinavam os indigenas a ler e escrever. O método adotado por eles parece que esta presente
ainda nos dias atuais, uma vez que existem professores que ainda ensinam de forma
padronizada e mecanica, contribuindo para a grande defasagem observada na formacao ao
longo do Ensino Fundamental.

Um dos problemas na area da alfabetizacdo, em ndo relacionar a alfabetizacdo com o
conceito de letramento, resulta na perda da sua especificidade:

[...] no Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no
conceito de alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da
diferenciacdo sempre proposta na producdo académica, a uma
inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos, com
prevaléncia do conceito de letramento, [...] o que tem conduzido a
um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum
exagero, denomino desinvencdo da alfabetizacdo [..] (SOARES,
2003, p.8).
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O autor ainda discute que é possivel perceber que a alfabetizacdo faz parte da leitura
de mundo, pois, é um processo que acontece antes, durante e depois do periodo de
permanéncia na escola.

O individuo leva esse conhecimento por toda a vida, pois, ao desenvolver diferentes
competéncias e habilidades relacionadas a leitura e a escrita, influenciard sua vida para
sempre, seja de forma pessoal, social, profissional, entre outras situacoes.

Ainda em relacdo ao processo:

A alfabetizacdo é um processo que, ainda que se inicie formalmente
na escola, comeca de fato, antes de a crianca chegar a escola, através
das diversas leituras que vai fazendo do mundo que a cerca, desde o
momento em que nasce e, apesar de se consolidar nas quatro
primeiras séries, continua pela vida afora. Este processo continua
apesar da escola, fora da escola paralelamente a escola (PEREZ e
BAIRON, 2002, p. 66).

Assim, é possivel observar que a alfabetizacdo estd em boa parte relacionada a
aprendizagem dos géneros textuais, sendo que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
que acontecem antes, durante e depois do periodo escolar como ja dito anteriormente, ou
seja, as duas vertentes tém por funcdo apropriar o estudante com habilidades que o levem a
ler e escrever, sendo que uma das possibilidades de desenvolver esse tipo de competéncia é
através da utilizacdo de géneros textuais em sala de aula.

Uma boa base alfabética, conseguindo argumentar, redigir, interpretar e organizar os
pensamentos através do uso da lingua. Por isso, um dos maiores problemas enfrentados
atualmente no pais tem sido o chamado alfabetismo Funcional. Este é definido como a falta
de capacidade de entender, compreender textos, incluindo operacdes matemadticas e de
organizar suas proprias ideias ao se expressar. O individuo considerado analfabeto funcional
ndo é necessariamente aquele que ndo sabe ler e escrever, mas, o que apresenta dificuldades
em se comunicar (LEITE e CADEI, 2016).

Geralmente, este individuo sabe ler, contar, escrever frases simples, mas ndo é capaz de
interpretar textos ou transpor suas ideias. Nos dias atuais, existem diferentes conceitos para
classificar o tipo de analfabetismo funcional. Para a Organizacdo das Nacoes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o analfabeto funcional é aquele que apresenta menos
de quatro anos de escolaridade completa. Sdo pessoas que frequentam ou frequentaram a
escola, e mesmo tendo sido alfabetizadas ndo conseguem compreender textos curtos.

A falta de habilidade da leitura compreensiva, da escrita remete a diversas
consequéncias como a queda de produtividade nas empresas, pois, o individuo sente
dificuldade em compreender avisos de perigo, instrucoes de higiene e de seguranca do
trabalho, bem como manuais e orientacdes, normas técnicas, além de outros procedimentos
normais de trabalho (BOTELHO, 2007).

Assim, Leite e Cadei (2016), discutem que é necessario resolver essa situacao através
da educacdo, além de alfabetizar com uma melhor qualidade nas escolas. Por isso, a discussao
é sobre qualidade e ndo quantidade. Infelizmente, o resultado no Brasil, é a quantidade
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enorme de analfabetos funcionais com diploma. O individuo antigamente, tinha menos
acesso as informacoes e conhecimento, quando comparado aos dias atuais, mas apresentava
maior capacidade de raciocinio.

A sociedade do conhecimento trouxe em diferentes aspectos, a facilidade de acesso
as informacoes, o que pode justificar a enorme dificuldade que essas pessoas tém em
apresentar esse conhecimento de forma légica, coerente e concisa através da linguagem
verbal, oral ou escrita.

Leite e Cadei (2016), afirmam que o analfabetismo funcional é silencioso, pois, muitas
vezes em sala de aula esses estudantes passam despercebidos trazendo prejuizos a ele e
consequentemente a sociedade. Isso desestimula a crianca que estd na escola, resultando
inclusive em indisciplina, além de reduzir suas chances futuras de ingressar no mercado de
trabalho, e se relacionar com as outras pessoas. Elas sabem ler, escrever e contar; mas nao
conseguem compreender a palavra escrita.

A escola, também promove aprendizagens tradicionais que infelizmente ndo sdo
capazes de atingir as expectativas do Letramento. As metodologias relacionadas a leitura e
a producdo de textos envolvendo o letramento, ndo se adequaria as expectativas da
sociedade, como o desenvolvimento socioecondmico-cultural ao conviver com outros
individuos, ja que os contextos onde a escrita esta presente sdo muito mais complexos.

Portanto, o ensino tradicional da Alfabetizacdo e Letramento em que se aprende a
decifracdo de um cédigo para na sequéncia ler de forma efetiva, ndo assegura a formacdo de
leitores e escritores eficazes (ALBUQUERQUE, 2007).

A leitura facilita ndo sé a comunicacdo, mas a apreensao de conhecimentos, para o
convivio em sociedade, uma vez que é por meio dela que se compreende melhor a realidade
e pode-se intervir sobre ela.

Goes (2010), relata que quando a pessoa se apropria de uma leitura rica e variada,
acontece um aprofundamento dos conhecimentos intrinsecos ao ser humano que permitirao
a ele uma maior participacdo no mundo que o cerca e desenvolve seus valores culturais:

O habito da leitura ajudara na formacdo da opinido e de um espirito
critico principalmente a leitura dos livros que formam o espirito
critico, enquanto a repeticdo empobrece. O exercicio da mente e do
espirito aguca a inteligéncia, refletindo no pensamento légico e seu
sentido pratico; no equilibrio para harmonizar realidade e
irrealidade; na capacidade de imaginacdo e fantasia; na lucidez,
originalidade, poder de observacdo e captacdo do fundamental.
Podemos dizer que a leitura é a melhor ginastica para a mente. Ela
capacitara o melhor uso inteligente e de interacdo das poténcias
mentais e espirituais (GOES, 2010, s/p.).

Segundo Coelho (2000), a leitura enquanto didlogo entre o leitor e o escritor, € uma
atividade que estimula o ser em sua totalidade, como o desenvolvimento das emocdes e do
intelecto, e pode levar a uma informacao imediata, como uma situacdo ou conflito, ou a
formacgao interior, pela conscientiza¢do dos valores em relagdo ao convivio social.
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Porém, é preciso lembrar que no Brasil, o sistema educacional é um tanto quanto
deficiente, e por esse motivo ndo tem sido possivel dar uma educacdo de qualidade a todos.
Entre as deficiéncias possiveis de serem identificadas encontram-se a falta de estimulo a
leitura como um fator importante que deveria estar presente no contexto escolar.

Segundo Abramovich (1997), ao ouvir ou ler uma histéria a crianca desenvolve seu
potencial critico. E a partir disso que ela pode pensar, argumentar, perguntar, etc. A leitura
promove certa inquietacdo, fazendo com que a crianca sinta vontade de querer saber mais.

Por isso é necessario que os professores facam da leitura algo prazeroso ja a partir da
Educacado Infantil, unindo imagens a escrita, fazendo da ilustracdo um entrelacamento entre
textos e imagens.

Pensando nisso, é de suma importancia investir em projetos e pesquisas que venham
a estimular a leitura desde o inicio da Educacdo Basica, desenvolvendo diferentes habilidades
para a construcao do conhecimento. Sendo a leitura considerada um instrumento de acesso
ainformacao, é importante a relacdo que o estudante mantém com essa pratica.

Assim, é essencial que a escola e principalmente o professor resgate o significado
verdadeiro da alfabetizacdo e delimite corretamente o conceito de letramento, pois os dois
devem acontecer de maneira inter-relacionada. Uma pratica educativa construtiva deve aliar
alfabetizacdo e letramento, sem perder a especificidade em cada um desses processos,
mantendo a relacdo entre o conteldo e as praticas e que tenha como principal objetivo
formar um individuo leitor e escritor.

Por isso, é essencial que o professor alfabetize de forma correta, cuidando para nao
privilegiar demais um ou outro processo, compreendendo que eles sdo processos diferentes,
mas, indissocidveis e que ao mesmo tempo devem ocorrer de forma simultanea:

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo
atualmente é que a percepcdo que se comeca a ter, de que, se as
criancas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola, ndo estdo
sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solucdo de um
retorno a alfabetizacdo como processo autdénomo, independente do
letramento e anterior a ele (SOARES, 2003, p.11).

Destaca-se, portanto, a importancia do trabalho do professor nesse processo. Ele deve
criar acoes e condicoes a fim de promover a constru¢cdao do pensamento critico tanto em
relacdo ao seu trabalho quanto no que quer atingir com seus estudantes. O processo de
letramento se torna uma forma de entender a si e aos outros, desenvolvendo a capacidade
de questionar com fundamento, intervindo no mundo a sua volta e combatendo situacoes de
opressao (FREIRE, 1996).

Ou seja, o letramento vai muito além do ler e escrever, pois 0 mesmo tem uma funcdo
social, enquanto que a aquisicdao do alfabeto encarrega-se de preparar o educando para a
leitura e um maior desenvolvimento de letramento do mesmo. Nessa perspectiva, a
alfabetizacdo e o letramento devem caminhar juntas, pois, se completam e enriquecem o
desenvolvimento do individuo.
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Na escola e no contexto atual, o ato de alfabetizar letrando é mais que uma pratica
necessaria, pois, so assim é possivel atingir a tdo sonhada educacdo de qualidade e utilizar
uma metodologia de ensino, em que os educandos ndo sejam apenas um depésito de
conhecimentos, como na escola tradicional, mas que venham a se tornar seres pensantes,
criticos e transformadores da sociedade em que vivem.

Pode-se destacar que essa preocupacao resultou na criacdo por parte do governo,
pesquisadores e educadores, do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
Em 2012, Aloizio Mercadante, entdo Ministro da Educacdo, no uso de suas atribuicoes
redimensionou o Ensino Fundamental de Nove Anos, a partir da Portaria n® 867/2012.

Quanto ao Governo Federal, Estados e Municipios, o documento trouxe e se
comprometeu a garantir a:

I. Alfabetizacdo de todas as criancas em Lingua Portuguesa e em
Matematica; Il. Realizar avaliacdes anuais universais, aplicadas pelo
Inep, junto aos estudantes concluintes do 3° ano do ensino
fundamental; Ill. No caso dos Estados, apoiar os municipios que
tenham aderido as acoes do Pacto, para sua efetiva implementacdo
(BRASIL, 2012, p.11).

A concepcao de alfabetizacdo passou a ser realmente voltada para inserir os
estudantes em praticas sociais, favorecendo a apropriacao do sistema alfabético de escrita
através de atividades ludicas e reflexivas:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente
expressa se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a
propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econ6micas e culturais da realidade brasileira, que
considere os interesses e as motivacoes dos alunos e garanta as
aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos auténomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem (BRASIL,
1997, p.24).

Assim, a partir do PNAIC, a formacdo do professor alfabetizador tornou se prioridade,
uma vez que depende em muito dele o sucesso da alfabetizacdo e o desenvolvimento dos
educandos. Porém, muitas criancas concluem o Ensino Fundamental sem estarem
plenamente alfabetizados. Problemas na alfabetizacdo e no letramento podem comprometer
gravemente o futuro da crianca e, consequentemente, do pais (BRASIL, 2007, p.6).

Souza e Moraes (2011) discutem que as experiéncias do professor também
influenciam no processo de alfabetizacdo. Aqueles que apreciam a leitura tem maiores
condicdes de despertar nas criancas o gosto e o prazer pela mesma. E importante que ele
conheca a literatura bem como o que pretende que os estudantes aprendam:

O dominio da leitura é uma experiéncia tdo importante na vida da
crianca, que determina o modo como ela ird perceber a escola e a
aprendizagem em geral. Em decorréncia disso, o esforco despendido
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pela crianca no reconhecimento de letras e palavras precisa aliar-se a
certeza de que serd compensado pela leitura de textos altamente
estimulantes. (SARAIVA, 2001, p.80).

O estudante, portanto, deve ser desafiado a construir a sua apropriacdo sobre a
escrita, através da analise, da comparacdo e da relacdo que ele estabelece entre os mais
variados elementos que constituem a linguagem escrita.

Como ja dito, o atual cenario educacional brasileiro apresenta ainda grandes desafios.
Especialmente, no que diz respeito a alfabetizacdo e ao letramento, é necessario dentre
outras medidas a capacitacdo continuada desse professor. O trabalho realizado no processo
de alfabetizacdo constitui-se em uma acdo complexa. Tanto os livros didaticos como a pratica
dos professores alfabetizadores, ainda ndo trazem clareza:

Alfabetizacdo e letramento sdo, pois, processos distintos, de
natureza essencialmente diferente; entretanto, sdo
interdependentes e mesmo indissocidveis. A alfabetizacdo - a
aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-requisito
para o letramento, isto é, para a participacdo em praticas sociais de
escrita, tanto assim que analfabetos podem ter um certo nivel de
letramento: ndo tendo adquirido a tecnologia da escrita, além disso,
na concepcao psicogenética de alfabetizacdo que vigora atualmente,
a tecnologia da escrita é aprendida ndo, como em concep¢oes
anteriores, com textos artificialmente para a aquisicdo das “técnicas”
de leitura e de escrita, mas através de atividades de letramento, isto
é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura
e de escrita (SOARES, 2003, p. 92).

Logo, a educacdo nas séries iniciais, que compreende justamente com o periodo de
inicio da alfabetizacdo é, portanto, o alicerce de todo o desenvolvimento do estudante que
ocorrera depois, pois, é a partir disso que ele conseguird acompanhar a aprendizagem em
outras disciplinas, bem como socializar em grupo com seus colegas e com o ambiente em que
vive.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao no Brasil, tem passado por diferentes problemas na atualidade, podendo-
se destacar a falta de qualidade durante o processo de alfabetizacdo e letramento, havendo
a necessidade de novos olhares e praticas transformadoras.

E preciso desenvolvé-los para além da sala de aula, a fim de se tornarem competentes,
criativos e cientes da sua responsabilidade enquanto formadores de sujeitos intelectuais e
cidadaos comprometidos com uma transformacao social.

Por isso, uma pratica pedagdgica que leve os estudantes a desenvolverem a
linguagem, o cognitivo, a leitura e a escrita, facilitard ndo sé o processo de alfabetizacdo, mas
também desenvolvera diferentes competéncias e habilidades até entdo ndao desenvolvidas
ou atingidas pelos estudantes.
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Infelizmente, sabe-se que atualmente, apesar da dedicacdo dos educadores, muitos
estudantes ainda saem da escola com certa dificuldade em perceber o mundo que os cerca e
de que qualquer pratica social estad diretamente relacionada a um determinado género
textual, ja que estes estdo materializados nos textos que circulam socialmente, o que reforca
a necessidade de uma alfabetizacdo de qualidade.
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DIVERSIDADE CULTURAL NA EDUCACAO INFANTIL

GizILDA BARRETO DE ALMEIDA RIBEIRO

RESUMO

O assunto tratado serd a valorizacdo da diversidade cultural na Educacdo Infantil e a
importancia desse trabalho na representatividade e empoderamento de todas e todos na
escola. Esse tipo de proposta deve ser uma pratica iniciada ainda na Educacao Infantil, até
porque é nessa etapa da vida, que as criancas estdo em processo de formacdo de sua
personalidade. Desse modo, o problema da pesquisa sera: entender como trabalhar com a
diversidade cultural na etapa da Educacdo Infantil? A apropriacdo dessa abordagem educativa
é uma proposta que requer o uso de jogos, brinquedos e brincadeiras, na otimizacao desse
fazer educativo. O objetivo apresentado terd por finalidade, valorizar a cultura e a
diversidade brasileira, de modo que o respeito as diferencas seja uma forma de
empoderamento da identidade das criancas. Os resultados apontaram que esse tipo de
trabalho é uma necessidade emergente nesta atualidade. Desse modo, conclui-se que
trabalhar a diversidade e a cultura na etapa da Educacdo Infantil, engloba fatores como,
dominio estético, cultural, politico e social, relacionados a formacao da personalidade e
identidade dos mais diferentes sujeitos nesse espaco.

Palavras-chave: Cultura; Diversidade; Educacao Infantil.

INTRODUCAO

Historicamente as escolas foram pensadas, apenas a um pequeno grupo de
privilegiados e no qual estava atrelada as suas condicoes sociais, econémicas, politicas e
culturais. Com o passar do tempo e as intensas mudancas na educacao e no mundo, essa visao
de escola, crianca, infancia e cultura, foi ganhando novos enfoques (GADOTTI, 1992).

Atualmente a escola é caracterizada por ser um espaco democratico e inclusivo de
acolhimento as diferencas. Os principais tipos de diversidade existentes dentro e fora das
escolas sdo compostos pela diversidade étnica, religiosa, cultura e social (BRASIL, 2018).

E valorizar esses aspectos, torna-se uma necessidade importante desta
contemporaneidade, até para que se possa possibilitar no contexto da escola e da sala de aula
a construcdo e a formacao de identidades multiplas. Nesse cendrio a pesquisa possui por
justificativa, perceber o quanto é importante a convivéncia com o outro, com o diferente e
com as diferencas, pois essa uma forma de combater o preconceito e a discriminacdo que
mesmo nesta atualidade ainda se mostra tdo presente nessa sociedade.
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O problema tratado serd entender como trabalhar a diversidade cultural na Educacdo
Infantil? Sabendo que a cultura apresenta diversos significados, torna-se essencial na apropriacao
dessa abordagem, o trabalho com leituras, jogos, brinquedos e brincadeiras, que valorize
propostas com leituras, culindrias, sotaques, ritmos musicais, dentre outras muitas acoes.

O objetivo geral sera valorizar a cultura e a diversidade brasileira, de modo que o
respeito as diferencas seja uma forma de empoderamento da identidade das criancas, desde
a etapa da Educacao Infantil. Ja os objetivos especificos terdo por finalidade: 1. refletir sobre
a diversidade e todas as formas de discriminacdo e preconceito, a partir de seus aspectos
histéricos e legais; 2. Articular discussdes potentes acerca da importancia dos jogos e
brincadeiras na construcdo de identidades multiplas; 3. Valorizar tempos, espacos e
contextos, de aprendizagens e pratica pedagdgica.

O método utilizado foi uma pesquisa bibliografica de cardter qualitativa, no qual teve
por finalidade, discorrer sobre a valorizacdo da diversidade cultural em meio aos precedentes
da representatividade e do empoderamento de todas e todos, desde a etapa da Educacao
Infantil.

Os resultados apontados foram levantados através de leituras de artigos cientificos,
livros e documentos vigentes de bases legais, retirados do banco de dados do Google
académico. O trabalho foi organizado em capitulos e subcapitulos, contendo como temas
principais, os seguintes topicos: 1. Reflexdes tedricas e praticas sobre cultura e diversidade
no contexto da Educacdo Infantil; 2. A influéncia dos jogos e brincadeiras na construcao da
personalidade e identidade da crianca pequena; 3. Educacao, Identidade e Cultura: reflexoes
sobre a pratica pedagdgica.

Discorrer e refletir a importancia dessa temdtica, engloba, portanto, a afirmacao e
valorizacdo no que tange a diversidade, o preconceito, o incentivo e combate a discriminacao
tanto de cunho social como cultural, o dominio e o empoderamento estético, cultural,
politico, relacionados a formacgdo da personalidade e identidade da crianga.

REFLEXOES TE(')RICAS__E PRATICAS SOBRE CULTURA E A DIVERSIDADE NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

A sociedade de modo geral esta vivendo cotidianamente um momento globalizado de
afirmacgoes das diferencas e mudanca de paradigma, inclusive no préprio curriculo escolar. O
avanco da tecnologia, por exemplo, e a pandemia da Covid-19 impactou totalmente as
relacoes sociais, de convivéncia, pensamento e comunicacao nesse meio, emergindo novos
posicionamentos e reflexdes sobre o que tange cultura e diversidade (AZEVEDO, 2023).

Nesse contexto quatro grandes marcos legais se mostraram efetivos na consolidacao
de direitos e valorizacdo do protagonismo infantil, sdo eles: a Lei de Diretrizes e Bases de
1996, a normatizacao de Diretrizes Nacionais Curriculares para Educacao Infantil no ano de
2004, a implementacao de Bases Nacionais Curriculares no ano de 2017 e sua reformulacao
em 2018 e por fim a valorizacdo de uma educacdo antirracista, bem como a importancia dessa
representatividade da identidade negra no ano de 2022 (BRASIL, 1996, 2004, 2018, 2022).

Nesse novo cendrio de educacdo e escolarizacdo, a obrigatoriedade do ensino
multicultural também se estende a etapa da Educacdo Infantil para alunos de 4 a 5 anos de



idade, assim como a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana
para toda a etapa da Educacdo Infantil (BRASIL, 2022).

Segundo Feliciano (2021), a cultura é uma palavra que apresenta diversos significados,
ela pode estar ligada a diferentes conhecimentos, habilidades, modos de pensar, sentir e agir,
de um determinado grupo de pessoas. A maneira como se é compartilhado os sentidos é o
que caracteriza a cultura e a diversidade cultural.

Conforme apresenta o préprio Referencial Curricular para Educacao Infantil (Brasil,
1998), o respeito a diversidade e a busca pela valorizacdo do diferente e das préprias
diferencas, devem ser elementos primordiais na elaboracdo de um curriculo e de uma
educacdo de qualidade, promovendo assim mentalidades e atitudes menos preconceituosas.

A aprendizagem cultural transmitida por meio da educacao escolar causa, mesmo
nesta contemporaneidade muitas indagacoes no que tange o fazer educativo, a pratica
docente e a implementacdo do curriculo, levando as mais diferentes pessoas, a rever
constantemente valores politicos, sociais e culturais de compreensao do outro, do eu e do
mundo (BRASIL, 2018).

E lancar mao desse principio significa ao mesmo tempo, entender o saber e a cultura
como parte da producdo sécio-histérica de uma determinada sociedade e também
problematizar os ditos valores sociais e culturais universais, tdo defendidos em documentos
vigentes. Diante dessa questdo é importante ressaltar o quanto é preciso ir além da simples
constatacdao, adotando métodos e estratégias eficazes, a fim de proporcionar mudancas na
metodologia de ensino e na insercdo de propostas educativas que de fato leve a crianca
pequena a sentir-se empoderada dentro e fora dos muros da escola.

A INFLUENCIA DOS JOGOS E BRINCADEIRAS NA CONSTRUGAO DA PERSONALIDADE
E IDENTIDADE DAS CRIANCAS PEQUENAS

Sabe-se que um dos locais onde o cenario de diversidades se estende, é sem ddvida a
comunidade escolar, pois, é nela que se encontra a diversidade humana, como alunos,
professores, 6rgdos administrativos, funcionarios etc. Cada um com seus habitos, costumes,
crencas e valores, conforme apresenta (SILVA, 2017).

Nesse espaco caracterizado pela escola, a pluralidade cultural e a diversidade é
discutida e apresentada as criancas da Educacao Infantil, principalmente por meio de jogos e
brincadeiras. As atividades lUdicas realizadas por meio dos jogos e brincadeiras, ndo sé é uma
forma de entretenimento, mas uma possibilidade real e concreta de apropriacdo do
conhecimento de mundo, pois é meio delas que as criancas desde pequenas aprendem a
compartilhar experiéncias, vivéncias, a respeitar o outro, a adquirir valores e saberes
essenciais a formacdo da sua personalidade e identidade prépria (BRASIL, 2018).

Segundo Silva (2017), algumas possibilidades lidicas envolvendo jogos e brincadeiras
na Educacao Infantil, que podem favorecer e contribuir com a valoriza¢do da diversidade
cultural no contexto escolar podem ser desenvolvidas por meio das seguintes propostas
educativas: brincadeira do espelho na caixa, escravos de jo, amarelinha, brincadeiras de roda,
cama de gato, cinco marias, pipa, pula corda, cabo de guerra entre outras.
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Nesse cendrio os jogos e as brincadeiras como acrescenta Kishimoto (2010),
apresentam-se como fonte de aprendizado, desenvolvimento e empoderamento da crianca
como ser social no mundo da cultura, até para que elas possam entender as diferencas nao
mais como um problema, mas como uma forma de elaborar sua autonomia de acdo.

Aprender a valorizar a diversidade e aquilo que o outro tem de diferente é o mais
importante em uma verdadeira educacao para o futuro, pois conforme expressa Munanga
(2005), sem esse sentimento de subjetividade e emancipacdo para com o outro, fica
impossivel fFormar seres pensantes, criticos e reflexivos. Nesse sentido o papel da educacao
na reproducdo de assuntos pertencentes a temadtica da diversidade e valorizacdo das
diferencas esta ligado a varios fatores, entre os quais o empoderamento do sujeito e as
diferentes formas de representatividade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Discorrer sobre a diversidade cultural na Educacao Infantil implica muito mais que
apresentar esses temas em datas comemorativas, mas compreende uma dinamica de ensino
mais ativa e inovadora a ser realizada desde a etapa da Educacdo Infantil, assim como
preconiza a Lei. Essa reflexao educativa deve prever como posto em documentos oficiais, uma
melhor qualidade do ensino e da educacdo de todos, tendo em vista, o respeito as diferencas
e ao diferente.

Nesse cendrio educativo é fundamental, o uso de vivéncias e praticas educativas, que
potencialize esse fazer em sala de aula, até para que as criancas possam, desde pequenas
sentir-se empoderadas e representadas em suas particularidades. Desse modo, para poder
entender o quao significante é o trabalho com a diversidade cultural na Educacao Infantil, é
preciso valorizar também o que existe de mais rico e preciso dentro de uma sociedade, que
sdo as diferentes etnias, culturas, culindrias, religido, brinquedos, leituras e brincadeiras,
entre outros.

Como se percebe a pluralidade cultural e seus precedentes educativos, desafia a todos:
escola, professores, familias e estudantes, a construir uma proposta pedagdgica para esse tempo
e para as necessidades desses novos estudantes que estdo chegando na escola. Estudantes estes,
que precisam se sentir representados e valorizados em suas diferencas e subjetividades.

Com isso é possivel concluir que trabalhar e promover o bem ao outro por meio de
preceitos ligados a diversidade cultural, significa no contexto educativo, garantir e promover
as criancas pequenas a construcao de referenciais importantes e significativos a valorizacao
da sua representatividade e identidade social.
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O BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL E A ABORDAGEM PIKLER PARA O
DESENVOLVIMENTO

JoNATAS HERICOS ISIDRO DE LIMA

RESUMO

Pensando na Educacdo Infantil e na preocupacdo de um curriculo engajador que tenha como
base o brincar, é possivel escolher dentre diferentes metodologias, a abordagem Pikler, que
pode ser utilizada especialmente em bebés, mas, também com criancas maiores. Esse tipo de
abordagem apresenta como objetivo principal desenvolver a integralidade da crianca em
toda a sua esséncia, a partir de estimulacdo precoce. Dessa forma, o presente artigo traz
como objetivo geral, as concepcdes de aprendizagem ao longo da Educacao Infantil; e como
objetivos especificos, a discussao sobre a aplicacdo da abordagem Pikler nesta etapa escolar,
pensando na sua importancia junto ao desenvolvimento de bebés e criancas. A metodologia
utilizada foi a qualitativa com pesquisa bibliografica a respeito do tema. Os resultados
encontrados demonstraram que o brincar livre, proporciona maior autonomia junto as
criancas, possibilitando que elas se tornem protagonistas do conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagens; Curriculo da Cidade; Infancia; Metodologias Ativas.

INTRODUGCAO

Na Educacdo Infantil, o professor deve ocupar um papel fundamental como mediador
das interacoes e brincadeiras, na intencionalidade do planejamento e da pesquisa, para uma
melhor selecdo das atividades educativas, além dos cuidados essenciais voltados a crianca,
potente e sujeito de direitos, proporcionando um ambiente mais equitativo, acolhedor,
democratico, com base no ludico, brincando e produzindo a cultura infantil.

Diferentes ambientes educacionais que atendem criancas por volta de 0 a 3 anos de
idade, adotam métodos diversificados para o ensino e a aprendizagem, dentre eles a
abordagem Pikler, que visa o desenvolvimento integral da crianca.

Avaliar as acoes pedagdgicas é essencial, havendo a necessidade do professor estar
atento ao que os responsaveis relatam, as falas e brincadeiras em casa também, pois, as
criancas se expressam a partir do brincar, de uma forma que as vivéncias proporcionadas
reverberam as concepc¢oes de infancia que a Educacao Infantil coloca em pratica.

Ainda, no processo avaliativo, as observacoes elencadas e os pontos positivos ao longo
do trabalho sdo importantes, além dos pontos que precisam ser revistos ou replanejados,
sempre partindo da escuta atenta dos bebés e criancas.
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Desta forma, justifica-se o presente artigo no sentido de discutir metodologias
eficazes voltadas para a Educacao Infantil, fazendo com que o leitor reflita sobre o assunto,
ao mesmo tempo em que se pense nos objetivos de aprendizagem desta etapa e que se
tornam essenciais para o desenvolvimento infantil.

Como objetivo geral, tem-se a discussao sobre a concepcao da aprendizagem ao longo
da Educacao Infantil; e como objetivos especificos, a discussdo da aplicacdo da abordagem
Pikler neste ambiente, pensando na sua importancia junto aos bebés e criancas.

O PAPEL DAS INSTITUICOES VOLTADAS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

A crianca é considerada um sujeito histérico e de direitos que nas interacoes, relacoes
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua prépria identidade e reconhece de forma
coletiva, brincando, imaginando, fantasiando, desejando, aprendendo, observando,
experimentando, dentre outras situacoes e construindo sentidos sobre a natureza e a
sociedade a fim de produzir cultura (ROCHA et al., 2016).

Segundo a Lei n. 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN):

Art. 29.A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade (ou zero a cinco, na medida em que as criancas de seis anos
ingressem no Ensino Fundamental), em seus aspectos Fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade (BRASIL, 1996, s/p.).

Trazendo como exemplo a Orientacdo Normativa n°® 01/2013 que traz: “Para que a
Educacdo Infantil seja um “locus” de vivéncia de multiplas experiéncias e diferentes
linguagens, espaco privilegiado de socializagdo se faz necessdria a construcdo coletiva de um
Projeto Politico Pedagégico centrado na crianca” (SAO PAULO, 2013, s/p.).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), trouxe uma maior visibilidade a
Educacao Infantil no Brasil, sequndo a Portaria n® 6771/2013 que dispde sobre a Organizacao
das Unidades de Educacao Infantil de Ensino Municipal e dos Centros Educacionais Unificados
darede municipal de Ensino, além de outras orientacdes normativas e de acordo também com
as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) em seu Artigo 9° que trata dos eixos
estruturantes voltados para as praticas pedagdgicas.

Ou seja:

Para que as nocoes, inclusive as mais elementares, se desenvolvam
nas criancas. Elas tém que ter vivido algumas experiéncias concretas.
E preciso que disponham de conhecimento adquiridos por
exploragdes praticas da natureza, dos materiais do meio, a partir dos
quais poderao fazer abstracoes e generalizacoes (TARDOS, 2016,
p.71).

Em consonancia com a Normativa voltada para os Centros de Educacao Infantil (CEl),
é preciso contemplar os objetivos desta etapa escolar a fim de satisfazer as necessidades
basicas das criancas de 0 a 3 anos, ofertando o cuidar e o educar ao mesmo tempo, resultando
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em uma educacdo de qualidade a partir do bem-estar fisico, social e psicolégico, em parceria
entre escola, familia e comunidade.

Ainda:

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a
concepcao que vincula educar e cuidar entendendo o cuidado como
algo indissociadvel do processo educativo. Nesse contexto, as creches
e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagdgicas, tém
o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo
familiar especialmente quando se trata da educacao dos bebés e das
criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas
aos contextos ( familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia
e a comunicacao (BRASIL, 2017, p. 36).

O papel especifico das instituicoes voltadas para a Educacao Infantil, complementa a
vivéncia de experiéncias e conhecimento das criancas, seus interesses, e o convivio em
sociedade, sempre relacionado aos eixos estruturantes desta etapa escolar que sao as
interacoes e brincadeiras (MOYLES, 2006).

Além disso, as atividades desenvolvidas no CEl e os cuidados essenciais precisam
garantir os direitos da crianca que sdo: brincar, conviver, participar, explorar, expressar e
conhecer,pois, deve-se compreender a crianca em sua totalidade e integralidade, construindo
e se apropriando de conhecimentos através das interacoes entre o meio fisico e social.

O professor da Educacdo Infantil precisa criar situacdes para que as crianc¢as construam
a identidade pessoal, cultural e social, a fim de refletir sobre seu grupo de pertencimento, as
diferentes experiéncias vivenciadas, os cuidados, brincadeiras, interacoes, além das vivéncias
integrando a todas as criancas. Essa questdo aponta que o aprendizado deve ser continuo e
0 grupo necessita estar em constante movimento (DIAS e SAMPAIO, 2010).

No ambiente escolar, em especial nesta etapa, os lacos afetivos necessitam ser
fortalecidos, assim como a relacdo de confianca entre professor e crianca, que deve ser boa
e prazerosa ao mesmo tempo:

Se considerarmos o bebé como um ser competente e com potencial
para se relacionar desde o nascimento, e ndo um ser passivo, apto
apenas a receber o que o adulto oferece, é essencial estabelecermos
com ele, desde o inicio de sua vida, uma relacdo de confianca e
colaboracao (SOARES, 2017, p. 22).

O professor deve ser um mediador do conhecimento, propondo vivéncias e
experiéncias desafiadoras para o progresso da crianca, planejando, refletindo e se necessario
realizando o planejamento reverso:
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Educar significa, portanto, propiciar situacdbes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagem orientadas de forma integra e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal de ser e de estar com os outros em uma
atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos das potencialidades corporais, afetivos
e emocionais, estéticos, na perspectiva de construir para a formacao
de criancas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998, p 23).

Assim, a Educacdo Infantil ndo substitui a educacdo familiar, mas, amplia esses
significados, porisso a participacdo da familia na instituicdo é de extrema importancia para o
desenvolvimento das criancas e, sobretudo, para a promocdo do trabalho democratico
participativo, havendo a necessidade de garantir condicoes para as trocas, interacoes, entre
criancas e adultos.

Essa participacdo efetiva contribui imensamente na medida em que informacoes sdo
compartilhadas, aprendizagens sdo construidas e reconstruidas com base em contextos
especificos.

O BRINCAR, A ABORDAGEM PIKLER PARA O DESENVOLVIMENTO DE BEBES E
CRIANCAS E A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE DE SAO PAULO

Pensando na Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo, uma das abordagens
utilizadas na Educacao Infantil é a Pikler, criada pela pediatra Emmi Pikler, tornando-se umas
das ferramentas mais efetivas nesta etapa escolar. Esse tipo de abordagem traz uma
aprendizagem mais qualitativa para todas as criancas.

Os principais aspectos tratados na abordagem Pikler sdo a autonomia, o movimento
livre, além das rotinas e cuidados:

Emmi Pikler observou, em suas pesquisas, que as criancas que se
movem em liberdade seguem a mesma seqiiéncia de posicoes
baseadas na maturidade biolégica e raramente pulam etapas,
embora existam diferencas individuais importantes no ritmo desse
desenvolvimento (SOARES, 2017, p. 51).

De acordo com esta abordagem, brincar é sugerido como um ato livre e
importantissimo, pois, possibilita a crianca demonstrar suas potencialidades cognitivas e
também criativas. Nos momentos em que a brincadeira ocorre livremente, a crianca conhece
texturas diferenciadas, seus formatos, pesos e tamanhos. O professor ao possibilitar esse
momento, estd contribuindo para que ela se torne um ser pensante, criativo, autbnomo,
fazendo com que a crianca se torne de fato protagonista (KALLO e BALOG, 2017).

As interacoes de bebés e criancas possuem intencionalidade a fim de proporcionar a
cultura lidica quando as criangas brincam entre si. As brincadeiras proporcionam e
reproduzem ac¢oes em contextos multifacetados e culturais, fazendo com que a crianga
aprenda brincando sozinha e em grupo. As criancas maiores podem aprender também
auxiliando as menores. As interagoes e as diferentes vivéncias resultam em aprendizagens,
em consonancia com o Curriculo da Cidade:
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Para as criancas maiores, a convivéncia com bebés e criancas
menores é igualmente uma oportunidade de aprendizado: fortalece
a sua autoestima, pois se sentem responsaveis pelos menores.
Aprendem, percebem que ensinam e, assim, aprendem juntamente
com o grupo (SAO PAULO, 2019, p. 71).

Segundo o Curriculo da Cidade de Sao Paulo para a Educacao Infantil, a abordagem
Pikler envolve a comunicacdo e o acolhimento de criancas de 0 a 3 anos de idade e pode ser
utilizado também com as criancas maiores.

Ou seja:

Ao facilitar a liberdade de movimentos assegurando as condicbes
necessarias de um entorno material e de cuidado, brindamos ao
bebé a possibilidade de mover-se a seu gosto. Isto permite
descobrir, unicamente por si mesmo, por sua propria iniciativa e a
seu proprio ritmo, os sucessivos estdgios de desenvolvimento de
suas posturas e movimentos: experimenta-los, exercita-los,
aperfeicoa-los e logo utilizd-los segundo sua conveniéncia, e,
chegado o momento, abandonar alguns deles (PIKLER Apud GRUSS e
ROSEMBERG, 2016, p. 19).

No entanto, ndo é somente as interacoes entre criancas e adultos que promovem
brincadeiras e interacdes de qualidade. E preciso levar em consideracdo a organizacdo do
ambiente, jd que os espacos facilitam o ato de brincar. Os ambientes e espacos devem ser
convidativos, inclusivos, seguros, devem respeitar a individualidade de cada bebé e crianca.

Ainda, de acordo com o Curriculo da Cidade, o ambiente escolar deve proporcionar o
raciocinio infantil, a partir de situacoes de aprendizagem em que bebés e criancas se tornem
protagonistas quanto a sua aprendizagem, com base na ludicidade especialmente, pensando,
explorando, planejando, testando, a fim de descobrir o mundo a sua volta; o que culmina na
aprendizagem autoral tdo requerida pela rede em todos os ciclos.

A rede traz muito esta questdo no sentido de ficar claro que as criancas de uma mesma
turma, apesar de morarem provavelmente no mesmo territério umas das outras, ndo podem
ser consideradas de forma massificada, uma vez que cada crianca é Unica e apresenta suas
especificidades. Suas experiéncias e vivéncias ao longo da infancia, carregam consigo uma
ressignificacdo pessoal, construindo suas identidades pessoais e sociais a todo o momento:

Nesse sentido, a organizacdo dos tempos, espacos e materiais e a
proposicdo de vivéncias precisam contemplar a importdncia do
brincar, a integracdo de saberes de diferentes componentes
curriculares, as culturas infantis e culturas da infancia em
permanente didlogo (SAO PAULO, 2015, p. 8).

Ainda, de acordo com o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana deve ocorrer a
construcdo coletiva do curriculo, em que bebés e criancas vivenciem a infancia em sua
plenitude, trazendo propostas que atendam as vivéncias infantis, compreendendo a Educacao
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Infantil como espac¢o de formacdo da crianca, do protagonismo e da autoria de bebés e
criancas, com respeito e valorizacdo da diversidade existente (SAO PAULO, 2015).

Pensando no brincar livre, a atividade pode proporcionar as criancas diferentes
aprendizagens. Para o bebé a estimulacdo através de um brinquedo promove o
desenvolvimento da motricidade, enquanto uma crianca com 4 a 5 anos, por exemplo,
promove dentre outras questoes a criticidade e a autonomia. Esse brincar precisa ocorrer em
ambiente seguro, a fim de que tanto o bebé quanto a crianca sejam autbnomos durante as
diferentes acdes, e que ao mesmo tempo sinta-se protegido, acolhido e desafiado, o que o
instigara ainda mais (KALLO e BALOG, 2017).

Como exemplo, tem-se:

[...] acredito que esse tipo de descoberta sobre os objetos coloca a
crianca em um papel central, fato que potencializa sua
aprendizagem, e ocorre por meio da sua acdo de poder iniciar a
investigacdo sobre os materiais dos “conflitos” causados pelos
materiais durante as tentativas de combinacoes feitas entre eles e /
ou com receptaculos, do prazer do éxito ao efetivar solucdes nas
combinacdes, da relacdo fisica com as propriedades do material
disponivel, da escolha de posturas para as atuacoes com o material
e, com isso, tendo um papel importante na concentracdo das
criancas (FOCHI, 2015, p. 132).

Reconhecé-las como criancas reais e concretas no espaco da Educacdo Infantil
enquanto produtoras de cultura é essencial para criar condicdes de apropriacao e articulacao
dos diferentes conhecimentos a partir das diversas linguagens, assim como a garantia do
direito ao brincar e as interacdes com outras criancas.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas na Educacao Infantil e os cuidados essenciais devem
garantir os direitos da crianca em sua totalidade como conviver, participar, brincar, explorar,
expressar e conhecer,pois, entende-se que a crianca é um ser de direitos em sua integralidade,
construindo e se apropriando de conhecimentos por intermédio das interacdes do meio fisico
e social.

Existe também a importancia do professor em planejar tempo, espacos,
materialidades, relacdes e um curriculo que considere bebés e criancas em sua integralidade,
considerando suas especificidades, onde estes sdo sujeitos socialmente capazes, com direito
a voz e participacao nas escolhas, em especial no momento de brincar.

O Curriculo da Cidade da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo traz as
interacoes e brincadeiras como potentes fios condutores relacionado aos diferentes modos
de ser crianca. O curriculo relata que desde o nascimento, bebés e criancas, suas histoérias de
vida sdo parte ativa do conhecimento, pois, nas interacdes com pessoas, objetos, linguagens,
que vao se construindo como sujeitos pertencentes a um dado territério.
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Contemplando-se os campos de experiéncias em conjunto com o curriculo, a partir das
multiplas linguagens, de forma ampla, ampliando o repertério infantil, além de possibilitar a
autonomia da expressao infantil, pois, acredita-se que enquanto uma crianca brinca, ela ndo
sO estd representando os papéis sociais, mas, estd experenciando todas as linguagens
possiveis para o seu desenvolvimento, sendo assim experencia varios campos de experiéncias
emsua forma de brincar, o que se faz presente no Curriculo da Cidade.

Em sintese, é preciso trabalhar diariamente todos os campos de experiéncias,
considerando a BNCC e as multiplas linguagens do Curriculo da Cidade.Deve-se enfatizar o
campo de experiéncia, o eu, o outro a partir das atividades desenvolvidas, a maneira como
sdo acolhidas, como o ambiente esta preparado para recebé-las, assim como toda a rotina.

Ou seja, em consonadncia com os documentos da rede, a Educacao Infantil compreende
que a crianca é sujeito de direitos, capaz de falar e participar das escolhas e que através das
brincadeiras e interacodes, ela cria e recria culturas, dando significados e ressignificados
culturais e sua forma de compreender o mundo.
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OS DESAFIOS E CONTRIBUICOES DAS TECNOLOGIAS NA EDUCAGCAO

LiDIANE OLIVEIRA LEOPOLDO DA SILVA

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo procurar entender sobre os desafios de se trabalhar com as
tecnologias na educacao. Atualmente, a relacdo entre tecnologia e educacdao é um tema
muito debatido no contexto educacional. A tecnologia tem influenciado significativamente
o processo de ensino e aprendizagem, o que tem gerado discussoes sobre seus impactos e
desafios para a pratica pedagdgica. Embora a utilizacdo de tecnologias na educacdo seja cada
vez mais comum e necessdria, ha alguns desafios que precisam ser enfrentados pelos
educadores e instituicoes de ensino. Um dos principais desafios em trabalhar com as TICs é a
disponibilidade de equipamentos e internet de qualidade, que sdo fundamentais para a
utilizacdo de tecnologias na educacdo. No entanto, muitas escolas ainda ndo possuem a
infraestrutura necessaria para implementar essas praticas. Outro desafio é a necessidade de
os professores estarem preparados para utilizar as tecnologias de forma efetiva e integrada
a pratica pedagdgica. Muitos educadores ainda ndo possuem formacdo adequada nessa area.
Além disso, nem todos os alunos tém acesso aos mesmos recursos tecnoldgicos, o que pode
gerar desigualdades e dificuldades para alguns estudantes. Isso pode agravar a exclusao
social e limitar o alcance das tecnologias na educacdo.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Desigualdades; Formacao; TICs.

INTRODUGCAO

A utilizacdo de tecnologias na educacdo pode gerar preocupacoes em relacdo a
seguranca e privacidade dos dados dos alunos, especialmente em relacdo a coleta e uso de
informacgdes pessoais e sensiveis. A manutenc¢do e atualizacdo dos equipamentos e softwares
utilizados nas préticas educacionais é fundamental para garantir o funcionamento correto e
a seguranca das tecnologias, mas muitas vezes isso nao é feito de forma adequada.

A tecnologia apresenta desafios que precisam ser enfrentados pelos educadores e
instituicdes de ensino. E importante buscar solucdes para garantir a inclusdo digital, a
formacdo adequada dos professores, a integracao coerente das tecnologias ao curriculo
escolar, a seguranca e privacidade dos dados dos alunos, além da manutencao e atualizacdo
dos equipamentos e softwares utilizados nas praticas educacionais.

As redes de comunicacdo tecnoldgica tém se tornado uma ferramenta cada vez mais
utilizada para a aprendizagem colaborativa e para a troca de informacoes que estimulam a
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cooperacao. As redes sociais, por exemplo, sdo recursos representativos da Web que ndo podem
ser ignorados no contexto educacional, visto que oferecem grandes possibilidades de aprendizado.

A revolucdo digital da Web e a expansao das redes sociais tém transformado a forma
como nos comunicamos e aprendemos, e isso tem desafiado a educacdo atual a se adaptar a
essa nova realidade. As redes sociais sdo um alicerce para a aprendizagem colaborativa e
promovem espacos de troca de informacgdes que estimulam a cooperacao.

Dois dos desafios da educacdo atual sdo reconstruir o espaco educacional e adapta-lo
a uma sociedade em constante mudanca. E essencial que as redes sociais sejam consideradas
para o estudo, visto que suas raizes e fascinio oferecem possibilidades didaticas enormes,
especialmente por conta de sua capacidade de interacdo e comunicacao rapida e eficiente.

As ferramentas disponiveis na Web podem ser utilizadas como vantagem competitiva
para o trabalho colaborativo, com plataformas gratuitas e acessiveis que favorecem a
motivacdo e o interesse dos alunos em busca de estratégias que beneficiem seu aprendizado.

Em universidades de todo o mundo, as redes sociais tém sido utilizadas para facilitar
a comunicacao e a aprendizagem colaborativa, introduzindo novas formas de trabalho entre
os participantes em processos de treinamento. Embora os impactos das redes sociais tenham
sido objeto de debates ndo académicos, é inegavel que elas oferecem grandes possibilidades
para a educacdo e a aprendizagem.

A UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO BASICA E NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Nos dias atuais, as criangas ja nascem em um ambiente tecnoldgico, imersas nas novas
tendéncias e possibilidades que a tecnologia oferece, o que as leva a explorar novos
conhecimentos. O papel do professor, portanto, é preparar e auxiliar as criancas em seu
desenvolvimento integral e significativo, utilizando as ferramentas tecnolégicas de forma
pratica e coerente no cotidiano educacional.

Como educadores, é crucial que utilizemos todos os recursos disponiveis para tornar
nossas aulas interativas e dindmicas, e a tecnologia é uma excelente ferramenta para
acrescentar mais conhecimento ao processo de aprendizagem. Podemos utilizar as
tecnologias de maneiras diversas, buscando novas possibilidades educacionais e tornando as
aulas mais atrativas para as criancas.

Atualmente, é possivel apresentar novas formas de ensinar e aprender por meio das
tecnologias, como por exemplo, utilizando jogos que apresentam contetdos de forma lddica
e atrativa para as criancas durante o processo de aprendizado.

Moran (2014, p. 112) afirma que:

O que faz a diferenca ndo sao os aplicativos, mas estarem nas maos
de educadores, gestores (e estudantes) com uma mente aberta e
criativa, capaz de encantar, de fazer sonhar, de inspirar. Professores
interessantes desenham atividades interessantes, gravam videos
atraentes. Professores afetivos conseguem comunicar-se de forma
acolhedora com seus estudantes através de qualquer aplicativo,
plataforma ou rede social.
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Observa-se que a tecnologia, através de jogos e videos educativos, pode transformar
uma aula em algo divertido e produtivo para as criancas, ampliando assim seus conhecimentos
durante o processo educacional. Os avancos tecnoldgicos tém impactado positivamente
diversas areas, especialmente a educac¢do, que tem recebido informacdes de forma mais
rdpida, aprimorando e inovando o processo de aprendizagem.

A utilizacdao de tecnologia instrucional nas escolas tem como objetivo principal
melhorar a aprendizagem dos alunos, e a tecnologia tem demonstrado sucesso em ajuda-los
a aprender de maneira mais eficiente e eficaz. Embora muitas pesquisas tenham sido
realizadas sobre o assunto, a resposta ainda ndo é clara e a maioria dos estudos em tecnologia
educacional se concentra em comparacoes de midia.

A escolha de incluir ou ndo a tecnologia na sala de aula ja ndo é mais uma op¢ao, uma
vez que ela faz parte da vida dos alunos fora da escola. Portanto, a sua aplicacdo em beneficio
do desenvolvimento educacional é vista como uma excelente oportunidade e necessidade
para tornar as aulas mais dinamicas e produtivas.

A PRATICA PEDAGOGICA USANDO A TECNOLOGIA

A histéria da tecnologia educacional é marcada pelo aumento da complexidade e
sofisticacdo dos dispositivos, com defensores exagerando sua eficicia e professores
implementando-os esporadicamente em sala de aula, sem muitas evidéncias de que a
tecnologia melhorou o aprendizado dos alunos. Embora alguns defensores da tecnologia
aleguem que ela substituira os professores, isso ndo aconteceu.

A relacdo entre aprendizagem e tecnologia é complicada por divergéncias sobre o que
constitui aprendizagem. Durante a primeira metade do século XX, os professores acreditavam
em teorias de transferéncia de aprendizagem, onde a tarefa principal era transferir o
conhecimento do professor e do livro didatico para a mente do aluno, verificando o resultado
por meio de exames periédicos. A midia instrucional ajudava nesse processo por meio de
apresentacoes precisas e convincentes do conteudo.

Durante a segunda metade do século, os educadores adotaram outras teorias da
aprendizagem, como o behaviorismo e o construtivismo. O behaviorismo enfatizava a
importancia de fornecer declaracoes claras sobre o que os alunos deveriam ser capazes de
fazer ap6s a instrucdo, enquanto o construtivismo argumentava que os aprendizes deveriam
construir sua prépria compreensao do que estava sendo ensinado.

Independentemente da teoria da aprendizagem adotada, muitas tecnologias estao
disponiveis nas escolas para melhorar a instrucdo e apoiar a aprendizagem dos alunos.
Embora os professores variem muito no uso dessas tecnologias, eles selecionam a midia que
acreditam promover seus objetivos instrucionais.

A visdo comum entre os educadores é que a tecnologia pode ser usada efetivamente
para complementar a instrucdo, fornecendo variedade instrucional, tornando conceitos
abstratos mais concretos e estimulando o interesse dos alunos. E fundamental que as
tecnologias sejam incorporadas rapidamente na educacdo e que os professores estejam
atualizados com as novas tecnologias.
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Com a evolucdo das tecnologias, é necessario repensar as formas de ensino e
aprendizagem. As tecnologias podem transmitir competéncias e informacdes com maior
rapidez e eficiéncia do que o professor, mas ha desvantagens como a falta de preparo dos
proprios professores e a possibilidade de as criancas preferirem as maquinas ao invés do
ensino tradicional.

Para ter sucesso na era digital, os profissionais de educacao infantil precisam de acesso
a tecnologia que suporte seus processos de trabalho, ofereca oportunidades de aprendizado
on-line e desenvolvimento profissional, e forneca a capacidade de conectar-se e interagir com
pais, equipe e colegas profissionais.

AS TECNOLOGIAS NO ENSINO BASICO

A tecnologia educacional possui significados amplos e especificos. Para a maioria dos
educadores e publico em geral, significa o uso de computadores, televisdo e outros tipos de
hardware e software eletrénicos para fins instrucionais.

E importante que os professores, especialmente aqueles que trabalham com a
educacdo infantil, estejam atentos as novas experiéncias e recursos que as tecnologias estao
trazendo.

De acordo com Mamede-Neve & Duarte (2008, p. 778):

Deixando de professar a primazia do texto impresso como fonte
exclusiva de conhecimentos vélidos, os jovens de hoje vém migrando
do livro, jornal e revistas impressos para a internet, onde acreditam
poder encontrar tudo de que necessitam para se manter informados
e vinculados ao seu grupo, assim como para aprender.

As tecnologias tém se tornado cada vez mais presentes em nossas vidas, alterando
nossos habitos e se tornando cada vez mais essenciais para nos.

O uso de tecnologias na educacdo infantil e no ensino fundamental pode tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais interessante para as criancas, mas isso também
representa um novo desafio para a educacdo, ja que a escola precisa se adaptar a essas
tendéncias e reorganizar seu modelo de ensino.

A escola precisa buscar maneiras de tornar o processo educacional mais agradavel e
contextualizado, despertando o interesse pelo conhecimento e proporcionando experiéncias
com o Novo.

Almeida (2000):

Nés, educadores, temos de nos preparar e preparar nossos alunos
para enfrentar exigéncias desta nova tecnologia, e de todas que
estdo a sua volta — A TV, o video, a telefonia celular. A informatica

aplicada a educacdo tem dimensdes mais profundas que nao
aparecem a primeira vista. (ALMEIDA, 2000, p.78).

A sociedade contempordnea é caracterizada pela diversidade de linguagens em
constante busca por tecnologias cada vez mais avancadas, e a educacdo nao fica de fora dessa
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tendéncia. A insercdo de praticas mididticas no ensino visa melhorar a qualidade da educagao,
explorando a tecnologia a favor do aprendizado.

Percebe-se que a informatica, como um recurso midiatico, contribui para a construcao
do conhecimento e amplia o desenvolvimento dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, diante das tecnologias apresentadas as criancas, o professor
assume o papel de mediador nessa nova forma de ensino, fornecendo suporte necessario
para o uso adequado e responsavel dos recursos tecnoldgicos.

Para isso, é importante que o professor esteja atualizado ndo apenas em sua area de
especializacdo, mas também em relacdo as tecnologias que podem auxiliar em suas praticas
pedagdgicas. Com o uso dessas tecnologias na educacao infantil e no ensino fundamental, é
possivel obter informacoes e estabelecer uma conexao entre criancas e professores,
permitindo que o professor trabalhe melhor o desenvolvimento do conhecimento.

No entanto, é necessario compreender que o uso de tecnologias na educacao infantil
e no ensino fundamental exige novas formas de compreensdo, novas competéncias e novas
formas de se realizar o trabalho pedagdgico. Os educadores ndo podem mais ignorar os
beneficios da tecnologia no aprendizado inicial, pois as criancas estdao entrando em um novo
ciclo e necessitam de recursos midiaticos avancados.

Apesar disso, ainda é baixo o uso de tecnologia na educacao infantil, mas as exigéncias
regulatérias para abracar o digital continuam a aumentar. As abordagens romanticas a
educacdo e a aprendizagem perdem a oportunidade de aproveitar as possibilidades Unicas
abertas pela integracdo da tecnologia moderna na experiéncia inicial de ensino e
aprendizagem.

A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E A TECNOLOGIA

A educacdo de jovens e adultos no Brasil atual é uma resposta aos aspectos sociais,
demograficos, econdmicos, politicos e processos educativos que marcaram o pais na segunda
metade do século XX e aos desafios que surgiram com a transicdo para o novo milénio. O
aumento da expectativa de vida mudou o perfil etario da populacao, tornando os adultos a
maioria em muitos estados brasileiros e destacando a importancia das tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem.

A educacdo de jovens e adultos é um ambiente que acolhe problemas sociais e
diversidade sociocultural, oferecendo uma oportunidade para a reintroducdo de
adolescentes e jovens em um sistema educacional do qual foram excluidos em idade escolar
e acelerando os estudos daqueles que ficaram para tras academicamente.

As mudancas sociais, econdémicas, cientificas, tecnoldgicas e climaticas das ultimas
décadas desafiam o desenvolvimento humano e a educacgdo. A educacgao deve equipar os
individuos com as ferramentas necessdarias para lidar com esses desafios, refletindo o
contexto local e os interesses do individuo.

O objetivo da educacdo de jovens e adultos é motivar as pessoas a continuarem
aprendendo por toda a vida, equipando-as com habilidades praticas para o mercado de
trabalho ou para adquirir um senso de dignidade e valor, aprimorando os conhecimentos e
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habilidades adquiridas ou perdidas ao longo da vida, como leitura e escrita. E importante que
a educacao de jovens e adultos utilize técnicas de aprendizagem especificas e apropriadas
para atender as necessidades diferentes, interesses, habilidades e capacidades de
aprendizado dos alunos.

A tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para transformar a aprendizagem,
ajudando a estabelecer relacoes entre educadores e estudantes, reinventando abordagens
de aprendizagem e colaboragdo, reduzindo lacunas de igualdade e acessibilidade e
fornecendo experiéncias de aprendizagem satisfatérias para todos os alunos.

Os educadores devem ser colaboradores na aprendizagem, buscando novos
conhecimentos e constantemente adquirindo novas habilidades ao lado de seus alunos. Os
lideres da educacdao devem definir uma visdo para criar experiéncias de aprendizado que
fornecam as ferramentas e os suportes corretos para todos os alunos prosperarem.

No entanto, para perceber plenamente os beneficios da tecnologia em nosso sistema
de ensino e fornecer experiéncias auténticas de aprendizagem, os educadores precisam usar
a tecnologia de forma eficaz em sua pratica. As partes interessadas da educacdo devem
comprometer-se a trabalhar em conjunto para usar a tecnologia para melhorar a educacao.

A escola, como instituicdo social, possibilita a articulacdo de interesses em detrimento
de outros, por meio de suas praticas na area do conhecimento, dos valores e das atitudes.
Pensar a funcdo social da escola requer repensar o seu proprio papel, sua organizacao e os
atores que aintegram.

Os instrumentos usados durante todo o processo de formacdo e organizacdo humana
sdo extremamente importantes para a construcao e reproducao de visdes de mundo, para
formacdo de cidadaos efetivamente participativos e estimulados. Por isso, é necessario
adequar as didaticas de ensino-aprendizagem para alcancar tais expectativas, criando
condicoes que permitam interconexdes com o processo educacional e a evolucao de recursos
tecnoldgicos como meios para alcangar uma aprendizagem diferenciada e significativa.

Embora o atual momento de transformacao seja um processo historico, a eficacia das
iniciativas de alfabetizacdo na educacao de jovens e adultos é relativa e depende de muitos
fatores, incluindo a realidade socioecondmica local, as competéncias e motivacoes dos
alunos, o envolvimento de politicos, da sociedade civil e outros interessados, a qualidade e
relevancia do contetdo do material didatico e das avaliacoes, a gestao de recursos e o nivel
de coordenacao técnica.

A aprendizagem e a educacao de jovens e adultos estao localizadas no coracdao de um
paradigma que precisa mudar para a aprendizagem ao longo da vida para todos. Isso significa
proporcionar oportunidades abertas, flexiveis e pessoalmente relevantes para desenvolver as
habilidades e conhecimentos necessarios ao longo de toda a vida. A educacao de jovens e
adultos é um componente crucial desse processo, oferecendo uma segunda chance de
aprendizagem para aqueles que ndo conseguiram completar sua educacdo em idade escolar e
permitindo que os adultos continuem aprendendo e se desenvolvendo ao longo de suas vidas.

Para garantir que a educacdo de jovens e adultos cumpra seu papel na construcao de
uma cultura de aprendizagem ao longo da vida, é importante que sejam fornecidos recursos
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adequados para os programas educacionais, incluindo professores bem treinados e materiais
didaticos de qualidade. Além disso, é essencial que sejam criadas condicoes favoraveis para
a aprendizagem, como o acesso a tecnologias modernas, a oferta de aulas em horarios
flexiveis e a disponibilidade de servicos de apoio, como aconselhamento e suporte emocional.

Em resumo, a educacao de jovens e adultos no Brasil é uma resposta aos desafios
sociais, demogréficos, econémicos, politicos e educacionais enfrentados pelo pais nas ultimas
décadas. E fundamental que sejam fornecidos recursos adequados para que os programas
educacionais possam ser eficazes e que sejam criadas condicOes favordveis para a
aprendizagem. Ao fazer isso, podemos ajudar a construir uma cultura de aprendizagem ao
longo da vida e garantir que todos os brasileiros tenham a oportunidade de desenvolver suas
habilidades e conhecimentos ao longo de suas vidas.

O MUNDO TECNOLOGICO E A EDUCACAO

A utilizacdo da tecnologia na educacao pode proporcionar aos alunos a oportunidade de
participar de atividades do mundo real, mesmo quando a escola ndo tem recursos para oferecer
todos os cursos desejados pelos alunos, como cursos de lingua estrangeira e colocacao
avancada. Tecnologias como televisdo interativa e videoconferéncia permitem que os alunos
participem de aulas em escolas diferentes, em cidades, estados ou paises diferentes.

Computadores tém uma funcao diferente de outras tecnologias educacionais, como
filmes, radio e televisdo. Enquanto essas tecnologias sdo usadas para apoiar e aprimorar o
papel do professor como instrutor, os computadores sdo considerados uma parte importante
do curriculo escolar. Aprender sobre computadores e informatica é visto como uma exigéncia
curricular necessdria para equipar os alunos com as habilidades necessarias para funcionar
efetivamente na sociedade moderna.

Vivemos em um mundo midiatico, que é potencializado por diferentes recursos
tecnoldgicos e digitais desde o nosso nascimento. A introducdo da tecnologia na educacao
tem sido justificada ndo apenas pelo apoio aos professores, mas também pela necessidade
de fornecer aos alunos as habilidades e conhecimentos necessarios para prosperar na
sociedade atual.

Almeida (2007), afirma que;

O novo ndo é uma propriedade da matéria, mas uma qualidade de
consciéncia. Portanto, ele ndo reside em lugar algum, mas habita as
consciéncias receptivas. Isto significa dizer que o novo é imaterial,
ndo é o objeto que carrega consigo a novidade, mas o olhar de
crescente consciéncia que percebe a diferenca no novo e sempre
antigo mundo material. (ALMEIDA, G, 2007, p.1)

A utilizacdo de recursos midiaticos na vida cotidiana estd se expandindo cada vez mais
na sociedade, refletindo a cultura de um povo. Castells (1999) argumenta sobre essa
tendéncia:

A revolucdo da tecnologia da informacdo e a reestruturacdo do
capitalismo introduziram uma nova forma de sociedade, a sociedade
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em rede. Essa sociedade é caracterizada pela globalizacdo das
atividades econdémicas decisivas do ponto de vista estratégico; por
sua forma de organizacio em redes; pela flexibilidade e
instabilidade no emprego e a individualizacdo da mao-de-obra. Por
uma cultura de virtualidade real construida a partir de um sistema de
midia onipresente, interligado e altamente diversificado. E pela
transformacdo das bases materiais da vida — o tempo e o espaco -
mediante a criacdo de um espaco de fluxos e de um tempo
intemporal como expressdes das atividades e elites dominantes.
(CASTELLS, 1999, p. 17)

Com o avanco das midias, é importante que os professores utilizem recursos
tecnolégicos disponiveis para trabalhar conteddos em sala de aula, especialmente para a
Educacdo de Jovens e Adultos, que estd interligada a tecnologia. A producao cultural é
ampliada com o acesso a essas tecnologias, o que traz novas possibilidades para a
COMUNICAcao e a expressao.

A escola tem a responsabilidade de preparar os alunos para a realidade tecnolégica da
sociedade atual. Os avancos tecnolégicos geram mudancas e preocupacoes, mas a internet é
uma ferramenta importante para o desenvolvimento dessas tecnologias.

As tecnologias sdo amplamente utilizadas em diferentes areas da vida, incluindo a
educacdo. A sua insercdo na sala de aula deve ser considerada para além da melhoria da
eficacia do ensino tradicional ou da mera utilizacdo tecnoldgica escolar. A sua aplicacdo deve
contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania participativa e critica, permitindo aos
alunos compreender profundamente o mundo em que vivem.

Entre os recursos tecnolégicos mais utilizados na sociedade atual, destaca-se a
internet, que contribui para o desenvolvimento da informacdo e da sociedade como um todo,
conforme Santos (1994, p.30):

H3a, hoje, um reldgio mundial, fruto do progresso técnico, mas o
tempo-mundo é abstrato, exceto como relacdo. Temos, sem duvida,
um tempo universal, tempo despdtico, instrumento de medida
hegemoénica, que comanda o tempo dos outros. Esse tempo
despético é responsavel por temporalidades hieradrquicas,
conflitantes, mas convergentes.

Santos (1994) descreve o relégio mundial hegemoénico como o tempo mecanico
tecnoldgico abstrato e vazio, o que significa que as pessoas tém tanto acesso as Tecnologias
da Informacao que as vezes nao pesquisam a fundo o assunto em questdao. Embora muitos
acreditem que as tecnologias podem transformar positivamente a educacdo, é importante
considerar que ha muitos desafios associados a incorporacdo de tecnologias nas escolas.

Embora a educagdo possa ocorrer em qualquer ambiente social, a escola tem uma
funcdo importante na formacao dos individuos, proporcionando um ambiente organizado
para a aprendizagem planejada e a reelaboracdo dos conhecimentos legitimados pela
sociedade.
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E crucial reconhecer a importéancia dos espacos informais de aprendizagem e do tempo
entre as aulas. O ambiente em que os alunos se envolvem ativamente com o conteldo,
estudam e colaboram com outras pessoas fora da sala de aula formal é tdo importante quanto
o tempo gasto em sala de aula. Infelizmente, muitas vezes as salas de aula sdo mais
cuidadosamente projetadas do que os outros espacos do campus onde os alunos e
professores passam a maior parte do tempo. Perde-se a oportunidade de incentivar a
colaboracdo e personalizacdo do aprendizado se esses espacos informais ndo forem
projetados intencionalmente.

Ao repensar os espacos de aprendizagem e avancar no futuro da sala de aula,
professores e alunos estdo construindo juntos o futuro da educacdo. O uso da tecnologia
pode ajudar a repensar as prdticas pedagodgicas e melhorar o ensino e aprendizado nas
instituicoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto evidencia a crescente utilizacdo de tecnologias e recursos mididticos na
Educacao, desde a Educacao Infantil. As tecnologias permitem a facil reproducao de diversos
tipos de midia, como programas de TV, obras de arte, fotos e artigos, além de acesso a
imagens, filmes, musicas e obras escritas de todo o mundo pela Internet.

No entanto, as desigualdades digitais podem existir entre diferentes grupos sociais,
econdmicos, académicos e geograficos, afetando o acesso a informacao e ao conhecimento.

As tecnologias da informacao e da comunicacdo fazem parte da nossa vida cotidiana
e a Educacdo nao pode ficar indiferente a essas mudancas. O trabalho docente tem passado
por profundas mudancas com o uso das tecnologias, exigindo uma nova postura dos
professores e alunos em relacdo ao ensino-aprendizagem, tanto na Educacdo Basica quanto
na Educacdo de Jovens e Adultos.

Os professores precisam utilizar as tecnologias da informacdo e comunicacdo de forma
favoravel a aprendizagem, transformando atitudes, comportamentos e modos de agir e
pensar dos alunos.
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Revista%

AS CONTRIBUICOES DAS MULHERES NA SOCIEDADE E AS QUESTOES
ETNICO-RACIAIS

MARIA APARECIDA DA SILVA

RESUMO

Durante varios séculos, a mulher foi excluida da sociedade. Frente a isso, diferentes
movimentos Feministas trouxeram questdes como o direito a Educacdo, a igualdade no
mercado de trabalho, a igualdade salarial, o direito ao voto, entre outras questoes. O
presente artigo teve por objetivo trazer uma discussdo sobre as mulheres na histéria e a sua
contribuicdo na formacao da sociedade. Essa questao nao sé pode como deve ser trabalhada
na disciplina de Histéria, no sentido de contribuir para uma maior democratizacao em relacao
as oportunidades e tentando diminuir as desigualdades sociais relacionadas ao género.
Assim, foi possivel observar uma evolucdo social no trato as mulheres, conquista dos
movimentos feministas no Brasil, enquanto objeto de estudo das questdes étnico-raciais. Os
resultados encontrados demonstraram que as mulheres contribuiram de diferentes formas
para a evolucdo da sociedade, mas, seus direitos foram conquistados a pouco tempo
relativamente, assim, estudar sobre esse tema contribui para promover o exercicio da
cidadania e o respeito.

Palavras-chave: Direitos da Mulher; Histéria; Pluralidade cultural.

INTRODUGCAO

O ensino de Histéria atualmente tem trazido discussdes mais intensas a respeito das
questodes étnico-raciais, uma vez que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trouxe os
objetivos de aprendizagem e as habilidades que os estudantes precisam desenvolver ao longo
da Educacao Basica, em especial sobre essa questao.

Tem-se como problematica a discriminacdo e a segregacao existente no Brasil, ndo s6
em uma area especifica, mas, em varias, incluindo o papel da mulher na sociedade e sua
posicao de submissao que perdurou por varios séculos.

Com o passar do tempo diversos movimentos sociais foram surgindo passando a exigir
seus direitos, como acesso a Educacdo, boas condicoes de trabalho, saldrios iguais para ambos
os sexos, envolvendo a igualdade de direitos, a fim de se sentirem pertencentes a sociedade
de fato.
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E preciso incentivar mais pesquisas sobre o assunto, pois, os estudantes precisam
compreender ndo s6 o processo historico pelo qual se deu as contribuicoes das mulheres na
sociedade, em especial, as mulheres negras, mas, também desenvolver o respeito e a cidadania.

Assim, como objetivo geral temos a discussdo da trajetéria da histéria da mulher no
Brasil; e como objetivos especificos, sobre o papel da mulher negra e a forma como
contribuiram para o desenvolvimento da sociedade.

A MULHER NO BRASIL

Historicamente, a mulher sempre se encontrava em uma posicdo submissa,
principalmente devido a visdo que a sociedade tinha sobre ela. Os homens se encontravam
em uma posicao superior e dominavam as mulheres no sentido de manter o patriarcalismo.
Segundo a sociedade da época essa relacdo era vista como: “figura como a primeira forma de
opressao na histéria da humanidade” (SARDENBERG e COSTA, 1994, p. 81).

A mulher era educada de forma a acreditar que essa situacao era normal. A opressao
ja acontecia desde a infancia fazendo com que elas se sentissem interiores aos homens,
limitando-se aos afazeres domésticos (TOLEDO, 2005).

Ainda, a sociedade ja fazia com que o comportamento do homem fosse baseado na
opressao. Isso sé poderia ser solucionado se houvesse uma ruptura da economia da época e
a mudanca de valores como as crencas e os costumes que influenciavam uma ideologia de
prepoténcia e tirania:

E de extrema importincia compreender como a naturalizacdo dos
processos socioculturais de discriminacdo contra a mulher e outras
categorias sociais constitui o caminho mais facil e curto para legitimar
a “superioridade” dos homens, assim como a dos brancos, a dos
heterossexuais, a dos ricos (SAFFIOTI e BONGIOVANI, 2004, p. 11).

As mulheres de forma geral, em especial as negras e as pessoas com deficiéncias, eram
excluidas da sociedade. Essa visdo sé comecou a mudar a partir do Século XIX, onde a
sociedade comecou a compreender a necessidade da formacdo académica para as mulheres.

No Brasil, algumas cidades comecaram a criar salas para receber mulheres, mantendo-
se a separacao entre os homens, com o objetivo de formacdo docente. O que parecia algo
impossivel, passou a mudar a partir do momento em que a maioria das pessoas que estavam
se formando educadores eram mulheres.

Assim, elas comecaram a ganhar espaco na Educacdo, mas, quando comparadas aos
homens, ainda sentiam o reflexo da sociedade um vez que eles continuavam ocupando
funcoes hierarquicas superiores, como diretores, enquanto as mulheres se limitavam apenas
a ensinar, ficando limitadas as salas de aula (LOURO, 2006).

Ainda de acordo com o autor, o trabalho em comércios, fabricas e escritérios eram
acumulados com as tarefas de casa, o que sobrecarregava a mulher, ainda recebia salarios
mais baixos. Ndo havia legislacdo a fim de garantir os direitos das mulheres, ainda mais da
mulher negra, o que resultava entre outras questoes, em péssimas condicoes de trabalho,
jornadas extremamente longas, assédio sexual, dentre outras questoes:
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De que modo as mulheres que passavam a trabalhar durante todo o
dia, ou mesmo parcialmente, poderiam se ocupar com o marido,
cuidar da casa e educar os filhos? O que seria de nossas criancas,
futuros cidaddos da patria, abandonados nos anos mais importantes
de formacao do seu carater? [...] (RAGO, 2006, p. 588).

Segundo os historiadores, existem pouquissimos registros referente a luta das
mulheres no Brasil. Esse cendrio também sé comecou a se modificar quando a prépria mulher
passou a escrever em revistas e periodicos, a partir de 1850, contribuindo para mudancas na
visdo da sociedade.

Muitas mulheres passaram a demonstrar insatisfacdo com relacdo aos modelos sociais
e politicos existentes no Brasil. Essa insatisfacdo passou a ser publicado inclusive em jornais,
com a pretensdo de alcancar mais e mais mulheres, incentivando-as a se expor e reivindicar
seus direitos:

A “emancipacdo da mulher” estava adquirindo um significado cada
vez mais vasto. No final do século XIX, algumas mulheres ndo mais
queriam apenas respeito, tratamento favoravel dentro da familia ou
direito a educacdo, mesmo educacdo universitaria, mas sim o
desenvolvimento pleno de todas as suas faculdades, dentro e fora
do lar. (...) elas visualizavam as mulheres trabalhando em pé de
igualdade com os homens em todas as esferas, a ocupar “todos os
cargos, desempenhar todas as funcoes; em tudo devemos competir
com os homens - no governo da familia, como na direcdo do estado”.
Vinculavam a causa pelo sufrdgio a igualdade da mulher e aos
direitos humanos gerais (HAHNER, 1981 apud SANTOS, 2017, p. 46).

Ao final da década de 1880, os ideais republicanos comecaram a se expandir, fazendo
com que boa parte das fFeministas passassem a exigir o direito ao voto, o que lhes traria
igualdade de direitos e contribuiria para sua participacao na sociedade, enquanto cidadas.
Esse desejo foi ganhando maiores proporcoes. O jornal O Sexo Feminino, por exemplo, do
Estado de Minas Gerais, dedicava uma coluna exclusiva sobre o assunto (SANTQOS, 2017).

Ainda, quanto a submissdo feminina, muitas feministas afirmavam que a submissdo a que
as mulheres eram submetidas na maioria das vezes ocorriam principalmente devido a dependéncia
econdmica e que com o direito ao trabalho, as mesmas poderiam modificar essa situacao.

Uma conquista importante ocorreu em 1910, com a fundacdo do Partido Republicano
Feminino (PRF), o qual era presidido por uma mulher. Leolinda Daltro, professora, tinha como
um dos seus principais ideais o direito de se pleitear um cargo publico independentemente do
sexo, contribuindo para a emancipacdo feminina em todo o pais, em especial da mulher negra.

Santos (2017), relata que o voto passou a ser considerado fundamental para o
exercicio da cidadania. Essa igualdade, em termos educacionais, trabalhistas, sociais, politicos,
entre outras questoes, s6 aconteceria através de uma participacdo politica. O direito ao voto
feminino seria uma importante forma de conquistar os direitos que até entdo eram tirados
das mulheres.
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Até o Golpe de 1964, havia ocorrido uma verdadeira luta das mulheres, a fim de
conquistar os direitos das criancas e da maternidade, o que acabou contribuindo para a
criacdo das creches. Porém, a situacdo mudou e assim muitas associacoes foram fechadas e
ao mesmo tempo muitas mulheres foram mortas, torturadas ou desaparecidas, retornando
somente onze anos depois, com a Proclamacdo do Ano Internacional da Mulher, em 1975,
pelas Nacoes Unidas ganhando enorme repercussao.

Nessa década pode-se destacar questoes como condicdes dignas no trabalho,
equiparacao de salarios, valorizacdo, sociedade mais justa, entre outras situacoes que trariam
a mulher enquanto cidada de direitos e deveres (SARDENBERG E COSTA, 1994).

Com isso, o direito ao voto feminino deixou de ser voluntario. Desta forma, o Cédigo
Eleitoral de 1965, acabou com a distincdo eleitoral entre mulheres e homens (LIMONGI et al.,
2019).

Mas foi somente a partir da Constituicdo Federal do ano de 1988, que se tem uma visao
realmente diferenciada das mulheres perante a sociedade:

[...] as mulheres brasileiras deixaram de constar como cidadas de
segunda categoria [...] tornando-se agora legalmente reconhecidas
como seres responsaveis e socialmente produtivos, tendo por
respaldo uma legislacdo mais progressista, menos discriminatéria,
que leva em consideracao a especificidade da condicao feminina. [...]
S6 um movimento de mulheres conscientes de seus direitos e
devidamente mobilizadas para exigir o cumprimento da lei e a
punicdo para aqueles que porventura a transgredirem, é que
garantird a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
(SARDENBERG E COSTA, 1994, p. 109).

No caso das mulheres negras: “A mulher negra no Brasil é discriminada duas vezes: por
ser mulher e por ser negra” (AGUIAR 2007, p.87). Asmulheres negras sofreram um processo
histérico diferenciado quanto a opressao da mulher, e nos dias atuais a sociedade ndo tem a
real dimensdo do efeito que a opressao fez e ainda faz para a identidade feminina.

Elas receberam menor consideracdo pela sociedade resultado do processo de
colonizacdo brasileira, da qual as mulheres negras eram escravas dos senhores de engenho,
vivenciando uma posicdo submissa, que as colocaram durante séculos em uma posicdo
inferior a das mulheres brancas. Ainda, possuiam uma dominacado sobre as negras desde o
tempo colonial, restando as negras posicoes de menor prestigio na sociedade.

A sociedade com sua visdo machista as via como: “numa ideologia patriarcal e
eurocéntrica, acredita que tem maiores qualidades fisicas, bioldgicas, intelectuais, de
lideranca para gerir a sua vida e a de outrem” (SILVA, 2000, p.4).

Essa dominacao histérica em cima das mulheres negras desenham um perfil submisso:
“concorre ainda o aspecto ideoldgico que alimenta o imaginario social e atrela a mulher negra
a imagem de subserviente, menos capaz, “maezona”, “boazinha” e resignada a sorte” (SILVA,
2000 p. 4), ndo correspondendo a imagem eurocéntrica de beleza, ao mesmo tempo

consideradas fortes, uma vez que seriam capazes de suportar qualquer tipo de dor:

76 EVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 44 - Setembro de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



A histéria do movimento feminista, [...], pode ser compreendida a
partir de trés grandes ondas. A primeira situa-se no final do século
XIX, denominado de movimento sufragista (luta por direito ao voto
feminino) e por direitos democraticos (direito ao divércio, educacdo
completa, trabalho, etc.). A segunda, no final dos anos 60, a luta por
liberacdo sexual, e a terceira, no final dos anos 70, uma luta de
carater sindical, protagonizada pela mulher trabalhadora, na
América Latina (TOLEDO 2005 apud RAIMUNDO et al., 2016, p. 2).

Com os movimentos feministas as desigualdades de género contribuiram para que as
mulheres se transformassem em individuos politicos, fazendo com elas se enxergassem a
partir do seu pertencimento na sociedade:

[...] padeciam de duas dificuldades para as mulheres negras: de um
lado, o viés eurocentrista do feminismo brasileiro, ao omitir a
centralidade da questdo de raca nas hierarquias de género
presentes na sociedade, e ao universalizar os valores de uma cultura
particular (a ocidental) para o conjunto das mulheres, sem as
mediacdes que os processos de dominacao, violéncia e exploracdo
que estdo na base da interacdo entre brancos e ndo-brancos,
constitui-se em mais um eixo articulador do mito da democracia
racial e do ideal de branqueamento. Por outro lado, também revela
um distanciamento da realidade vivida pela mulher negra ao negar
toda uma histéria feita de resisténcias e de lutas, em que essa
mulher tem sido protagonista gracas a dinamica de uma memoria
cultural ancestral — que nada tem a ver com o eurocentrismo desse
tipo de feminismo. (GONZALEZ, 2000, apud PINTO 2016, s/p.).

Até os dias atuais, infelizmente, muitas dessas mulheres ainda ocupam diferentes
niveis de pobreza no Brasil. Isso pode estar relacionado as oportunidades ofertadas,
lembrando que o acesso a educacao é bastante precario, assim como muitas sdo obrigadas a
abandonar os estudos para contribuir com o sustento da familia. Ainda, os cargos de
empregos sao geralmente servis quando comparados aos da sociedade.

A MULHER E SUAS CONTRIBUICOES PARA A SOCIEDADE

Inicialmente no Brasil, fForam criadas algumas salas para receber mulheres com o
objetivo de formar docentes. O que parecia algo impossivel, passou a mudar a partir do
momento em que a sociedade comecou a perceber que se formavam muito mais mulheres
do que homens para trabalhar com Educacao.

Historicamente, o papel das mulheres na Ciéncia se expressa nas contribuicoes
cientificas nas diferentes areas de conhecimento. Como exemplo, tem-se 0s avancos nas areas
de Fisiologia, Genética e Farmacologia. Apesar disso, desde a criacao do Prémio Nobel, das
870 pessoas premiadas, apenas 48 eram mulheres.

Essa desigualdade em relacdo ao género, como por exemplo, na Ciéncia, area
considerada masculina até entdo, deveria ser mudada pela sociedade:
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Ignorar esta dimensao é um obstaculo maior para a participacao da
mulher na Sociedade do Conhecimento e também priva a sociedade
de uma porc¢do significativa da sua forca intelectual, um caminho
certo para enfraquecer sua capacidade cientifica nacional (ABREU,
2009, p. 117).

No caso de Ciéncias, o convite para a participacdo das mulheres veio através da obra
Women in Science, escrita pelo padre Mozans no ano de 1913. Desta forma convidava: "as
mulheres a atuarem no empreendimento cientifico e desencadearem as energias de metade
da populacdo do planeta" (SCHIENBINGER, 2001, s/p.).

A partir dessa obra, a discussao sobre género na Ciéncia aumentou consideravelmente,
destacando-se Alice Rossi, uma das primeiras mulheres a publicar um artigo cientifico em um
periodico. O artigo foi publicado em uma das maiores revistas cientificas, a Science,
discutindo a participacdo das mulheres nas Ciéncias e na Tecnologia, entre 1950 e 1960 nos
Estados Unidos.

O estudo da época mostrava uma pequena participacdo das mulheres nesse tipo de
atividade. Nas Ciéncias Naturais, as mulheres representavam 10%; na Biologia a representacao
era de 27%; ja a pouquissima representatividade estava entre a Fisica, 5%; e a Engenharia, com
apenas 1%. Rossi discutiu em cima desses resultados as questdes sociais e psicolégicas que
envolveriam a pouca participacdo das mulheres nessas areas de conhecimento.

Ainda, outros fatores influenciaram como desempenho menor que o dos homens,
MeNOor acesso aos cargos académicos, menos recursos para pesquisarem, saldrios inferiores.
Porém, é preciso destacar que as possiveis causas para todas essas diferencas sdo complexas
e envolvem inimeros fatores:

Uma vez feita a op¢ao pela carreira cientifica, a mulher se depara
com o conflito da maternidade, da atencdo e obrigacdo com a
familia vis-a-vis as exigéncias da vida académica. Algumas sucumbem
e optam pela familia, outras, pela academia, e um nimero decide
combinar as duas. Sobre essas ultimas, ndo é necessario dizer
quanto tém que se desdobrar para dar conta ndo apenas das tarefas
multiplas, mas também para conviver com a consciéncia duplamente
culposa: por ndo se dedicar mais aos filhos e por ndo ser tdo
produtiva quanto se esperaria (ou gostaria) (VELHO, 2006, p. 15).

Ainda de acordo com o autor, a insercao das mulheres na Ciéncia foi baseada em um
modelo masculino de carreira, em que elas deveriam se dedicar em tempo integral a pesquisa,
pensando na produtividade, na competitividade e na valorizacdo das proéprias caracteristicas
dos homens que de certa forma restringiam e dificultavam a participacao dessas mulheres
(TABAK, 2002, p. 49).

No Brasil, a comunidade cientifica comecou a se expandir de forma recente. Até
meados do Século XX, havia poucas instituicoes ligadas a Ciéncia. Somente a partir do Plano
Estratégico de Desenvolvimento Nacional, no final da década de 1960, é que a Ciéncia
finalmente comecou a aparecer como planejamento nacional.
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Foi somente entre as décadas de 1980 e 1990 que a participacdo das mulheres na
Ciéncia aumentou. No Brasil, infelizmente, existem poucas pesquisas voltadas para essa
questao, mas, é possivel perceber que o aumento do nimero de mulheres nas Universidades
aumentou consideravelmente nas Gltimas décadas. No caso das mulheres negras cientistas:

[...] em 2015 no Brasil, onde a maioria da populacdo se autodeclara
preta e parta, apenas 7% das pesquisadoras com bolsa de
Produtividade em pesquisa do CNPq eram negras. A baixa
representatividade de mulheres negras na atividade cientifica
denuncia a confluéncia do racismo e sexismo. Esta investigacdo se
configura como uma pesquisa participante, a qual busca a
participacdo da comunidade e na qual a relacdo tradicional de
sujeito-objeto é convertida em uma relacdo sujeito-sujeito, e
objetiva dar visibilidade a contribuicdo de pesquisadoras negras
contemporaneas na construcdo do conhecimento (apresentando a
trajetéria e discutindo a construcdo da subalternidade),
desmistificando as ciéncias como uma atividade unicamente
masculina, branca e de laboratério (TAVARES et al, 2015 apud
VARGAS, 2018, p. 13).

Ou seja, as mulheres negras estdo presentes na histéria, mas, apresentando uma
posicdo de invisibilidade enquanto cidadas e consequentemente como protagonistas do seu
préprio caminho na sociedade brasileira. Infelizmente, esta invisibilidade atingiu a drea da
Ciéncia, ainda relacionada ao rigor cientifico, errando-se ao diminuir a importancia dessas
pesquisadoras (SILVA, 2016).

Assim, o mundo da Ciéncia historicamente foi estruturado com base no trabalho
masculino, excluindo-se inicialmente as mulheres e depois o negacionismo das suas
producoes cientificas. Fica humanamente impossivel discutir a presenca feminina no
desenvolvimento das Ciéncias sem falar na histéria das mulheres:

[...] por produzir conhecimento objetivo e universal, transcendendo
as restricoes culturais. Entretanto, no que diz respeito ao género, a
raca e a muito mais, a ciéncia ndo é um valor neutro. Estudiosos
comecaram a documentar como as desigualdades de género,
construidas nas instituicdbes cientificas, influenciaram o
conhecimento nelas produzido (SCHIEBINGER, 2008, p. 274).

Por esse motivo deve-se lembrar que apesar da histéria recente, elas contribuiram em
muito ndo sé para o desenvolvimento da sociedade, mas, também da Ciéncia, mesmo
ocorrendo em um mundo historicamente machista e conservador (PERROT, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Pensando no papel das mulheres na Histéria e as suas contribuicoes para a formacao
da sociedade, pode-se perceber que a informacado é fundamental para enfrentar qualquer
tipo de violéncia, discriminacdo, desrespeito, intolerancia, entre outras situacdes que a
diminuam. Isso faz com que a discussdo em sala de aula sobre os direitos da mulher, percorre
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um caminho histérico, fazendo com que os estudantes reflitam sobre essas questdes a fim
de eliminar ou diminuir ao maximo as situacdes citadas.

As mulheres negras no contexto histérico brasileiro sofreram ainda mais, por serem
colocadas em uma posicao de submissao, servindo de todas as formas aos senhores de engenho
e sendo submetidas a inimeras dores, o que inclusive ao longo do processo histérico fez com que
elas se mantivessem numa posicdo mais baixa e ainda mais submissa, ndao sé perante uma
sociedade machista, mas, também em relacdo as proprias mulheres brancas quando comparadas.

Por isso, a importancia de discutir sobre as suas contribuicbes para a sociedade,
incluindo-se a todas, independente de raca e cor, uma vez que mesmo timidamente em alguns
momentos, as mulheres foram importantissimas para a sociedade que temos hoje.
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Revista%

AS BRINCADEIRAS E JOGOS: CONTRIBUICOES PARA OS ASPECTOS
PSICOLOGICOS, FiSICOS E SOCIAIS

RiTa DE CAssiA GONCALVES PaccoLa

RESUMO

Este artigo tem como objetivo abordar o papel das brincadeiras e dos jogos e suas influéncias
nos aspectos psicoldgicos, fisicos e sociais, assim como no desenvolvimento global da crianca
na educacdo infantil. Também explora como diferentes abordagens educacionais atualmente
abordam a pratica do jogo em sua rotina. A fim de esclarecer o significado do jogo como um
elemento contribuinte para o desenvolvimento integral da crianca, foram desenvolvidos
conceitos relacionados a aspectos-chave dessa pratica, como espaco, tempo, crianca e escola.
O tema tratado nao deve ser considerado apenas uma lista de atividades estaticas, mas sim
mais um elemento do planejamento escolar. Afinal, os aspectos organizacionais do jogo sao
tdo abrangentes que, se devidamente planejados, levando em consideracdo a acdo da crianca,
eles sustentam todo esse contexto de aprendizagem: o0 jogo e sua contribuicdo nos aspectos
psicoldgicos, fisicos e sociais. A metodologia utilizada para elaboracdo dessa pesquisa é
bibliografica, pautada em autores que corroboram com o tema em questao.

Palavras-chave: Desenvolvimento Integral; Influéncias; Ludicidade.

INTRODUGCAO

A atividade lUdica apresenta uma visao holistica do corpo e do movimento, refletindo
a ordem psiquica e simbélica do universo infantil. O ato de brincar promove o prazer do
movimento de forma espontdnea, estabelecendo uma relacdo entre aprendizagem e
adaptacdo ao meio social. Nessa perspectiva, o brincar desempenha um papel fFundamental
no desenvolvimento motor, uma vez que envolve o individuo como um todo, abrangendo os
dominios cognitivo, afetivo e motor.

E importante ressaltar que, quando surgem necessidades especificas, a familia
desempenha um papel complementar nesse processo. Mesmo quando had um trabalho
coordenado por profissionais de psicomotricidade, o envolvimento da familia pode favorecer
a crianca no enfrentamento de desafios relacionados a aprendizagem.

De acordo com Saura (2014, p.166),

[...] a linguagem do corpo também é uma linguagem simbélica,
sensivel para a crianca, que regula a funcdo simbélica de sua
dimensdo social e corporal na brincadeira, sendo que o brincar
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espontaneo adequa e emprega-se no cotidiano o qual proporciona o
desenvolvimento com expressoes, falas e gestos, com o uso do
pensamento simbdlico.

As criancas tém a necessidade de interacdo social e o brincar proporciona essa
condicdo, através da vivéncia corporal com funcado psicomotora, desempenhando um papel
fundamental no desenvolvimento de habilidades.

O DESENVOLVIMENTO INFANTIL E A CRIANCA

Piaget (1996) e Vygotsky (1991) foram proeminentes pesquisadores do
desenvolvimento infantil. Segundo Piaget (1996), os atos bioldgicos sdo formas de adaptacao
ao ambiente fisico e auxiliam na organizacdo do ambiente. Ja os atos intelectuais sdo vistos
como atos de organizacdo e adaptacao ao meio. Para Piaget, a atividade intelectual ndo pode
ser separada do funcionamento global do organismo. Portanto, o funcionamento intelectual
é considerado uma forma especial de atividade biolégica. Ambas as atividades fazem parte
do processo global pelo qual o organismo se adapta ao ambiente e organiza suas
experiéncias.

Piaget descreveu estagios de desenvolvimento que sdo definidos pela ldgica utilizada
pela crianca ao lidar com seus pensamentos em cada fase da vida. O primeiro estagio descrito
é o Sensério-Motor, no qual o pensamento é formado por sensacoes (sensério) e movimentos
(motor), dando origem ao surgimento da inteligéncia a medida que a crianca incorpora o
mundo e a si mesma, podendo diferencia-los. Assim, a crianca sai de um estdgio de reflexos
puros e se desenvolve até alcancar o inicio do pensamento representativo, que ocorre quando
ela percebe que um objeto continua a existir mesmo que nao esteja visivel.

Piaget (1982) afirma que a inteligéncia existe antes mesmo da linguagem.

O segundo estagio é o Pré-Operacional, no qual a crianca comeca a desenvolver
aspectos logicos. Alguns desses aspectos sao:

- Auséncia de transitividade: a crianca ainda nao é capaz de fazer relacoes conceituais.

- Auséncia de conservacdo: a crianca ainda nao percebe que os objetos podem ser
transformados e manter a mesma quantidade, peso ou volume.

- Irreversibilidade do pensamento: o pensamento da crianca tem apenas uma direcao,
sem a capacidade de retornar ao seu estado inicial.

- Raciocinio transitivo: a crianca ainda ndo é capaz de fazer generalizacoes
(pensamento indutivo) ou tirar conclusdes (pensamento dedutivo).

- Egocentrismo cognitivo: a crianca ainda ndo consegue coordenar diferentes pontos
de vista.

Piaget elucidou em suas pesquisas que essas etapas seguem uma sequéncia especifica
e ndo ocorrem de forma aleatéria. Cada estagio prepara o terreno para o préximo estagio,
mas nao ha uma idade fixa para a ocorréncia de cada um deles, pois Piaget reconhecia que o
desenvolvimento depende da interacdo entre o individuo e o ambiente.
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A medida que o bebé desenvolve cognitivamente, as mudancas afetam seu
comportamento em todas as areas. Os conceitos ndo se desenvolvem de forma isolada. O
comportamento sugere que a crianca ja tem a nocao de constancia na forma dos objetos. Os
objetos ndo mudam de forma quando mudam de perspectiva. Como todas as acdes ocorrem
Nno espaco, a crianca também deve ter um conceito funcional de espaco e das relacdes entre
os objetos. Cada uma dessas habilidades emerge aproximadamente ao mesmo tempo e segue
um caminho de desenvolvimento semelhante. Todos os esquemas sdo elaborados a medida
que a crianca assimila e acomoda.

E essencial reconhecer que o desenvolvimento intelectual é um processo
autorregulatério. O processo de assimilacdo e acomodagao é controlado internamente, e ndo
externamente. O afeto desempenha um papel importante nesse controle. Em cada estagio
do desenvolvimento sensério-motor, surgem habilidades novas e mais sofisticadas, e o
autocontrole aumenta. Cada pequeno progresso torna o individuo mais capaz de lidar com as
demandas da vida.

Ao completar o estdgio sensério-motor, a crianca deve ter alcancado um nivel
conceitual necessario para o desenvolvimento da linguagem e outras habilidades cognitivas
e sociais, que sao aspectos principais do préximo estadgio: o pensamento pré-operacional.
Neste estagio, o desenvolvimento intelectual da crianca ocorre predominantemente na drea
simbdlica, em contraste a area sensério-motora. Isso ndo significa que o desenvolvimento
sensorio-motor tenha acabado, mas indica que o desenvolvimento intelectual passa a ser
influenciado principalmente por atividades representacionais, simbdlicas e sociais, e ndo
apenas pelas atividades sensério-motoras.

Durante o periodo dos dois aos sete anos os desenvolvimentos cognitivos e afetivos
nao estdo estagnados. Pelo contrario, eles estdo em constante mudanca, com os processos
de assimilacdo e acomodacao contribuindo para a construcdao de um sistema cognitivo novo
e enriquecido. O comportamento da crianca no estagio pré-operacional é semelhante ao do
estagio sensoério-motor no inicio, mas aos sete anos ha pouca semelhanca.

O estagio das operacdes concretas representa uma transicdo entre o pensamento pré-
operacional e o pensamento formal. Durante o desenvolvimento das operacdes concretas, a
crianca adquire pleno uso de operacoes logicas. O pensamento deixa de ser dominado pelas
percepcoes, e a crianca se torna capaz de resolver problemas que sdo baseados em situacoes
reais ou passadas em sua experiéncia.

A crianca no estdgio das operacdes concretas ndao tem um pensamento egocéntrico
como as criancas no estagio pré-operacional. Ela é capaz de adotar o ponto de vista dos
outros, e sua linguagem é comunicativa e social. O pensamento reversivel é desenvolvido.
Duas operacoes intelectuais importantes que se desenvolvem sdo a seriacao e a classificacao,
que formam a base para o conceito de nimero.

Nesse estagio, hd uma relacdo paralela entre o desenvolvimento cognitivo e o
desenvolvimento afetivo. O desenvolvimento da vontade, que gera um senso de
responsabilidade em relacdo as normas e valores, permite a regulacdo do julgamento afetivo.
A autonomia de julgamento e o afeto continuam a se desenvolver nas interacdes sociais que
encorajam o respeito matuo. A crianca se torna capaz de avaliar suas proéprias ideias. Isso é
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acompanhado por uma compreensao da intencionalidade e um aumento na capacidade de
considerar os motivos ao fazer julgamentos. E possivel observar o progresso dos conceitos
morais, como a compreensao de regras, mentiras, acidentes e justica.

De acordo com Elias (2000, p. 7), "além dos aspectos biolégicos e psicoldgicos
descritos por Piaget, no processo de aprendizagem também estdo envolvidos o contexto
historico, politico e social de cada individuo".

Piaget e Vygotsky demonstram em seus estudos que as capacidades de conhecimento
e aprendizagem sdo construidas por meio das interacoes entre o sujeito e o ambiente,
caracterizando o desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo infantil como um processo
dindmico que ocorre simultaneamente e de forma integrada, tendo a prépria atividade da
crianca como elemento central.

Segundo o modelo epistemoldgico Construtivista Interacionista defendido pelos dois
estudiosos, Jean Piaget (cognitivista) e Lev Vygotsky (sécio-histérico), o desenvolvimento do
sujeito ocorre por meio da interacao entre o sujeito, com sua carga genética e dispositivos
biolégicos, bem como sua histéria pessoal acumulada, e o ambiente em que estd inserido, que
engloba uma variedade de fatores, desde objetos materiais até valores morais, passando
necessariamente pela presenca do outro.

A abordagem pedagdgica desempenha um papel significativo na vida da crianca,
fornecendo uma visdao abrangente da infancia com base em conceitos pedagégicos de
natureza e cultura que tém uma dimensao temporal. Como a infancia precede a idade adulta,
o elemento tempo é incorporado ao conceito de infancia. Por um lado, o desenvolvimento
fisico da crianca pode levar a uma certa ambiguidade entre a natureza humana e a natureza
biolégica. Ao mesmo tempo, a dimensdo temporal confunde a infancia como a origem
individual do ser humano com a origem da humanidade em si: a infancia representa o estagio
primordial da humanidade, expressando os tracos essenciais da natureza humana.

O tempo foi concebido para dar ritmo a vida cotidiana e, portanto, deve ser organizado
de maneira a promover e facilitar o alcance das metas estabelecidas durante o dia.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) de
1998, é proposto que o tempo seja dividido em trés modalidades:

Atividades permanentes: sdo atividades que respondem as
necessidades basicas de cuidado, aprendizagem e de prazer para as
criancas, ou seja, atividades que ocorrem com frequéncia, como,
brincadeira; roda de histérias e de conversas; oficinas de artes;
higiene; alimentacao; etc.

Sequéncia de atividades: sdo atividades planejadas e orientadas que
oferecem desafio em diferentes niveis, com o objetivo claro de
promover uma aprendizagem especifica e definida.

Projetos de trabalho: sdo conjuntos de atividades que partem de
eixos de trabalho, sem uma duracdo determinada, que visam a
exploracdo total do conteldo, geralmente com uma producéo final
clara, objetiva e palpavel.
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E evidente que uma das principais preocupacdes nas instituicdes de educacdo infantil
estd relacionada ao aspecto temporal, uma vez que os educadores precisam criar atividades
significativas que se adequem a idade de cada crianca, levando em consideracdo o tempo
necessario para o desenvolvimento dessas atividades.

A abordagem pedagdgica deve ter relevancia, permitindo que os professores planejem
suas aulas de acordo com cada faixa etdria e que suas ideias sejam compreensiveis para as
criangas.

O professor que compreende a educacdao como uma pratica social, transformadora e
democrética trabalha com seus alunos para expandir o conhecimento, relacionando os
conteldos de ensino a realidade e selecionando métodos que garantam uma aprendizagem
efetiva.

Os interesses que as criangas manifestam no dia a dia dao vida ao curriculo. Conciliar
esses interesses com os objetivos das atividades planejadas é um desafio considerdvel. Tornar
cada situacao de ensino uma experiéncia nova é o que confere ao trabalho de cada professor
um toque original e Gnico.

Nao é possivel, portanto, estabelecer praticas pedagdgicas padronizadas. No entanto,
é sempre interessante refletir sobre elas. Os métodos adotados em determinadas situacoes
geralmente revelam abordagens criativas do professor e demonstram maneiras originais de
promover a aprendizagem, alinhadas a concepcao de educacdo que o professor adota.

As situacoes de aprendizagem sdo desencadeadas a partir de questoes ja selecionadas
e programadas no curriculo. Podem estar relacionadas a eventos que despertem o interesse
da turma ou a temas que sejam oportunos.

O professor deve levantar hipéteses e fornecer pistas para que o aluno seja capaz de
chegar a suas proéprias conclusdes, de acordo com sua prépria perspectiva. Somente assim ele
sera capaz de construir seu proprio conhecimento e apropriar-se daquilo que mais deseja e
aprecia.

AS ATIVIDADES LUDICAS

As atividades ludicas e recreativas desempenham um papel complementar no
desenvolvimento integral da crianca.

Os jogos e as brincadeiras englobam movimentos e acdes que estimulam o
desenvolvimento psicomotor, promovendo a criatividade e a imaginac¢do, exercendo uma
influéncia significativa na aprendizagem infantil.

A familia desempenha um papel crucial nesse processo, ao criar ambientes adequados
que proporcionam condicdes para que a crianca brinque e tenha uma ampla variedade de
experiéncias, auxiliando no desenvolvimento intelectual e no uso pleno do corpo.

A medida que as brincadeiras evoluem, a crianca comeca a se expressar de forma mais
eficaz, construindo uma imagem positiva de si mesma. Isso a torna mais socidvel, capaz de
estabelecer vinculos e obter cooperacao dos outros por meio da expressao corporal.
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Por meio de jogos e brincadeiras, a crianca desenvolve suas habilidades perceptivas
como forma de ajustar seu comportamento psicomotor. As atividades coordenadas
favorecem a educacao psicomotora por meio da pratica do movimento.

A inteligéncia se constréi a partir da atividade fisica, e o desenvolvimento das
habilidades motoras ndo pode ser dissociado do desenvolvimento intelectual e afetivo.
Portanto, para que o ato de brincar ocorra de forma adequada, é essencial ter um dominio
das habilidades psicomotoras, com o apoio da familia e de outros profissionais que ajudem
no planejamento das brincadeiras.

A criancga vive em um mundo de significados, onde os gestos tém um propésito e o
corpo possui uma linguagem que pode ser interpretada e traduzida. De acordo com LaPierre
e Aucouturier (2004, p. 231), existem comportamentos inatos que a crianca manifesta e
comportamentos que sdo aprendidos.

Os comportamentos adquiridos por meio das aprendizagens bdsicas, como higiene
pessoal e alimentacdo, fazem parte da formacdo da personalidade e daimagem corporal. O
desenvolvimento psicomotor da crianca é de extrema importancia para sua vida. E essencial
que a crianca assimile cada um de seus avancos antes de adquirir novos.

A MEDICAGCAO DA ESCOLA NAS BRINCADEIRAS

No que diz respeito as relacoes entre familia e escola, surgem diversas concepcoes
sobre o papel da instituicdo escolar em "educar" as criancas onde a familia ndo consegue.
Embora a familia ndo seja a Gnica forma de lidar com a socializacdo, ela é um ambiente
privilegiado, sendo o primeiro grupo social a que a crianca tem acesso. A familia desempenha
um papel de mediacdo entre o individuo e a sociedade. No entanto, é na escola que essa
mediacdo assume sua funcdo educativa. O brincar adquire uma nova dimensao, assim como
a escola precisa se adaptar a essas mudancas, as familias também precisam compreender essa
nova realidade que permeia a vida de seus filhos e reconhecer que a escola deve ser sua
parceira nessa jornada, ndo o agente determinante.

De acordo com Navarro e Prodécimo (2012, p. 164),

[...] a organizacdo do espaco e tempo e dos materiais é essencial, e
que sejam disponibilizados ao alcance das criancas, pois esses
elementos possibilitam fazer a diferenca na experimentacdo do
espaco e dos materiais que ali estdo para melhorar o desenvolvimento
e ainteracao que vai ter com diferentes sujeitos e materiais.

Para a escola, compreender o brincar significa reconhecer que a brincadeira é uma
ferramenta em que se favorece a aprendizagem, mas isso ndo significa simplesmente permitir
que as criancas brinquem sem qualquer intervencao.

A aprendizagem derivada da brincadeira surge da experimentacao que a atividade
proporciona. Existem diversas formas de mediacdo que os professores podem utilizar no
ambiente educacional, desde reconhecer o valor e a utilidade dos objetos e ambientes até
oferecer ajuda e orientacao, além de organizar o espaco de forma a alcancar seus objetivos
pedagdgicos por meio do brincar dos alunos.
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A busca por integrar estudo e prazer ndo é algo recente. Desde os primérdios da
educacao greco-romana, como os filésofos Platdo e Aristételes, essa busca ja existia.

O acumulo de riquezas provenientes da exploracdo de novos continentes pelos
europeus e os avancos cientificos significativos foram fatores que impulsionaram o inicio da
Revolucdo Industrial. Isso resultou em mudancas em toda a sociedade, incluindo a
transformacao da estrutura familiar, deixando de ser patriarcal para se tornar nuclear.

Nesse contexto, surgiu um novo pensamento pedagdgico e as criangas passaram a ser
vistas como cidadas com caracteristicas préprias. Segundo Wajskop (1999, p.20), a valorizacao
cada vez maior da crianga dentro da familia nuclear em desenvolvimento, juntamente com a
necessidade de controle e orientacdo educacional, estabeleceu uma conexao estreita entre
brincadeira e educacdo. E importante lembrar que, nesse periodo histérico, as criancas ndo
eram mais educadas apenas no ambiente familiar, pois muitas mulheres estavam trabalhando
nas fabricas e ndo podiam se dedicar exclusivamente a educacdo de seus filhos.

Wajskop (1999, p.19) menciona os pensadores Comenius, Rousseau e Pestalozzi como
aqueles que contribuiram para esse sentimento de valorizacdo das criancas. A autora também
destaca Froebel, Montessori e Decrolly como influentes na mudanca de perspectiva em
relacdo a educacao infantil, superando concepc¢odes tradicionalistas de ensino e inaugurando
uma época em que as criangas passaram a ser respeitadas e compreendidas como seres ativos.
Diante disso, a brincadeira ganhou espaco no processo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianca, durante os primeiros estagios de sua vida, pode apresentar necessidades
especiais que surgem a partir de experiéncias que lhe permitem intervir no mundo exterior
e modifica-lo por meio do brincar. Ao mesmo tempo, ela aprende a perceber as trocas nesse
mundo e a integra-las a um sistema concreto por meio de jogos e atividades recreativas que
tém como objetivo promover o desenvolvimento psicomotor.

Refletir sobre a organizacdo das atividades ludicas na Educacao Infantil significa
ponderar sobre a relacdo entre professores e criancas no que diz respeito ao conhecimento.
O brincar assume diferentes formas dependendo dessa relacdo: o uso do espaco e do tempo
varia, assim como as interacoes interpessoais.

O professor de Educacdo Infantil que reconhece a importancia da interacdo e do
brincar no processo de aprendizagem proporciona oportunidades para a troca de
informacoes, ideias e opinioes.

Conclui-se que brincar, por meio da interacdo, promove melhorias na aprendizagem.
Isso ocorre quando um organismo, ao ser exposto repetidamente a uma mesma situacdo,
altera sua resposta de maneira relativamente duradoura e sistematica, permitindo assim seu
desenvolvimento nos aspectos psicoldgicos, fisicos e sociais.
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MUSICALIDADE E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

SHEYLA MARIA SILVA PIMENTEL

RESUMO

Pensando no desenvolvimento infantil, as propostas envolvendo diferentes metodologias
baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e demais documentos norteadores desta
etapa escolar, consideram fundamentais as manifestacoes culturais e artisticas que envolvem
as diferencas culturais, étnicas, sociais, dentre outras questdes. Utilizar a mudsica como
instrumento de aprendizagem, provoca reflexdes a respeito das interacdes das criancas com
o mundo ao seu redor. Nesse sentido é extremamente importante garantir o seu ensino,
introduzindo ao seu cotidiano a linguagem sonora. O presente artigo tem como objetivo
geral, discutir o processo de musicalizacdao durante esta etapa; e como objetivos especificos
as contribuicdes que ela provoca no desenvolvimento infantil. A metodologia utilizada é a de
revisdo bibliografica trazendo importantes discussdes a respeito do tema. Os resultados
encontrados demonstraram que a musica é de suma importancia para desenvolver o processo
sociocognitivo, contribuindo com outras aprendizagens.

Palavras-chave: BNCC; Educacao Infantil; Educacdao Musical; Socializacao.

INTRODUGCAO

Ao pensar no universo musical, as criancas geralmente entrem em contato desde
pequenas, até mesmo quando se encontram na barriga da mae devido ao habito de cantarem
ou ouvirem musicas ao longo da gravidez. Essa relacdo ocorre de forma prematura,
contribuindo para o desenvolvimento dos processos cognitivos, linguisticos e motores.

A musica estrutura envolve os signos sonoros, levando-se em consideracdo
determinado tempo e espaco. O planejamento na Educacdo Infantil necessita levar em
consideracdo determinados principios, voltados para as diversificadas manifestacoes
artisticas e culturais considerando a heterogeneidade cultural, social, étnica, entre outras
questoes.

A musica pode ser criada durante uma brincadeira com diferentes sons o que
transforma os ambientes. Assim, no caso das escolas, tem-se entre outras questoes, a
problematica de que muitos professores ndo conseguem compreender a importancia de
utiliza-las ao longo das aulas para ensinar contetdos.

Assim, como justificativa tem-se as contribuicoes da musica para o aprendizado das
criancas em relacdo a identidade e o reconhecimento do ambiente a sua volta, a partir dos
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diferentes sons e suas particularidades como timbre, altura e grau, através das brincadeiras,
risadas, objetos, entre outros instrumentos emitindo os mais variados sons.

Como objetivo geral, o artigo traz discussdes a respeito das implicacoes da
musicalizacdo na Educacao Infantil; e como objetivos especificos, a legislacdo que discute esse
tipo de ensino relacionada ao desenvolvimento sociocognitivo das criancas.

LEGISLAGCAO VOLTADA AO ENSINO DE MUSICA

O documento Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), trouxe
discussoes com relacdo ao ensino de musica enquanto conhecimento de mundo, havendo a
necessidade de desenvolver a linguagem: “excelente meio para o desenvolvimento da
expressao, do equilibrio, da autoestima e autoconhecimento, além de poderoso meio de
integracdo social” (BRASIL, 1998, p.46).

Essa vertente deve ser proporcionada pelo professor, uma vez que: “se refere a
construcao das diferentes linguagens pelas criancas e as relacdes que estabelecem com os
objetos de conhecimento e traz uma énfase na relacdo com alguns aspectos da
cultura” (BRASIL, 1998, p.46).

A Lein® 11.769/2008, voltada para o ensino de musica nas Escolas de Educacdo Basica,
de forma obrigatoria, alterou o Artigo 26 da LDBEN n° 9394/1996, fazendo com que as
praticas artisticas fossem repensadas.

As Diretrizes Nacionais para a operacionalizacdo do Ensino de Musica na Educacao
Basica (CNE/CEB n° 12/2013 de 04/12/2013), trouxe a urgéncia de um curriculo baseado em
uma matriz de saberes para o ensino da musica, em todas as etapas da Educacdo Basica.

No caso da BNCC, unificou-se o curriculo. Ampliou-se a carga horaria destinada as
experiéncias, incluindo as musicais, onde é preciso repensar na pratica docente a fim de torna-
la significativa, a partir de metodologias adequadas nesta etapa escolar em especial (BRASIL,
2019).

Os documentos que orientam o trabalho pedagdégico na Educacao Infantil trazem o
trabalho com a linguagem musical, que deve envolver corpo, mente e alma, assim como
contribuir para a construcdo de diferentes instrumentos musicais. Através da musica, a crianca
aprende a se expressar e o papel da escola é o de desenvolver potencialidades apresentando
sua parte poética, sua composicao e sua diversidade.

A BNCC, no caso especifico da Educacdo Infantil, resultou na ampliacdo da carga
horaria voltada para as experiéncias, envolvendo a arte como um todo e suas linguagens; a
musica como elemento obrigatério nesta etapa escolar; dentre outras situacoes. As
discussdes sobre o trabalho do professor devem ocorrer de forma significativa, contribuindo
com métodos adequados esse contexto (BRASIL, 2019).

As criancas quando escutam musica aprimoram determinadas habilidades,
diferenciando o ouvir, os diferentes sons e as diferencas culturais existentes (BRITO, 2003).

Nesse sentido, é preciso encontrar alternativas a fim de que seu ensino se concretize
na Educacdo Basica:
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(...) a primeira, a médio e longo prazo, esta relacionada a atuacdo de
um profissional com formacao especifica em musica ... Jd a sequnda
alternativa, que pode ser concretizada de forma mais imediata, diz
respeito ao oferecimento de cursos de formacdo musical
direcionados aos professores das escolas de educacao basica (...) dar
a esses profissionais condicoes necessarias para trabalharem com
conteldos musicais de forma adequada para o desenvolvimento da
sensibilidade e da percepcdo dos alunos (QUEIROZ e MARINHO,
2006, p. 74).

A MUSICA AO LONGO DA INFANCIA

Muitas vezes, a crianca entra em contato com a musica ainda na barriga da mae ou ao
nascer. A musica encontra-se presente nas cantigas, nas brincadeiras, nos brinquedos, nas
dancas, além de outras situacoes. Culturalmente, a musica auxilia a fixar determinadas regras,
possibilitando novos aprendizados (SIMIONATO e TOURINHO, 2007).

O contato contribui para desenvolver os aspectos cognitivo, linguistico e motor: “A
importancia do ensino de musica na escola reside, entdo, na possibilidade de despertar
habilidades e condutas na crianca, levando-a a sentir- se sensibilizada pela musica valendo-se
da criacdo e da livre expressao” (LOUREIRO, 2003, p.1).

A musica desenvolve certas capacidades como a distin¢do de diferentes sons, incluindo
as diferentes culturas existentes. Existe a possibilidade de ampliacdo das formas de
comunicacdo, além do desenvolvimento de diferentes habilidades.

Documentos antigos como é o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais direcionam
atividades que podem ser desenvolvidas:

[...] a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p.12).

E preciso ficar atento com a visdo educacional, uma vez que pode ocorrer julgamento
de certas musicas desconsiderando-as em seu carater evolutivo, onde as musicas ou sons sao
compreendidas como barulhos, contrariando as regras do siléncio. A misica muitas vezes, é
a parte principal das brincadeiras, fazendo parte da cultura como é o caso do folclore
brasileiro (GOBBI, 2010).

E preciso compreender a dimensdo do universo musical e ndo deixar de lado
determinados géneros, musicas de outras culturas, levando em consideracdo também o que
a crianca escuta em seu contexto familiar, cultural e social. A ideia central ndo é apenas trazer
musicas prontas para trabalhar com as criancas, mas, utilizar a musica como fonte de
descoberta partindo inclusive para as construcoes sonoras. Os objetos também podem ser
transformados em instrumentos musicais, valorizando o trabalho das criancas e enriquecendo
o repertério musical.
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A escuta, a percep¢ao, o som, a diferenciacdo também pode estar presente ao longo
da contacdo de histérias, de brincadeiras, entre outras situacdes, importantes para o
desenvolvimento da aprendizagem a partir de diferentes linguagens.

As funcoes psicoldgicas desenvolvidas na infancia envolvem duas fases: a primeira,
esta relacionado as transformacoes que poderao ajudar no desenvolvimento da fala e da
escrita; e a segunda, para aprimorar e desenvolver fun¢des como a memoria, a concentracdo
e ainteligéncia (TULESKI e EIDT, 2016).

Ainda segundo os autores, as funcoes psicoldgicas superiores se desenvolvem a partir
de dois fenémenos, em especial a partir das contribui¢cdes da musica: as transformagoes
psiquicas que envolvem o desenvolvimento da fala, da escrita e do desenho; e os processos
e funcoes relacionadas a lembranca, concentracdo e inteligéncia conceitual.

Outras mudancas educacionais trouxeram a necessidade da criacdo da BNCC:

A musica é a expressdo artistica que se materializa por meio dos
sons, que ganham forma, sentido e significado no dmbito tanto da
sensibilidade subjetiva quanto das interacdes sociais, como
resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio da
cultura. A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais
passam pela percepcdo, experimentacdo, reproducdo, manipulacdo
e criacdo de materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais
distantes da cultura musical dos alunos. Esse processo lhes
possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a diversidade e
desenvolver saberes musicais fundamentais para a sua insercao e
participacdo critica e ativa na sociedade (BRASIL, 2016, p. 154).

Para a Educacdo Infantil, o documento trouxe uma ampliacdo da grade horaria
destinada ao estudo de outras formas de linguagem, no caso da Arte, por exemplo,
considerando a musica como elemento obrigatério desde a primeira infancia. As discussoes
sobre a utilizacdo da musica tém ocorrido de forma significativa, dispondo de métodos
adequados (BRASIL, 2019).

A MUSICA E SUA INFLUENCIA NO DESENVOLVIMENTO CORPORAL

A musica envolve as diferentes culturas podendo ser utilizada como fator
determinante para diferentes tipos de desenvolvimento: linguistico, psicomotor e afetivo.

Seu ensino na Educacdo Infantil deve levar em consideracdo que a crianca comeca a
falar antes mesmo de ler e escrever, tornando-se importante para que ela desenvolva também
uma linguagem musical que venha de encontro com as necessidades da infancia (ORFF, 1982
Apud CAMARGO, 1994).

Ou seja:
Manifestar-se através de diferentes linguagens, o que significa
permitir e reconhecer que a oralidade, a escrita, o desenho, a
dramatizacdo, a musica, o toque, a danca, a brincadeira, o jogo, os
ritmos, as inimeras formas de movimentos corporais, sdo todos eles
EVOLUCAO
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expressoes das criancas, que ndo podem ficar limitadas a um
segundo plano (SAYAO, 2002, p. 61).

Existe a necessidade de se repensar no curriculo infantil, havendo como ponto de
partida a infancia, suas necessidades e especificidades, além de pensar em um curriculo que
contemple diferentes formas de expressao e linguagem:

A linguagem musical deve estar presente nas atividades [...] de
expressao fisica, através de exercicios ginasticos, ritmicos, jogos,
brinquedos e roda cantadas, em que se desenvolve na crian¢a a
linguagem corporal, numa organizacdo temporal, espacial e
energética. A crianca comunica-se principalmente através do corpo
e, cantando, ela é ela mesma, ela é seu préprio instrumento (ROSA,
1990, s/p.).

A linguagem corporal também é um fator importante para desenvolver diversas
competéncias e habilidades e por isso, o professor precisa explorar esse eixo tematico para
desenvolver a expressao corporal, dentre outros conhecimentos.

O trabalho de musicalizacdao contribui para adquirir nocoes de esquematizacao
corporal:

Atividades como cantar fazendo gestos, dancar, bater palmas, pés,
sdo experiéncias importantes para a crianca, pois elas permitem que
se desenvolva o senso ritmico, a coordenacdo motora, sendo fatores
importantes também para o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita (BARRETO, 2005, p. 27).

A autonomia desenvolvida através dos movimentos corporais ajuda a construir a
identidade corporal durante a infancia. O processo ocorre nas relacdes com o outro durante
a socializacdo, apropriando-se de elementos culturais que traduzem conhecimentos, atitudes,
valores, praticas e regras (GARANHANI, 2010).

A crianca passa a se expressar e se movimentar corporalmente em especial, durante o
periodo escolar. Desta forma, o ambiente contribui para sistematizar e ampliar
conhecimentos, considerando as caracteristicas e as necessidades que a educacao corporal
representa para elas.

A integracdo ocorre através do brincar, pois, é por intermédio das brincadeiras que a
crianca experimenta, explora e compreende diversos significados culturais presentes no
meio, resultando em aprendizagem.

Diferentes pesquisadores tém discutido questdoes como ritmo e movimento, que
inclusive sdo comuns na area de Arte e Educacdo Fisica, onde uma associacdo equilibrada
entre as duas pode ser utilizada como recurso educacional.

Esta etapa escolar, compreende especialmente a faixa etdria de 3 a 6 anos, devendo-
se levar em consideracao as teorias que conduzem as praticas pedagdgicas voltadas para a
motricidade durante o ensino e aprendizagem. A educacao é um processo continuo e ao
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mesmo tempo evolutivo que deve ser pensado nas criancas, tornando necessario
evidenciar o processo.

E preciso considerar que a infancia é uma fase que compreende o inicio do
desenvolvimento histérico e social em que as aprendizagens ocorrem a partir das interacoes
entre a crianca e o mundo ao seu redor. Independentemente das orientacdes didaticas é
preciso priorizar a utilizacdao de jogos e brincadeiras, assim como a musica, envolvendo o
reconhecimento do corpo e a imitacdo gestual:

O movimento, o brinquedo, os jogos tradicionais da cultura popular
preenchem de alguma forma determinadas lacunas na rotina das
salas de aula. Em algumas escolas podemos encontrar as musicas
coreografadas no inicio dos trabalhos, o momento do parque livre
ou dirigido, os caminhos com jogos ou materiais lidicos (MATTOS E
NEIRA, 2003, p.176).

Pensando desta forma, a musica se faz presente em todas as culturas podendo ser
utilizada como fator determinante para o desenvolvimento psicomotor, linguistico e afetivo.
No ambiente escolar, as criancas podem se expressar e se movimentar corporalmente,
havendo a necessidade de sistematizar e ampliar conhecimentos, além de considerar as
caracteristicas que a educacao corporal necessita:

O importante é comecar a trabalhar a linguagem musical com
improvisacdo, exploracdo corporal, manipulando, classificando,
registrando, identificando, escutando sons e musica, enfim, produzir
e pensar musica. Por meio da musica o aluno pode se expressar,
sendo assim, ndo deve ser vista como passatempo, ou ser trabalhada
de maneira descontextualizada. O professor deve explorar o que ela
tem de melhor a oferecer, como sua poesia, sua melodia, seu
encanto. Deve haver uma conciliacdo entre prazeres que a musica
proporciona e sua importancia como forma de expressdo e, também,
como algo que critica e transforma a realidade (MENDES, 2009, p.
39-40).

E preciso repensar no ndo aconselhamento de iniciar nesta etapa escolar o
aprendizado musical, pelo fato de que no aprendizado musical exige uma utilizacdo técnica
de determinado instrumento musical, o que ndo cabe na etapa escolar discutida; podendo ser
aplicado posteriormente apos o processo de musicalizacdo justamente nesta etapa (MELO et
al., 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na revisao bibliografica a respeito do tema, é possivel trazer algumas
consideragoes a respeito da musicalizacdo na Educacao Infantil, no sentido de estimular o
desenvolvimento global das criancas, integrando os mais diferentes contextos como as
questoes culturais, além de possibilitar que as criancas sejam acolhidas, tanto a partir das
interagdes quanto no respeito as diferencas.
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A legislacdo evidencia que o processo de ensino e aprendizagem a partir da aplicacdo
da musica enquanto instrumento na Educacao Infantil, contribui para uma série de situacoes,
incluindo o desenvolvimento e o aprimoramento de diferentes competéncias e habilidades
junto as criangas.

A musicalizacdo, assim como diferentes manifestacdes artisticas, sdo a base da
Educacdo Infantil. O ensino de musica nesta fase deve se basear em recursos e praticas que
trabalhem a pluralidade e o contexto das criancas, no tocante a suas potencialidades.

A musica deve estar relacionada a alfabetizacdo musical para desenvolver a linguagem.
Esse tipo de apropriacdo transforma as criancas, principalmente nas formas de agir, refletir,
perceberem, envolvendo ainda o desenvolvimento dos aspectos subjetivos.

Nesta etapa, as criancas brincam, experimentam, ajustam e constroem diferentes
movimentos corporais principalmente durante a interacdo com os colegas, tornando esse
ambiente privilegiado no sentido de desenvolver a autonomia corporal e ter contato a partir
de diversas vivéncias com os movimentos corporais provenientes da cultura que as cerca.

Pode-se concluir queos resultados demonstraram que a musica funciona como uma
peca-chave importante para o desenvolvimento do aspecto sociocognitivo infantil,
contribuindo para outras aprendizagens, como a questao sociocultural e a apropriacdo do
proprio esquema corporal.
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Revista%

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA INCLUSAO DA CRIANGCA COM
DEFICIENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL

SIMONE MOREIRA GARCIA

RESUMO

Este estudo aborda a inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil, explorando
avancos, desafios e perspectivas relacionadas a essa tematica. Contextualizando o tema, sdo
discutidas as mudancas nas politicas publicas e na percepcao social, que tém levado a um
maior reconhecimento do direito das criancas com deficiéncia a uma educacdo inclusiva e de
qualidade. No desenvolvimento, sdo analisados os avancos alcancados, como o
fortalecimento das politicas inclusivas, a formacdao adequada dos educadores e o uso de
tecnologias assistivas. Além disso, sdo apresentados os desafios enfrentados, incluindo a
falta de recursos, a formacao insuficiente dos educadores e a necessidade de avaliacoes mais
abrangentes e inclusivas. Por fim, sdo exploradas perspectivas promissoras, como a
valorizacdo da diversidade, a colaboracdo entre os profissionais e a participacdo ativa das
familias. A metodologia utilizada neste estudo consistiu em uma revisdo exploratéria da
literatura, na qual foram consultadas fontes académicas, pesquisas e documentos oficiais
para embasar a andlise e a discussdo dos temas abordados. Os resultados deste estudo
destacam a importancia de um compromisso coletivo para promover a inclusdo de criancas
com deficiéncia na educacao infantil, visando a construcdao de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Palavras-chave: Acolhimento; Avancos; Desafios; Perspectivas.

INTRODUGCAO

A inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil tem sido objeto de
crescente interesse e debate na area educacional. A perspectiva de proporcionar
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento a todas as criancas, independentemente
de suas habilidades ou limitacoes, € um principio fundamental que permeia as politicas
educacionais contemporaneas. Nesse contexto, a educacdo infantil desempenha um papel
crucial, pois é durante essa fase inicial da jornada educacional que as bases para o
desenvolvimento integral das criancas sdo estabelecidas.

No entanto, a inclusdo de criangas com deficiéncia na educacao infantil ndo é um
desafio simples. Requer o engajamento e a colaboracdo de educadores, gestores, familias e
da sociedade como um todo. Além disso, demanda uma compreensao aprofundada das
necessidades especificas dessas criancas, a adaptacdo do ambiente educacional e a
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implementacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas que possibilitem uma participacdo ativa
e significativa.

A inclusdo educacional, como conceito, vai além de uma mera presenca fisica das
criancas com deficiéncia nas escolas. Envolve a promocao de uma educacdo que valorize a
diversidade, que proporcione oportunidades igualitarias de aprendizado e que considere as
necessidades individuais de cada crianca. Isso implica reconhecer que todas as criancas tém
o direito de acesso a uma educacdo de qualidade, que estimule seu desenvolvimento
cognitivo, social, emocional e fisico.

A educacdo infantil é uma etapa crucial para o desenvolvimento integral das criancas,
uma vez que é nessa fase que ocorrem avancos significativos em sua linguagem, cognicao,
socializacdo e habilidades motoras. A presenca de criancas com deficiéncia nesse contexto
educacional é de extrema importancia, uma vez que oferece oportunidades de interacao,
aprendizado colaborativo e promocao da empatia e do respeito as diferencas desde a mais
tenra idade.

Diversos estudos tém enfatizado os beneficios da inclusdo de criancas com deficiéncia
na educacao infantil. Esses beneficios nao se limitam apenas ao desenvolvimento académico,
mas também se estendem ao desenvolvimento socioemocional dessas criancas. A interacao
com seus pares sem deficiéncia proporciona um ambiente enriquecedor, no qual elas podem
desenvolver habilidades de comunicacao, colaboracao, resolucdo de problemas e autonomia.

Diante desse contexto, é essencial analisar e compreender os avancos, desafios e
perspectivas da inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil. Essa compreensao
embasada em evidéncias é fundamental para a formulacdo de politicas e praticas
educacionais que garantam uma educac¢do inclusiva e de qualidade para todas as criangas.

O presente estudo tem como objetivo apresentar uma andlise aprofundada da
inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil. Para tanto, serd realizada uma
revisdo exploratéria da literatura, com o intuito de identificar os avancos, desafios e
perspectivas desse processo inclusivo. A partir dessa revisdo, serdo discutidas praticas
pedagdgicas inclusivas, formacdo de educadores, adaptacdo do ambiente educacional,
envolvimento da familia e o papel das politicas publicas na promocao da inclusdo. Espera-se
que este estudo contribua para o aprimoramento da inclusdo de criancas com deficiéncia na
educacao infantil, bem como para a conscientizacdo da importancia desse processo para o
desenvolvimento integral e a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

DESENVOLVIMENTO OU METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem de revisdao exploratéria da literatura, com o
objetivo de analisar os avancos, desafios e perspectivas da inclusdo de criancas com
deficiéncia na educacdo infantil. A revisdo exploratéria da literatura permite uma
compreensdo abrangente e aprofundada do tema, a partir da andlise de estudos anteriores,
pesquisas, politicas educacionais e outros documentos relevantes.

A busca por literatura foi realizada em diversas fontes académicas e bibliotecas
virtuais, incluindo bases de dados especializadas, como CAPES, Scielo e Google Scholar. Foram

utilizadas palavras-chave relacionadas ao tema, como "inclusdo", "criancas com deficiéncia",
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"educacdo infantil", "praticas inclusivas" e "desafios". Essas palavras-chave foram combinadas
e utilizadas em diferentes combinacoes para otimizar os resultados da pesquisa.

Os critérios de inclusdo dos estudos foram definidos da seguinte maneira: (1) estudos
publicados em periddicos cientificos, livros, dissertacoes e teses; (2) estudos que abordam a
inclusdo de criancas com deficiéncia na educacao infantil; (3) estudos que discutem praticas
inclusivas, desafios e perspectivas; (4) estudos publicados em inglés, portugués ou espanhol;
e (5) estudos publicados no periodo de 2010 a 2023. Esses critérios foram estabelecidos para
garantir a relevancia e atualidade dos estudos selecionados.

ApOés a busca inicial, os titulos e resumos dos artigos foram examinados para verificar
sua adequacao aos critérios de inclusdo. Os estudos selecionados foram lidos na integra para
uma andlise detalhada de seu conteldo e contribuicdo para o tema. Além disso, a andlise de
documentos governamentais, politicas educacionais e outras fontes relevantes também foi
realizada para complementar a revisao exploratéria da literatura.

Os dados coletados foram organizados e sintetizados em categorias tematicas, de
acordo com os aspectos abordados pelos estudos selecionados. As categorias tematicas
incluem avancos na inclusdo, desafios enfrentados, praticas pedagdgicas inclusivas, formacao
de educadores, adaptacado do ambiente educacional, envolvimento da familia e importancia
do apoio governamental. Essas categorias fornecerdo a estrutura para a discussdao dos
resultados e a elaboracdo dos tépicos de desenvolvimento do artigo.

AVANCOS NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Nos ultimos anos, tem havido avancos significativos na inclusdo de criancas com
deficiéncia na educacao infantil. Esses avancos refletem uma mudanca de paradigma na
compreensao da educacdo inclusiva e na valorizacao da diversidade no ambiente educacional.
Diversas politicas publicas e legislacbes tém sido implementadas em diferentes paises,
buscando garantir o acesso e a participacao de todas as criancas, independentemente de suas
capacidades e limitacoes.

Um dos principais avangos na inclusao de criangas com deficiéncia na educac¢do infantil
esta relacionado as politicas publicas e legislacdoes que promovem a educacdo inclusiva.
Apresenta Alves(2018), que muitos paises tém adotado leis e diretrizes que garantem o
direito das criangas com deficiéncia a uma educacdo de qualidade, no mesmo ambiente
educacional que as demais criancas. Essas politicas tém impulsionado a implementacado de
praticas inclusivas nas escolas, bem como o desenvolvimento de recursos e suportes
necessdrios para atender as necessidades individuais de cada crianca.

Além das politicas publicas, Santos e Almeida(2017), refletem que tem sido a
implementacdo de préticas pedagdgicas inclusivas, que vem auxiliando no desenvolvimento
de estratégias e abordagens que atendam as diferentes necessidades das criancas com
deficiéncia, valorizando suas habilidades e promovendo sua participacdo ativa na sala de aula.
A criacdo de ambientes de aprendizado colaborativo, em que as criancas com e sem
deficiéncia interagem e aprendem juntas, tem se mostrado eficaz na promocao da inclusao.

Neste interim, conforme Dias(2019), a adaptacdo do curriculo e dos recursos
educacionais é outro avanco significativo na inclusdo de criancas com deficiéncia na educacao
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infantil. Reconhecendo que cada crianca possui habilidades e ritmos de aprendizado
diferentes, os educadores tém buscado flexibilizar o curriculo e adaptar as atividades para
atender as necessidades de cada crianca. O uso de recursos e tecnologias assistivas também
tém desempenhado um papel importante, facilitando a participa¢do e o acesso ao contetdo
educacional por parte das criancas com deficiéncia.

Além disso, a formacdo de educadores tem sido aprimorada, visando capacitar os
profissionais para lidar com a diversidade e as necessidades individuais das criancas com
deficiéncia. Observa-se em Padilha(2013) que os programas de formacado continuada tém sido
implementados, abordando temas como pedagogia inclusiva, estratégias de ensino
diferenciadas, adaptacao curricular, entre outros. Essa formacao tem se mostrado essencial
para que os educadores estejam preparados para promover a inclusdo e oferecer um
ambiente de aprendizado acolhedor e enriquecedor para todas as criancas.

Esses avancos na inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil tém trazido
beneficios significativos para todas as criancas envolvidas. Estudos tém mostrado que a
presenca de criancas com deficiéncia nas salas de aula regulares promove o desenvolvimento
de habilidades sociais e emocionais em todas as criancas, promovendo o respeito as
diferencas e a construcdo de uma sociedade mais inclusiva. Além disso, as criancas com
deficiéncia tém a oportunidade de se desenvolverem integralmente, tanto em termos
académicos quanto sociais, uma vez que sdo expostas a estimulos e desafios educacionais
apropriados as suas necessidades.

Porém, apesar dos avancos, é importante reconhecer que ainda existem desafios a
serem enfrentados na inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil. Esses
desafios serdo abordados no préximo tépico deste artigo, destacando a importancia de
supera-los para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todas as criancas.

DESAFIO§ ENFRENTADOS NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

Embora tenham ocorrido avancos significativos na inclusdo de criancas com deficiéncia
na educacdo infantil, ainda existem desafios importantes a serem enfrentados. A superacao
desses desafios é essencial para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todas
as criangas.

Um dos desafios mais significativos é a falta de recursos adequados para atender as
necessidades individuais das criancas com deficiéncia. Ilustra Carvalho, Coelho e
Tolocka(2016) que a adaptacdo do ambiente educacional, a disponibilidade de recursos
pedagdgicos e o0 acesso a tecnologias assistivas sdo fundamentais para promover a
participacdo plena das criancas com deficiéncia. No entanto, com base em seus estudos
empiricos, muitas vezes, escolas e professores enfrentam limitacdes de recursos financeiros
e infraestrutura, o que dificulta a implementacdo efetiva de praticas inclusivas. A falta de
recursos adequados pode comprometer a qualidade da educacao oferecida e limitar as
oportunidades de aprendizado das criancas com deficiéncia.

A formacao e capacitacdo dos educadores para a inclusdo de criancas com deficiéncia
requer um corpo docente preparado para lidar com as necessidades individuais dessas
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criangas, adaptar o curriculo, implementar estratégias pedagdgicas inclusivas e criar um
ambiente acolhedor e estimulante. No entanto, apresentam Paula e Peixoto(2019) que
muitos educadores ndo recebem uma formacao adequada nesta area durante sua formacao
inicial, o que pode gerar inseguranca e falta de conhecimento sobre praticas inclusivas. A
formacao continuada dos educadores é essencial para capacita-los a lidar com a diversidade
e garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todas as criancas.

Além disso, a falta de conscientizacdo e sensibilizacdo da comunidade escolar e da
sociedade em geral ainda é um desafio significativo. Muitas vezes, ha estigmas e preconceitos
em relacdo as criancas com deficiéncia, o que pode resultar em exclusdo e discriminacdo no
ambiente escolar. E fundamental, na perspectiva de Pinheiro(2015), promover uma cultura
inclusiva, que valorize a diversidade e respeite os direitos de todas as criancas. Isso requer um
trabalho continuo de conscientizacdo, sensibilizacdo e combate aos esteredtipos e
preconceitos em relacdo as criancas com deficiéncia.

Asseveram Andrade(2021), Batista e Moutinho(2019), que a falta de coordenacao e
integracdo entre os diferentes atores envolvidos no processo educacional também é um
desafio a ser enfrentado. A inclusdo de criancas com deficiéncia requer a colaboracdo e a
parceria entre educadores, gestores escolares, familias e profissionais de saide. No entanto,
muitas vezes ha uma falta de comunica¢do e articulagdo entre esses atores, o que pode
prejudicar a implementacdo de praticas inclusivas. A falta de integracao entre os servicos de
saude e educacao, por exemplo, pode dificultar o acesso a diagndsticos precisos e a apoios
especializados para as criancas com deficiéncia.

Adicionalmente, a avaliacdo e o monitoramento do processo de inclusao sao desafios
importantes a serem superados. Ressalta Benini e Castanha(2016), que a avaliacdo do
progresso e do desenvolvimento das criancas com deficiéncia, bem como a identificacdo de
suas necessidades educacionais especificas, sdo fundamentais para garantir um apoio
adequado e individualizado. No entanto, os sistemas de avaliacdo muitas vezes nao sao
adaptados para capturar a diversidade de habilidades e o progresso das criancas com
deficiéncia. E necessario desenvolver estratégias de avaliacdo inclusivas e abrangentes, que
considerem as multiplas formas de expressao e aprendizado das criancas.

Superar esses desafios requer um compromisso continuo de todos os envolvidos no
processo educacional. E necessario investir em recursos, formacdo de educadores,
conscientizacdo e coordenac¢do entre os atores para garantir uma educac¢do inclusiva e de
qualidade para todas as criancas, independentemente de suas capacidades e limitacoes. A
superacdo desses desafios contribuird para a construcao de uma sociedade mais justa,
inclusiva e igualitéria.

PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL

Reflete-se de acordo com Andrade(2021), Paula e Peixoto(2019) e Alves(2018), que a
inclusdo de criancas com deficiéncia na educac¢do infantil € um processo complexo e em
constante evolucdo. Embora existam desafios a serem enfrentados, também ha perspectivas
promissoras que podem impulsionar a melhoria e a expansao da inclusdo nesse nivel de
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ensino. Uma das perspectivas promissoras é o fortalecimento das politicas publicas e das
legislacoes voltadas para a educacao inclusiva. O reconhecimento dos direitos das criancas
com deficiéncia a educacao de qualidade tem sido cada vez mais valorizado em diferentes
paises. A implementacdo de politicas inclusivas, juntamente com a garantia de recursos
adequados, é essencial para a promocado da inclusdo na educacdo infantil. Além disso, o
monitoramento e a avaliacdo dessas politicas sdo fundamentais para garantir sua efetividade
e identificar dreas que requerem aprimoramento.

Outra perspectiva importante é o avanco na formacao de educadores, que para
Dias(2019), a preparacdo adequada dos professores é essencial para a implementacao de
praticas inclusivas na educacdo infantil. J& em Alves(2018), a inclusdo de conteldos
relacionados a educacdo inclusiva nos curriculos de formacado de professores e a oferta de
programas de formacao continuada sdo iniciativas que podem aprimorar a capacidade dos
educadores de atender as necessidades individuais das criancas com deficiéncia. Além disso,
é importante promover a colaboracdo entre os educadores, permitindo o compartilhamento
de experiéncias, conhecimentos e boas praticas no contexto da inclusao.

A valorizacdo da diversidade e o desenvolvimento de uma cultura inclusiva nas escolas
sdo perspectivas fundamentais para a inclusdo de criancas com deficiéncia na educacao
infantil. Assevera Andrade(2021) que é necessdrio promover a conscientizacdo e a
sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, incluindo professores, alunos, pais e
funciondrios. Isso pode ser alcancado por meio de atividades educativas, programas de
conscientizacao, didlogos abertos e a promoc¢ao de uma atmosfera acolhedora e respeitosa
no ambiente escolar. A valorizacdo da diversidade ndo apenas beneficia as criancas com

deficiéncia, mas também contribui para a formacao de cidaddos mais empaticos e tolerantes.

A utilizacdo de tecnologias educacionais e recursos assistivos é uma perspectiva
apresentada por Carvalho, Coelho e Tolocka(2016), que pode ampliar as possibilidades de
inclusdo na educacdo infantil. As tecnologias assistivas, como dispositivos de comunicacao
aumentativa e alternativa, softwares educacionais adaptados e recursos digitais, podem
auxiliar no acesso ao curriculo e no desenvolvimento das habilidades das criangcas com
deficiéncia. Além disso, essas tecnologias podem facilitar a participacdo ativa das criancas nas
atividades educacionais, promovendo a sua autonomia e a interacdo com os demais colegas.

A colaboracdo entre diferentes profissionais e servicos, como educadores, terapeutas,
médicos e psicélogos, é outra perspectiva relevante para a inclusdo de criancas com
deficiéncia na educacdo infantil. Essa colaboracdo multidisciplinar pode auxiliar na
identificacdo precoce de necessidades especiais, no desenvolvimento de planos de apoio
individualizados e na provisao de suportes necessarios para garantir a participacdo plena das
criancas com deficiéncia. A integracdo desses servicos também contribui para uma
abordagem holistica e abrangente no atendimento as criancas.

Por fim, a participacdo ativa das familias é uma perspectiva fundamental para a
inclusdo de criancas com deficiéncia na educacao infantil. A parceria entre escola e familias é
essencial para criar um ambiente de apoio e compreensdo. As familias podem fornecer
informacoes valiosas sobre as necessidades individuais de seus filhos, compartilhar
experiéncias e colaborar na implementacao de estratégias de apoio. Além disso, a inclusao
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das familias no processo educacional fortalece os lacos de confianca e promove uma
educacdo mais contextualizada e centrada na crianca.

Essas perspectivas para a inclusdo de criancas com deficiéncia na educacao infantil
demonstram a importancia de uma abordagem integrada, envolvendo politicas publicas,
formacdo de educadores, conscientizacdo da comunidade escolar, uso de tecnologias
assistivas, colaboracdo entre profissionais e participacao ativa das familias. Ao abracar essas
perspectivas e enfrentar os desafios existentes, podemos avancar na construcdo de um
sistema educacional mais inclusivo, garantindo o direito de todas as criancas a educacao de
qualidade, independentemente de suas capacidades e limitacoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil é uma pauta de extrema
relevancia e que tem sido cada vez mais discutida e valorizada no contexto educacional. Este
estudo explorou o tema, analisando os avancos, os desafios e as perspectivas relacionadas a
inclusdo de criancas com deficiéncia na educacado infantil.

Os avancos na inclusdao demonstram que é possivel criar ambientes educacionais que
acolham e promovam o desenvolvimento pleno de todas as criancas, independentemente de
suas capacidades e limitacoes. As politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva tém
desempenhado um papel fundamental nesse processo, garantindo o direito das criancas com
deficiéncia a uma educacdo de qualidade. A implementacdo de praticas inclusivas, o
desenvolvimento de recursos adequados e a formacdao de educadores sdo elementos
essenciais para a concretizacao desse direito.

No entanto, ainda existem desafios significativos a serem enfrentados. A falta de
recursos, a formacao inadequada dos educadores, os estigmas e preconceitos sociais, a falta
de coordenacdao entre os atores envolvidos e a avaliacdo limitada sao obstaculos que
requerem atencdo e acdo continua. E preciso superar esses desafios por meio de
investimentos, capacitacdo, conscientizacdo e integracdo para garantir uma educacao
inclusiva e de qualidade para todas as criancas.

Diante desses desafios, este estudo também identificou perspectivas promissoras. O
fortalecimento das politicas publicas, a Formacdo adequada dos educadores, a valorizacao da
diversidade, o uso de tecnologias assistivas, a colaboracdo entre os profissionais e a
participacao ativa das familias sdo elementos que podem impulsionar a inclusdo de criancas
com deficiéncia na educacao infantil. Essas perspectivas destacam a importancia de uma
abordagem integrada, que envolva diferentes atores e aspectos do processo educacional.

E fundamental ressaltar que a inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo infantil
nao é apenas uma questdo de direitos, mas também uma questao de justica social. Todas as
criancas tém o direito de desenvolver todo o seu potencial e de se beneficiar de uma educacao
inclusiva e de qualidade. A inclusdo ndo apenas beneficia as criancas com deficiéncia, mas
também promove a diversidade, a igualdade de oportunidades e a construcdao de uma
sociedade mais justa e inclusiva.
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