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APRESENTACAO
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@ ‘ Caras leitoras e leitores,
. Com grande honra e dedicac¢do, apresentamos a edicdo nimero
- 46 da Revista Primeira Evolucao.
o ‘1. /-
. L . Nesta edicdo, mergulhamos nos desafios enfrentados pelos
'.‘_‘:':'i"-,. educadores, suas notdveis conquistas e o impacto duradouro que
. ~._ exercem na sociedade. Apresentamos artigos inspiradores, relatos
.' emocionantes e estratégias que visam promover uma educacao de
,"\ + '. ) A .
yd \ _ exceléncia.
/z e
. | [ . A Revista Primeira Evolucdo refor¢a o reconhecimento da
] i N - . T - T
/g 7~ educacao como um direito fundamental, e a educac¢ao publica é vista
T H como um componente essencial para uma sociedade justa e préspera.
'-H_ ._-"‘I 5,
"“v.* : N Além disso, abordamos temas atuais e relevantes no campo da
I,P g ; . - educacdo, oferecendo insights valiosos sobre tendéncias educacionais,
J/ . \ . metodologias inovadoras e o constante desenvolvimento do papel do
. .. professor na eradigital.

Boa leitura!

Antpnio R. P. Medrado
Editpr responsavel
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BRINCADEIRAS QUE CHEGAM
INFLUENCIADAS PELOS GRAFISMOS DO

DECURSO HISTORICO

IsaCc DOS SANTOS PEREIRA

Apods uma introducdo e uma roda de conversa com as

criancas sobre os diferentes tipos de brincadeiras, a proposta era

transformar seus corpos em constantes brinquedos por intermédio

do desenho. Uns, pensaram nos personagens, outros, em si mesmo, e

outros, nas cores e expressividades que fariam parte dessa composicao
brincante.

E & foram, em mais uma danca dos dedos, refletiram e fizeram suas diversas composicoes
graficas.

A estudante com desenho escolhido para essa breve coluna, uma menina negra mas, ao
mesmo tempo com alguns tracos indigenas, compds seu corpo e, ao que se parece, seu duplo. E
como se ela quisesse dizer que brincar, mesmo sem outra crianca ao lado, ndo é estar sozinha,
no entanto, é se aventurar pelo seu préprio imagindrio, trazendo seres fantasticos e divertidos
que, talvez, com outra pessoa nao seria a mesma coisa.

E agora, qual a brincadeira por ela escolhida?
E para vocé? Do que sera que ela brinca?

Deixemos a cargo do leitor passear sobre esses detalhes graficos e coloristicos da imagem
que, oraremete a uma indigena e, ora remete a uma africana do antigo Egito, com seu enigmatico
e indiscutivel canone expressivo (pessoas de lado).

Isac dos Santos Pereira - Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade Anhembi Morumbi — UAM com
pesquisa sobre Naruto na sala de aula. Especialista em Arte/Educacdo: teoria e prética, pela Escola de Comunicagoes e Artes da
Universidade de Sao Paulo - ECA/USP. Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacédo pela Universidade Anhembi Morumbi
-UAM., Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de Arte no Ensino Fundamental | da
rede Municipal de Sdo Paulo, na Emef Paulo Setdbal. E-mail : isacsantos02@hotmail.com.
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Ciéncias, Tecnologia e Sociedade

Adeilson Batista Lins

COMO NASCEM OS CIENTISTAS

O debate inicial sobre a formacdao em Ciéncia, ou mais especifico, a formacdo de
mentes que desenvolvem a pesquisa cientifica e, assim, se tornam conhecidos como
cientistas, suscita a reflexdao sobre como se faz a formacdo em Ciéncia e se obtém a
denominacdo de cientista. De antemao, cientista ndo é somente aquele que trilhou o
academicismo na area de Exatas. A definicdo aqui é mais ampla, pois, contempla todas as
formacodes e areas do conhecimento.

Nao é dificil de se encontrar trabalhos publicados em meios eletrénicos, ou mesmo em
situacdo hibrida, na qual se vincula um método ou a reproducao de algum deles, com a
intencao emblematica de se comprovar, validar ou ndo alguma pesquisa. Logo, surgem as
perguntas triviais sobre ser cientista, em qual esfera e por quanto tempo. Uma vez que se faz
pesquisa é possivel dizer que alguém foi ou é cientista? Tudo pode ser explicado pela Ciéncia?

Esses e outros questionamentos surgem no arcabouco das publicagdes, as quais sdo
feitas para todos ou para grupos especificos, mas com livre acesso a todos, uma vez que esse
é o cerne da Ciéncia, seja ela gratuita, de facil acesso e de divulgacdo em massa. E o que dizer
de periddicos cujo acesso s6 pode ser realizado mediante algum tipo de pagamento ou
assinatura? A divulgacao cientifica, nesse exemplo, assim como naqueles que ndo permitem
livre acesso, é plausivel da conjectura de que se faz Ciéncia, porém, se criam elites, ou apenas
a classe alta produz Ciéncia e forma cientistas. Entretanto, ndao é somente o poder aquisitivo
de uma assinatura, o entrave é bem mais complexo. Outro dado importante sdo as patentes.
Os académicos que realizam pesquisas e geram produtos a partir desses, como grandes
indUstrias farmacéuticas e de linha genética. Os produtos podem ser desde quites de
purificacdo de acidos nucleicos, remédios, pomadas, lo¢des corporais, locdes para serem
administradas de forma cutanea, o isolamento de um fragmento promotor da inicializacdo da
replicacdo do DNA, uma enzima que catalisa algum tipo de reacdo bioquimica ou que impede
a proliferacdo de virus, bactérias e fungos patogénicos. Todos esses produtos sao
patenteados, alguns podem ser comprados e distribuidos apenas pelos governos, impedindo
o uso indiscriminado e o enriquecimento de pequenos monopolios da inddstria da saude. De
acordo com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, as patentes “sao consideradas
indicadores relevantes para se avaliar a capacidade do pais transformar o conhecimento
cientifico em produtos ou inovacdes tecnoldgicas” (BRASIL. MCTI. 2022).

Graciela Watanabe - Profa. Dra. da UFABC.
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No ramo das gigantes detentoras de patentes, formadoras de cartéis econémicos, esta
a Monsanto, empresa americana produtora de grdos, responsavel por controlar o setor do
milho. No passado, cada pequeno e grande produtor precisava separar suas melhores
sementes para plantar e manter o ciclo de producdo. Porém, de acordo com a Lei da
segregacao dos caracteres, mais conhecida como Lei do monoibridismo e do diibridismo, ou
simplesmente, Primeira e Segunda Leis de Mendel, os genes se separam durante a formacao
dos gametas, para se misturarem na fecundacao. Ha excecdes a essas leis, ndo sendo algo
novo, mas bem conhecido, o caso de genes ligados. Conforme as técnicas de melhoramento
genético vegetal, é possivel reunir genes de interesse agronémico num Unico gameta
(piramidacdo). Considere-se as sementes das plantas como embrides, resultado da unido de
gametas, contendo um cariétipo (conjunto de genes de uma espécie), capaz de expressar
todas as caracteristicas ideais para alta produtividade. Mas, conforme as Leis de Mendel,
genes nao ligados se separam e, na loteria da alogamia e autogamia (tipo de fecundacdo em
plantas), a variabilidade genética é garantida como produto a diversidade de espécies.
Significa dizer que, por mais que os individuos de uma espécie sejam semelhantes, ninguém
é igual. Se ninguém é igual, sementes tdo pouco. De modo que, algumas plantas podem ser
suscetiveis a doencas e outras ndo; mais produtivas e outras ndo; de porte baixo ou alto,
dentre outros descritores relevantes. O produtor de milho tinha um trabalhdo para selecionar
artificialmente o que o ambiente faz naturalmente. A Monsanto, com sua engenharia
genética, facilitou esse caminho. Assim, ninguém mais precisava selecionar no paiol as
melhores espigas, com as melhores sementes, uma caracteristica visual nem sempre
assertiva. Feito isso, os produtores passaram a comprar sementes hibridas (contento todos
0s genes para caracteristicas produtivas de interesse). Mas, em contrapartida, tais espigas
geradas por planta ndo tém a mesma capacidade produtiva da geracdo parental, a geracao 1
tem alto indice de segregacdo. Campos estéreis foram gerados, acumulando capital e
dependéncia da Monsanto. No Brasil, as primeiras plantacdes de milho hibrido foram em
1939. Houve uma sequéncia de melhorias tecnolégicas e de manipulacdo genética desde
1909, iniciada pelos Estados Unidos. A produtividade saltou para a casa de bilhdes e os
investimentos em tecnologias permitiram a Biotech dominar o mercado atual, indo de
hibridos duplos para os hibridos simples de reproducdo alogdmica (BOREM; MIRANDA, 2000;
GODOI, 2008).

Fato é, que, dadas as circunstancias da epidemia por SARS-Cov-19, a falta de oxigénio
em Manaus, capital do Estado Amazonas levou a especulacdo econdémica local. O
engarrafamento de oxigénio é uma realidade e conquista cientifica (CFQ, 2021), os cilindros
verdes sdao de uso médico e os pretos sdo de uso industrial. O valor desses cilindros, por
ocasido da epidemia aguda em 2020, aumentou de forma exorbitante. Um beneficio
cientifico, apurado por meio da destilacdo fracionada e explorado de modo monstruoso num
momento critico. A destilacdo tem seus primérdios no ano 800 d.C., na Idade Média, tendo
sido atribuido ao alquimista Jabir Hayyan, ou Geber, criador do alambique (SILVA; BOCHI,
ROCHA FILHO, 1990). Mais que a publicacdo de uma descoberta, a destilacdo de liquidos e
gases revolucionou a modernidade, permitindo o uso de derivados do petréleo, por exemplo,
numa escala acentuada. O mesmo principio, antes utilizado em alambiques artesanais, é
usado com os gases, garantindo a sobrevivéncia de quem possui doencas cronicas

EVOLUCAO
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relacionadas a insuficiéncia respiratoéria. As publicacoes, em textos jornalisticos, noticiarios e
arquivos de imagens e video ajudaram a pressionar governos quanto as medidas legislativas
naquele momento de anoxia intelectual de 2020. O poder da educacao ndo-formal. Mas a
propaganda também pode ludibriar e ferir as boas intencdes da ciéncia. Curioso foi o caso de
sabdo em p6 com oxigénio; mais ainda, o xampu com DNA vegetal. Imaginar que o oxigénio
atmosfFérico Foi retirado do seu habitat para serincorporado as particulas de um detergente
em pd, bem como, as pessoas sofrendo transgenia por introduzirem genes de plantas nos
seus anexos embriondrios. Essa também é uma forma de demonizar a ciéncia e desinformar
na informalidade.

Serd que alguém nasce cientista ou se torna um, seja ela nas Ciéncias Exatas e Naturais
ou nas Ciéncias Humanas? Alguém pode ouvir no noticiario que havera naquele momento uma
entrevista com um cientista social, um psicélogo, psicanalista, sociélogo e, ainda, um
antropoélogo. Essas figuras saltam a vista, assim como, um médico usando a tipica
indumentaria. Esses atores teriam maior ou menor respeito, a ponto de serem considerados
cientistas, em detrimento de um oceandgrafo utilizando roupa de mergulho? A enculturacdo
de minorias privilegiadas pelo ego posicional parece dominar os menos informados.

A Ciéncia é o que deveria ser no cladograma das filogenias educacionais, o ramo
responsavel pelo desenvolvimento de pesquisas naturais, fisicas, bioquimicas etc. Contudo,
torna-se elemento da midia geral, que vende aquilo que pode ser palatavel aos seus
expectadores. N3o é de se negar sobre o quanto os programas televisivos exploram a vida
amorosa, arrematando um batalhdo de telespectadores fascinados com as fofocas sobre uma
tal atriz Fotografada aos beijos numa paradisiaca praia estrangeira. Formar, mais que (in)formar
cidaddos no ambiente escolar e académico estd presente na triade educacional: Educacao
formal, ndo formal e informal.

Para compreender esse cenario, onde a Ciéncia € um bem comum, retomemos as
contribuicoes de José Reis (1907-2002), nomeado como ‘cientista brasileiro’. Nao é curioso
notar que boa parcela dos considerados cientistas do século XIX e XX tenham sua formacao
em Medicina, muitos deles tendo se especializado em Patologia, Microbiologia, Fisiologia,
Anatomia. Assim, a trajetéria de José Reis trafega entre o academicismo no Rio de Janeiro e
depois nas pesquisas executadas no Instituto Biolégico de S3o Paulo. Mais conhecido pela
dedicacdo ao estudo das doencas em aves, cuja énfase tem como interesse as possiveis
mitigacoes para frear a mortandade em larga escala, Reis se preocupava em divulgar a Ciéncia
de um modo direto, facil e que pudesse atingir as pessoas mais simples, para tanto buscou
um vocabuldrio préximo, se lancando numa Educacdo do Campo, uma metdfora a
contemporaneidade. Logo, fez do seu trabalho mais que apenas pesquisar para as elites ou
as condecoracdes, promoveu a adequacao transposta, ao que Chevallard (1991) propds do
‘saber sabio’ ao ‘saber a ensinar’.

O legado de Reis remonta as publicacoes a partir de 1968, nos anais do proprio Instituto
Bioldgico e o seu dispor andarilho pela zona rural. Sua dedicacdo é reconhecida em suas
pesquisas e, mais recente, a partir de 1978, pela criacdo do Prémio Nacional José Reis, oriundo
do CNPq. N3o se trata de discutir a obra de José Reis, nem de descrevé-la novamente, ou de
resenhar a cerca de uma das suas producdes mais conhecidas, o livro ‘Educacao é Investimento'.
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E conveniente a esta discussdo, de teor histérico, cientifico e critico, lembrar sobre um dos
capitulos da obra, a enriquecer o tema central, a divulgacdo cientifica. Dois capitulos merecem
atencao: ‘Investimento no Ensino da Ciéncia’ e ‘Como nascem os cientistas’.

Durante o ‘webindrio’ da disciplina, a professora Graciella Watanabe trouxe os
pontuais direcionamentos para uma possivel resposta do “Para qué divulgar ciéncias?” O
inicio do debate tem como possiveis respostas a necessidade do didlogo interposto entre os
centros de producado cientifica, com as universidades e a sociedade; promocédo da cidadania;
o despertar de novos cientistas; requerer financiamentos e; poder se dedicar a construcao de
um modelo mais justo de sociedade (no sentido de acesso, permanéncia e atuacdao em
espacos formais e nao formais de divulgacao cientifica).

Afinal, Ciéncia para qué? Matematica para qué? E possivel ouvir em salas do Ensino
Basico algum aluno falar sobre quem inventou aquela matéria, dadas as divergéncias entre
pratica e aplicacdo no mundo real. Mas a intencionalidade do tema ndo é responder sobre as
especificacoes de cada Ciéncia, mas da Ciéncia a partir da formacdo e promocao da cidadania.
Ao tentar explicar o ‘para qué’, na linha de raciocinio empreendida, toda forma de ciéncia tem
uma finalidade, seja ela informar, formar, dissuadir, persuadir, esclarecer, confundir... Sdo
muitas as competéncias e infinitas habilidades a serem desenvolvidas em Ciéncias Naturais e
Bioldgicas. Uma leitura apurada da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 9), ja
destaca de inicio, nas competéncias gerais da Educacdo Basica, a funcdo das ciéncias,
mesclando o método cientifico com o exercicio da curiosidade. Também coloca o
conhecimento no patamar da interdisciplinaridade, um aspecto inerente a resolucdo de
problemas e a proposicdo de solucdes. Desenvolve as tematicas em Educacdo
responsabilizando “sistemas e redes de ensino” pela abordagem da “salde, vida familiar e
social, educacdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia
e diversidade cultural”, frisando o Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2004
(Ibidem, p. 19-20).

Ao tentar responder a finalidade da Ciéncia é preciso navegar pelas descricoes tedricas
do que é Ciéncia. Desse modo, a andlise etimoldgica da palavra remete ao latim, cujo
significado é ‘conhecimento’ (WIKIPEDIA, 2023), uma forma sistematica de conceber nao
apenas teoria, mas pratica (FRANCELIN, 2004), nem tao facil de definir. A dificuldade em se
definir o verbete tem como argumentos as facetas pelas quais se verifica o entendimento
como tal. O conhecimento pode ser popular (superficial, sensitivo, subjetivo, assistematico,
acritico); conhecimento religioso (valorativo, inspiracional, exato, sistematico, ndo verificavel);
conhecimento filoséfico (valorativo e ndo verificavel, sistematico, infalivel, exato e nacional);
conhecimento cientifico (Factual, contingente, sistematico, verificavel, Ffalivel e
aproximadamente exato). Ainda assim, se ressalta que a “ciéncia ndo é o Unico caminho de
acesso ao conhecimento e a verdade” (MARCONE; LAKATQS, 2005, p. 76).

Até aqui, a Ciéncia como Ciéncia transparece sua magnitude ndo como exatidao, nem
mesmo a Unica verdade, porém, interdependéncia entre todas as areas do saber, ajudando a
reunir grupos multidisciplinares seja num comité de ética em pesquisa de uma IES, seja em
uma equipe hospitalar responsavel por gerir formas de tratamento e assisténcia as pessoas
em condicoes de internacdo e tratamento paliativo domiciliar. O conhecimento a ser
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adquirido ndo advém de uma Unica forma de aprendizagem, mas na complementaridade da
Educacdo formal, ndo formal e até informal. Esses conceitos, rapidamente definidos na
entrevista com a professora Martha Marandino, foram colados como momentos de
aprendizagem nas unidades e instituicoes de ensino; através de dioramas (artefatos
presentes em museus, galerias, dentre outros), voltados para movimentos sociais (com
influéncia politica). Em Arantes (2008, p. 18) a educacdo formal surge a partir do préprio
processo de escolarizacdo, mas “o marco institucional e metodoldgico da escola nem sempre
é o mais idoneo para atender a todas as necessidades e demandas educacionais”, dadas as
transformacoes pelas quais as diretrizes trabalhistas moldaram o mundo, a operacionalizacao
e racionalizacdo dessas relacoes, onde escola e fabrica sdo aproximadas, cuja expansao e
estabelecimento real ocorreram entre os anos 60 e 70 do século XX. Em acréscimo, destaca-
se que a educacao formal pode gerar a nao formal, curiosa acdo atribuida aos “fatores sociais,
econdmicos, tecnoldgicos etg, (...)" que geram “necessidades educacionais” (...) e “suscitam
inéditas possibilidades pedagdégicas ndo escolares que buscam satisfazer essas
necessidades” (Ibidem, p. 19). Considere-se a formalidade educacional como atributo da
educacao cientifica e alfabetizacao cientifica, a primeira tomada na concretiza¢do de um
curriculo preocupado em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e, a sequnda, propicia ao que foi
estabelecido em Chassot (2016), como dominio da linguagem cientifica e possibilidade de ler
e compreender o mundo natural e tudo que o abarca em seu vocabulério préprio. Tornar-se
um cientista é uma trajetéria dependente da triade educacao formal, ndo formal e informal.
Verifica-se em Bertoldi (2020, p.14) a separacao em trés grupos brasileiros de pesquisadores
e produtores de conhecimento quanto a alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico: a
similaridade, disjuncdo e derivacdo. Essas terminologias impactam sobre a divulgacdo da
ciéncia, ndo se restringindo apenas ao ensino de ciéncias. Toda forma de ensino exige
alfabetizacdo mediada e dominio da leitura e da escrita. A emancipac¢do da cidadania se faz
pela compreensao da leitura de mundo. Assim, o autor admite que ler e escrever ndo é o
bastante, assim como, entender apenas de ciéncia ndao melhora a posicdo financeira e ndo
ajuda “poder participar de forma mais equitativa nas decisdes sobre politicas publicas para
ciéncia e tecnologia”. De fato, algum professor de Ciéncias/Biologia/Quimica/Fisica ja deve
ter se deparado com o comentario de que as correcoes ortograficas, de concordancia nominal
e verbal, de género, nUmero e grau nao sao fungdes deles, mas do especialista em Lingua
Portuguesa. Essa é a falacia metaforizada por alunos que se esquecem de que apesar de cada
area do saber ter o seu vocabulario, todas falam o mesmo idioma. Por isso, a divulgacao
formal e ndo formal da CTS é pensada através da escrita, daquela discutida por José Reis em
suas andancas pela zona rural, ao passo que, possibilita “abrir espaco na escola para um
trabalho interdisciplinar envolvendo o ensino de ciéncias associado ao trabalho com a lingua
materna” (Idem). Verifica- se que o discurso epistemolégico em CTS retoma, constantemente,
a ideologia de um fazer pedagdgico interdependente nas diferentes areas do saber, motivo
pelo qual, a divulgacao da ciéncia ndao deve ser enviesada.

As discussoes sobre educacao formal e outras formas de aquisicdo de conhecimento
fora da escola provocou o que se intitulou por crise educacional ou crise dos paradigmas,
celebrada nas producoes de P. H. Coombs “A crise mundial da educacao”, de 1968; Edgar
Fature “Aprender a ser” e; Jacques Delors “Educacdo: um tesouro a descobrir”. A formalidade
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nao era suficiente para ampliar o atendimento (nimero de vagas), nem a qualidade, pois, as
demandas educacionais eram heterogéneas e a crise batia a porta nacional. A canonicidade
da Educacao foi mais questionada nos seus métodos reprodutores e insuficientes para a
l6gica de mercado. Enxergou-se o modelo de ‘educacdao permanente’, ou seja, ndao formal,
aquela de continua aprendizagem desde antes do nascimento, durante a vida e até o final
dela (ARANTES, 2008, p. 25). Ainda que a ciéncia ndo seja neutra, ela pode ser ndo formal, ou
permanente, através dos instrumentos midiaticos, de um museu, uma leitura de jornal ou
revista, uma conversa ‘informal’ no metrd, na vizinhanca. A ciéncia publicada por cima dos
muros é multifatorial e multidisciplinar. Defende-se os atenuantes motivados pelo aumento
da demanda educacional; os ditames do mundo do trabalho; foco e objetivos; mutacdo da
estrutura familiar; comunicacdo intensiva e extensiva; aprimoramento e desenvolvimento de
tecnologias antes impensaveis; inclusdo e educacional integradora; politicas publicas; justica
e controle social (Ibidem, p. 20).

A participacdo social é o principal argumento para a divulgacdo da ciéncia, sua
apropriacdo e critica; os processos investigativos denotam o aspecto da metodologia
cientifica, passiveis de serem reformulados e aplicados por meio de ferramentas qualitativas
e quantitativas; a interdisciplinaridade revela outro percurso indissocidvel para melhorias e
superacao dos problemas com exclusao de classes, formacao e efetivacdo da cidadania. Nao
se trata de criacdo de mais leis e incentivos as politicas publicas, mas do zelo pelo
cumprimento destas e, quando possivel, emendas, homologacdes e revogacdes pertinentes.
A recepcdo do discurso pode ser repensada, em relacdo a nocao de fronteira, seja aquela que
estd a frente, que separa ou que une. A ciéncia praticada com o intuito de acimulo capital
“ndo tem sentido” sendo pela conquista do espaco e do pulpito opinativo. Desse modo, a
dialética de Bordieu aponta para a divulgacao da ciéncia como espaco de demarcacao de
territério e dominio de classes (WATANABE; MUNHOZ; KAWAMURA, 2020, p. 6-7). Ora, se um
grupo detém o petréleo, o mesmo comanda a economia; se outro detém o estoque de
oxigénio, aumenta-se o valor unitario pela demanda convalescente e; se a semente hibrida é
a solucdo, comprovada pelo aumento dos campos de plantio e producao, o pequeno produtor
continuard comprando e nao selecionando. Deve-se lembrar sobre a divulgacdo e o
reconhecimento cientifico, a obtencao de lucro, o dominio da comunidade cientifica e de
outros espacos sociais (educacdo ndo formal e informal).

Abrir m3o dos interesses especificos e tratar do didlogo, como partilha de dados e
conclusoes precisas ou ndao, no campo cientifico, consiste numa transposicdo didatica para a
Educacdo Basica e pode estar associada aos espacos ndo formais, ao que permite maior
extensdo de atuacao e participacdo social nos debates. Escolas engajadas na cultura, ciéncia
e tecnologia podem visitar espacos ndo formais de aprendizagem: saidas de campo; visitas
aos museus; realizacdo de trabalhos colaborativos autorais; projetos e oficinas de grafite,
mangds, design de jogos eletrdnicos; visitas a teatros e cinemas tematicos.

Nao é esvaziando ministérios e transferindo funcdes, com enfoque de politica
estratégica, que se faz, de fato, ciéncia, mas, é através dos debates sociais, com participacdo
civil leiga e especializada, em grupos multidisciplinares; com incentivo as politicas publicas
efetivas; interesse coletivo de se divulgar e para qué; reconhecimento da pratica em se
divulgar; linguagem préxima a todos os publicos; aproximacdo entre escola e campo
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cientifico; ofertar a divulgacdo cientifica como arcabouco de acesso a todos, em atitudes
criticas; utilizar o saber cientifico para questionamentos e outros desdobramentos, nao
apenas como partida Gnica, ou como matéria de definicdes, mas de criatividade; construir e
divulgar no coletivo impede que se criem monopdélios e equivocos da subjetividade. O
conhecimento tacito, aprisionado em bancos de teses e dissertacoes, em periédicos que
exigem assinatura, ou livros em formato pdf sem quebra de patentes, ndo atingem as massas
menos favorecidas, distantes, na periferia ou desestimuladas, sem oportunidades de acesso
a0 basico. Projetos itinerantes tém potencial para espalhar CTS por varios becos e guetos
esquecidos, de pouco bastam para ficarem engavetados gerando reconhecimento préprio e
da comunidade para o qual se destinou em primeira instancia. Metaforizando Gregor Mendel
(1822-1884), mesmo que cada planta autégama continue em seu decurso sozinha, nada
impede de divulgar e cruzar caracteres se houver mediacdo e interesse. Por tras das bancadas
de laboratérios e em anotacdes perdidas de um rascunho inicial, as teorias e hipéteses vao
surgindo, mas podem desfalecer por inanicdo pungente se ndo expostas. Mais que superar a
miséria das condicoes financeiras é superar o afunilamento entre demanda e os niveis mais
avanc¢ados do academicismo.
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FAS@ VMOMA TCHIPE

ESSI

FALACIAS SOBRE DIREITO A EDUCACAO

A educagdo é sempre considerada
como sinénimo de desenvolvimento social.
Hoje vé-se frequentemente académicos que
se ocupam em buscar respostas objectivas
sobre as causas direitas ou triangular entre
politicas educativas e as linhas de
desenvolvimento econémico e social de um
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pais em autodestruicdo, levando sempre em
atencdo o0s principais eixos das ideias
politicos.

A politica educativa, pode centrar-se
a qualquer nivel, ndo se limita apenas a nivel

dos governos centrais. Se partirmos desta
logica deliberativa se torna racional
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destacar os outros construtores dos ideais
politicos da educacio: professores, alunos,
os pais e encarregados de educacdo, as
instituicoes transnacionais que fazem
cumprir as politicas educativas por meio de
agendas (agenda 2030 e suas metas em
educacado). Na agenda citada, os Objectivos
de Desenvolvimento Sustentavel e metas
sdo integrados e indivisiveis, sdao de
natureza global e universalmente aplicaveis,
tendo em conta as diferentes realidades,
capacidades e niveis de desenvolvimento
nacional e respeitando as politicas e
prioridades nacionais.

As metas sao definidas como
aspiracionais e globais, guiado pelo nivel
global de ambicao, mas levando em conta as
circunstancias nacionais. O Governo deve
decidir como estas metas aspiracionais e
globais devem ser incorporados no
processo politico e, por outro como
estratégias nacionais de planificacdo. E para
reconhecer o  vinculo entre o
Desenvolvimento Sustentavel e os outros
processos relevantes em curso nos campos
econdmicos, so6cias e ambiental, as
organizacoes internacionais, orientam os
paises conexos a estabelecer na sua carta
Magna «o principio do Direito a educacao».

Sabe-se que, o direito a educacéao é
inaliendvel. E um dos mais relevantes
direitos sociais estampados na constituicdo
da republica que lhe confere o status de
direito publico subjectivo, impondo a
Administracdo publica, o encargo de
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! assegurar a educacdo inclusiva e equitativa

e de qualidade, e promover oportunidade
de aprendizagem ao longo da vida para
todos, com politicas publicas efectivas,
fazer recurso a ampla estratégias de acesso
a0 ensino, conforme ao estabelecido na Lei.
Este direito de todos, com abrangéncia
Universal, sempre nos foi negado de forma
voluntdria, visto que todos os anos
assistimos  apresentacdo de dados
estatisticos que apontam a existéncia de um
elevado nimero de criancas e adolescentes
fora do sistema de Educacdao e Ensino,
contrariando efusivamente o disposto na
Lei. Os Governantes, continuam sem
piedade aignorar o subscrito no artigo 262
da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, segundo a qual «a educagao
primaria é obrigatoriamente gratuita para
todos, independentemente da idade, a
pessoa pode ter acesso a educag¢ao e a
alfabetizacao».

Paralelamente a isso, conseguimos
notar em alguns paises, o nivel de
vulnerabilidade das familias, e com isso, o
elevado nimero de analfabetismo entre as
pessoas, pois a falta de politicas educativas
conducentes, faz com que o governo negue
aos cidaddos o direito de acesso ao
conhecimento, habilidades e competéncias
que lhes devia permitir se desenvolver
pessoal e profissionalmente, melhorar sua
qualidade de vida e contribuir
significativamente para o desenvolvimento
econdémico e social do pais.

Sobre o “direito a educacao”, existe
de partida um conjunto de falacias eivadas
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“estiver fundamentado
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no principio de
liberdade e dos ideias de solidariedade
humana, Isto ird garantir o pleno “de-
senvolvimento” do cidaddo, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

A educacdo enquanto direito
humano deve significar; um direito legal
para todas pessoas, sem qualquer
descriminacdo. Os governos devem ter a
obrigacdo de proteger, respeitar e cumprir o
direito a educacdo. Além disso «a escola
tem de corresponder as caracteristicas de
cada época que sao diferentes e adaptar-
se as necessidades humanas profissionais
e sociais de cada um, que tem a ver com o
tipo de vida, ideia e valores de cada
povo». Todavia, o professor tem a missao de
ajudar os alunos a aprender, desafiar as
criancas e adolescentes a ter gosto para
aprender.

Assim sendo, o ponto de partida
dever ser a consideracdo da educacdo como
um bem publico, que deve ser usufruido por
todos os cidaddos como direito inaliendvel e
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qualidade  que
) - espectativas

caracteristicas de

correspondem  as
sociais. Para isso, é
extremamente importante definir a
liberdade de aprender, ensmaﬁ:,‘pesqmsar e
divulgar o pensamento aos alunos a fim de
garantir a qualidade da Educagdo e Ensino.

inabdicavel, com
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A PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E A NEUROCIENCIA COMO
FERRAMENTAS PARA COMPREENDER COMO OS ESTUDANTES APRENDEM

ALINE PEREIRA MATIAS!

RESUMO

Tanto a Psicologia quanto a Educacao tém apresentado relacdo intrinseca, pois, partem de
perspectivas e da concepcao de diferentes pensadores que estudam as metodologias de
aprendizagem que envolvem o desenvolvimento humano. Essa questao envolve a Psicologia
do Desenvolvimento e a Neurociéncia, pois, nesse sentido, contribui para o desenvolvimento
dos estudantes uma vez que trabalham a cognicdo. Desta forma, o presente artigo foi
concebido a partir de revisao bibliografica a respeito do tema, caracterizando-se como
qualitativa; e os resultados encontrados indicaram que a as duas areas trabalhadas em
conjunto contribuem para um melhor direcionamento por parte do professor e uma melhor
compreensao por parte do estudante, sempre respeitando suas especificidades.

Palavras-chave: Educacao; Neurociéncia; Psicologia do Desenvolvimento.

INTRODUGCAO

Na atualidade, a Psicologia e a Educacao tém apresentado uma relacdo intrinseca, pois,
apresentam-se a partir da perspectiva e da concepcao de diferentes pensadores que estudam
as metodologias de aprendizagem bem como o comportamento que envolve o
desenvolvimento humano.

No campo da Psicopedagogia, sua funcdo é acompanhar os estudantes com problemas
de aprendizagem, por exemplo. Esta drea busca respostas diretamente ligadas aos conflitos
de aprendizagem utilizando técnicas que podem ser trabalhadas tanto individualmente
guanto em grupo, resgatando a vontade de aprender e observando os fatores que podem
contribuir ou ndo para a aprendizagem.

Como problematica tem-se que infelizmente no Brasil, ainda existem lacunas em
relacdo a questdo, onde muitas vezes o estudante com dificuldade de aprendizagem passa
despercebido, por exemplo, devido ao nimero elevado de estudantes em sala de aula.

Como objetivo geral, tem-se uma breve discussdo a respeito da Educacdo no contexto
atual; e como objetivos especificos, as contribuicoes da Neurociéncia para o desenvolvimento
dos estudantes.

1 Professora na rede publica de ensino de S3o Paulo
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SOBRE A PSICOLOGIA DA EDUCAGAO

Nos Estados Unidos, essa nova area é capaz de atuar e compreender 0s processos
entre a Psicologia e a Educacdo. Surgiram pesquisas experimentais relacionadas a
aprendizagem a fim de compreender as diferencas individuais e o seu comportamento:

Aprendizagem ¢é o resultado da estimulacdo do ambiente sobre o
individuo ja& maturo, que se expressa, diante de uma situacdo-
problema, sob a forma de uma mudanca de comportamento em
funcdo da experiéncia; envolve os habitos que formamos os
aspectos de nossa vida afetiva e a assimilacdo de valores culturais,
além dos fendmenos que ocorrem na escola (JOSE e COELHO, 2006,

s/p.).

No Brasil, a histéria da Psicologia também apresenta uma estreita relacdo com a
Educacao, pois foi nesta area que a Psicologia teve uma das suas primeiras aplicacoes.

As reformas educacionais propostas por diferentes intelectuais trouxeram a Escola
Nova, considerada um movimento educacional europeu e norte-americano que surgiu no final
do século XIX. O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova tinha por principio derrubar a
escola tradicional e reconstruir a educacao.

A ideia era baseada na formacdo de uma sociedade mais justa, a fim de unificar as
escolas desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior. O documento da Escola Nova trazia
entre outras questdes, a implementacdo de um projeto de reconstrucdo educacional no
Brasil, garantindo o direito de todos a educacdo; descentralizando o sistema escolar;
instituindo a responsabilidade do Estado; aplicando diferentes metodologias voltadas a
aprendizagem e utilizando recursos da Psicologia na Educacdo (LEMME, 1984).

Existem diferentes tipos de aprendizagem, relacionadas as diferentes atividades do
ser humano. A aprendizagem ocorre desde o nascimento, mas, com a idade, a entrada na
escola representa uma aprendizagem sistematica, pois, existem regras a serem seguidas e
conhecimentos novos que até entdo nao se tinha em casa (NUNES e SILVEIRA, 2015).

Entre as diversas correntes de pensamento, pode-se destacar o Construtivismo de
Piaget, que entende o conhecimento humano como um conjunto de interacdes entre o sujeito
e o0 meio. Para o pesquisador, o desenvolvimento intelectual passa por diferentes etapas, ndo
sendo relacionado apenas aos estimulos ambientais.

A crianca deveria produzir seu préoprio conhecimento, cabendo ao professor respeitar
tanto o desenvolvimento quanto o tempo de cada um. O pesquisador valorizava a resolucdo
do problema ao invés dos resultados atingidos, priorizando assim os aspectos qualitativos da
inteligéncia e a forma como cada sujeito vai dando significado a realidade que o cerca (NUNES
e SILVEIRA, 2015).

E possivel observar as contribuicdes da Psicopedagogia a fim de resgatar a visdo de
como o ser humano constréi seu préprio conhecimento. A Psicologia e a Pedagogia trouxeram
aspectos que até entdo ficavam escondidos como o sentimento, a percep¢ao, a afetividade e
O pensamento.

18 EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



Assim, esta drea trouxe a seguinte contribuicao:

Oferecer condicbes a participacdo no meio social em que se vive;
partir do que o aluno dispoe e atender as suas necessidades para
aprender pensando elaborando e decidindo; Avaliar possibilidades e
dificuldades do aprendizz o que compreende e o que ndo
compreende; habilidades e operacbes nas areas de conhecimento;
recursos que propiciam organizacdo e elaboracdo do ensinado;
recursos para desenvolver habilidades e operacdes; Fundamentar e
ilustrar a importancia de: atender as necessidades e ensinar a partir
do que o aluno conhece e tem possibilidades; oferecer condicoes
para o aluno elaborar e decidir; avaliar continuamente, propiciando
ao aluno oportunidades de refazer atividades e compreender o que
e onde errou. Oporse a: pseudo-escolarizacdo; auséncia de
avaliacdo, que elimina o elaborar, o aprender, o pensar; promocao
automatica, que desrespeita o ser humano e desacredita em seu
potencial (MASINI e SHIRAHIGE, 2003, p. 5-6).

Pestalozzi, inspirado em Rousseau, fundou um centro de educacdo na Suica em que
aplicou métodos intuitivos e naturais, destacando como ponto de partida o desenvolvimento
da percepcdo dos educandos. Ainda segundo os autores, foram esses estudiosos os primeiros
a exercer tratamento de problemas de aprendizagem, fazendo uma ressalva de que eles se
preocupavam mais com as deficiéncias do que propriamente pela ndo adaptacdo da crianca.

Em 1898, Edouard Claparéde, professor de Psicologia, introduziu nas escolas publicas
as chamadas classes especiais, destinadas as criancas que apresentavam retardo mental da
época. E a partir desse ponto que a Neuropsiquiatria infantil comecou a se desenvolver
pesquisando os aspectos neuroldgicos que afetam a aprendizagem (MERY, 1985).

Montessori, psiquiatra italiana, criou um método de aprendizagem destinado as
criancas que apresentavam retardo mental e estendeu a todas as criancas. Sua ideia era
trabalhar a alfabetizacao, estimulando os 6rgaos dos sentidos, sendo classificada portanto
como método sensorial. Outro pesquisador, Decroly, também se utilizou da observacao e da
filmagem para se aprofundar nas formas de aprendizagem:

Essas questoes, de acordo com Morin (2005), sao decodificadas e transmitidas para os
neurdnios. O cérebro reconhece a imagem recebida, analisa, reformula, descreve, e gera uma
resposta ao mundo exterior. Ela é cognoscente e seletiva e por isso, constitui o ciclo
perceptivo. Ela traduz as informacoes codificadas de uma primeira linguagem até representa-
las. O individuo sé percebe o real através da representacdo. Esta pode ser uma percepc¢ao,
uma lembranca, uma fantasia, um sonho. Tudo passa pela representacdo, o passado e o
presente, o sonho e a vigilia.

Desta forma, o primeiro Centro Psicopedagdgico, foi criado em Paris no ano de 1946,
com o objetivo de tentar explicar os problemas relacionados a escola e ao social buscando
solucoes (MASINI e SHIRAHIGE, 2003).

Assim, independentemente da questdo, o que importa para a Educacdo e a Psicologia
é o desenvolvimento do educando. Vandenberghe (2001) discute que o Behaviorismo nasceu
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nos EUA em oposicdo a dois conceitos culturais: o estruturalismo, que ocorria na Europa e que
estudava fendmenos estaticos; e o funcionalismo, mais préoximo das ideias do novo mundo
que enfatizava o fluxo de mudancas.

No caso do Behaviorismo, sua origem tem haver com esse segundo movimento,
servindo de ruptura na histéria da Psicologia, focando-se em entidades privadas de
dimensodes espaco-temporais, libertando assim a psicologia das amarras idealistas (WATSON,
1913).

Nunes e Silveira (2015), discutem a visdao de conhecimento considerando que as
condicoes do estudante para aprender sdo pré-determinadas. Isso significa falar que ele traz
uma heranca genética relacionada a aprendizagem. As intervencdes externas sejam do
ambiente ou do préprio professor sdao consideradas, de forma secundaria.

Quanto ao Behaviorismo, é possivel destacar os trabalhos de Pavlov (1849-1936) e
Bekhterv (1857-1927) que discutem a aprendizagem através de reflexos condicionados, e
Thorndike (1874-1949), que realizou seus estudos experimentais baseado na aprendizagem
associativa.

Esses estudiosos formaram a base da psicologia experimental behaviorista,
influenciando diretamente a Psicologia norte-americana, através dos estudos
comportamentais e dos processos mentais (FIGUEIREDO, 2000).

O Behaviorismo surgiu em 1913, tendo o americano Watson, psicélogo, como
precursor. A Psicologia deveria pertencer as Ciéncias Naturais, estudando o comportamento
humano através de procedimentos experimentais:

A psicologia como o behaviorista o vé é um ramo experimental
puramente objetivo das ciéncias naturais. Seu objetivo tedrico é a
previsdio e o controle do comportamento. A introspeccdo nao
constitui parte essencial de seus métodos, nem valor cientifico de
seus dados depende da facilidade com que eles podem ser
interpretados em termos de consciéncia. O behaviorista, em seus
esforcos para conseguir um esquema unitario da resposta animal,
ndo reconhece linha diviséria entre homens e animais. O
comportamento do homem, com todo o seu refinamento e
complexidade, constitui apenas uma parte do esquema total de
investigacdo behaviorista (WATSON, 1913, s/p.).

No caso da Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento, o Behaviorismo teve
como principal ideia estudar os fendmenos e comportamentos observaveis a olho nu,
refutando o estudo dos fendmenos mentais. Watson definiu o comportamento como sendo
as modificacdes observadas no organismo, ocorridas em virtude de estimulos tanto internos
quanto externos. Os comportamentos seriam manifestacdes reflexas e respostas que o
organismo da quando estimulado e as funcdes corporais como um todo (HEIDBREDER, 1981).

Anteriormente aos estudos de Watson, é possivel encontrar os trabalhos dos
fisilogos russos Ivan Pavlov, Bekhterv e Thorndike, que faziam estudos experimentais sobre
a aprendizagem associativa. Eles formaram a psicologia experimental behaviorista, com
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énfase nos estudos comportamentais e nos processos mentais, por meio de procedimentos
metodolégicos e quantificadores (FIGUEIREDO, 2000).

Todas as areas do comportamento humano seriam compreendidas a partir da relacao
entre a resposta a um estimulo; e todos os comportamentos seriam reflexos, pois seriam uma
resposta provocada por estimulos.

Nunes e Silveira (2015) discutem que a visdo de Watson é uma concepc¢ao mecanicista
da aprendizagem relacionada sempre a algo anterior, 0 que gera um determinado efeito
sobre a pessoa. O behaviorismo classico traria a reducdo da explicacdo da acdo humana a
simples relacdes entre estimulos e respostas.

A visdo de Watson em relacdo a aprendizagem é um tanto quanto limitada ja que se
encontra baseada na concep¢do de condicionamento classico de Pavlov, onde a aprendizagem
como um reflexo condicionado, uma reacdo a um estimulo casual, onde se estimula uma
mesma resposta até o ponto de se tornar condicionada a necessidade de responder a acdo:

Dé-me a crianca e meu mundo para cria-la, eu a farei engatinhar ou
andar; eu a farei escalar e usar suas maos para construir prédios de
pedra ou madeira; eu farei dela um ladrdo, um atirador ou um
viciado em drogas. A possibilidade de molda-la, em qualquer
direcdo, é quase infinita (WATSON, 1928, p. 35).

Para Skinner, sucessor do behaviorismo, os comportamentos envolvendo o raciocinio
como o pensar, sentir, ouvir, ver, entre outros, ndo servem para explicar a conduta do ser
humano. Embora ndo negue essa questao, sua teoria compreende o individuo controlado por
situagoes adversas e nao pela sua fisiologia.

De acordo com Relvas (2011), Watson compreende o comportamento diferentemente
de Skinner, acreditando nas modificacoes percebidas no organismo, ocorridas em virtude de
estimulos. Os estimulos poderiam ser provenientes do meio externo ou do préprio organismo,
como palpitacoes, reacdes musculares, entre outras. O que impede de uma determinada pessoa
agir sobre o meio, ou seja, o motivo que o mobiliza a aprender sempre é um elemento externo.
A aprendizagem estaria relacionada a forma como os estimulos estao dispostos.

CONTRIBUICOES DA AREA DE NEUROCIENCIAS

Trazendo para os dias atuais, tem-se o desenvolvimento da Neurociéncia que se da a
partir de um conjunto de acdes que investigam o funcionamento do sistema nervoso, e
particularmente, de como a atividade cerebral se relaciona com a conduta e a aprendizagem:
“Neurociéncia é uma ciéncia nova, que trata do desenvolvimento quimico, estrutural e
funcional, patoldgico do sistema nervoso. As pesquisas cientificas comecaram no inicio do
século XIX" (RELVAS, 2011, p. 22).

A Neurociéncia, é responsavel pelo estudo referente ao funcionamento do cérebro,
das ligacoes neuronais e da plasticidade neural, promovendo a compreensdo desses
fendmenos. J& a Educacdo visa outras capacidades relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, abrangendo outros aspectos como o respeito ao aspecto humano, a familia,
a comunidade local e o contexto social no qual o estudante encontra-se inserido.
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Oliveira (2015) chama esse processo de Neuroeducacdo. Assim, sua aplicacdo
compreende os processos relacionados a aprendizagem, possibilitando ao docente organizar
suas acoes a fim de promover a reorganizacao das sinapses e o funcionamento dos sistemas
sem necessariamente trabalhar individualmente. Conhecendo o funcionamento do cérebro,
é possivel desenvolver diferentes estratégias que provoquem a mobilizacdo do educando
para que o mesmo seja protagonista do seu préprio conhecimento.

Fischer (2009), relata que a aplicacdo da Neurociéncia na drea da educacao trouxe
inimeras possibilidades na biologia basica e nos processos cognitivos relacionados ao
desenvolvimento e a aprendizagem. Ele propds a unido da biologia, da neurociéncia, do
desenvolvimento e da educacdo, como base para o desenvolvimento de pesquisas
educacionais, integrando investigacao e pratica.

E preciso lembrar que a Neurociéncia ndo representa uma pedagogia nova, e nem
propoe solucoes efetivas para as dificuldades de aprendizagem. Ela pode ser aplicada a fim
de colaborar na fundamentacdo de praticas pedagdgicas que resultem na aprendizagem
propondo intervencdes no ensino.

O professor deve se preocupar com as estratégias pedagdgicas que respeitem o
funcionamento do cérebro, jd que esta drea oferece uma abordagem mais cientifica no
processo de ensino e aprendizagem, baseado na compreensdo dos processos cognitivos
envolvidos (SANTOS e VASCONCELOS, 2014).

Ou seja:

O cérebro em desenvolvimento é plastico, ou seja, capaz de
reorganizacdo de padroes e sistemas de conexdes sindpticas com
vista a readequacdo do crescimento do organismo as novas
capacidades intelectuais e comportamentais da crianca (PINHEIRO,
2007, p. 44).

Porém, é necessario ressaltar que os neurocientistas esclarecem que ela ndo é uma
ciéncia nova, e nem propoe solucdes efetivas para as dificuldades de aprendizagem. Ela pode
ser aplicada a fim de colaborar na fundamentacdo de praticas pedagdgicas que resultem na
aprendizagem propondo intervencdes no ensino. O professor deve se preocupar com
estratégias pedagogicas que respeitem o funcionamento do cérebro, jd que esta area oferece
uma abordagem mais cientifica no processo de ensino e aprendizagem, baseado na
compreensao dos processos cognitivos envolvidos (SANTOS e VASCONCELQS, 2014).

Os estudantes sé conseguem compreender determinado tema quando sdo colocadas
em diferentes situacdes que requeiram deles atuacdo, como escutar, ler, observar, comparar,
classificar, no concreto e no abstrato. Ou seja, para que o estudante aprenda, ele precisa
interagir com o objeto de conhecimento.

A diversidade e a inclusdo passaram a fazer parte das discussoes relacionadas ao
ambiente escolar, preservando direitos a fim de garantir uma educacao de qualidade, que
desenvolva a autonomia de todos os estudantes, independentemente das dificuldades que
eles possam demonstrar no caminho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trazendo o contexto educacional para a Psicologia do Desenvolvimento, ao pensar no
desenvolvimento dos estudantes é preciso lembrar que o processo cognitivo ocorre a partir
das interacoes entre o individuo e o objeto de conhecimento.

O professor precisa desenvolver a construcdo de conhecimentos, mediante a producado
de conflitos cognitivos entre o que o educando carrega consigo sobre o assunto e os
problemas propostos, independentemente de qual seja sua condicdao, obviamente, que
sempre respeitando as especificidades de cada um.

A Neurociéncia contribui para que o professor possa ter dimensao das estruturas
cerebrais e consequentemente do seu funcionamento, podendo melhorar seu trabalho com
intervencoes mais apropriadas e significativas para atingir os objetivos propostos.

Desta forma, é possivel concluir que a Psicologia do Desenvolvimento bem como a
Neurociéncia contribuem para um melhor direcionamento por parte do professor e uma
melhor compreensao por parte do estudante, respeitando sempre sua condicdo, suas
necessidades e especificidades.
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CRIANDO PONTES PARA O APRENDIZADO: INCLUSAO NA EDUCAGCAO
INFANTIL

ANA CRISTINA SiLvA CAMISAO PEREIRA!

RESUMO

O Autismo é um transtorno neuroldgico que afeta o desenvolvimento social, comunicativo e
comportamental, demandando uma atencao especial no contexto escolar. Este trabalho tem
como objetivo analisar a relacdo entre o autismo e a educacdo infantil, com énfase na importancia
da inclusdo desses mundos universos trazidos pelas criancas, e no papel do professor como
mediador do processo educativo. A pesquisa foi redigida a partir de livros, artigos cientificos e
sites. Os resultados revelaram a importancia de uma abordagem individualizada, adaptada as
necessidades especificas de cada crianca atipica. Além disso, o envolvimento dos pais e
educadores também se mostram como fatores fundamentais para o sucesso da inclusao.

Palavras-chave: Autismo, educacdo inclusiva, professor, estratégias pedagdgicas, inclusao
escolar.

INTRODUGCAO

Este artigo explora a natureza do autismo, métodos de diagnéstico, desafios
enfrentados por criancas autistas a partir de suas particularidades na escola e estratégias para
promover uma educacdo inclusiva. Logo, o diagnéstico precoce é fundamental para garantir
praticas oportunas e eficazes. No contexto escolar, muitas vezes elas enfrentam desafios
relacionados a interacdo social e comunicacdo, bem como dificuldades em lidar com
mudancas e estimulos sensoriais e isso devido as suas atipicidades.

O autismo é um disturbio do desenvolvimento neurolégico que afeta a comunicacao,
interacdo social e comportamento e os sintomas variam, podendo haver também
comportamentos repetitivos e restritos.

A falta de compreensao e facilidade por parte de colegas e educadores pode levar ao
isolamento e a baixa autoestima. Com isso, para promover uma educacao inclusiva, é crucial
adotar abordagens educacionais individualizadas, com o apoio de profissionais especializados
e o desenvolvimento de planos de ensino adaptados as necessidades especificas de cada
crianca autista. Além disso, a conscientizacdo e o treinamento de professores e colegas sdo
essenciais para criar um ambiente acolhedor e abrangente.

1 Graduada no curso de Pedagogia da Universidade de Santo Amaro — UNISA.
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Atividades que promovam interagao social e habilidades de comunicagdo, como jogos
de simulacdo, atividades artisticas e musicais, sdo benéficas para criancas autistas.
Abordagens sensoriais e estratégias de autorregulacdo também podem ajudar a lidar com
desafios sensoriais e comportamentais. Além disso, o uso de tecnologias assistivas e recursos
visuais pode facilitar a aprendizagem e a comunicacao.

Ao adotar uma abordagem inclusiva, é possivel criar um ambiente escolar que promova
o desenvolvimento e o bem-estar de todas as criancas, principalmente as com autismo. E além
disso, a educacdo inclusiva ndo beneficia apenas esses estudantes, mas também enriquece a
experiéncia educacional de toda a comunidade escolar.

UMA BREVE HISTORIA

De acordo com Lacerda (2017), antes de 1947, o autismo nao tinha sido estudado,
passando a ter como pioneiro os primeiros diagndsticos e estudos do médico Léo Kanner.

Nessa era de entendimento limitado, as pessoas com autismo eram muitas vezes
ignoradas, sendo tratadas como portadoras de deficiéncia intelectual profunda. Sua
compreensdo evoluiu ao longo do tempo a medida que os conhecimentos médicos e
cientificos avancaram. A percepcao atual do autismo é o resultado de décadas de pesquisa e
observacao clinica, tendo sido reconhecido ao longo da histéria de varias maneiras. No final
da década de 1930, o médico austriaco Leo Kanner comecou a estudar 11 criancas que
exibiam comportamentos semelhantes entre si e distintos das condicdes psiquiatricas
conhecidas na época.

Em 1943, Kanner publicou o primeiro estudo cientifico, reconhecendo a condicdo
especifica do autismo, intitulando-o " Autistic Disturbance of Affective Contact”, que serviu
como ponto de partida para as investigacoes posteriores sobre o tema. Nesse artigo, ele
descreveu 11 casos de criancas cuja condicdo nao se enquadrava nas categorias diagnosticas
existentes na época. Esse estudo pioneiro ja identificava alguns elementos persistentes,
como dificuldade em estabelecer relacoes interpessoais e com o ambiente”, bem como
“extrema solidao em situacdes sociais”, “dificuldade em adquirir habilidades de comunicacdo
verbal” e ” memaria excepcional para informacoes especificas” chamadas atualmente de
hiperfocos. Kanner afirmou categoricamente que essas criancas “nascem com deficiéncias

inatas fisicas ou intelectuais” (KANNER, 1943, p.16:17).

Lacerda (2017) continua seus argumentos mencionando que, por outro lado na
Austria, o conterraneo de Kanner, o eugenista Hans Asperger, propds um quadro diferente
do autismo infantil precoce, que mais tarde passou a ser conhecido como Sindrome de
Asperger. Essa sindrome, segundo ele, se manifesta em criancas um pouco mais velhas e ndo
afeta a linguagem de forma significativa, embora possa afetar a comunicacdo, e é
acompanhada por um nivel de inteligéncia acima da média. No entanto, essa condicao foi
posteriormente incluida na quinta edicdo do Manual Estatistico e Diagndstico de Transtorno
Mentais (TEA) - DSM V -mais detalhado no préximo tépico-, publicada em 2013 ( a edicao
brasileira é de 2015), sendo incorporada a classificacdo de Transtorno do Espectro Autista e
nao mais tratada como uma condicao separada especifica.
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Individuos com Sindrome de Asperger frequentemente enfrentam dificuldades na
interacdo social e exibem padrdes repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
No entanto, ao contrario de algumas outras formas de autismo, os Aspergers nao apresentam
atrasos significativos no desenvolvimento da linguagem ou no cognitivo. Embora ela tenha
sido integrada ao diagndstico mais amplo do Transtorno do Espectro Autista, o termo ainda
é usado por muitas pessoas para descrever uma forma especifica de autismo com
caracteristicas distintas.

O diagnéstico e a compreensao do autismo deram passos significativos nas ultimas
décadas, com avancos na pesquisa médica e psicoldgica. Hoje, se tem uma compreensao
muito mais profunda do TEA e métodos de diagndstico mais precisos. A conscientizacdo sobre
o autismo e a importancia de apoiar as pessoas com tais condicoes também aumentou,
contribuindo para os estudos em tal area ao longo do tempo. Desde entdo, o entendimento
do autismo se expandiu consideravelmente, com avancos recentes na pesquisa e na
compreensao das complexidades dessa condicao.

CARACTERISTICAS DO AUTISMO SEGUNDO O DSM5

O Autismo é um transtorno Neuroldégico Segundo o DSM5, que afeta o
desenvolvimento social, comunicativo e comportamental de uma pessoa, denominado como
Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois engloba uma ampla gama de manifestacoes
clinicas e niveis de gravidade de suporte. Cada individuo com autismo é Unico, e as
caracteristicas podem se manifestar de forma diferente em cada caso. Algumas delas podem
ter habilidades profissionais em areas especificas, enquanto outras podem apresentar
deficiéncias intelectuais ou atrasos no desenvolvimento.

As caracteristica, sequndo o DSM5 (2014, p.31: 32), podem variar significativamente
de uma pessoa para outra, mas geralmente incluem:

* 1. Dificuldades de comunicacdo:
— Atraso ou dificuldade na fala.

— Dificuldade em compreender ou utilizar a linguagem corporal, expressoes faciais e
tom de voz para se comunicar.

— Uso repetitivo de frases ou palavras.
« 2. Dificuldades na interacdo social:
- Dificuldade em estabelecer e manter relacionamentos sociais.

- Dificuldade em compreender faixas sociais, como a reciprocidade em uma conversa
ou as emocgoes dos outros.

- Dificuldade em fazer amigos e participar de atividades sociais.
« 3. Comportamentos estereotipados:

—Adocdo de padroes de comportamento repetitivos, como balancar o corpo, bater
nas maos ou alinhar objetos.

-Interesses intensos e focados em detalhes especificos, muitas vezes limitados em
areas de interesse especifico.
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—-Adesdo as rotinas e resisténcia as mudangas.
* 4. Sensibilidades sensoriais:

—Hipersensibilidade ou hipossensibilidade a estimulos sensoriais, como luz, som,
tato, gosto e cheiro.

—Pode ser muito sensivel a certos sons ou texturas, ou pode ndo reagir a estimulos
dolorosos da mesma forma que outras pessoas.

« 5. Comportamentos solicitados:

—Comportamentos desafiadores, como birras, agressdes ou autolesdes, que podem
ocorrer devido a frustracdo, dificuldades de comunicacdo ou estresse.

E importante ressaltar que o autismo é uma condicdo altamente individualizada, e as
caracteristicas variam amplamente de pessoa para pessoa. Seu diagnéstico é feito por
profissionais de saude (Psicélogos, neuropsicélogos, neurologistas, pediatras), com base em
uma avaliacao abrangente do desenvolvimento da crianca ou do individuo. N3o existe cura
para o TEA, até entdo, mas existem terapias adequadas para que, desta forma, o individuo
possa ter um desenvolvimento sauddvel e minimize os tracos ao longo do seu
desenvolvimento (INSTITUTO SINGULAR, 2021: INSTITUTO OLGA KOS, 2023).

O DIAGNOSTICO

O diagnéstico pode ser feito em idades diferentes, dependendo de vérios fatores,
incluindo o desenvolvimento da crianca e a gravidade dos sintomas. No entanto, de acordo com
o DSM-5, publicado pela Associacdo Americana de Psiquiatria, o diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista é frequentemente feito em criancas a partir dos 2 anos de idade, quando os
sintomas se tornam mais evidentes e interferem no desenvolvimento e funcionamento da
crianca, principalmente ao ser inserida na escola, onde as demandas sociais aumentam.

De acordo com as pesquisas de Lacerda (2017), Normalmente o autismo ndo se
desenvolve apenas no individuo, mas requer influéncias ambientais para identificarmos uma
crianca com TEA. E crucial destacar que esse “ambiente” estd relacionado ao desenvolvimento
de dentro do Utero ou durante o processo de parto. Importante ressaltar também que essas
influéncias ndo estdo relacionadas ao afeto dos pais ou as relacdes interpessoais.

No entanto, os sinais do autismo podem ser observados antes dessa idade, e muitas
vezes os pais e cuidadores podem notar diferencas no desenvolvimento da crianca muito
cedo. Algumas podem ser diagnosticadas antes dos 2 anos, enquanto outras, mais tarde,
dependendo da gravidade dos sintomas e de outros fatores relacionados ao
desenvolvimento.

Os profissionais de saude que realizam o diagnéstico de autismo geralmente
empregam uma variedade de métodos, como avaliacbes comportamentais, observacoes
clinicas, questiondrios e entrevistas com os pais, determinando se a crianca se enquadra nos
critérios diagnostico. A andlise e descoberta precoce e a intervencdo oportuna sao
fundamentais para garantir o melhor resultado a crianca e a sua familia (INSTITUTO
NEUROSABER, 2020).
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Segundo pesquisadores, a partir do site Autismo e Realidade (2019), o diagndstico
geralmente envolve os seguintes passos:

* 1. Histérico médico e comportamental: O profissional de satide coleta um histérico
médico detalhado da crianca, incluindo informacdes sobre o desenvolvimento e o
comportamento desde a infancia. Eles também podem buscar informacoes de pais,
cuidadores e professores para entender melhor o quadro geral.

2. Avaliacdo comportamental e observacdo direta: O profissional realiza uma
avaliacdo comportamental e observa o comportamento da crianca em vdrias situacoes,
procurando por caracteristicas especificas do autismo, como dificuldades na interacao
social, padroes de comunicacdo atipicos e comportamentos repetitivos, conforme
demonstra o site Tismoo (2016).

* 3. Exame fisico e neurolégico: Um exame fisico e neurolégico é realizado para
descartar outras condicoes médicas que possam estar contribuindo para os sintomas
observados. Isso é essencial para assegurar que o diagnéstico seja preciso e completo.

* 4. Avaliacdo do desenvolvimento: O profissional avalia o desenvolvimento da crianca
em areas como linguagem, habilidades motoras e habilidades cognitivas para identificar
possiveis atrasos ou padroes de desenvolvimento atipicos associados ao autismo.

* 5. Utilizacdo de questionarios e ferramentas de triagem: Além da observacao direta,
os profissionais podem usar questionarios e ferramentas de triagem validadas para
avaliar os sintomas e comportamentos do autismo. Isso pode ajudar a fornecer uma
avaliacdo mais abrangente e objetiva.

E importante ressaltar que o diagnéstico do autismo deve ser feito por profissionais
qualificados, e o processo pode variar dependendo das diretrizes e praticas clinicas
especificas de cada pais ou regido. Além disso, a avaliacdo precoce e a intervencdo adequada
sdo essenciais para garantir o suporte e o tratamento necessarios para as criancas.

OS NiVEIS DE SUPORTE NO AUTISMO DE ACORDO COM O DSM

O DSM-5 (2014) introduziu uma nova forma de classificar o autismo com base nos
niveis de suporte necessarios. Esses niveis visam descrever a gravidade dos sintomas e o
suporte necessario para ajudar as pessoas com TEA. Aqui esta uma explicacdo simples e
resumida dos niveis de suporte:

NiVEL 1 DE SUPORTE- LEVE

O Nivel 1 de suporte do autismo é caracterizado por dificuldades sociais notaveis.
Individuos que se enquadram nest nivel geralmente apresentam dificuldades na interacao
social e na comunicacgdo. Eles podem ter dificuldade em iniciar interagdes sociais e podem
parecer ter problemas para se envolver em trocas sociais reciprocas. Além delas, no Nivel 1
do TEA, é possivel observar padroes de comportamento repetitivos ou restritos, embora
possam ser mais sutis em compara¢do com os niveis mais graves do espectro. Esses
comportamentos podem incluir interesses ou atividades repetitivas e estereotipadas.

Uma pessoa pode ter dificuldade em lidar com as mudancas na rotina e pode mostrar
um apego significativo a certos objetos ou temas especificos. No geral, aqueles com um
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diagnéstico de TEA no Nivel 1 de suporte podem ter dificuldades sociais e de comunicacao
que afetam sua capacidade de interagir com os outros, mas muitas vezes sdo capazes de
funcionar de forma independente em muitas areas da vida cotidiana. Eles podem precisar de
suporte e intervencoes para aprender estratégias de enfrentamento social e se adaptar
melhor aos ambientes sociais e profissionais. O objetivo é ajudar esses individuos a terem
uma vida mais plena e produtiva.

E interessante salientar que esse nivel de suporte, sequndo Chateauneuf (2023,p.1),
sofre um tanto de preconceito por diversas questoes, pois pessoas que estdo inclusas nele
desenvolvem muitas agoes de maneira considerada dentro da normalidade, sem prejuizo.
Para o autor, muitos desprezam e agem de maneira preconceituosa com “a condicao de tais
individuos”, e isso devido a sua condicdo que lhe dd a nomenclatura de “autistas de alto
funcionamento (Ele estuda e trabalha, logo, “ndo precisa de apoio ou inclusao)”.

NiVEL 2 DE SUPORTE- MODERADO

O Nivel 2 de suporte do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é caracterizado por
uma necessidade substancial de suporte. Individuos que se encontram neste nivel geralmente
apresentam caracteristicas marcantes na comunicacao social e no comportamento. Além das
dificuldades sociais e de comunicacdo, as pessoas no Nivel 2 do TEA podem apresentar
comportamentos repetitivos ou restritos que interferem significativamente em seu
funcionamento diario. Esses comportamentos podem incluir adesdo inflexivel a rotinas ou
padroes especificos, interesses restritos intensos e comportamentos motores
estereotipados. Individuos no Nivel 2 do TEA também requerem suporte substancial para
lidar com desafios didrios, tanto na esfera social quanto na vida cotidiana. Eles podem ter
dificuldade em lidar com mudancas inesperadas e podem apresentar resisténcia significativa
as mudancas em sua rotina. O suporte nessas areas visa ajudar a melhorar as habilidades
sociais e de comunicacdo, promovendo uma maior adaptacao e flexibilidade. O objetivo é
permitir que esses individuos atinjam seu potencial maximo e tenham uma vida mais funcional
e independente.

NiVEL 3 DE SUPORTE - SEVERO

O Nivel 3 de suporte do autismo, de acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), é o nivel mais grave de Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) em termos de dificuldades sociais, de comunicacao e de comportamento. Individuos
que se enquadram no Nivel 3 passam de suporte muito substancial em varias dreas de suas
vidas. As caracteristicas observadas neste Nivel incluem desafios prejudiciais nas interacoes
sociais, podendo haver uma incapacidade de iniciar ou responder a interacdes de maneira
adequada e consistente. A comunicacdo é geralmente severamente afetada, apresentando
graves dificuldades na linguagem e na comunicacao verbal. Os comportamentos repetitivos
e restritos também sdo notavelmente pronunciados. Isso pode incluir movimentos motores
repetitivos intensos, fixacoes extremas em interesses especificos e extrema resisténcia a
mudancas na rotina.

Individuos no Nivel 3 do TEA precisam de suporte muito substancial em suas vidas
didrias. Isso pode envolver assisténcia em cuidados pessoais, supervisao constante e
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intervencoes terapéuticas intensivas para ajudar a melhorar as habilidades sociais, de
comunicacao e de comportamento. O objetivo é fornecer um ambiente seguro e estruturado
para essas pessoas e ajuda-las a alcancar seu potencial maximo, atendendo suas necessidades
e desafios especificos (BANDEIRA, 2021).

O PROFESSOR, OS ESTUDANTES E O AMBIENTE INCLUSIVO

Segundo Ribeiro (2021), é fundamental que as pessoas com autismo recebam apoio e
intervencao adequada para ajuda-las a desenvolver suas habilidades, melhorar a qualidade
de vida e alcancar seu potencial maximo. A compreensao e o apoio da familia, amigos,
educadores e da comunidade desempenham um papel crucial no bem-estar das pessoas com
autismo. No ambiente escolar, sdao alguns dos Ffatores essenciais para o inicio da
aprendizagem, onde as criancas se aprofundam em um mundo cheio de habilidades que serdo
imprescindiveis para seu caminhar, proporcionando a eles diversao, lazer e uma imensidao de
beneficios. Com isso, a postura do professor inclusivo na sala de aula com criancas autistas é
crucial para garantir que todos os alunos recebam uma educacdo de qualidade.

Aqui estao algumas estratégias e posturas que podem ajudar a criar um ambiente de
aprendizado inclusivo e favoravel para criancas autistas, segundo Paula Sestari (2022).

1. Conhecimento e compreensio: E fundamental que o professor se familiarize com
as caracteristicas e necessidades especificas do autismo. Compreender as diferentes
maneiras pelas quais as criancas autistas aprendem e processam informacoes pode ajudar na
criacdo de um ambiente de aprendizado adaptado.

2. Comunicagao clara e direta: Utilize linguagem simples e direta ao se comunicar com
estudantes autistas. Evite metaforas e expressoes idiomaticas que possam ser confusas. Use
comunicacao visual, como imagens, graficos e esquemas, sempre que possivel, para ajudar na
compreensao.

3. Rotina estruturada e previsivel: Estabeleca rotinas claras e previsiveis na sala de
aula. Criancgas autistas muitas vezes se sentem mais seguras quando sabem o que esperar.
Forne¢a um cronograma visual ou agenda para ajudar a orientar as atividades didrias.

4. Apoio individualizado: Ofereca apoio individualizado sempre que necessario. Isso
pode incluir a designacdao de um assistente de sala de aula ou um assistente de educacao
especial para fornecer suporte adicional as criancas autistas.

5. Ambiente sensorialmente amigavel: Crie um ambiente de sala de aula que seja
amigavel em termos sensoriais. Isso pode incluir a reducao de estimulos desnecessarios, como
luzes fortes e ruidos altos, e a criacdo de espacos de calma e conforto que elas possam acessar
quando necessario.

6. Incorporacao de interesses pessoais: Integre os interesses pessoais dos estudantes
autistas no curriculo sempre que possivel. Isso pode ajudar a aumentar o engajamento e a
motivacdo, além de promover um ambiente de aprendizado mais positivo e personalizado.

7. Promocgao da interagao social: Incentive a interagdo social entre os estudantes
autistas e seus colegas. Isso pode ser feito por meio de atividades estruturadas em grupo e
jogos que promovam a colaboracdo e a comunicagdo entre eles.
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8. Avaliacao e monitoramento continuos: Realize avaliaces regulares do progresso
de cada uma e faca ajustes no ensino conforme necessario. Isso pode ajudar a garantir que as
estratégias de ensino estejam sendo eficazes, adaptando uma abordagem de ensino de
acordo com as necessidades individuais.

Ao adotar uma postura inclusiva e implementar estratégias na sala de aula, os
professores podem ajudar a criar um ambiente de aprendizado que apoie o desenvolvimento
académico e social das criancas autistas. A colaboracao entre professores, pais e profissionais
de sadde também é Fundamental para garantir o sucesso e o bem-estar na sala de aula.

Incluir € um ato muito importante, no ambito social, principalmente por ainda haver,
infelizmente, muito preconceito e discriminacdo com pessoas com deficiéncia. E fundamental
essa insercao e, sabemos que incluir é um direito de todo cidadao, com equidade para todos.

Ao trabalhar com criancas autistas na educacao infantil, € importante adaptar as
atividades de acordo com as necessidades e preferéncias individuais de cada uma, pois o
espectro é vasto e as habilidades variam muito de uma para outra. As atividades devem ser
adaptadas para promover o desenvolvimento social, emocional, cognitivo e fisico, logo,
importa que sejam inseridas algumas propostas de atividades que podem ser adequadas para
elas na educacao infantil de acordo com seu nivel de suporte.

PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA CRIANCAS PEQUENAS DE ACORDO COM OsS
NIVEIS DE SUPORTE

Segundo Angelo (2021), incluir é um ato muito importante, no ambito social, e sempre
had preconceitos e discriminacdes com pessoas com deficiéncia, consequentemente é
fundamental saber que incluir é um direito de todo cidadao, ter equidade para todos. Ao
trabalhar com criancas autistas na educacao infantil, é importante adaptar as atividades de
acordo com as necessidades e preferéncias individuais de cada uma, pois o espectro do
autismo é vasto e as habilidades variam muito de uma para outra. As atividades devem ser
adaptadas para promover o desenvolvimento social, emocional, cognitivo e fisico. Dessa
forma, aqui estdo algumas atividades que podem ser adequadas para criancas autistas na
educacao infantil de acordo com seu nivel de suporte:

ATIVIDADES PARA O NIiVEL 1 DE SUPORTE:

De acordo com o site Esporte e Inclusdo (2022) e Rissato (2023), brinquedos sensoriais,
tinta guache e etc. sdo algumas possibilidades de extrema importancia para o processo de
aprendizagem nesse nivel. Os brinquedos sensoriais podem ajudar a estimular os sentidos,
como o tato, audicdo e a visdo, pois sdo estimulos variados que ajudam na exploracdo e a
melhor entender o ambiente ao seu redor. Isso é essencial para o desenvolvimento da
coordenacdo motora fina e grossa, pois estimula a imaginacao e a criatividade.

Para muitas criancas autistas, o processamento sensorial pode ser desafiador e a
atividade sensorial pode ajudar a regular a sensibilidade sensorial3XXXXX, proporcionando
estimulos controlados e previsiveis que as ajuda a se sentirem mais confortaveis e seguras
em seu ambiente.
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O guache, por sua vez, pode ajudar a desenvolver habilidades de pintura e desenho,
tendo um efeito calmante e relaxante. Focar nas cores e nos detalhes da pintura4XXX pode
estimular a atencao e melhorar a capacidade de concentracdo da crianca.

ATIVIDADES PARA O NIVEL 2 DE SUPORTE:

Atividades com pegas de encaixe, kits de montagem e contac¢do de histéria com
fantoches etc, sdo as dicas de desenvolvimento das aprendizagens para esse grupo de
criancas. Ao adaptar os jogos de acordo com as necessidades individuais de cada uma, o
professor fornece um ambiente de apoio e estimulo, podendo ajudar a promover um
desenvolvimento abrangente e saudavel. Os jogos podem ser benéficos, oferecendo uma
variedade de estimulos que podem auxiliar no desenvolvimento cognitivo, social e emocional,
isso pois, incentivam a expressado verbal, escuta ativa e compreensado de instrucoes.

A contacdo de histérias também pode ser uma ferramenta poderosa para criancas no
espectro do autismo, pois pode ajuda-las a compreender melhor o mundo ao seu redor,
chamar sua atencao e criar conexdes com o mundo imaginario, permitindo-lhes vivenciar e
compreender experiéncias emocionais e sociais, como empatia, reconhecimento de emocoes
e resolucdo de conflitos, ajudando-as a aumentar a concentracao e a atencao. Ao utilizar
estratégias adaptativas, como o uso de imagens visuais, gestos e fantoches, os educadores
podem criar um ambiente inclusivo e envolvente, promovendo um desenvolvimento de
maneira significativa (OLIVEIRA: MELLO: SOARES: TOIGO, 2017).

ATIVIDADE PARA O NIVEL 3 DE SUPORTE:

Para criancas autistas no nivel 3, que geralmente apresentam necessidades mais
intensas de apoio, é importante adaptar as atividades de educacdo infantil de acordo com
suas capacidades individuais e desafios especificos. Mlsicas com instrumentos musicais e
massinha de modelar colorida etc. sdo algumas delas.

As atividades com instrumentos musicais podem oferecer uma série de estimulos no
desenvolvimento cognitivo, da linguagem, da socializacdo e da regulacdo sensorial da crianca
autista, e isso pode incluir a melhoria da capacidade de processar e discernir sons, bem como
a compreensdo de padroes de fala e expressdes emocionais por meio da entonacao vocal. Ao
integrar atividades com sons no ambiente educacional, conforme demonstrado através do
site Bhave Life (2023), os educadores podem proporcionar uma experiéncia enriquecedora e
inclusiva.

Brincadeiras com massinha pode promover o desenvolvimento de habilidades motoras
e a coordenacdo, ajudando a aumentar o foco e a atencdo. Cada crianca é Unica, portanto,
observe atentamente a ocorréncia dela; algumas podem adorar a estimulacdo tétil, enquanto
outras podem se sentir desconfortaveis com certos tipos de texturas.

Ainda, segundo Chateauneuf (2023,p.2), de maneira poética e mais clara, pode-se
compreender em partes as dificuldades sofridas por alguns autistas, sendo mostradas através
de dois curtas animados. Para o autor, também diagnosticado como autista, os curtas, um da
Pixar Animation, chamado “Float”, feito por Bobby Rubio e, o segundo, “Loop”, criado por
Erica Milson, trabalham de maneira interessante com essas questoes.
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Float, de uma maneira mais imaginaria, no entanto com grande
relacdo ao transtorno, mostra as acoes e reacdoes de um garotinho
que, muito mais do que andar, prefere viver pelos ares, voando.
J&"Loop”, conta a histéria de uma garota (Rene) que, apaixonada
pela canoagem e os sons repetitivos de seu celular, entra em
contato com um jovem orientador do esporte (CHATEAUNEUF,2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento deste estudo, foi possivel constatar que cada estudante
autista é Unico, com suas peculiaridades, desafios e poténcias. A compreensdo dessa
singularidade é fundamental para que os educadores possam oferecer uma educacao
verdadeiramente inclusiva, adaptando seus métodos pedagdgicos e estratégias. A escola
deve ser um espaco acolhedor e seguro, onde todas as criancas devem se sentir respeitadas
e incluidas em cada sala de aula, em cada momento de aprendizado, rodeada de respeito e
empatia.

O professor precisa ter conhecimento sobre o autismo e compreender suas
caracteristicas e necessidades especificas. Isso inclui aprender suas causas, sintomas e
desafios que elas possam enfrentar. O educador também deve estar preparado para usar
estratégias, adaptar o ambiente, fornecer apoio e orientacdo a crianca de acordo com suas
possibilidades reais encontradas no ambito escolar.

Inclusdo escolar ndo é uma tarefa facil, mas com dedicacdo, capacitacdo e trabalho em
equipe, é possivel criar um ambiente onde todas as criancas, independentemente de suas
habilidades e caracteristicas, possam aprender e se desenvolver. Além disso, é importante
gque haja uma interacdo entre equipe escolar, pais e profissionais especializados, como
psicélogos e terapeutas, para garantir um apoio consistente as criancas autistas.
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TRANSTORNO OBSESSIVO COMPULSIVO INFLUENCIANDO NO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM EDUCACIONAL

DENISE TEIXEIRA SANTOS MENEZES'

RESUMO
O artigo aqui apresentado é resultado das pesquisas realizadas como proposta pela aula de
“Aspectos Neuroldgicos” do 2° semestre do curso de Psicopedagogia, e tem como finalidade
abordar de forma objetiva e reflexiva os conceitos de TOC (Transtorno Obsessivo
Compulsivo), as causas, (o diagnéstico, o tratamento, bem como suas consequéncias no
processo educacional de jovens e criancas com esse transtorno.

Palavras-chaves: Aprendizagem; TOC (Transtorno Obsessivo Compulsivo); Tiques; Ensino;
Aprendizagem.

INTRODUCAO

Os sentimentos modificam o pensamento, a acdo e o entorno;

A acdo modifica o pensamento, os sentimentos e o entorno;

O entorno influi nos pensamentos, nos sentimentos e na acao;

Os pensamentos influem no sentimento, na acdo e no entorno.
José Antonio Marina

Diante da realidade que nossas criancas e adolescentes enfrentam, tendo o fracasso
escolar como uma evidéncia associada a violéncia e diversos fatores sociais, nos deparamos
com as dificuldades de aprendizagem, que muitas vezes vem acompanhada de transtornos
neurolégicos que influenciam diretamente na aprendizagem, no tempo, como e onde ela
ocorre.

Como a Psicopedagogia tem o campo de atuacdo a aprendizagem e suas dificuldades,
é relevante considerar um transtorno mental que atinge 1 (um) a cada 40 (quarenta) a 50
(cinquenta) individuos s6 no Brasil, atingindo quase 4 (quatro milhdes) de brasileiros,
transtorno esse conhecido como TOC (Transtorno Obsessivo Compulsivo).

Mas o que seria o TOC? Para isto nos debrucaremos sobre algumas questdes
especificas como:
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O QUE E O TRANSTORNO OBSESSIVO COMPULSIVO

O TOC é uma doenca mental grave crénica, onde o individuo apresenta obsessdes e
compulsoes, considerada pela Organizacdo Mundial de Saide como uma das maiores causas
de incapacitacdo das pessoas para o trabalho, além de afetar a convivéncia com outras
pessoas. Esta presente principalmente em pessoas jovens e progride a3 medida que os anos
vao avancando se ndo houver nenhum tipo de tratamento.

O Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC) é um distirbio mental complexo que afeta
milhdes de pessoas em todo o mundo. E caracterizado pela presenca de pensamentos
indesejados e persistentes, chamados de obsessdes, que geram ansiedade intensa e
desconforto. Para aliviar essa ansiedade, individuos com TOC desenvolvem comportamentos
repetitivos e rituais, conhecidos como compulsoes.

As obsessoes do TOC podem assumir diferentes formas, mas alguns temas comuns
incluem a preocupacao excessiva com a contaminacdo, medo de cometer erros, necessidade
de simetria e ordem, pensamentos intrusivos de natureza sexual ou violenta, entre outros.
Esses pensamentos podem ser incontroldveis e invadir a mente do individuo, interferindo nas
atividades didrias e prejudicando sua qualidade de vida.

Para aliviar a ansiedade causada pelas obsessoes, pessoas com TOC desenvolvem
rituais compulsivos. Esses rituais podem ser fisicos, como lavar as maos repetidamente,
verificar portas e janelas, ou mentais, como repetir palavras ou oracées em mente. O objetivo
desses comportamentos é neutralizar as obsessoes e reduzir a ansiedade, mas eles tendem
a criar um ciclo vicioso, pois a sensacao de alivio é tempordria, levando a uma necessidade
cada vez maior de repeti-los.

O TOC pode ser extremamente debilitante e interferir significativamente nas
atividades diarias, relacionamentos e bem-estar emocional. As pessoas afetadas podem
gastar horas por dia realizando seus rituais compulsivos, o que pode causar isolamento social,
fadiga e dificuldades no trabalho ou na escola.

QUAIS AS POSSIVEIS CAUSAS DO TRANSTORNO OBSESSIVO COMPULSIVO

A causa exata do TOC ainda é desconhecida, mas acredita-se que seja uma combinacdo
de fatores genéticos, quimicos e ambientais que contribuem para o desenvolvimento desse
transtorno. Estudos sugerem que desequilibrios nos neurotransmissores, como a serotonina,
estdo envolvidos no TOC. Além disso, eventos estressantes na vida de uma pessoa, como a
perda de um ente querido ou traumas, também podem desencadear ou piorar os sintomas
do TOC.

O diagnoéstico do TOC é feito com base na avaliacdo de um profissional de sadde
mental, que levara em consideracdo os sintomas relatados pelo individuo, bem como a
duracdo e a interferéncia desses sintomas em sua vida diéria. E essencial que o diagnéstico
seja feito por um profissional qualificado, como um psiquiatra ou psicélogo, pois existem
outras condicoes que podem compartilhar sintomas semelhantes ao TOC, como transtornos
de ansiedade, transtorno de estresse poés-traumatico e transtorno de personalidade
obsessivo -compulsivo.
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O tratamento do TOC geralmente envolve a combinacdo de terapia cognitivo-
comportamental (TCC) e medicamentos. A TCC é uma abordagem terapéutica que visa ajudar
os individuos a identificar e modificar os padroes de pensamento disfuncionais e a resistir as
compulsdes. A terapia comportamental de exposicdo e prevencdo de resposta é um
componente-chave da TCC para o TOC, que envolve a exposicdo gradual as obsessoes e a
prevencao das compulsoes, permitindo que o individuo aprenda a tolerar a ansiedade e a
diminuir sua necessidade de realizar rituais. Os medicamentos mais comumente prescritos
para o TOC sdo os inibidores seletivos da recaptacdo de serotonina (ISRS), que ajudam a
reduzir a gravidade das obsessdes e compulsoes.

Embora o TOC ndo possua uma cura definitiva, muitas pessoas com esse transtorno
podem alcancar uma melhora significativa em sua qualidade de vida com o tratamento
adequado. E importante lembrar que cada individuo é Gnico e pode responder de maneira
diferente ao tratamento, portanto, é essencial trabalhar em estreita colaboracdo com um
profissional de saide mental para encontrar a abordagem terapéutica mais eficaz.

QUAIS OS TIPOS DE OBSESSOES E COMPULSOES MAIS COMUNS

O Transtorno Obsessivo Compulsivo é um distirbio mental que envolve a presenca de
obsessdoes e compulsdoes, que podem ser altamente angustiantes e interferir
significativamente nas atividades diarias. O diagnéstico precoce e um tratamento adequado
sdo essenciais para ajudar as pessoas com TOC a gerenciar seus sintomas e melhorar sua
qualidade de vida.

Obsessoes sao pensamentos repetitivos e persistentes, que trazem angustia, medo,
pavor, culpa e desprazer, que ndo sao suprimiveis, podem ser imagens, palavras, nimeros,
frases, musicas e preocupacoes excessivas.

Para se dar resposta ou anular uma obsessao a pessoa desenvolve uma compulsdao que
é caracterizada por comportamentos repetitivos e conscientes, que aliviam a ansiedade cada
vez que aparece uma obsessdo. Elas vao aumentando a intensidade gradativamente.

Algumas obsessodes e compulsdes mais comuns, segundo Cordioli (2007), sdo:

Preocupacdo com sujeira, contaminacdo, medo de contrair doencas e
lavagens excessivas que se manifestam através de rituais como: lavar as
maos inimeras vezes ao longo do dia e roupas que tenham sido usadas
fora de casa (mesmo limpa) e trocar de roupa muitas vezes; tomar
banho muito demorado, esfregando demasiadamente o sabonete,
fazer uso de alcool continuamente para limpeza das mdos e do
corpo;passar o guardanapo nas loucas ou nos talheres dos restaurantes
antes de servir-se; usar produtos de limpeza de forma excessiva.

Evitacoes acometem sujeitos que tém preocupacao excessiva com
sujeira e contaminacdo e medo exagerado, geralmente
supersticioso, evitando assim qualquer situacdo ou contato com
aquilo que pode desencadear a sua obsessdo. Alguns exemplos
dessas atitudes sdo: ndo tocar em objetos que sdo constantemente
tocados por outras pessoas, como trincos, descarga, torneira ou
utilizar-se de lenco para isto; ndo sentar em bancos publicos; ndo
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usar talheres de outras pessoas ou da familia; ndo usar banheiros
coletivos e nem tomar banho em piscinas ou mar; entre outros.

Nojo ou repugnancia sdo tipos de evitacdes que acontecem ndo por
medo, mas por evitarem tocar ou comer coisas que causam esse tipo
de sensacdo, como: animais, carne, urina, cola e outras mais.

Duvidas, medo de falhar e necessidade de fazer verificacbes sdo
manifestacdes de TOC que estdo presente em pessoas que nao
gostam de conviver com incertezas, que possuem um elevado senso
de responsabilidade e perfeccionistas ao extremo, necessitando
assim fazer verificacbes de: portas e janelas antes de sair ou deitar,
eletrodomésticos, torneiras, acender e apagar lampadas, desligar e
ligar o celular, bolsa, carteira e chaves, vidros e portas de carro.
Pensamentos intensamente supersticiosos, impréprios de carater
agressivo, sexual, blasfemo, catastréfico, chamados pensamentos
ruins como: agredir alguém ao cumprimenta-la e/ou sem propésito
algum, sem pensar, envenenar um ente querido, atropelar pessoas,
violentar sexualmente pessoa conhecida ou desconhecida, praticar
sexo violento com pessoas ou animais, molestar criancas, fixar os
olhos nos érgdos de outras pessoas, imaginar-se praticando sexo
com santos ou Jesus, pensar no demonio ou entidades maléficas,
dizer obscenidades em momentos de oracdo. Para neutralizar esses
pensamentos é comum as pessoas realizar rituais como lavar-se
constantemente, rezar, autoflagelo, peniténcia e esconder objetos
que possam ser utilizados por ela para a execucdo dos pensamentos.
Contar e repetir como necessidade despertando comportamento de
aflicdo é TOC.Atitudes como contar inUmeras vezes o mesmo objeto,
somar numeros de placas, ler ou reler paragrafos de livros, apagar e
acender as luzes, entrar e sair de casa.

Compulsdes por ordem, simetria, sequéncia ou alinhamento,
obrigando o sujeito a colocar objetos em uma determinada
sequéncia ou ordem nos armarios, na mesa, a seguir certos rituais de
arrumacao seguindo regras pré-estabelecidas.

Armazenar, poupar, guardar ou colecionar objetos inuteis
(colecionismo), as pessoas guardam objetos e tem apego excessivo a
eles, ndo conseguindo se desfazer mesmo que inuteis, se apegando
a eles afetivamente como: caixas de sapatos, jornais, revistas,
embalagens, garrafas vazias, brinquedos, acessoérios, diferentes
colecoes, roupas fora de moda, sapatos velhos e até animais, dentre
outras coisas.

Lentiddo obsessiva é caracteristica comum entre os portadores de
TOC, devido as repeticoes, verificacbes e adiantamento de tarefas
pela necessidade da certeza.

Os portadores desse transtorno apresentam hiper vigilancia que acabam aumentando
a obsessdo e sua frequéncia, o foco no controle da obsessdo acaba por surtir o efeito
contrario. Um sofrimento sem fim. E infelizmente muitas familias ndo sabem como reagir
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diante dos sintomas, envergonhados ou com receio, levam muito tempo para buscarem
auxilio, diagnésticos e possivel tratamento.

Na crian¢a observam-se algumas obsessdes como pensamentos de preocupacdes com
cheiros, sujeira e germes; medo de ferir aos outros ou a si préprio; preocupacao em perder
secrecdo do corpo como uring, saliva, sangue, pensamentos sobre os nimeros de sorte e azar,
medo de acontecerem coisas ruins com as pessoas que ela ama, panico, fobias.

Os sintomas do TOC estao relacionados ao sofrimento continuo que este traz ao
individuo sendo permanentes as manifestacdes das obsessoes, ndo pode ser confundido com
outros transtornos, embora possa aparecer junto, como:

*TPOC - Transtorno da personalidade obsessiva compulsiva - sd3o pessoas
egossintdmicas, ou seja, consideram a sua maneira de ser perfeccionista, detalhista,
exigente, meticuloso correta, ndo trazendo nenhum desprazer.

* Depressao — devido aos pensamentos e sentimentos negativos que invadem a mente
do deprimido muitas vezes é confundida com o TOC, havendo diferenciacdo na
auséncia de rituais.

*TAG - Transtorno de ansiedade exagerada - situacdo de tensdo psicolégica e
excessiva preocupacdo que pode levar a verificacdes, mas que ndo sdo frequentes,
embora também sofra com pensamentos negativos ruins em relacdo a sua vida pessoal
e membros da familia.

* Fobias — medos especificos relacionados ao objeto ou situacdo caracterizam
acontecendo as evitacoes e a hipervigilia, j4 no TOC o medo esta relacionado a uma
situacdo que poderd ocorrer se houver contato com o determinado objeto ou situacao.

e Dependéncia de alcool ou droga - caracterizado por pensamento obsessivo e
compulsivo em relacdo a droga, devido ao impulso de utiliza-la.

« Transtornos da alimentacdo: anorexia nervosa, comer compulsivo e bulimia nervosa -
a imagem corporal é a obsessdo, hd uma distorcdo na percepcao corporal. Esses
transtornos podem levar ao TOC, em algumas pessoas, sobrepondo-se muitas vezes os
sintomas, como no caso da anorexia devido a um controle rigido de calorias, aparecem
rituais de controle destas.

* Alguns transtornos podem estar relacionados ao TOC como:

* Hipocondria — preocupacdo excessiva e persistente de ser portador de doencas
consideradas graves.

* Transtorno disférmico corporal TDC) — preocupacdo com um detalhe corporal, que
considera defeito excessivamente.

* Tricotilomania — em situacoes de estresse, pessoas comesse transtorno arrancam o0s
cabelos de partes do préprio corpo.

» Tiques — movimentos repetitivos de ordem motora ou vocal, como: pular, chutar,
puxar os dedos, piscar os olhos, imitar outra pessoa (ecopraxia), falar a palavroes
(coprolalia), ao contrario do TOC ndo acontecem por neutralizacdo a uma obsessao,
sdo respostas a situacoes de desconforto.
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* Transtorno de Tourette - sdo movimentos involuntarios do corpo e vocalizacbes que
acontecem ao mesmo tempo, pode aparecer associado ao TDAH ou ao TOC.

* Transtorno de impulsos — compulsao por ferir-se, como roer unhas, puxar os cabelos,
beliscar-se, tentar arrancar uma verruga ou pinta, arranhar-se entre outras.

« Comprar compulsivo, jogo patolégico e sexo compulsivo — a principal diferenca entre
o TOC e essas manifestacoes caracteriza-se pelo prazer na hora da execucdo, os
portadores de TOC se preocupam em prejudicar-se ou a outras pessoas.

do TOC podem ser diversas, considerada uma doenca neurobiolégica, apresentam
anormalidades nas vias cértico-estriatal-taldmico, associada a uma alteracdao neuroquimica.
A serotonina uma das substancias responsdveis pela captacdo dos impulsos nervosos e
consequentemente sinapses em algumas regiodes cerebrais, com a inibicdo da sua recaptacao
pelas células nervosas através de medicamentos antidepressivos observa-se a diminuicdo dos
efeitos obsessivos.

O Transtorno Obsessivo-Compulsivo (TOC) é um disturbio psiquiatrico crénico que se
caracteriza pela presenca de obsessoes e compulsoes. As obsessdes sao pensamentos,
imagens ou impulsos indesejaveis e invasivos que sdo experimentados de forma persistente
e recorrente, causando ansiedade ou desconforto significativo. Por outro lado, as compulsoes
sdao comportamentos repetitivos ou rituais mentais que sao realizados em resposta as
obsessodes para aliviar a ansiedade.

Embora a causa exata do TOC ainda seja desconhecida, pesquisas sugerem que uma
combinacdo de fatores genéticos, neuroquimicos e ambientais pode desempenhar um papel
na sua ocorréncia. Vou explorar cada um desses fatores com mais detalhes a sequir.

Fatores genéticos: Estudos mostram que o TOC pode ser influenciado por genes.
Pessoas que tém parentes de primeiro grau, como pais ou irmaos, com o disturbio, tém maior
probabilidade de desenvolver o TOC em comparacdo com a populacdo geral. Estimativas
indicam que a contribuicao genética para o TOC é de cerca de 40-50%. No entanto, ainda nao
foi identificado um gene especifico responsavel pelo disturbio.

Fatores neuroquimicos: Acredita-se que desequilibrios nas substancias quimicas do
cérebro, especialmente a serotonina, estejam envolvidos no desenvolvimento do TOC. A
serotonina é um neurotransmissor que regula o humor, o sono e o controle dos impulsos.
Pesquisas tém demonstrado que niveis mais baixos de serotonina podem estar associados ao
aparecimento de sintomas do TOC. Medicamentos que aumentam os niveis de serotonina,
como os inibidores seletivos da recaptacdo da serotonina (ISRS), tém sido eficazes no
tratamento do TOC, o que apoia essa teoria.

Fatores ambientais: Embora os fatores genéticos e neuroquimicos sejam importantes,
o ambiente também desempenha um papel no desenvolvimento do TOC. Experiéncias de vida
estressantes, como traumas ou abuso na infancia, podem aumentar o risco de desenvolver o
disttrbio. Além disso, influéncias sociais, como crencas culturais e familiares sobre a
importancia do controle e da ordem, também podem contribuir para a manifestacao dos
sintomas do TOC.

EEVOLUCAO

Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 imei
ISSN: 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br



Outros fatores: Além dos fatores acima mencionados, pesquisadores também
investigaram outras possiveis causas do TOC. Disfuncdo no circuito cerebral envolvendo o
cértex orbitofrontal, ganglios da base e talamo pode desempenhar um papel na génese do TOC.
Além disso, infec¢oes streptocdcicas mal tratadas, conhecidas como febre reumatica, tém sido
associadas a casos raros de TOC em criancas, caracterizando um subtipo chamado de Transtorno
Obsessivo-Compulsivo Pediatrico Associado a Infeccdo Estreptocécica (POCD, em inglés).

E importante ressaltar que o TOC é um distirbio complexo e multifatorial, o que
significa que multiplos fatores estdao envolvidos em sua causa. Ndo ha uma Unica explicacao
para o desenvolvimento do TOC, mas sim uma interacdo entre predisposicao genética,
desequilibrios quimicos do cérebro e influéncias ambientais.

Espero que este texto tenha fornecido informacoes relevantes sobre as possiveis
causas do Transtorno Obsessivo-Compulsivo. Se vocé tiver mais perguntas ou precisar de mais
esclarecimentos, ndo hesite em me solicitar. Estarei encantado em ajuda-lo a compreender
melhor esse disturbio e fornecer mais informacodes atualizadas sobre o assunto.

Os portadores de TOC também apresentam um aumento no metabolismo cerebral,
sendo algumas regioes mais afetadas como o cértex frontal periorbital, nos ganglios basais,
que compodem o nucleo caudado, o putame e o tdlamo, que sao associados a aspectos mais
sofisticados de comportamento como aprendizagem ensaio e erro e planejamento de
sequéncias e direcionamento cognitivo e motivacional.

O TOC pode ocorrer em pessoas que possuem algumas doencas neurolégicas como
tumores, encefalites, mal de Parkinson e que passaram por algum traumatismo na regido dos
ganglios basais. Além desses fatores a genética parece ser um fator de grande peso, a maioria
dos portadores parecem apresentar predisposicdo ao transtorno, questdo ainda nao
confirmada pelos pesquisadores e médicos.

O tratamento do TOC acontece por medicamentos antidepressivos, quando os
pacientes apresentam conjuntamente depressdo, ansiedades graves e ou portadores de
esquizofrenia, panico ou outras psicopatologias, e pela terapia comportamental de exposicao
e prevencao de rituais, conhecida como TCC (terapia cognitivo-comportamental).

O transtorno obsessivo-compulsivo (TOC) é um disturbio mental que afeta milhdes de
pessoas em todo o mundo. Caracterizado por pensamentos intrusivos e obsessivos,
acompanhados de comportamentos compulsivos repetitivos, o TOC pode ter um impacto
significativo no processo de aprendizagem de um individuo. Neste texto, exploraremos a
influéncia do TOC no processo de aprendizagem, abordando os desafios enfrentados pelos
estudantes com TOC e discutindo algumas estratégias que podem ajudar a mitigar esses desafios.

QUAL A INFLUENCIA DO TOC NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Para compreender como o TOC influencia o processo de aprendizagem, é importante
primeiro entender os sintomas e a natureza desse transtorno. As pessoas com TOC costumam
ter pensamentos obsessivos, que sdo intrusivos e indesejados, e muitas vezes estdo
relacionados a medos irracionais ou preocupacoes exageradas. Esses pensamentos
obsessivos podem fazer com que os individuos se sintam ansiosos, desconfortaveis e
distraidos. Para aliviar essa ansiedade, as pessoas com TOC recorrem a comportamentos
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compulsivos, como verificar repetidamente se as portas estdo trancadas, lavar as maos
excessivamente ou arrumar objetos de maneira obsessiva.

Esses penamentos obsessivos e comportamentos compulsivos podem ter um impacto
negativo na capacidade de concentracdo e no desempenho académico. Os estudantes com
TOC podem encontrar dificuldades em manter a atencdo nas tarefas escolares, pois seus
pensamentos obsessivos competem constantemente por sua atencdo. Além disso, os
comportamentos compulsivos podem consumir muito tempo e energia, reduzindo o tempo
disponivel para o estudo e a realizacdo das tarefas académicas. Isso pode levar a um atraso
nos estudos e a um desempenho académico abaixo do potencial do aluno.

Para Mariano et.al.(2020) o transtorno obsessivo compulsivo possui algumas
comorbidades de acordo com a progressao da doenca, com sintomas associados a base
fisiopatoldgica. Indubitavelmente o transtorno obsessivo -compulsivo possui incidéncia
preocupante para as autoridades publicas de saide mental, por atingir de trés a quatro
milhoes de pessoas no Brasil (OLIVEIRA, 2019). “O TOC,até pouco tempo atras, era
considerado como uma mania, tanto pelos seus portadores, como por familiares” (LEITE,
2020, pag. 515)

Outro desafio que os estudantes com TOC enfrentam é o alto nivel de ansiedade
associado ao transtorno. A ansiedade pode interferir na memaria e no processamento de
informacoes, tornando mais dificil para os estudantes com TOC absorver e reter novos
conhecimentos. Além disso, a ansiedade pode prejudicar a capacidade de resolucdo de
problemas e o pensamento critico, habilidades essenciais para o sucesso académico.

“O transtorno Obsessivo-compulsivo (TOC) é considerado umas das maiores causas de
incapacitacdo para o trabalho e para a vida académica, uma vez que, em 10% dos casos, sua
sintomatologia mostra-se tdo incapacitante quanto os sintomas encontrados em
pacientes”(OLIVEIRA 2019, pag.19)

E importante destacar que cada individuo com TOC é Unico e pode apresentar
sintomas e desafios diferentes. Além disso, os sintomas do TOC podem variar em intensidade
ao longo do tempo. Portanto, o impacto do TOC no processo de aprendizagem pode variar
de pessoa para pessoa e também pode ser influenciado por fatores como o nivel de apoio e
compreensao recebido.

Apesar dos desafios enfrentados, existem estratégias que podem ajudar os
estudantes com TOC a lidar com as dificuldades académicas. Uma das estratégias mais
importantes é buscar apoio e tratamento adequados. A terapia cognitivo-comportamental
(TCC) é considerada o tratamento de primeira linha para o TOC e pode ajudar os individuos a
reconhecer e administrar seus pensamentos obsessivos e comportamentos compulsivos. A
terapia também pode ajudar a desenvolver estratégias de enfrentamento saudaveis e a
reduzir a ansiedade associada ao transtorno.

Além disso, é fundamental que os educadores e profissionais da area da satde estejam
cientes das necessidades dos estudantes com TOC e oferecam o apoio necessario. Isso pode
incluir acomodacoes académicas razodveis, como tempo extra para completar tarefas ou a

2

possibilidade de realizar exames em ambientes calmos e sem distracdes. Também é
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importante garantir um ambiente de sala de aula inclusivo, onde os estudantes se sintam
confortdveis, em expressar suas preocupacoes e receber apoio necessario.

As tecnologias assistivas também podem ser Uteis para estudantes com TOC.
Aplicativos e softwares que ajudam a organizar e planejar tarefas podem ajudar a reduzir a
ansiedade e a manter o foco. Além disso, essas ferramentas podem ajudar os estudantes a
acompanhar sua agenda e prazos, garantindo que nenhuma tarefa seja esquecida.

Em resumo, o transtorno obsessivo-compulsivo pode apresentar desafios
significativos no processo de aprendizagem. Os pensamentos obsessivos, comportamentos
compulsivos e a ansiedade associada podem interferir na capacidade de concentracao,
memoria e resolucdo de problemas dos estudantes com TOC. No entanto, com o apoio
adequado, tratamento e estratégias de aprendizagem especificas, os estudantes com TOC
podem superar esses desafios e alcancar seu potencial académico. E essencial que haja uma
compreensao maior do TOC e de suas influéncias no processo de aprendizagem, para que se
possa apoiar melhor os estudantes com esse transtorno.

CONSIDERAGOES FINAIS

O medo que tens, Sancho, é o que faz que me vejas e nem ouca
direito, porque um dos efeitos do medo é turvar os sentidos e fazer
com que as coisas parecam outras que nao sdo.”

Cervantes ( Dom Quixote, Cap XVIII)

Cos constatar as obsessoes e compulsdes podem interferir e muito na aprendizagem,
primeiramente pela parte neurolégica que é comprometida, os ganglios basais, responsaveis
pela modulacdo dos movimentos, planejamento de sequéncias e aprendizagem por ensaio e
erro, e segundo, pelos transtornos que certos comportamentos trazem quando pensamos em
relacoes interpessoais, levando o individuo a se isolar do grupo ou até mesmo ser
discriminado pelos comportamentos “inadequados” que apresentam, sendo vitima de
apelidos ou até mesmo de bullying (atos de violéncia), exclusoes e preconceito. Todos esses
fatores associados a condicdo afetiva do sujeito podem acarretar limitantes no processo
ensino-aprendizagem, visto que o TOC causa grande sofrimento ao seu portador,
principalmente em criancas.

O Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC) é um disturbio mental que afeta milhoes
de pessoas em todo o mundo. Caracteriza-se pela presenca de pensamentos obsessivos e
comportamentos compulsivos que causam sofrimento significativo e interferem nas
atividades didrias.

Existem diferentes tipos de obsessdes que alguém com TOC pode experimentar.
Algumas das mais comuns incluem obsessdes de contaminacdo, onde a pessoa tem medo de
sujeira ou germes e realiza lavagens compulsivas das maos; obsessoes de ordem e simetria,
onde o individuo sente a necessidade de arrumar objetos de uma certa maneira ou simétrica;
e obsessoes de duvida, onde a pessoa fica constantemente se questionando e buscando
certeza, resultando em verificacdo compulsiva.
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J& os comportamentos compulsivos sdo as respostas que as pessoas com TOC realizam
para aliviar a ansiedade gerada pelas obsessoes. Isso pode envolver rituais de limpeza, como
lavar as maos vdrias vezes, ou comportamentos repetitivos, como verificar repetidamente se
as portas estao trancadas.

O TOC é uma condicdo cronica e geralmente requer tratamento a longo prazo. O
tratamento mais comum e eficaz para o TOC é uma combinacdo de terapia cognitivo-
comportamental (TCC) e medicamentos. A TCC visa ajudar os pacientes a reconhecer e
desafiar seus pensamentos obsessivos, bem como a desenvolver estratégias para reduzir seus
comportamentos compulsivos. Os medicamentos mais comumente prescritos para o TOC sdo
os inibidores seletivos de recaptacdo de serotonina (ISRS), que ajudam a reduzir a ansiedade
e os sintomas obsessivos.

E importante destacar que o TOC ndo é apenas uma peculiaridade ou um habito
estranho; é uma condicdo séria que pode causar grande sofrimento e interferir
significativamente na vida do individuo. Pessoas com TOC muitas vezes enfrentam estigma e

incompreensao, o que pode dificultar a busca de ajuda e tratamento adequados.

Além disso, vale ressaltar que cada pessoa com TOC é (nica e pode apresentar
diferentes sintomas e intensidade dos mesmos. O diagnéstico correto e um plano de
tratamento individualizado sdo fundamentais para ajudar os pacientes a lidar com o TOC de
forma eficaz.

Embora o TOC possa ser um transtorno debilitante, com o tratamento adequado,
muitas pessoas conseguem levar uma vida plena e funcional. E importante buscar ajuda
profissional se vocé ou alguém que vocé conhece estiver enfrentando sintomas de TOC.

Em resumo, o Transtorno Obsessivo Compulsivo é um disturbio mental que envolve
obsessdes e compulsdes, causando sofrimento significativo. Embora seja uma condicao
cronica, ele pode ser gerenciado com tratamento adequado. E vital que haja conscientizacdo
e compreensao sobre o TOC, a fim de fornecer apoio adequado as pessoas que enfrentam
esse desafio diariamente.

Aiante desse panorama torna-se o lugar principal e essencial de deteccdo e
intervencdo dos casos de disturbio e transtornos, visto que detém os profissionais que
trabalham diretamente com criancas e adolescentes, possibilitando assim o encaminhamento
correto de situacoes em que perpassam os limites pedagdgicos da aprendizagem do sujeito
contemplando a formacdo na sua totalidade. Juntamente com a familia minimizar e/ou tratar
os sintomas, para que essa crianca e futuro adulto sofra menos.

As que o assim como o TOC, o conhecimento de alguns transtornos, seus sintomas,
causas e adequada intervencdo podem auxiliar a melhorar muito a aprendizagem, além de
trazer uma melhor qualidade de vida a todos que convivem com as pessoas acometidas, assim
ainformacao, a divulgacdo e orientacdo a quem nado tem acesso, também é parte da funcao
social da escola.
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DESAFIOS PARA A PROMOGAO E GESTAO DE ATIVIDADE FiSICA E
ESPORTIVA PARA MULHERES NOS CEUS DA CIDADE DE SAO PAULO

FaBiaANA GOUVEA RODRIGUES!

RESUMO

O presente artigo é um relato de experiéncia pautado na literatura académica que descreve
desafios e consideracoes acerca da promocao de atividades fisicas e esportivas para mulheres
nos CEUs da cidade de Sao Paulo. Para compreender e refletir sobre esses desafios é preciso
considerar as caracteristicas e contextos sociais na qual os CEUs estdo inseridos e abarcar de
qual mulher estamos nos referindo, perscrutar em suas particularidades e interseccoes.
Descrever e refletir sobre esporte e mulher é discutir sobre uma educacdo de género, sobre
uma educacdo em direitos humanos que afeta a todos: homens, mulheres, LGBTQIA+, negras,
pessoas com deficiéncia, pessoas de diferentes classes econdmicas.

Palavras-chave: Desafios; Desigualdades; Esporte; Género.

INTRODUGCAO

Quando se trata de mulher e esporte é inegavel a relacdo existente com a sociedade
construida a partir do patriarcado, nado diferente, a segregacao das modalidades esportivas
e, SALLES-COSTA, R. et al.(2003) ilustra bem esta relacdo e aponta que no final do século XIX
na Europa, os exercicios fisicos para as mulheres tinham como finalidade a manutencao da
saude, principalmente a saude reprodutiva e o embelezamento do corpo feminino, ja para
os homens, a pratica de exercicios fisicos era como uma afirmacdo da masculinidade associada
d ideia de forca e dominio do corpo.

Uchoga e Altmann (2016), Auad e Corsino (2018) apresentam estudos que identificam
e denunciam as desigualdades existentes nas participacoes, no acesso, na permanéncia e
colocam em pauta as desigualdades de género no esporte, nas atividades fisicas e no lazer.
No Brasil, a Constituicdo Federal define a igualdade de direitos para todos, sem distincdo de
género, mas, ainda assim, as desigualdades de género revelam-se na oferta, no acesso e
frequéncia de prética esportiva, na cobertura mididtica do esporte, nos patrocinios, nos
cargos de lideranca e gestao, entre outros (ALTMANN, 2015, 2018; BARREIRA, 2021). Por isso,
é preciso atentar-se aos detalhes, pensar, discutir e replanejar sobre acoes de democratizar
o esporte nas esferas das politicas publicas que discorrem sobre os objetivos de

1 Professora na rede publica de ensino de S3o Paulo
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desenvolvimento sustentdvel proposto pela Unesco (5.lgualdade de género e 10. Reducao
das desigualdades) e atuam para a reducao dessa desigualdade e exercicio desse direito.

Esta narrativa parte da escrevivéncia, do olhar poético e literario de uma professora
de Educacao Fisica Escolar com mais de 10 anos na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo
(RMESP) que assumiu um cargo de gestdo de politica publica como Assistente Técnico de
Educacdo, na Divisdo de Esporte Corpo e Movimento, na Coordenadoria dos CEUs, na
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo (SME/COCEU/DIESP). Deste ponto de vista,
pautada na literatura académica e partilha de acdes e projetos, pretende-se descrever os
desafios de garantir o acesso e a permanéncia do Esporte Educacional para Todxs,
inicialmente ponderado para o género feminino, com equidade e inclusdo social, como
estimulo de ampliar e democratizar as possibilidades da pratica.

O Centro de Educacao Unificado (CEU), é um equipamento educacional regido pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo (SME SP), construidos nas regides periféricas
da cidade, onde se encontra o maior indice de vulnerabilidade com o objetivo de promover
uma educacdo de maneira integral, democrdtica, emancipatéria, humanizadora e com
qualidade social e acesso a cultura, o esporte, lazer e recreacao.

As atividades fisicas regulares oferecidas pelo CEUs tem como publico alvo toda a
populacdo de seu territério, estas devem ser gratuitas e toda e qualquer cobranca é
inconstitucional. De modo geral, as modalidades oferecidas sdo: Jogos e Brincadeiras, Jogos
de Tabuleiro, Identidade Cultural, Caminhada e Corrida, Atletismo, Atividades Ritmicas e
Danca, Atividades de Bem Estar, Atividades com Raquetes, Atividades Aqudticas, Atividades
com bolas, Artes Marciais e Lutas, Condicionamento Fisico e Ginastica.

Observada a oferta de modalidades de atividades fisicas e esportivas nos CEUs, a
cultura esportiva das modalidades “femininas” e modalidades “masculinas” se mantém, é
preciso ampliar a reflexdo do que representa essa segregacdo, como é construida
culturalmente e o quanto é excludente com grupos minoritarios. A grade de horarios das
atividades fisicas e esportivas nos CEUs sdo organizadas de acordo com a demanda
apresentada no territério, desta forma, justificam essa segregacdao como um favoritismo de
cada género. SALLES-COSTA, R. et al.(2003) aponta a necessidade de aprofundar na literatura
sobre género, a construc¢do social do corpo para avaliar as atitudes de homens e mulheres
diante da pratica de atividades fisicas, compreendidas também como fendmeno social. Enfim,
a pratica de esportes é uma experiéncia potente, tanto para refletir os problemas de uma
sociedade, como também um instrumento de formacgao e transformacao.

A principio cogitado para o feminino, para aprofundar nas reflexdes sobre
desigualdades de género, a SME/COCEU/DIESP retomou o Marco Mulher em 2022 e propés
acoes de politicas publicas com o titulo: “A atividade fisica e esportivas para as mulheres: do
direito ao acesso” amparada em trés conceitos: acolhimento, seguranca e a escuta! Este artigo
descreve as acoes e consideracoes acerca desta proposta que buscou compreender e
abranger os desafios que a mulher enfrenta para praticar esportes ao longo de sua vida e,
para compreender esta mulher, é preciso perscrutar em suas particularidades e interseccoes.

Para esta discussdo, busca-se analisar qual o ponto desta desigualdade e em qual
contexto estd inserido. Desta forma, compreender a participacdo feminina e as modalidades
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oferecidas no que se refere as atividades fisicas, esportivas e de lazer oferecidas pelos CEUs
na cidade de S3o Paulo e descrever este estudo com base nas reflexdes literdrias e nas
construcoes coletivas fundamentadas nas experiéncias praticas das acoes e projetos ja
desenvolvidos.

A igualdade de direitos é reconhecida pela populacdo, mas a sua desigualdade na
pratica perpassa por diversos fatores objetivos e subjetivos, culturais e histéricos. Sabe-se
que o esporte é um instrumento potente de formacao e, se o publico que ndo se enquadra
no padrao homem/branco/hetero normativo, por vezes esta fora do contexto esportivo,
entdo temos um fator de desigualdade na formacao e na educacao destes cidadaos, o que
reflete em tantas outras questoes fisicas e sdcio emocionais para toda uma sociedade.

Discutir sobre género e esporte, é refletir sobre uma educacdo de género e dissertar
sobre os direitos fundamentais do ser humano: educacdo, saude, trabalho, lazer, seguranca
(Art 6° da Constituicdo Federal de 1988).

1. O EQUIPAMENTO CEU

O Centro de Educacao Unificado (CEU) é um equipamento educacional regido pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo (SME SP), construido com o objetivo de
promover uma educacdo a populacdo de maneira integral, democratica, emancipatoéria,
humanizadora e com qualidade social. Compreende que a educacao se faz presente com o
acesso a cultura, o esporte, lazer e recreacdo, possibilitando o desenvolvimento do ser
humano como um todo, como pessoa de direitos e deveres e dono de sua histéria2. A ideia de
um equipamento educacional potente que desenvolva o ser humano na sua integralidade ja
vem sendo desenhada ha muito tempo. Inserido nas regioes periféricas da cidade, onde se
encontra o maior indice de vulnerabilidade, o CEU, hoje é tido como um espaco poderoso no
que se refere a formacdao democratica, emancipatéria e acessivel.

Conforme Ganotti (2000) aponta, a elaboracdo da proposta de um equipamento
arquitetonico educacional para o desenvolvimento comunitdrio nas regioes periféricas é um
grande desafio, desde a ideia das escolas parque em 1950 idealizado pelo educador Anisio
Teixeira no estado da Bahia, até outras tentativas de programas no Estado de S&o Paulo e Rio
de Janeiro.

A ideia de um equipamento urbano voltado para a inclusdo social ja
havia sido tema de discussdo da gestdo da prefeita Luiza Erundina,
em 1992, quando Paulo Freire ainda era secretdrio da Educacdo.
Naquela época, estava na direcdo no Departamento de Edificacoes
do municipio (Edif) a arquiteta Mayumi de Souza Lima, que estudava
as relacoes entre arquitetura e educacdo na perspectiva de que o
espaco ajuda o cidaddo a se educar e a balizar sua conduta. Essa
visdo procurava superar o tipo de proposta para as construcoes
escolares desenvolvida nas décadas de 70 e 80, com uma tendéncia
de padronizacdo dos edificios publicos, em especial os prédios
escolares, o que ocasionou a compartimentagem dos ambientes e

2 Disponivel em: https://ceu.sme.prefeitura.sp.gov.br. Acesso em 23.03.2023.
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dificultou a comunicacdo dos diferentes segmentos presentes na
escola, tornando assim a ambiéncia das unidades escolares como
fator relevante na formacdo de cidaddos. Essa mudanca na
concepcao e na ressignificacdo da arquitetura escolar contribuiu
para o desenvolvimento do projeto CEU, visto que houve importante
mudanca na dimensdo do prédio destinado a educacdo e
principalmente em sua configuracdo, procurando-se maior
integracdo entre os setores da escola e entre a prépria escola e o
espaco exterior, o bairro. (CANGUSSU, 2010).

Os CEUs foram implantados pela primeira vez em 2002. Até 2004, eram 21
equipamentos em toda a cidade de S3o Paulo. Estas 21 Unidades possuem: um prédio para
atendimento da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do Ensino Regular, um prédio com
ginasio poliesportivo, salas multiuso, teatro, piscina e biblioteca. Algumas unidades contam
também com pista de skate. As construcoes dos CEUs foram realizadas para atender as
demandas do territério, por isso, sua localizacdo estd nas dreas de maior indice de
vulnerabilidade social (ANDRADE e GRACA, 2016) onde historicamente e geograficamente
sofrem com a falta de equipamentos de lazer, cultura e desporto. A partir de 2005, foram
construidos mais 24 CEUs, em 2013 teve a estruturacdo do CEU Heliépolis em um territério
onde ja funcionava uma EMEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental) e trés CEls (Centro
Educacdo Infantil). Este CEU é o Unico que ndo possui teatro, porém conta com outras
estruturas educacionais como estudio e sala de cinema. A Cidade de S3o Paulo conta ainda
com 12 CEUs que tiveram inicio das suas atividades no ano de 2022 e mais 3 CECIs (Centro de
Educacdo e Cultura Indigena). Estes equipamentos recebem toda a programacao cultural
regida pela SME SP e devem seguir as mesmas diretrizes de uma gestao democratica e
emancipatoria, porém, além de sua estrutura arquitetonica diferenciada, a gestdo destes
equipamentos é realizada por entidades conveniadas.

Os 46 CEUs construidos até 2013, comportam até 7 Analistas de Educacdo Fisica com
jornada de 20 ou 40 horas, para oferecer atividades fisicas e esportivas nas quatro dimensoes:
saulde, lazer, esporte e brincar. A grade de horarios para atendimento ao publico é elaborada
junto com a gestdo do CEUs de acordo com a demanda do territério. Desta forma, como
determina a portaria SME N° 3.844 DE 20 DE MAIO DE 2016 em legislacdo especifica, os
espacos dos CEUs sao divididos entre as Unidades Educacionais, a grade de horarios das
atividades Fisicas/esportivas, as apresentacdes culturais e a reserva de espacos feita pela
comunidade.

Conforme o regimento dos CEUs, as atividades oferecidas devem dialogar com a
demanda apresentada pelo territério e atender a todas as faixas etdrias. E importante
ressaltar que a legislacdo descreve sobre acoes referentes a divulgacao ou indicacdo de outra
atividade caso a modalidade apresenta nimero insuficiente de matriculados e assiduidade.

Para Ganotti (2000), para a implementacdo do programa CEU com a qualidade que foi
projetada, o seu desenvolvimento deve seguir os seguintes principios e orientacdes: modelo
de gestdo que atende a diversidade cultural; projeto politico-pedagdgico auténomo;
compreensdo da unicidade da escola publica; ser um centro de formacado continuada para
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professores, pais e comunidades; O CEU ndo pode ser confundindo com uma escola de tempo
integral, é uma unidade que promove o desenvolvimento do individuo na sua integralidade;
ndo pode ser considerado com uma escola para pobres ou um clube recreativo e nem ser
politizados, o CEU ndo é caridade, ndo é para uso eleitoral, o CEU é garantia de direitos para
uso comunitario.

A portaria e o regimento norteiam as acoes para que estas dialoguem com os
principios e orientacdes para o desenvolvimento das atividades no CEU e, projetos e
programas sdo desenvolvidos ao longo dos anos consolidando e dialogando com a ideia de
um ambiente educador social, como por exemplo: O Recreio nas Férias, InterCEUs, UNICEU,
Clube de Xadrez, Visitas Monitoradas, etc. Sdo estas acoes que fazem do CEU um
equipamento de educacdo publica de qualidade, de experiéncias, rede de protecdo social e
garantia dos direitos humanos.

Os numeros de atendimentos dos CEUs e a grande participacdo da populacdo nos
projetos e programas desenvolvidos demonstram a qualidade e a eficiéncia do equipamento,
por isso é extremamente importante dados e estatisticas para nortear acoes de politicas
pUblicas. Porém, quando falamos de CEU, falamos da complexidade que é este equipamento,
da grande diversidade de atendimento e da riqueza de experiéncias que proporciona ao
territério no qual estd inserido!

Larrosa (2002) disserta sobre a importancia de distinguir informacoes de experiéncias,
compilar nUmeros e obter resultados estatisticos como forma de qualificar o trabalho
realizado pode ser uma armadilha do sujeito moderno, cada vez mais sedentos por
informacoes e sem tempo para observar e experienciar o que se passa ao seu redor.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo,
cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (LARROSA, 2022, p.24).

Com o equipamento tdo potente e estruturado, com uma gestdo democratica que
atendam as demandas da comunidade, localizado nos lugares que apontam vulnerabilidade
social, parece evidente que esta politica publica promove acesso e permanéncia a atividade
fisica, lazer e cultura a todos sem distincdo. Porém, quando temos um olhar apurado, para
além do que é visto ou registrado, um olhar para o que é vivido dentro dos CEUs, observamos
rompimento de barreiras e tantas outras barreiras ocultas a serem rompidas, subjetivas e
interpessoais para que de fato muitas pessoas possam exercer seu direito e ser protagonistas
das proprias histérias.

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 %VOLUCAO
ISSN: 2675-2573




Para ter essa leitura da qualidade do CEU e dos desafios que este equipamento
educacional enfrenta para exercer a funcdo de garantia dos direitos humanos bdsicos
(educacao, saude, esporte, lazer e cultura)e seu acesso e permanéncia mencionado na
Constituicao Federal é preciso compreender todo o contexto histérico no qual os CEUs estdo
envolvidos. Compreender que as préprias demandas jd demonstram uma desigualdade de
género e o cardapio oferecido nos CEUs podem mascarar uma reproducdo automatica da
cultura patriarcal de desigualdade. O exercicio da democracia é uma a¢do passivel de
aprendizado, por isso, é fundamental ter este equipamento para que a democracia possa ser
refletida, vivida e de fato praticada dentro dos CEUs.

1.1 INTERESSES E MOBILIZADORES PARA A PRATICA DE ATIVIDADES FiSICA

Os CEUs possuem autonomia para elaborar sua grade de horérios das atividades fisicas
e esportivas de forma a considerar as demandas e contexto cultural no qual estd inserido,
podem propor e estimular modalidades. De modo geral, as modalidades oferecidas sao:
Jogos e Brincadeiras, Jogos de Tabuleiro (GO e Xadrez), Identidade Cultural- Capoeira, Clube
de Caminhada e corrida, Atletismo, Atividades Ritmicas e Danca (Jazz, Danca do Ventre,
Gindstica Ritmica, Danca de Saldo, Ballet), Atividades de Bem Estar (Yoga, Tai Chi Chuan, Lian
Gong), Atividades com Raquetes (Ténis de mesa, Badminton, Ténis, Beach Ténis), Atividades
Aquaticas (Natacdo, Hidrogindstica), Atividades com bolas (Voleibol, Futsal, Handebol,
Basquete, Rugby, Futebol de Campo), Artes Marciais e Lutas (Taekwondo, Kung Fu, Judo6,
Boxe, Jiu Jitsu), Condicionamento Fisico (Alongamento, Gindstica Localizada, Treinamento
Funcional, Musculacao, Pilates, Aerdbica, GAP) e Gindstica (Gindstica Geral ou Ginastica para
Todos, Ginastica Artistica e Gindstica Ritmica).

O condicionamento fisico corresponde a grande parte dos atendimentos as mulheres,
e mostra que elas estdo em busca de realizar atividades fisicas relacionadas ao cuidado com
a propria saude, muitas vezes esta prescricdo se da pela parceria CEU e UBS: “Essa mulher que
esta voltando para o CEU e se permitindo largar a louca, é porque ela ficou doente. A Gnica
contraposicdo é que ela sé frequentou o CEU depois de adquirir alguma doenca associada ao
trabalho, algumas mais jovens com LER, coluna, porque sao pessoas que trabalham muito com
esforco Fisico. A mulher busca no CEU um local para a melhoria da sadde e se liberta de
questoes sécio emocionais. A mulher coloca mai6, entra em uma piscina que nunca entrou,
pensa em fazer uma hidrogindstica, em passear para locais com piscina. Transforma a forma
de ver e ler o mundo. A piscina liberta muita pessoas no CEU"3.

2. MULHERES NOS CEUS

Pensado originalmente para homens, a pratica esportiva foi uma conquista histérica
das mulheres. Até 1979, vigoraram no Brasil interdicoes legais a pratica de esportes por
mulheres, limitando suas oportunidades. Por outro, a existéncia dessas leis também ¢é indicio
da sua presenca nas praticas esportivas, evidenciando movimentos de resisténcia e a
ampliacdo dos direitos (DEVIDE, 2005, GOELLNER, 2021). Na atualidade, as desigualdades de
género nao estdo no campo do direito, mas na oferta, acesso e frequéncia de pratica
esportiva, na cobertura mididtica do esporte, nos patrocinios, nos cargos de lideranca e

3 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PCAugNah66g&t=488s, acesso em 10/05/2023
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gestao, entre outros (ALTMANN, 2015, 2018; BARREIRA, 2021). A ampliacdo do acesso e
permanéncia das mulheres nos CEUs também é uma preocupacao.

A partir das experiéncias e do contato estreito com os CEUs da cidade de Sao Paulo, é
possivel afirmar que os atendimentos de atividades fisicas e esportivas oferecidos pelos CEUs
de forma regular tem como publico majoritario as mulheres adultas e idosas, dialogando com
os depoimentos das Analistas de Cultura e Desporto — EF* que declaram que muitas destas
mulheres vao em busca de salde e qualidade de vida.

Uma preocupacao é analisar a influéncia da questdo histérica nas demandas e nas
escolhas das modalidades disponiveis e 0 quao forte ainda é a cultura da segregacao destas
modalidades. Para atender a diferentes géneros, com intuito de formar quérum e incluir
todos nas ofertas, € comum os CEUs divulgarem as modalidades mistas, porém, isto ndo
impede a predominancia do género a depender da atividade fisica e esporte. Nos CEUs, as
turmas mistas funcionam bem para as criancas, j4 na adolescéncia, ocorre a evasdo das
mulheres nesta faixa etaria quanto a pratica de atividades fisicas e esportivas, ndo diferente
ocorre no Brasil, onde a porcentagem de meninas que abandonam a pratica esportiva na
puberdade é de 34,8%°. As turmas mistas entre adultos e idosos, segundo relato da Analistas
de Cultura e Desporto — EF®, gera um desconforto e inseguranca entre as mulheres e afasta
o publico masculino para a pratica, necessitando de uma analise mais criteriosa e subjetiva
para entdo promover acoes que atendam a todxs. Desta forma, podemos afirmar que as
mulheres praticam atividades Fisicas, mas ainda ndo exercem o seu protagonismo, pois, é
quando crianca e adolescente que se experimenta e conhece diversas formas de se expressar
corporalmente, ora, se na fase da adolescéncia as mulheres estdo em minoria na pratica
esportiva, suas escolhas vao partir de um vazio nas experiéncias esportivas, determinada pelo
contexto de segregacao que ainda atravessa nossa sociedade.

2.1 CEU: ESPACO DE SOCIABILIDADE E APOIO SOCIAL

A partir das acoes do més de marco realizadas pela SME/COCEU/DIESP no ano de 2022,
com a escuta das mulheres que trabalham nos CEUs e também da comunidade que frequenta
as atividades fisicas e esportivas nos CEUs, foi possivel para além do observar, mas de certa
forma viver, sentir e experimentar tamanha importancia da Educacdo Fisica na qualidade de
vida destas pessoas, demonstrado até pela melhora postural das alunas, como apontam as
Analistas de Cultura e Desporto que atuam nos CEUs’.

Para além da pratica esportiva e de atividade fisica, o CEU promove socialidades e se
constitui em uma rede de apoio. A frequéncia nas atividades e projetos desenvolvidos nos
CEUs propiciam experiéncias e uma rede de amizade que pode ser um fator crucial para
protecdo de muitas mulheres e meninas, compreender melhor as dores ndo ditas, despertar
memoérias e histérias de superacdo de cada pessoa ali presente, construir saberes
coletivamente, compreender que existem diversas formas de ler o mundo, um exercicio de
democracia, diversidade e emancipacao.

4 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PCAugNah66g&t=488s, acesso em 10/05/2023
5 Fonte: Diagnéstico Nacional do Esporte Diagnéstico Nacional do Esporte, 2015, acesso em 17/04/2023
6 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PCAugNah66g&t=488s, acesso em 10/05/2023
7 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PCAugNah66g&t=488s, acesso em 10/05/2023

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023

55
s



Da pratica, decorrem beneficios intrinsecos e extrinsecos a ela. Essas atividades
promovem o acesso a cultura corporal de movimento, a vivéncia do movimento e
aprimoramento dos gestos, a salde e o bem estar, entre outros. Outrossim, nestes espacos
educacionais, mulheres se fortalecem, ultrapassam barreiras, trocam experiéncias e
encontram redes de apoio, sem divida, as experiéncias ali desenvolvidas sdo potencialidades
formativas que se expandem para toda uma familia e atravessam geracoes, e é importante
destacar que, por se tratar de experiéncias, assim como Larrosa (2022) menciona, trata-se de
transformacao social.

Mas ainda assim, a pratica de atividades Ffisicas e esportivas nos CEUs, mesmo em
transformacao, ainda apresenta inimeros desafios para garantir o direito e acesso ao lazer,
esporte e recreacdo a todos sem distincdo de forma democratica e emancipatéria. Diferentes
publicos, de diferentes faixas etdrias, cada um com suas especificidades: homens, mulheres,
criancas, pessoas com deficiéncia, LGBTQIA+, negros; cada grupo com suas particularidades,
interseccionalidades, necessidades e dificuldades, enfrenta diferentes desafios para uma
pratica mais regular e plena.

2.2 DIA INTERNACIONAL DA MULHER: ESTRATEGIAS DE MOBILIZACAO PARA A
PRATICA ESPORTIVA

Uma politica publica que propde a igualdade de género, compreende estas acoes
sociais e deve estar amparada em trés conceitos: acolhimento, seguranca e a escuta! A acao
foi desenvolvida em marco de 2022 com o titulo Marco Mulher: “A atividade fisica e esportivas
para as mulheres: do direito ao acesso” buscou compreender e abranger os desafios que a
mulher enfrenta para praticar esportes ao longo de sua vida. Para cada fase da vida, ha suas
particularidades e, para cada mulher também: a mulher que é mae, a mulher negra, a mulher
com deficiéncia, a mulher LGBTQIA+, a mulher cuidadora e suas interseccoes.

Desta forma, compreendemos o quao é potente o lugar de fala e a representatividade:
“Pensar lugar de fala seria romper com o siléncio instituido para quem foi subalternizado, um
movimento no sentido de romper com a hierarquia, muito bem classificada por Derrida como
violenta” (RIBEIRO, 2020, p.89). Desta forma, buscou-se o protagonismo e a fala das mulheres
que pudessem de alguma forma representar a mulher e sua diversidade.

Em parceria com outras divisdes, o més foi repleto de “chamadas” institucionais para
a reflexao, A DIESP apresentou videos curtos que discorriam sobre as experiéncias das
mulheres e Atividade fisica, e demonstrou a relacdo de transformacdo que a Atividade Fisica
e o0 esporte teve e tem na vida destas mulheres e quantas barreiras ja foram superadas.

Foi realizado um ciclo de palestras pensadas para cada faixa etaria e seus desafios. O
conhecimento foi compartilhado com professoras especializadas e também mulheres que
com suas experiéncias sao referéncias para a populacao, o ciclo de palestras encerrou com
uma roda de conversa entre as mulheres professoras/analistas de Educacdo Fisica que atuam
diretamente com o publico feminino nos CEUs.

Os videos transcenderam e gerou uma demanda importante: Olhar para a mulher para
além do papel de vitima, isso é direito a dignidade, se ater as armadilhas midiaticas e
sensacionalistas, pois é preciso aprender a ser protagonista da prépria historia!
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Os relatos foram tdo potentes, que posterior a este ciclo de palestras foi organizado
um curso hibrido, com as discussdes dos videos e mais um encontro presencial sobre as
metodologias nas aulas, nos atendimentos das instituicoes e suas segregacdes. Foram
debates de construcdes coletivas, em que os professores apresentaram experiéncias
semelhantes e por isso construiram juntos novos olhares para a mulher no esporte. O
encontro sugeriu a reflexao sobre a prépria cultura, sobre a reproducdo automatica da cultura
patriarcal e o quanto podemos refletir para construir uma nova cultura de igualdade e
respeito. Acoes que discorrem sobre a igualdade de género devem estar presente em todas
as instancias, por isso, o curso discorreu sobre a importancia de pensar sobre formacoes que
se estendem a todos os funcionarios, pais e comunidade.

Um dos eixos norteadores de todo o projeto foi a escuta, uma escuta de qualidade sem
interferéncias. Nem todos conseguem e querem expor e falar em uma mesa ou roda de
discussdo. As conversas com mais qualidade sdo as espontaneas, em que as locutoras sentem-
se seguras e, geralmente, ocorrem nos bastidores, antes ou depois dos eventos, em que as
pessoas sentem-se a vontade para contar sua histoéria e declarar seu ponto de vista. Durante
as tratativas para a realizacdo das propostas, foram muitas mulheres e profissionais ouvidos,
sempre com experiéncias potentes de formacao, a cada voz ouvida, um relato, uma histoéria,
uma experiéncia de representatividade, luta e superacao e, a cada escuta um: “Obrigada pelo
€spaco e por nos ouvir”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A legislacdo garante os direitos igualitarios de todas as praticas esportivas, mas na
pratica existem inGmeros obstaculos a serem superados para que inimeras mulheres possam
de fato acessar e exercer esse direito.

Fica evidente, portanto, que a falta de demanda da participacdo feminina nas
modalidades esportivas ndo esta ligada ao gosto e as suas escolhas e que esse argumento é
mais um fator que contribui para o aumento da desigualdade de género, “[...] 0 acesso e a
adesao a cultura corporal de movimento sdo desiguais para meninos e meninas, homens e
mulheres, pessoas cis e transexuais. Olhar para a cultura corporal de movimento a partir da
perspectiva de género contribui para tornd-la mais democritica e menos
desigual.” (MARIANO, ALTMANN, 2023).

Mariano e Altmann (2023) afirmam que isto se da porque o género é um marcador social
de diferencas que atravessa as relacoes sociais, a constituicao dos sujeitos, os processos de ensino
aprendizagem, a cultura e os conhecimentos. Por isso, é preciso compreender os fatos histéricos
e culturais que acercam o territério que o CEU esta envolvido e buscar uma metodologia sem
segregacao de géneros, em constante transformacao, além das Formacdes que promovem a
escuta e a reflexao com toda a comunidade CEU (funciondrios e frequentadores).

Uma acao de politica publica como o projeto Marco Mulher e em continuidade acoes
para Mulher no Esporte, com a proposta de atingir todas as mulheres deve-se evitar retratar
as mulheres de forma generalizada. Agoes generalizadas partem de um vazio e gera uma
proposta superficial e mididtica, em que mulheres com suas singularidades e
interseccionalidades ndo se identificam e pouco se sentem representadas.
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A busca por pilulas e chamadas, as escutas para as articulacoes de todas as palestras e
acoes propostas, forneceram experiéncias e escutas de qualidade, escutar diferentes
mulheres, de diferentes regides e diferentes funcdes na sociedade foi revelador, fez-se
compreender que discutir sobre uma educacdo de género é uma discussao que afeta a todxs:
homens, mulheres, LGBTQIA+, negras, pessoas com deficiéncia, pessoas de diferentes classes
econdmicas. Discutir sobre uma educacdo de género é dissertar sobre os direitos
fundamentais do ser humano: educacdo, saude, trabalho, lazer, seguranca (Art 6° da
Constituicdo Federal de 1988).

Atuar junto aos CEUs, aproximar-se dos professores de Educacao Fisica que atuam
como Analistas de Cultura e Desporto — Educacao Fisica revela questoes a serem respondidas,
na qual faltam dados comparativos para compreender melhor como decorre a segregacao
das modalidades esportivas neste equipamento e o quanto isso afeta ndo somente as
mulheres, mas toda a classe trabalhadora que esta presente nos territérios onde os CEUs
estdo inseridos, faltam também pesquisas que incluam os CEUs inaugurados a partir do ano
de 2022, no qual tem sua gestao efetuada por uma entidade parceira.

Um programa com a tematica género e esporte deve-se fazer presente em todas as
acoes de ambito educacional e esportivo, todos os projetos e acoes devem ter esta pauta,
seja na equivaléncia das competicoes, no potencial de formacdo com professores e com a
comunidade, nos testes fisicos, na metodologia aplicada, na postura dos professores,
gestores e todos os funciondrios dos CEUs. Ter um equipamento educacional potente em
regioes com alto indices de vulnerabilidade por si s6 ndo basta, é preciso de agoes e
programas de politicas publicas que compreendam o contexto na qual este CEU estd inserido
e oferecer oportunidades, vasta experiéncias, estimulos para que de fato afete o sujeito ali
presente e entdo ponderar a possibilidade desse sujeito ser dono de suas escolhas e
protagonista de sua histéria.
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UE BICHO DARAY
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A FORMACAO INTEGRAL DO CIDADAO E A RECUPERACAO CONTINUA

FERNANDA DOS SANTOS IKIER

RESUMO

A educacdo completa e abrangente do individuo é um tema recorrente em varias esferas
associadas ao progresso das nacoes, onde se defende um ensino voltado para a
competitividade com principios que protegem a humanidade com dignidade. Em outras
palavras, a educacdo deve ser direcionada para um crescimento sustentavel, em vez de
continuarmos presos aos padroes de desenvolvimento tipicos da modernidade, que, embora
tragam vantagens, também podem causar danos a sociedade. Da mesma forma, a educacao
deve ser fundamentada em conhecimentos, principios, comportamentos e competéncias que
promovam a construcdo de uma cultura de paz e democracia. Dentro dessas perspectivas, a
Reforma do Sistema Educacional Brasileiro, como os programas dos CEUs, propde promover
alteracoes significativas que resultem na formacdo de poder praticar principios como
liberdade, tolerancia, solidariedade, honestidade, amor a vida, responsabilidade e justica.
Portanto, na Educacao Basica, busca-se o desenvolvimento completo dos alunos através da
formacdo de habitos e comportamentos dos mesmos, a fim de promover uma melhor
adaptacdo ao seu ambiente familiar, social e natural.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Formacao Integral; Modernidade.

INTRODUGCAO

Este artigo tem como objetivo buscar reflexdes sobre a educacdo integral. A formacao
do cidadao participativo corresponde a dimensao social do individuo, visto como um ser social
por natureza e orientado a viver em comunidade, ou seja, a educacao deve cultivar principios
que visem a convivéncia entre os seres humanos, como a solidariedade, o respeito, o didlogo,
aresponsabilidade, a autonomia, a liberdade, o que implica o desenvolvimento de uma nova
cultura, o surgimento de uma racionalidade holistica e a concep¢do do mundo como
globalmente interligados, significa atender ao desenvolvimento da interdependéncia nas
criancas.

Toda pessoa, desde a infancia, precisa de uma educacdo integral para desenvolver os
conhecimentos basicos e as habilidades necessarias que facilitem seu funcionamento na vida
e no mundo em geral.

Dessa forma, esse artigo tem como objetivo geral abordar informacodes a respeito da
educacao integral e como objetivos especificos tentar mostrar a importancia da educacao
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basica como fundamental para o desenvolvimento significativo do individuo. Também procura
discorrer sobre uma educacdo de boa qualidade, baseada no desenvolvimento sustentavel.

A metodologia deste artigo foi realizada por meio de uma pesquisa bibliografica,
contando com a corroboracado de autores que discorrem a respeito do tema da educacao
integral.

Esse artigo estd desenvolvido em trés capitulos, intitulados da seguinte forma: Na
primeira sessdo tem-se como titulo: A importancia da Educacao Integral. Nesse subtitulo
procura-se buscar informacdes sobre a educacdo integral, sua importancia para o
desenvolvimento de cidadaos criticos. Durante a segunda sessao dispde sobre o titulo:
Caracteristicas da Educacdo Integral Contemporanea, que parte de informacdes sobre a
educacao atual em tempo integral. Na terceira tem-se o titulo: Educacao de Boa Qualidade.
Durante essa sessao procura-se trazer informagoes sobre o curriculo da Cidade de Sao Paulo
e os desafios para a educacdo sustentavel.

Hoje em dia, nosso entendimento da educacdo integral é fundamentado em autores
que, ao longo dos anos e com muitos estudos teéricos, passaram a considerar a educacao
integral como um componente essencial e significativo para a formacdao completa do
individuo.

Para a elaboracao deste artigo, buscou-se obter informacdes relevantes sobre o tema
Educacao Integral, por meio de autores como: Freire (1987), que menciona a educacao
integral como parte fundamental para o desenvolvimento do individuo, Santos (1994), que
concorda com a ideia de que a educacédo integral vé o individuo como um todo, e outros
autores que corroboram com o tema.

A EDUCAGAO INTEGRAL E SUA RELEVANCIA

A educacao integral possui varias dimensoes, além da cognitiva, para formar o aluno
nao apenas em torno de seu intelecto, mas também em torno de sua formacdo como pessoa
completa que deve aprender a se relacionar, a ter um compromisso social e a se tornar uma
cidadania ética. E por isso que quando falhamos na educacdo integral, falhamos em educar
pessoas de varias dimensodes, como a dimensao cognitiva, a dimensao social, a dimensao ética
ou a dimensdo emocional.

O tempo integral seria um meio a proporcionar uma educacdo mais
efetiva do ponto de vista cultural, com o aprofundamento dos
conhecimentos, do espirito critico e das vivencias democraticas. A
permanéncia por mais tempo na escola garantiria melhor
desempenho em relacdo aos saberes escolares, os quais seriam
ferramentas para a emancipac¢do. (CAVALIERE, 2007, p. 15)

Certamente, a educacao completa engloba perspectivas educacionais em campos tao
variados como o bioldgico, neurolégico, social, cultural, psicolégico ou espiritual, e leva em
consideracdo aspectos individuais e coletivos, tanto de professores e alunos quanto da
populacdao em geral.
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Os seres humanos precisam assumir a responsabilidade por suas préprias vidas para
contextualizar suas experiéncias em um ambiente social e, da mesma forma, auxiliar os outros
a promover ou desenvolver suas proprias sociedades.

Quando as pessoas nao sao responsaveis por todas as suas dimensdes como
individuos, elas constroem uma personalidade persistente, improdutiva e violenta devido a
crise que a falta de equilibrio traz as pessoas.

Diversos estudos tém sido realizados que mostram que o desenvolvimento completo
das pessoas previne comportamentos de risco e problemas psicossociais como evasao
escolar, delinquéncia, abuso de substancias, violéncia fisica e psicoldgica, entre outros, além
de contribuir também para um maior desgaste docente.

Como podemos ver, uma abordagem completa da educacdo baseia-se na
aprendizagem continua das pessoas, e ndo apenas durante os dias de aula, mas em todos os
momentos de suas vidas. Uma abordagem, em suma, que trabalha para incluir todos os
diferentes elementos vistos de forma mais completa e intencional possivel na experiéncia de
aprendizagem e ensino, e por isso é tdo importante para a formacao das criancas, para que
possa ser a mais completa possivel.

[...]JE preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a
pratica educativa vivida com afetividade e alegria, prescinde da
formacdo cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou
educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudancal...]
(FREIRE, 1997, p.90)

No mundo atual, é mais necessario do que nunca desenvolver habilidades abrangentes
que permitam as criancas lidar efetivamente com todos os aspectos da vida. Sem divida, a
educacdo completa se torna a ferramenta ideal para isso. Esse tipo de formacao expande a
visdo dos alunos sobre o mundo ao seu redor, permitindo que eles aprendam sobre diferentes
perspectivas, ensinando-lhes responsabilidade social e contribuindo para a construcao de seu
projeto de vida.

A formacdo completa, como o préprio nome indica, faz uma abordagem completa aos
diferentes componentes académicos, sociais, culturais e até artisticos do ensino, tendo como
referéncia os valores e principios aceitos pela sociedade.

As criancas e jovens educados neste modelo sdao competentes em todas as suas
dimensodes porque aprendem a se conhecer e isso lhes permite determinar o que podem
contribuir em cada cendrio de vida. Neste tipo de educacdo escolar, desde que os pequenos
ingressam na Educacao Infantil e ao longo da sua fase de estudante trabalham de todas as
areas na construcdo de si e do seu papel na sociedade, aprendem a conviver de forma positiva,
a estabelecer vinculos assertivos com as pessoas ao seu redor e ser cidadaos construtivos.

2. AEDUCACAO COMPLETA CONTEMPORANEA

As criancas e jovens na educacdao completa contemporanea aprendem valores e
principios como a hospitalidade, a ética do cuidado, a resolucdo efetiva de conflitos e a
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formacao de critérios. Tudo isso, por meio de cenarios de didlogo, pesquisa e criacdo coletiva
que sdo criados dentro da escola e promovidos entre as familias.

Sem duvida, a formacdo completa na educacdo completa contemporanea estimula a
lideranca, a imaginacao, a criatividade, o debate, a producdo académica, artistica e esportiva;
tudo isso enquadrado em um contexto que promove continuamente a formacdao humana e
da sentido ao projeto de vida que cada aluno constréi. Um modelo comprometido ndao sé com
a Formacao dos alunos, mas também com a construcdo de uma sociedade melhor para todos.

A escola é, sem dlvida, uma das instituicoes basicas da sociedade atual, tornando-se
areferéncia fundamental para a incorporacdo dos individuos a vida social; sua consideracao
como fator-chave no desenvolvimento social o tornou um instrumento fundamental na vida
da populacao ocidental.

A escola, como as demais instituicoes sociais, passou por um importante processo de
transformacao motivado pelas demandas do novo tipo de sociedade. Vivemos, assim, um
momento em que é necessario falar de um novo cendrio educativo em que alguns dos
elementos essenciais desta instituicdo social, incluindo as suas funcoes, estdo fadados a
mudar.

No entanto, as experiéncias de escola integral / em tempo integral
s6 serdao materializadas no cendrio brasileiro em 1950, com a
implantacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), na
Bahia, seguindo em diferentes épocas historicas, destacando-se o
Centro Educacional Elementar (CEE), os Ginasios Vocacionais,
passando pelos renomados Centros Integrados de Educacdo Publica
(CIEPSs), o Programa de Formacao Integral da Crianca 58 InterMeio:
revista do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo, Campo
Grande, MS, v. 25, n. 50, p. 57-77, jul./dez. 2019 (PROFIC) e os
Centros de Atencao Integral a Crianca e aos Adolescentes (CAICs)
(CARDOSO e OLIVEIRA, 2019, p.1).

Como é conhecido, o século XX inaugurou para os cidaddos um novo cendrio de
oportunidades e realidades protagonizado pelas novas tecnologias que rapidamente
comecaram a transformar suas vidas, em particular, e a da populacdo como um todo. Se em
épocas anteriores as revolucoes ligadas a transformacdo dos meios de producdo e das formas
de organizacao do trabalho levaram ao surgimento de um novo cenario social, a revolucao
tecnoldgica (a chamada “terceira revolucao”), centrada nas tecnologias da informacao, abre
um novo quadro, o da sociedade do conhecimento, da informacao.

Todas essas mudancas afetam tanto as esferas mais publicas (a economia, a politica),
quanto as esferas mais intimas e privadas dos individuos, situacdo da qual a escola ndo pode
escapar afetando tanto o seu funcionamento (cada vez mais complexo e dificil) quanto o
trabalho dos profissionais envolvidos.

A Revolucdo Industrial precisava de um instrumento capaz de transmitir uma nova
cultura de trabalho e novas formas de vida. A necessidade de adaptacdo a vida na fabrica, aos
novos ritmos, as formas de trabalho recém-chegadas e até mesmo aos elementos que
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mediariam a vida das pessoas a partir daquele momento (por exemplo, o relégio), voltou-se
para a escola na forma mais agente efetivo dessa nova socializac¢do.

Portanto, se vivemos atualmente uma revolucao (a terceira) onde ndo sé mudaram as
principais forcas que lhe ddo vida (comparadas ao carvdo, a informagdo) e onde o
conhecimento e a informacao se tornam pecas-chave do seu desenvolvimento, vale a pena
assumir que a escola abandonara suas abordagens anteriores e passara a outras, de acordo
com os novos tempos. Por outro lado, ndo podemos esquecer que as origens da escola
surgiram vinculadas a grupos especificos da sociedade da época: assim, a escola surgiu como
uma instituicdo relacionada a alfabetizacdo de homens, burgueses, pertencentes a cultura
dominante e habitantes das cidades.

Diante dessa situacdo de exclusao da maioria da populacdo, e por meio de um processo
dividido em trés etapas (exclusao, segregacao e integracdo) que caracterizou a escolarizacao
de grupos marginalizados da instituicdo escolar, a escola tornou-se em nossas sociedades uma
experiéncia fundamental para a maioria das pessoas (ndo sem negar, obviamente, as
situacoes de exclusao educacional ainda vividas por diferentes grupos sociais e o caminho
inacabado na construcdo de uma verdadeira escola inclusiva). Além disso, a escola atual ndo
estd apenas enfrentando uma reformulacdo pedagdgica, mas também testemunha o
surgimento de novas realidades que a afetam diretamente, da transformacao de algumas
outras, presentes em seu funcionamento. Se hd uma caracteristica que caracteriza
atualmente o cendrio escolar, é a coexisténcia de contextos diversos, de espacos educativos
constituidos por um corpo discente heterogéneo (em termos de origem, demandas,
aspiracoes etc.) e, em ultima analise, de multiplas demandas.

3. UMA EDUCACAO DE BOA QUALIDADE

Uma educacdo de boa qualidade é uma ferramenta essencial para alcancar um mundo
mais sustentdvel. De acordo com Freire (1987):

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para
sua construcdo. O ato de educar se constitui no processo em que um
aprende com o outro na convivéncia, se transformando de forma
espontdnea, de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o do outro no espaco de
convivéncia (FREIRE, 1997, p. 39).

A educacao para a sustentabilidade promove o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, compreensao, valores e acoes necessdrios para criar um mundo sustentavel, que
garanta protecdo e conservacdo ambiental, promova a equidade social e incentive a
sustentabilidade econémica.

O conceito de Educacao Sustentdvel se desenvolveu amplamente a partir da educacdo
ambiental, que buscou desenvolver conhecimentos, habilidades, valores, atitudes e
comportamentos nas pessoas para cuidar de seu ambiente.

O objetivo da Educacdo Sustentdvel é permitir que as pessoas tomem decisdes e
realizem acoes para melhorar nossa qualidade de vida sem comprometer o planeta. Também
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visa integrar os valores inerentes ao desenvolvimento sustentdvel em todos os aspectos e
niveis de aprendizagem.

Existem varios temas-chave na Educacdo Sustentavel e, embora o foco dominante
esteja nas preocupacdes ambientais, ele também aborda temas como alivio da pobreza,
cidadania, paz, ética, responsabilidade em contextos locais e globais, democracia e
governanca, justica, direitos humanos, igualdade de género, responsabilidade corporativa,
gestdo de recursos naturais e diversidade bioldgica.

E geralmente aceito que certas caracteristicas sdo importantes para a implementacao
bem-sucedida da Educac¢do Sustentavel, refletindo a importancia igual do processo de
aprendizagem e dos resultados do processo educacional.

Para promover a Educacao Sustentavel, a Década das Nacoes Unidas para a Educacao
para o Desenvolvimento Sustentdvel, 2005-2014, (DESD) foi adotada pela Assembléia Geral
da ONU com a Organizacdao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), designada como a principal agéncia de promocao em todo o mundo.

Exatamente por ser a Educacdo Ambiental uma atividade formal e informal, é que é
necessario a escola se preocupar em promover, simultaneamente, o desenvolvimento de
conhecimentos, atitudes e habilidades necessarias a preservacdo e melhoria da qualidade de
vida.

O reflexo desse trabalho educacional ultrapassa os muros escolares, atingindo
circunvizinhancas e, sucessivamente, a cidade, a regido, o pais. Sabe-se que atualmente existe
uma grande preocupacdo em relacdo ao meio ambiente e por isso pensamos em algumas
etapas que direcionam a aprendizagem a respeito do meio ambiente.

A partir de 10 mil a.C, a agricultura trouxe impactos negativos para a natureza com os
desmatamentos. Com este desmatamento, teve muita extin¢cdo da fauna e flora, queimadas,
contaminagao do solo e 4gua, abundancia de material organico e erosao. (MUCELIN, 2004).

Na década de 60, as questoes ambientais era um despautério do modelo econémico
continuado pela geracdo da época, porém, ndo se tinha entendimento sobre Educacao
Ambiental. Exclusivamente em 1965, na Conferéncia da Universidade de Keele, foi dito o
termo Educacdo Ambiental, com a sugestdo de que deveria fazer-se parte da educacdo de
todos. De acordo com Dias (1991), em 1972 foi o ano em que aconteceram os fatos mais
relevantes para o desenvolvimento do tema ambiental no mundo.

A histéria do homem sobre a Terra é a histéria de uma ruptura
progressiva entre o homem e o entorno. Esse processo se acelera,
quando praticamente ao mesmo tempo, o homem se descobre como
individuo e inicia a mecanizacido do planeta, armando-se de
instrumentos para tentar domina-lo. A natureza artificializada marca
grande mudanca na histéria humana da natureza. Agora, com uma
tecnociéncia, alcancamos o estagio supremo dessa evolucao

Conforme estipula o Programa Nacional de Educacdao Ambiental, a Escola Sustentavel
tem como proposta direcionar o programa de educacao ambiental para os valores humanos, de
modo a contribuir para a participacdo da populacdo na concretizacdo da populacdo sustentavel.
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O Brasil é um pais de grande extensdo, portanto, a educacdo ambiental nas escolas
publicas e privadas requer o empenho dos governos: federal, estadual e municipal, para
disponibilizar o projeto para cada ambiente, e também, fornecer treinamento aos educadores.

Segundo Grohe (2015), o projeto de politicas sustentaveis esta se concretizando no
Brasil com o objetivo de transformar as escolas em locais sustentaveis. E evidente que a
reciclagem é um fator fundamental para ser trabalhada desde a Educacdo Infantil, se
estendendo até as séries iniciais, as quais as criancas vao se preparando para respeitar o meio
ambiente de forma significativa.

As estratégias para enfrentar as questoes ambientais, para causar o efeito necessario
na construcdo da sociedade sustentavel, incluem uma coordenacdo entre a manifestacao
ambiental direta, abrangendo o contexto em educacdao ambiental.

Diante da constatacdo da obrigacdo da educacdo dos pilares das sociedades
sustentdveis, o sistema social se atualiza para introduzir a dimensdao ambiental em sua
exclusiva modalidade, dando os caminhos certos para executar a transicdo societaria em
direcdo a sustentabilidade. O curriculo da cidade aborda reflexdes a respeito da educacao
sustentdvel. Dessa forma, Sao Paulo foi a primeira cidade a incluir a educacao sustentavel no
curriculo escolar. De acordo com Jacob (1994):

A nocdo de sustentabilidade implica uma necessaria inter-relacdo
entre justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e a
necessidade de desenvolvimento com capacidade de suporte. Desse
modo, a sustentabilidade inclui o crescimento do nivel de
consciéncia ambiental e a possibilidade da populacdo participar do
processo socioambiental. (JACOBI, 1994, p.31)

O processo de industrializacdo foi, sem divida, o motor do crescimento econémico de
muitos paises. No entanto, o modelo de desenvolvimento baseado no continuo processo de
industrializacdo precisa ser revisto sob uma perspectiva de sustentabilidade que garanta a
sobrevivéncia das futuras geracoes.

O curriculo da cidade, lancado em dezembro de 2017, se preocupa com a qualidade do
ensino nas escolas publicas de S3o Paulo, relacionando as atividades escolares estudadas do
primeiro ao nono ano do ensino fundamental |, visando a formacgao integral dos alunos como
cidadaos.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao integral oferece uma abordagem alternativa, com o objetivo de educar os
estudantes como cidadaos globais para o desenvolvimento integral e significativo.

A mudanca sé ocorre por meio de grupos, equipes ou comunidades que sdo
mobilizadas em torno de uma causa comum.

Para se tornarem lideres, os alunos precisam inspirar seguidores, negociar com os
oponentes, construir aliancas e se comunicar através das diversas culturas. Portanto, eles
precisam aprender sobre tépicos como trabalho em equipe, parcerias, lideranca, democracia
ou participacao.
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Nesse sentido, o papel da Educacdo Integral é fazer com que os alunos possam pensar
e agir por si e com os outros para trabalhar em um mundo mais sustentdvel. Para isso, os
alunos precisam ser capazes de pensar e agir de forma critica, holistica e colaborativa.

Portanto, percebe-se que a educacdo integral é parte fundamental para que o
individuo tenha um desenvolvimento significativo. Acima de tudo, os estudantes precisam de
novas perspectivas para entender o mundo em rapida mudanga em que vivem. Além disso,
eles precisam participar desse mundo. Muitos deles também querem ajudar a reduzir a
pobreza, proteger o meio ambiente e criar sociedades inclusivas. Para realizar essa ambicao,
é necessdria uma nova abordagem para a educacao.
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A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO NA
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS DISLEXICAS

GiziLbA BARRETO DE ALMEIDA RIBEIRO

RESUMO

A presente pesquisa ird tratar da importancia da alfabetizacdo e do letramento no processo
de aprendizagem de criancas com dislexia. Esse tipo de transtorno pode estar ligados a
fatores genéticos, comportamentais, a processos cognitivos e psicossociais. Desse modo, o
problema da pesquisa serd entender os métodos e estratégias utilizadas no ciclo de
alfabetizacdo para trabalhar com alunos disléxicos. A dificuldade de aprendizagem e o mau
desempenho escolar estdo associados a uma série de problemas decorrentes do ambito
individual, familiar, escolar e como consequéncia também do dmbito social. Nesse cenério a
pesquisa possui por objetivo identificar de que forma a dislexia afeta a aprendizagem dos
estudantes no ciclo de alfabetizacdo. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica
de cardter qualitativa. Os resultados apontaram que esse tipo de trabalho é uma necessidade
emergente nesta atualidade, pois afeta ndo apenas o processo de codificacdo e decodificacdo
de palavras, mas também a autoestima do estudante. Desse modo, conclui-se que o processo
de alfabetizacdo e letramento de alunos com dislexia, devem levar em consideracdo a
influéncia de aspectos internos e externos, no que tange sua capacidade e apropriacao da
leitura, da escrita e raciocinio logico.

Palavras-chave: Aprendizagens; Dislexia; inclusdo.

INTRODUGCAO

A aprendizagem de qualquer crianca é processo amplo e que envolve maturacao, e no
que tange os estudantes com dislexia, esse processo compreendendo o trabalho com a
alfabetizacdo e o letramento, é ainda mais complicado, visto suas muitas dificuldades na
compreensao da leitura, da escrita e do raciocinio légico. Para isso, é fundamental planejamento
prévio, diagnoéstico precoce, metodologias eficientes, acompanhamento efetivo e afetivo, no
sentido de estabelecer parcerias e priticas pedagdgicas, capazes de proporcionar ao cidadao
disléxico elevar sua autoestima e autoconfianca, principalmente na execucdo de tarefas
complexas envolvendo a leitura, a escrita e a realizacdo de calculos (CORREIA, 1999).

Desta forma, a pesquisa possui por justificativa discorrer sobre a dislexia e a
alfabetizacdo no contexto da educac¢do formal. E através dessa analise reflexiva, fomentar
discussoes potentes no que tange seu desenvolvimento e a apropriacdo do conhecimento
sistematizado, dentro e fora dos muros da escola, assim como considera Correia (1999).
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O problema tratado sera entender os métodos e estratégias utilizadas no ciclo de
alfabetizacdo para trabalhar com alunos disléxicos. Os preceitos ligados a essa problemaética
apresentada é um assunto que demanda observacdo atenta e escuta ativa, no sentido de
identificar as dificuldades desses alunos e otimizar novos tempos, espacos e contextos onde
se possa aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver, sé que
utilizando de propostas ludicas para que esse momento ndo se torne cansativo e
desestimulante (DELORS, 1998; MELO, 2018).

O objetivo geral sera identificar de que forma a dislexia afeta a aprendizagem dos
estudantes no ciclo de alfabetizacdo. J& os objetivos especificos terdo por finalidade:
discorrer sobre a dislexia e suas caracteristicas; refletir o processo de alfabetizacdo de
estudantes com dislexia no contexto educacional; apresentar e debater os principais desafios
e dificuldades desses estudantes no que tange a apropriacdo desse conhecimento.

O método utilizado foi uma pesquisa bibliografica de carater qualitativa, no qual teve
por finalidade, discorrer a importancia da alfabetizacdo e do letramento no processo de
ensino e aprendizagem de criangas com dislexia. Os resultados apontados foram levantados
através de leituras de artigos cientificos, livros e documentos vigentes de bases legais,
retirados do banco de dados do Google académico.

O trabalho foi organizado em capitulos e subcapitulos, contendo como temas
principais, os seguintes topicos: 1. Dislexia: uma andlise histérica e social; 2. Dislexia e
alfabetizacdo: reflexdes tedricas e praticas desse atendimento educativo; 3. A dislexia e os
desafios pedagdgicos. Desse modo, conclui-se que o processo de alfabetizacdo e letramento
de alunos com dislexia, devem levar em consideracdo a influéncia de aspectos internos e
externos, no que tange sua capacidade e apropriacdo da leitura, da escrita e raciocinio légico,
o que significa melhor interagir com o meio e com a cultura letrada.

DISLEXIA: UMA ANALISE HISTORICA E SOCIAL

De acordo com Pinto (2012), a dislexia é um transtorno especifico de aprendizagem e
uma condicdo genética de origem neurobiolégica que leva a crianca a adquirir déficits
relacionados em seus processos de codificacdo e decodificacdo das letras. Trata-se de um tipo
de transtorno que ocorre em sua maioria em pessoas do sexo masculino.

De acordo com Pinto (2012):

A dislexia é uma incapacidade especifica de aprendizagem de origem
neurobioldgica. E caraterizada por dificuldades na correcdo e/ou
fluéncia na leitura de palavras e por baixa competéncia leitora e
ortografica. Estas dificuldades resultam de um défice fonoldgico,
inesperado, em relacdo as outras capacidades cognitivas e as
condi¢des educativas. Secundariamente podem surgir dificuldades
de compreensdo leitora, experiéncias de leitura reduzida que pode
impedir o desenvolvimento do vocabuldrio e dos conhecimentos
gerais (PINTO, 2012, p.22).

Segundo Melo (2018), criancas diagnosticadas com dislexia possui dificuldades
principalmente no desenvolvimento de habilidades como leitura, escrita, ortografia e
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consequentemente em entender, raciocinar e interpretar o contetddo. Existem atualmente na
histéria desse transtorno de aprendizagem, trés tipos diferentes de dislexia, sdo eles: a
dislexia visual, dislexia auditiva ou dislexia mista.

Esse tipo de transtorno pode apresentar-se em trés diferentes graus: leve, moderado
e grave, e segundo estudos realizados, o grau de dislexia é baseado nos niveis de dificuldades
apresentadas pelos estudantes. Os sinais precoces de dislexia podem aparecer ainda na
primeira infancia, mas geralmente identificados com mais precisdo ao iniciar na Educacao
Basica (BRANDAO, 2015).

A identificacdo desse transtorno é feita a partir de diferentes critérios, que por sua vez
é pautada em anamneses familiares para identificacdo de histéricos de dislexia ou
dificuldades de leitura na familia, problemas no nascimento relacionado a prematuridade,
internacdo prolongada, atraso de fala, dificuldades em diferenciar letras e ndmeros,
esquecimento frequente no aprendizado de letras, silabas, sons e sequéncia de letras, baixa
compreensdo para entendimento de rimas, cangoes ou parlendas, déficits nas habilidades
relacionadas ao desenvolvimento motor, dificuldades com atividades espaciais ou mesmo em
lembrar nome de objetos e pessoas, baixo interesse na execuc¢do de atividades que envolvem
o uso de livros, materiais graficos ou didaticos (COSTA, 2011).

Como se percebe, a crianca diagnostica como esse tipo de transtorno, pode apresentar
multiplas dificuldades no contexto da sua escolarizacao, além de sérios préprios emocionais,
ligados a sua baixa autoestima, evasao escolar, quadro depressivo e ocorréncia de bullying, e
conforme esclarece Correia (1999), tudo isso devido as dificuldades e as diferencas que esse
estudantes sentem e passam em relacdo a sua tratativa nesse meio.

DISLEXIA E ALFABETIZACAO: REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS DESSE
ATENDIMENTO EDUCATIVO

N&ao é de hoje que o ser humano vem se preocupando em observar as diferencas
existentes entre a aprendizagens e os componentes cerebrais, ou seja, as funcdes cerebrais
acerca do comportamento, desenvolvimento e do pensamento humano. E com o avanco da
psicologia na educacdo e na propria neuro psicopedagogia, esses estudos no que tange os
diferentes disturbios, transtornos e dificuldades de aprendizagens foram se tornando melhor
compreendidos no contexto da educacao inclusiva (BEYER, 2006).

Porém essa visdo mais ampliada no que tange as aprendizagens e o processo de
alfabetizacdo na perspectiva da Educacao Inclusiva, nem sempre ocorreram dessa forma, até
porque no passado o curriculo foi projetado e pensando apenas no estudante padrao, todavia
pesquisas por Beyer (2006), mostram que nado existe um estudante padrao, pois cada um
deles possui um estilo de aprendizado diferenciado, assim como seus proprios interesses,
conhecimentos, forc¢as e desafios.

Nesta perspectiva apresenta a Declaracdo de Salamanca (1994):

O principio fundamental da escola inclusiva é o que todas as criancas
deveriam aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades
ou diferenca que possa ter. As escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as diversas necessidades de seus educandos
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acomodando tanto estilos com ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos por meio de
curriculo apropriados, modificacdes organizacionais, estratégias de
ensino, usam de recursos e parcerias com a comunidade (BRASIL,
1994, p.61).

A explanacdo apresentada neste documento, vem ao encontro do principio que tange
o desenho universal, visto que uma das finalidades da Educacdo Inclusiva é prover por
espacos, recursos, estratégias e tempos que tenham por importancia a busca pela
acessibilidade e pela inclusdo de todas as pessoas, independentemente de haver ou ndo
alguma deficiéncia ou dificuldade prévia (ZERBATO; MENDES, 2018).

Apesar do desenho universal para muitos, parecer ainda uma utopia ou uma ilusao,
conforme coloca Sanchez (2005), ele é sim possivel de ser concretizado nas escolas, e o
primeiro passo nessa luta é a formacdo de profissionais capazes de pensar a favor da
coletividade, da diversidade e das oportunidades iguais, principalmente porque est3, ndo é
uma questdo apenas fisica ou estrutural, mas algo bem mais pontual ligado ao
desenvolvimento humano.

Segundo Zerbato; Mendes (2018), o desenho universal ndo sé é recomendado na
garantia de obstaculos estruturais arquitetonicos, mas também recomendado para
estudantes com necessidades especificas e singulares, podendo até aumentar seu
desempenho, no que tange os disturbios da fala e da linguagem. Ao pensar nas questoes
dessa pratica atrelada a alfabetizacdo e ao letramento de estudantes disléxicos, o professor
ndo apenas planeja suas aulas para ensinar na coletividade, mas como pontua Hudson (2019),
também passa a olhar para as diferentes especificidades que compoem sua sala de aula, dai
a importancia do uso de multiplas linguagens na organizacdo dessa pratica pedagdgica.

Como se percebe, o processo de alfabetizacdo de qualquer ser humano é algo amplo
e profundo, que envolve singularidades e especificidades multiplas, diversas e plurais, no
sentido de agregar conhecimentos, habilidades e atitudes onde os alunos possam superar
suas dificuldades, conhecer novas informacoes e a partir desses fatores e praticas, perceber-
se como sujeitos que pensam, capazes de agir e atuar no mundo da cultura, da comunicacdo
e dainformacao (MELO, 2018).

Segundo Luckesi (1995):

A educacao escolar é uma instancia educativa que trabalha com o
desenvolvimento do educando, que necessita estar atenta as
habilidades cognitivas, sem deixar de considerar significativamente
as formacoes de multiplas conviccoes, assim como de habilidades
motoras. A escola ndo poderd descuidar dessas conviccoes e
habilidades. A escola cabe trabalhar para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas do educando, em articulacdo com todas as
habilidades, habitos e convic¢des de viver (LUCKESI, 1995, p.126).

O ato de alfabetizar demanda principalmente respeito ao préximo, valores sociais e
culturais que extrapolem os muros da escola, oportunizando a esses alunos um ensino de
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qualidade, focada na internalizacdo dos saberes e na apropria¢ao da linguagem oral e escrita,
s6 que de uma forma mais lUdica e engajada. Neste caso a capacidade de atender essa
diversidade de alunos deixa evidente o quanto importante é reconhecer a importancia da
alfabetizacdo e do uso da ludicidade em suas vidas (BAUM; WOLFF; SILVA, 2018).

Essa reflexdo compreende o aluno como um sujeito de direitos ao mesmo tempo em
que transforma a escola em um espaco integrador, dindmico e inclusivo. Nessa perspectiva
os caminhos necessarios para que o desenvolvimento cognitivo do aluno seja explorado com
qualidade, demanda parceria com a familia, principalmente por estabelecer
condicionamentos ligados a afetividade, a aquisicdo da linguagem e da escrita, da
comunicacao, da exploracdo com o meio, da comunicacdo entre os pares, colaborando com a
organizacao psicolégica da crianca e o seu desenvolvimento social nos diferentes espacos e
tempos.

A DISLEXIA E OS DESAFIOS DA PROFISSAO DOCENTE

O movimento em busca de uma aprendizagem eficiente em tempo e qualidade, em
que todas e todos tenham acesso as mesmas oportunidades e os mesmos direitos, ndo é um
problema ou necessidade contemporanea, mas um debate que ja se estende a longa data no
mundo da educacdo, isso porque aborda discussoes potentes acerca da educacao inclusiva
no que tange as diferentes dificuldades de aprendizagem na escola (BRANDAO, 2015).

Para Branddo (2015), uma das grandes preocupacdes do professor nessa
contemporaneidade é conhecer a biologia cerebral nas suas multiplas dimensdes, sejam elas:
cognitiva, afetiva, emocional ou motora, e ainda os impactos de sua influéncia no processo
de aprendizagem da crianca na escola.

Nesse cenario apresentado um dos maiores desafios da escola e dos profissionais da
educacao relacionada a pratica educativa com alunos disléxicos, é garantir a eles propostas
educativas inovadoras e engajadas, e de forma que tenham conforme relata Correia (1999),
foco na ampliacdo dos seus saberes e a superacao de estigmas e preconceitos que ainda nesta
atualidade, estdo bem presentes nesse espaco de circulacdo de culturas e interacoes
multiplas que é a escola.

Nesse contexto é possivel entender e compreender as necessidades dos outros,
analisando suas peculiaridades e como conceitua Delors (1998) priorizando o atendimento
individualizado, pois assim como existem multiplas infancias, existem também multiplas
formas de vivencia-las.

Com isso evidencia-se que a formacao de cada individuo na escola, ndo se resume
apenas a conteldos estabelecidos em livros e atividades, mas seu contexto é bem mais
complexo, considerando o seu espaco de convivéncia, os valores adquiridos através das
relacdes sociais, significados, simbolos, habitos e costumes criados e recriados, de forma que
se criem inclusive atitudes e comportamentos reciprocos na superacdo das suas muitas
dificuldades (BRANDAO, 2015).

Para essa estudiosa, essa relacdo apresentada compreende a multiplicidade das vozes
como algo subjetivo, que procura nas diferentes linguagens uma significancia as necessidades
das criancas. Para privilegiar o acesso e conhecimentos as criangas disléxicas, os professores,
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além de estabelecer parcerias significativas com outros especialistas, também podem
promover e criar ambientes estimulantes a essas criancas, de modo que possam organizar as
suas ideias, desenvolver sua percepcao, orientando-se nos diferentes tempos e espacos da
escola.

Freire (2011, p. 28) destaca que “o respeito a autonomia e a dignidade de cadaum é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”, mas um
direito assegurado a todo e qualquer cidad3o. Nesse sentido é importante construir através
da diversidade de alunos presentes na escola, recursos, praticas e vivéncias mediadas por
momentos de trocas de experiéncias e vivéncias potentes no que tange seu ensino e
aprendizado, superando barreiras de aprendizagem e avancando na apropriacdo de novos
conhecimentos.

Nesse contexto, é fundamental um trabalho educativo sustentado na ética, na
empatia, na inclusdo e principalmente na colaboracdo e nas interrelacoes estabelecidas com
outras pessoas e setores, pois conforme coloca Zerbato; Mendes (2018), é por meio dessa
parceria que sera possivel melhor auxiliar esses estudantes na superacdo de suas dificuldades
a curto, médio e longo prazo.

Portanto, é papel da escola e de outros especialistas da darea, assumir a
responsabilidade com a aprendizagem de todos, assim como entender como o cérebro
aprende, sendo uma das alternativas possiveis, é criar um sistema de apoio para que esses
alunos nao se percam no meio do caminho. Por esta razao é essencial tratar o sujeito como
um ser Unico, que na sua singularidade dentro da pluralidade da sala de aula é capaz de
interagir e refletir, tornando-se um ser pensante e atuante em meio a sua subjetividade.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola tem vivido um momento muito importante no que tange alfabetizar e letrar
as criancas na escola, mudando formas de ensinar e aprender. E diferente dos modelos de
ensino tradicionais, as metodologias que preconizam um atendimento educacional inclusivo
e integrador, sdao baseadas em métodos de ensino que entendem que o protagonismo da
crianca e a aprendizagem ativa e inclusiva sdo elementos essenciais ao seu desenvolvimento.

Um dos maiores problemas da educacdo, estd na questdao em se confundir quantidade
com qualidade, e um exemplo disso, estd na pratica educativa ultrapassada de muitos
educadores, que por vezes persiste em substituir a criatividade, a curiosidade, a
experimentacdo e a exploracdo, por prerrogativas mecanicos e descontextualizados da
realidade do sujeito.

Nesse contexto, a garantia de uma educacao para todos, vem para fortalecer os
direitos dos estudantes a estarem em um espaco permeado por uma educacao inclusiva,
democratica e feita para todos, dai aimportacdo do papel do educador na organizacao desse
trabalho pedagdgico. Acredita-se que a constituicdo de um bom trabalho educativo no que
tange a alfabetizacdo e o letramento de estudantes com dislexia, perpassa por sua formacao
tedrica, o que requer do professor enquanto mediador do saber humano a realizacdo de uma
proposta educativa diferenciada, engajada e inovadora.
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Por esta razdo é tdo importante também, a questdo da formacdo continuada, de forma
a repensar praticas e estratégias de ensino, que viabilize a construcdo de um ambiente
adequado as discussoes, aos estudos e a inclusao, visto que na escola também é possivel
encontrar solucdes em conjunto, discutir o que mais afeta a comunidade, as familias e a vida
de todos.

Diante de tantos desafios é preciso compreender que a funcdo do educador ao
alfabetizar e letrar as criancas na escola, volta-se para algo maior que apenas realizar registros
no papel, mas abrange também mudanca de paradigma e de atitudes, para que todas e todos
possam de fato aprender e ensinar dentro uma escola feita para todos, e onde as diferencas
e o diferente ndo se torne um empecilho para a apropriacdo do conhecimento dentro e fora
dos muros da escola.

A inser¢do dessa discussdao em sala de aula e no contexto da escola, ndo pode ser
considerada como um mero compromisso imposto, mas uma determinacdo politica e
pedagdgica, visto ndo apenas contribuir para a desconstrucdo dos rétulos negativos em
relacdo ao ensino e aprendizado desses alunos, mas especialmente favorecer a esse publico-
alvo subsidios imprescindiveis para que ocorra uma representacdo mais positiva de si e da
abordagem utilizada para alfabetizar e letrar.
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A IMPORTANCIA DO ENSINO SUPERIOR PARA A PRATICA DO ENSINO
ACADEMICO

GRAZIELA DE CARVALHO MONTEIRO'

RESUMO

Atualmente, as discussoes relativas a Docéncia no Ensino Superior tém ocorrido ndo sé em
relacdo as Politicas Publicas voltadas para a Educacao, mas, também a formacao docente,
requerida para ministrar aulas nas faculdades e universidades. Justifica-se o presente artigo
pelo fato de que a legislacdo muitas vezes ndo deixa clara a atuacdo do profissional, bem
como as exigéncias cabiveis para se trabalhar nesta area do ensino. Desta forma, a presente
pesquisa foi realizada a partir de revisdo qualitativa da literatura, com o objetivo geral de
compreender o que diz a legislacdo; e como objetivos especificos, como ocorre a formacao
docente e os requisitos necessarios para ministrar aulas. Os resultados indicaram que parte
dos professores do ensino superior ndo possui formacao especifica para a pratica pedagdgica
e isto pode estar atrelado ao fato da pratica estar baseada somente na experiéncia.

Palavras-chave: Docéncia no Ensino Superior; Formacao Docente; Politicas Publicas.

INTRODUGCAO

A formacao de docentes, especialmente voltada para o ensino superior vem ganhando
destaque no contexto das reformas educativas e politicas publicas no Brasil, desde o final da
década de 1970. A ideia inicial era adequar o sistema educacional ao processo de
reestruturacdo produtiva e as mudancas do Estado.

Apesar disso, o que vem ocorrendo no campo de formacdo de professores, esta
vinculada a discursos e politicas educativas em execucdo, ligadas na verdade a velhas
tendéncias. O modelo convencional de educacdo e de formacao de professores vem sendo
reproduzido apenas sob nova roupagem. Ainda persiste a ideia de que a educacdo é
dicotébmica, falhando na compreensao integral e sistémica dos problemas e das mudancas
educacionais.

Desta forma, a presente pesquisa teve por finalidade discutir a respeito da legislacdo
enquanto objetivo geral; e como objetivos especificos, tratar da formacdo docente e das
praticas de Docéncia no EnsinoSuperior uma vez que o assunto tem sido alvo de discussoes
nao sé profissionais, como também de Politicas Publicas.

1 Graziela de Carvalho Monteiro - Pedagoga pela Universidade de Santo Amaro (UNISA). Pés-graduada em MBA pela UNINOVE, Arteterapia
em Educacdo pela Faculdade Polis das Artes. Professora de PEI e PEIF na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo.
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Foi realizada pesquisa qualitativa a respeito do tema, trazendo a questdo na visdo de
diferentes autores, com base na legislacdo, artigos, dissertacoes, dentre outros documentos.

LEGISLACAO DO ENSINO SUPERIOR

O modelo administrativo educacional se caracteriza pela alternancia entre a
prevaléncia da descentralizacdo ou da centralizagdo a exemplo, das Reformas Francisco
Campos, de 1931, e Gustavo Capanema, de 1942. Através do Ato Adicional de 1834, tem-se:

[...] a dualidade de competéncia em relacdo aos assuntos de
educacdo. As Provincias, em seus respectivos territérios, ficaram
claramente com a faculdade de iniciativa relativamente ao ensino
primario e secundario. A competéncia do Governo Geral passou a ser
entendida como a de promover, na capital do Império, o ensino de
todos os graus, e a de prover o ensino superior em todo o pais
(SILVA, 1969, p. 195).

A Lein®4.024/1960, foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases, comecando a delinear um
modelo federativo da administracdo a nivel nacional. As legislacdes seguintes, Leis n°
5.692/1971 e n° 5.540/1978 consolidaram o sistema onde o Ensino Superior passou a ser
tutela da Unido e o ensino de 1° e 2° graus, dos Estados.

Dentre as diferentes leis pode-se destacar algumas relacionadas a formacdo docente,
como a exigéncia de diploma de ensino superior para ministrar aulas, a validacdo de diplomas,
o regime docente e a legalizacdo das institui¢coes de ensino superior.

A Lein®13.478/2017, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN),
n°9.394/1996, a fim de estabelecer o direito de acesso aos profissionais do magistério a cursos
de formacao de professores, por meio de processo seletivo diferenciado. Até entdo no pais, boa
parte dos professores que atuava nas salas de aula tinham apenas o Magistério, que é a
modalidade feita junto com o Ensino Médio, mas, ndo possuiam diploma de Ensino Superior.

O Artigo 62-B discute o acesso de professores das redes publicas de Educacao Basica
a cursos superiores de pedagogia e licenciatura efetivados por meio de processo seletivo
diferenciado.

A Resolucdo n® 1/1997, que trata da revalidacdo e reconhecimento, para quaisquer fins
legais, de diplomas de graduacao e de pés-graduacao em nivel de mestrado e doutorado,
através de cursos ministrados no Brasil, oferecidos por instituicoes estrangeiras,
especialmente nas modalidades semipresencial ou a distancia, diretamente ou mediante
qualquer associacao, sem a devida autorizacao do Poder Publico, nos termos do artigo 209, |
e ll, da Constituicdo Federal de 1988.

A, dispoe sobre a emissao de diploma em formato digital nas instituicoes de ensino
superior pertencentes ao sistema federal de ensino, novidade no ensino superior. O Artigo.
2° discute a adocdo do meio digital para expedicao de diplomas e documentos académicos
obedecendo as diretrizes de certificacdo digital do padrao da Infraestrutura de Chaves
Publicas Brasileiras - ICP-Brasil, a fim de garantir a autenticidade, a validade juridica e nacional
dos documentos em questao.
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O artigo 57 obriga os professores das institui¢oes publicas de educagdo superior a
trabalhar uma jornada de pelo menos oito horas semanais. No restante da legislacdo, outra
referéncia encontrada sobre regime de trabalho é a definicao de tempo integral para os
professores das instituicoes de ensino superior pertencentes ao Sistema Federal de Ensino,
constante no Decreto n° 2.306/1997: “obrigacao de prestar 40 horas semanais de trabalho na
mesma instituicdo, nele reservado o tempo de pelos menos 20 horas semanais, destinados a
estudos, trabalhos de extensao, planejamento e avaliacdo”.

Cavalcante (2000), relatam que ha diferencas também em relacdo ao credenciamento
e a legalizacdo das Instituicdoes de Ensino Superior (IES), quando as mesmas sao reconhecidas
como Universidades ou Centros Universitarios ou como Instituicoes Nao-Universitarias de
Ensino Superior. Essas diferencas ocorrem também quando as Universidades sdo federais ou
privadas, ou no caso de centros federais (CEFET), centros privados, estaduais e municipais de
educacao tecnoldgica.

Existem outras leis que compreendem esses processos, consistindo em uma ac¢do
sistemdtica que busca a compreensdo global da educacdo, reconhecendo e integrando suas
diversas dimensodes, desconsiderando praticas pontuais e fragmentadas, com vistas
principalmente ao trabalho docente.

No caso dos governantes, estes atribuem esses processos a determinacdo das politicas
publicas, pois as consideram mecanismos capazes de organizar as principais reformas
necessarias a fim de assegurar uma educacao de qualidade.

Infelizmente, a docéncia no ensino superior tem ficado a cargo de mudancas politicas,
sendo que a cada gestao, ou a cada quatro anos, a legislacdo pertinente ao tema pode ser
modificada de acordo com os interesses do politico ocupante do cargo em questao:

A cultura académica ndo é tributdria apenas da experiéncia
historicamente acumulada nos padroes de atuacdo dos grupos
profissionais. Ela é influenciada pelas pressdes e expectativas
externas e pelos requerimentos situacionais dos sujeitos envolvidos.
Essa caracteristica poe em evidéncia a articulacdo entre a cultura
académica e o processo social mais amplo, isto é, sua dimensdo
ideoldégica e politica e, por isso mesmo, ndo neutra (CUNHA e
ZANCHET, 2010, p. 185).

SOBRE AS INSTITUICOES

As instituicoes de ensino superior precisam ofertar aos estudantes, momentos de
reflexao com o intuito de mediar a construcao e a reconstrucao de conhecimentos, ja que o
ensinosuperior é palco de confrontos, discussoes e oposicoes.

Para isso, é essencial que as faculdades e universidades invistam em formacao realista
voltada para os docentes, realizando producdes académicas e pesquisas no Brasil.

As instituicoes especificas para o desenvolvimento e a coordenacdo de pesquisas
apresenta relacdo com diferentes 6rgaos como: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes); o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ); e Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), dentre outros.
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Apesar dos diferentes 6rgaos que fomentam e incentivam o desenvolvimento da
pesquisa de qualidade aqui no Brasil, em 2019, uma das politicas publicas instauradas no
comeco do governo Bolsonaro, foi uma reforma contraria ao desenvolvimento da educagao
no pais.

O ministro da educacdo na época, anunciou o corte de aproximadamente 5.000 bolsas
voltadas a pesquisa no Ensino Superior diretamente relacionada aos trabalhos desenvolvidos
na pés-graduacao como nos cursos de Mestrado, Doutorado e Pés-doutorado. Nos primeiros
meses da nova gestdo governamental, foram extintas em torno de 11.811 bolsas de estudos
so6 da Capes.

Franchini et al. (2016), relata que o professor deve ser pesquisador se preocupando
também com a qualidade dos trabalhos académicos, ja que nos dias atuais, uma quantidade
exorbitante que tem sido produzida no pais, tanto pelas universidades publicas quanto pelas
particulares.

Atualmente a legislacdo brasileira tem possibilitado que professores que apresentam
apenas o Bacharelado ou uma Especializacdo lato sensu, possa também, dependendo do
cargo e do caso dar aulas em instituicoes de ensino superior, 0 que ndo ocorria antes (BROILO,
2011).

A formacao docente para quem atua no ensino superior muitas vezes também esta
relacionada apenas: “a uma disciplina de Metodologia do Ensino Superior, nos momentos da
pos-graduacdo, com carga horaria média de 60 horas” (ANASTASIOU, 2003, p.1).

Isso significa pouca exigéncia em termos de conhecimentos para o magistério e nem
uma formacdo sistemdtica para a identidade profissional da docéncia; além disso,
determinadas instituicdes visam o lucro, contratando professores que ndo apresentam
mestrado ou doutorado. Os saldrios sdo mais baixos devido ao fato da pouca experiéncia e
formacao prévia na educacaosuperior

Segundo Lortie (1975), a formacdo de professores é pouco valorizada, pois, ndo existe
uma preparacao prévia para o exercicio de ensinar. O professor no comeco se depara com a
realidade de uma instituicdo com normas, valores e regras e o professor vé reforcada a
perspectiva de que vai aprender fazendo, ou seja, através da experiéncia.

Nesse sentido, a formacao docente precisa assegurar determinados principios como:
"[...] a fFuncdo do EnsinoSuperior é de criar situacoes favoraveis ao desenvolvimento dos
aprendizes nas diferentes areas do conhecimento, no aspecto afetivo-emocional, nas
habilidades e nas atitudes e valores" (MASSETO, 2008, p. 14).

Outra questao estd relacionada as possiveis fragilidades na formacdo docente. Até dez
anos atras era possivel observar que as instituicoes de Ensino Superior, tinham em seu quadro,
pelo menos cerca de 67% de mestres e doutores, o que elevava os custos, ja que os saldrios
eram relativamente altos. Nos ultimos anos, houve uma reducdo geral no quadro de docentes,
onde especialistas passaram a ministrar aulas, o que ocasionou a reducdo de custos.

Outras instituicoes partiram para os cursos a distancia (EAD), onde um determinado
profissional se torna tutor de varios cursos e estudantes ao mesmo tempo, ja que o contato
se da via plataforma. Lembrando que a Lei n°. 9.394/96, em seu Art. 66, dispde que “a
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preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-d em nivel de pés-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996).

DOCENCIA E O CAMPO DE ATUACAO

Masetto (2003), relata que a formacao para exercer a docéncia no ensino superior, no
Brasil, especificamente, essa questdo surgiu a apenas duas décadas, em decorréncia de uma
autocritica realizada por parte de diversos membros do ensino superior, principalmente dos

proprios professores.

As Politicas Publicas, vé sendo tratadas como uma “caixa de segredos”, relacionada a
omissao em relacdo ao processo de ensino: “ficando o mesmo afeto a instituicdo educacional,
que por sua vez o pressupoe integrante da concepcdo de liberdade académica
docente” (MOROSINI, 2001, p.15).

N3do ha uma exigéncia criteriosa de conhecimentos bdasicos sobre o
ato de ensinar, cabendo ao professor que vai para a universidade,
mesmo concursado, se integrar ao jogo de responsabilidades. As
instituicoes compreendem o espaco de formacdo como um lugar de
autonomia do profissional; e o professor, por sua vez, se sente muito
mais cobrado a investir na sua permanente formacao voltada para a
pesquisa. O fazer pedagdgico fica a critério do compromisso do
proprio profissional: Se a especificidade e identidade da profissdo
docente é o ensino, é inadmissivel que professores universitarios
que detenham o dominio do conhecimento em um campo cientifico
ndo recebam uma formacdo mais condizente com as reais
necessidades dos alunos e do ser professor. No ambito da politica
publica (VEIGA, 2000, p. 190).

Muitos professores carregam experiéncias significativas na sua drea de conhecimento,
devido as praticas, sendo comum nas instituicoes de ensino superior, o predominio do:
“despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na
sala de aula” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 37).

O que remete a:

www.primeiraevolucao.com.br

Os professores dizem que o seu principal professor tem sido a
experiéncia; eles aprenderam a ensinar através de ensaios e erros na
sala de aula. Aquilo que eles visualizam como processo de aquisicao,
sdo praticas testadas pessoalmente, ndo um refinamento ou
aplicacdo de principios de instrucdo geralmente validos. Eles
insistem que a influéncia dos outros sdo escolhidas através de seus
conceitos pessoais e sdo sujeitas a testes praticos. As conotacdes do
termo socializacdo parecem um tanto tendenciosas quando
aplicadas a este tipo de inducao, visto que elas implicam numa maior
receptividade para a cultura preexistente, que parece prevalecer. Os
professores sdo, em grande parte, “formados por si mesmos”; a
internalizacdo do conhecimento comum é apenas uma pequena
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parte de seu movimento em direcdo a responsabilidade do trabalho
(LORTIE, 1975, p.80).

As avaliacoes do governo possuem indicadores, tipos e lécus, como é o caso da
avaliacdo de desempenho individual das IFES - Instituicoes Federais de Ensino Superior; bem
como das avaliacdes da graduacido e da pés-graduacdo a nivel de Mestrado e Doutorado. E
preciso considerar que os professores do ensino superior ndo apresentam identidade Unica,
0 que nao é de se admirar observando-se a diversidade e a multiplicidade da educacao
superior brasileira:

Na relacdo Estado/Universidade, a politica de capacitacdo didatica
fica afeta a instituicio. O governo normatiza e fiscaliza, e a
instituicdo desenvolve os parametros através de sua politica de
capacitacdo. O grande desafio a ser enfrentado é “a sindrome de um
ensino para a sociedade de massa num mundo globalizado, com
padrdes definidos de exceléncia, em que a sociedade de informacao
ocupa lugar de destaque” (MOROSINI, 2001, p. 17).

A caréncia rebuscada na formacao dos professores para o ensinosuperior acaba por
comprovar que este é um ambiente que desenvolve atividade assistematicas,
cominsuficienterigor e pouca investigacdo (GRAY e HOY apud GARCIA, 1999, p.248).

Nesse caso é necessario um processo continuo, compreendendo-se que a formacao
dos professores universitdrios ndo deve se encerrar na preparacdo inicial, oferecida
especialmente durante os cursos de pés-graduacdo, mas sim deveria comecar antes do inicio
da carreira, jd que quando o professor ainda era estudante, o mesmo ja tinha contato com a
conduta docente através da observacdo de seus préprios professores, estendendo-se ao
longo de sua carreira, num processo de constante aperfeicoamento (GARCIA, 1999).

Desta forma, todas as questdes que envolvem a docéncia no ensino superior remetem
as palavras de Paulo Freire, pois, existe o movimento do conteldo, da teoria, mas,
especialmente da pratica:

N&o hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar de diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 22-23).

CONSIDERAGOES FINAIS

Pensando na formacdo docente para ministrar aulas no ensino superior, pode-se
compreender que os saberes e conhecimentos construidos pelos professores sao temporais,
plurais e heterogéneos. Isso porque esses conhecimentos sdo construidos ao longo da
trajetéria de trabalho, ndo apresentando uma Unica fonte apenas, mas sendo tecidas na
diversidade de contextos e culturas. Ou seja, sdo conhecimentos relacionados a formacao
especifica as disciplinas, as praticas pedagdgicas, as experiéncias, apropriadas nas relacoes e
praticas concretas.
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Infelizmente, boa parte dos professores do ensino superior ndo possui formacao
especifica para a pratica pedagdégica, mas ensinam muito bem em muitos momentos. Isso
pode estar atrelado ao fato da pratica estar baseada nas experiéncias, atrelando-se aos
saberes disciplinares.

Qualquer iniciativa para a formacao, muitas vezes, fica a cargo de projetos individuais
e ndo das instituicoes. Por outro lado, os professores do ensino superior tém longa formacao
e reconhecimento relacionados aos conhecimentos especificos, viabilizados, algumas vezes,
por sua prépria instituicdo de atuacdo e por 6rgaos de fomento a pesquisa, como a CAPES e
o CNPQ, por exemplo, nos mais distintos e avancados centros de formacdo de professores
pesquisadores.

Assim, é preciso novos olhares tanto para a formacdo do professor que ministra aulas
no ensino superior, quanto aqueles que estdo voltados para a educacdo basica, o que deve
ser prioridade por parte das Politicas Publicas existentes, contribuindo em todos os niveis
com a melhoria da qualidade do ensino.
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A IMPORTANCIA DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA PARA O
ACOMPANHAMENTO E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DA PREFEITURA DE SAO PAULO

JONATAS HERICOS ISIDRO DE LIMA?

RESUMO

A Educacao Infantil é uma etapa escolar que ndo costuma apresentar um curriculo préprio.
Porém, pode-se destacar a Rede Municipal de Ensino de Prefeitura de S3o Paulo, que
apresenta e traz uma série de premissas como as diretrizes; o preenchimento de relatério das
criancas; a organizacdo de documentacdo dos profissionais; as orientacoes referentes a
recuperacdo das aprendizagens; entre outras situacoes. Relatérios circunstanciados, por
exemplo, sdo realizados através de documentos ja formalizados. Desta forma, a presente
pesquisa envolve levantamento bibliografico a respeito do tema. Como objetivo geral, tem-
se uma breve discussdo sobre a documentacado pedagdgica na Educacao Infantil; e como
objetivos especificos, a organizacdo do espaco e tempo nesta etapa. Os resultados
encontrados demonstraram, a real importancia da documentacdo pedagdgica no sentido de
acompanhar o desenvolvimento da crianca e realizar possiveis intervencdes quando
necessario.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo; Documentacao
Pedagdgica; Curriculo da Cidade.

DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA NA EDUCAGCAO INFANTIL E A IMPORTANCIA DOS
REGISTROS

Conforme a Orientacdo Normativa n° 01/2013, documentar é uma ferramenta de
grande relevancia para os professores, sendo uma pratica de comunicacdo entre a acao

docente e o desenvolvimento das criancas, assim, como a interacdo com a comunidade e as
Familias (SAO PAULO, 2013).

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, traz a documentacdo pedagdégica como
possibilidade de comunicar as vivéncias e aprendizagens das criancas, valorizando o
protagonismo das mesmas, assim como dos professores. E na documentacdo que se
compreende o que estd sendo trabalhado no Centro de Educacdo Infantil (CEl) e quais
concepcoes de infancia se tem (SAO PAULO, 2015).

1 Jonatas Hericos Isidro de Lima - Formado no Magistério. Licenciado em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarai (UVA) e em
Histéria pela Universidade Santo Amaro (UNISA). Especialista em Docéncia no Ensino Superior e Pedagogia Empresarial pelas Faculdades
Metropolitanas Unidas (FMU). Professor no Estado (SEE) e na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo (PMSP).

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 iEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

85




E preciso construir um ambiente que se possa observar atentamente as vozes infantis,
suas vivéncias, suas narrativas, suas relacdes com os ambientes, espacos, materialidades e como
se estabelece as trocas de culturas e novas aquisicoes de conhecimentos (BRASIL, 2012).

Este processo de documentar valoriza a acdo docente, suas reflexdes e praticas,
subsidiando o planejamento e consolidando suas intencionalidades de promover o pleno
desenvolvimento das criancas.

A documentacdo pedagdgica do CEl se dd por meio de planejamento semanal,
organizados pelos professores e registros didrios, realizando registros reflexivos de
acompanhamento dos processos vivenciados pelas criancas, através de observacoes e da
escuta atenta das criancas (MELLO et al., 2017).

Nessa etapa escolar, os registros podem ser, por exemplo, realizados a partir de
exposicoes de fotos e producoes realizadas pelas criancas compartilhando com as familias as
vivéncias no cotidiano do CEl, assim como o registro por videos, onde nas reunides de pais e
responsdveis, apresentando as atividades desenvolvidas durante o ano letivo.

Outro tipo de registro sdo os relatérios semestrais, com a intencionalidade de
acompanhar o percurso vivido pela crianca e seus processos de desenvolvimento e as cartas
de intencoes, escritas de forma individual por todos os professores (MELLO et al., 2017).

No caso do planejamento, é preciso concretizar no cotidiano os principios de uma
educacdo que atenda os direitos da crianca. Segundo a Orientacdo Normativa n° 01/2013,
outra forma de registro necessdrio, a avaliacdo é feita mediante acompanhamento e registro
do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao
Ensino Fundamental, ou seja, através da observacdo, mudanca de comportamento e da
convivéncia familiar (SAO PAULO, 2013).

A avaliacdo conforme estabelecida nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), ndo
deve ter a finalidade apenas de promover as criancas, mas, acompanha-las em relacdo ao seu
desenvolvimento. Por isso, deve ser continua e ndo ocorrer apenas em alguns momentos
(BRASIL, 2013).

Embasado no Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, as criancas aprendem, na
construcao pessoal, mediada com as relacoes, com o meio histérico-cultural e nas interacoes
entre os pares e adultos. Neste contexto, a aprendizagem é um processo potencializado pelo
ambiente do CEl, ao proporcionar vivéncias diferenciadas que fogem ao cotidiano familiar.
Essa concepcao se da pelo processo de avaliacdo no CEl (SAO PAULO, 2015).

Em consonancia com o Curriculo da Cidade, a avaliacdo que ocorre no CEl se da pela
observacdo do cotidiano e nos registros diarios do percurso do grupo e das criancas
individualmente, respeitando as suas especificidades e necessidades, uma vez que cada
crianca apresenta suas particularidades, potencialidades e interesses (SAO PAULO, 2016).

O Curriculo da Cidade traz trés funcdes para a avaliacdo do desenvolvimento infantil;
a primeira envolve a funcdo politica de criar didlogo entre a escola, familia e a comunidade; a
segunda, de sistematizar o acompanhamento da vida das criancas na escola, criando
memorias da vida individual e coletiva do grupo; e terceira, a construcdo de material
pedagdgico sobre os processos educativos (SAO PAULO, 2019, p. 146).
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Desta forma, a avaliacdo na Educacao Infantil busca a visibilidade das vozes infantis,
desafios, conquistas e o acompanhamento de todo percurso das vivéncias.

ORGANIZACAO DO ESPACO E TEMPO NA EDUCAGCAO INFANTIL A PARTIR DA
PERSPECTIVA INTEGRAL

De acordo com o Curriculo da Cidade da Educacao Infantil, o tempo vivenciado no CEl
deve ser significativo para o desenvolvimento integral da crianca, com atividades
diversificadas, desafiadoras e planejadas de forma que a crianca possa ter experiéncias
diferenciadas do ambiente familiar ou de outros espacos, mediado por um profissional
responsavel pelas aprendizagens e desenvolvimento das criancas, nas diferentes faixas
etarias.

Os professores devem organizar os espacos e materiais proporcionando as criancas
seguranca e momentos de aprendizagem:

Organizacdo de espaco, tempo e materiais: assegurar o cuidado
como algo indissocidvel ao processo educativo; a indivisibilidade das
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianca, a participacdo, o didlogo e a
escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo de suas
formas de organizacdo (BRASIL, 2010, p. 19).

Com a intencionalidade de um desenvolvimento integral para as criancas, deve-se
promover a interacao entre os pares, entre adultos, entre ambiente de troca de culturas,
através da exploracdo de materiais diversos, como os ndo estruturados, os de elementos da
natureza, além dos industrializados, despertando na crianca curiosidade, exploracao,
construcdo de hipéteses e teorias sobre as explicacdes do mundo que a cercam (BROUGERE
e ULMANN, 2012).

Os tempos e espacos ofertados no CEl proporcionam as criancas o exercicio da
autonomia, expandindo seus movimentos, suas linguagens e a imagina¢do. Esses tempos sdo
concedidos por agrupamentos de forma a atender as necessidades de cada crianca, sempre
com didlogo entre os envolvidos.

Os ambientes sdo planejados com a intencionalidade de proporcionar o
desenvolvimento integral das criancas em suas brincadeiras e interacoes. Em sala, as criancas
podem ser envolvidas em atividades dirigidas, cantigas de roda e de exploracdo; em cantos
diversificados, com brinquedos estruturados e ndo estruturados, visando a troca de vivéncias
culturais (DAHLBERG et al., 2003).

As linguagens, na intencionalidade do manuseio de diversos géneros literdrios e da
contacado de histéria envolver as criancas no universo da imaginacao, da linguagem oral e
escrita, a fim de apreciar o prazer do manuseio da cultura escrita, além dos parques, com
diferentes brinquedos (KISHIMOTO, 2018).

Em relacdo ao plano curricular, é preciso desenvolver a organizacdao de um trabalho
pedagdgico baseado no Curriculo da Cidade e nas Orientacoes Curriculares voltadas para a
Educacdo Infantil, em seu Artigo 9°, traz as praticas pedagdgicas baseadas nos eixos
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norteadores que envolvem as interacoes e as brincadeiras, garantindo experiéncias que
promovam o conhecimento de si e do mundo. A nossa proposta é colocar a crian¢a no centro
das acdes pedagdgicas (SAO PAULO, 2007).

Segundo o Curriculo integrador na Infancia Paulistana, pode-se destacar as vivéncias,
experiéncias e expressoes a serem abordadas nas praticas pedagdgicas desta Unidade Escolar:

Considerar que bebés e criancas precisam vivenciar praticas sociais e
culturais em que sejam sujeitos e, como tal, possam expressar o que
vivem, imaginam, fantasiam e aprendem corporalmente
(experimentando movimentos) pela comunicacdo verbal e ndo verbal
e pelo manuseio de instrumentos multimidia; Possibilitar a expressao
de bebés e criancas considerando as praticas promotoras da
igualdade de género, de etnia, e de cultura; Considerar que bebés e
criancas  sdo sujeitos de suas aprendizagens e de seu
desenvolvimento, devendo estar, portanto, envolvidos no
planejamento, nas decisdes, nas escolhas, na avaliacdo de
experiéncias vividas (e, se para os pequenos, isso significa escolher
uma roupa para vestir num momento de troca, para criangas maiores
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, isso significa escolher
entre experiéncias a serem vividas); Considerar que praticas culturais
do territério é base para as experiéncias de bebés e criancas da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental e, para tanto, é necessario
promover acesso a cultura que acontece fora das Unidades
Educacionais, assim como as histdrias de vida de bebés e criancas
devem ser ouvidas e contempladas nas Unidades Educacionais;
Considerar que se aprende explorando e descobrindo o mundo por
meio de experiéncias que oportunizem: a observacao das pessoas, da
natureza e das coisas em vivéncias individuais e coletivas (entre
criancas de mesmas e diferentes idades e com as educadoras) em
busca de respostas as curiosidades e a vontade de saber que sdo
criadas em experiéncias diversas e também quando a crianca expressa
suas vivéncias, sentimentos, opinides, desejos, afetos, hipdteses,
teorias e saberes; Considerar que o brincar, as atividades praticas e a
arte sdo formas fundamentais de interacdo humana, de expressao, de
aprendizagem, de envolvimento afetivo e de formacdo da inteligéncia
e da personalidade (SAO PAULO, 2015, p. 52-53).

Sendo assim, o curriculo manifesta-se concretamente através das atividades
planejadas pelos professores, garantindo experiéncias significativas, possibilitando a
convivéncia entre criancas, entre elas e os adultos, ampliando os diversos saberes.

CAMPOS DE EXPERIENCIA§ E MULTIPLAS LINGUAGENS DE ACORDO COM O
CURRICULO DA CIDADE DE SAO PAULO

De acordo com Curriculo da Cidade os campos de experiéncias, explicitados na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo efetivados nas escolas da Rede Municipal, nas
vivéncias e experiéncias do cotidiano vivenciados em cada Unidade, onde esses campos de
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experiéncias, se reverberam nas unidades através das multiplas linguagens que ocorrem nos
diversos usos sociais (BRASIL, 2018).

Desta forma, o CEl proporciona vivéncias e experiéncias que contemplam os cinco
Campos de Experiéncias da BNCC, que sdo: o eu, o outro, o nés; corpo, gesto e movimentos;
escuta, fala, pensamento e imaginacdo; tracos, sons, formas e imagens; espacos, tempos,
quantidades e transformacoes.

O Curriculo orienta que é preciso ampliar o repertério das criancas, para que elas
possam viver a vida com maior intensidade, onde os campos de experiéncias sao definidos
pela atencdo que o adulto precisa ter para proporcionar as criancas uma educacao equitativa
e integral, ofertando possibilidades de ampliacdo de repertérios, em que as criancas vao
percebendo o entorno e construindo diferentes saberes para viver e agir no mundo (SAO
PAULO, 2019, p. 199).

Ainda sobre o curriculo, as multiplas linguagens sdo formas de como as criancas se
comunicam, seja ela uma ideia, informacdo, sentimento ou necessidade, ou seja, elas
comecam a se comunicar através de gestos, balbucios, choro, expressoes, onde aos poucos
vao conquistando a fala.O que contempla os campos de experiéncias: Corpo, gesto e
movimentos, que retrata os gestos como sendo uma importante dimensao do
desenvolvimento da cultura infantil (GRUSS e ROSEMBERG, 2016).

Ainda, as criancas se movimentam desde que nascem e passam a adquirir cada vez mais
controle sobre o corpo, se apropriando das possibilidades de interacdo com o mundo. Ao se
movimentar, elas expressam sentimentos, emocdes, ampliando as possibilidades do
significado degestos e posturas corporais (CUNHA, 2001).

Abrangendo o campo de experiéncia: escuta, fala, pensamento e imaginacdo através
das diversas praticas linguisticas como: contacdo de histéria, manuseio de livros, teatro, que
propicia a crianca o desenvolvimento da expressdo oral: balbucios, fala, brincadeiras,
narracoes de acontecimentos, recontos, musicalizacdo, e as falas corporais, no caso dos bebés
que se expressam bastante pelo corpo antes de adquirir a linguagem verbal (SAO PAULO,
2019).

No caso do campo de experiéncia que envolve tracos, sons, formas e imagens, abrange
as multiplas linguagens expressas no Curriculo da Cidade, pois, insere as criancas com
atividades ludicas de exploracao, pesquisa, experimentacdo e apreciacao, trabalhando as
diversas possibilidades que esse campo oferece, compreendendo que no universo ha
diversidade de tracos, sons, formas e cores (COSTA e MELLO, 2017).

E preciso oferecer 3 crianca, oportunidades e autonomia de criarem possibilidades de
comunicacdo que pode ser representado também por meio de desenhos, pinturas e
modelagens.

Desta forma, no CEl deve-se contemplar todos os campos de experiéncias, em
conformidade com as multiplas linguagens do Curriculo da Cidade, onde os professores
procuram conversar com as crian¢as enquanto alimentam, higienizam e as trocam, com
linguagem clara, pois, essa é uma das formas de se sentirem acolhidas (SARMENTO, 2018).
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Para os bebés, a comunicacao pode ser proporcionada pelos objetos sensoriais, com
diferentes texturas, cores, tamanhos, formas, pois antes da fala o pensamento ocorre por
meio das imagens e a¢oes (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).

Ainda, nos campos de experiéncias em consonancia com o curriculo, as multiplas
linguagens devem ampliar o repertério infantil, possibilitando a autonomia das expressoes
da crianca, pois, enquanto brinca, ela ndo s6 estd representando papéis sociais, mas,
experiéncia todas as linguagens possiveis para o seu desenvolvimento (DELGADO e
BARBOSA, 2011).

O CEl ampara os diferentes campos de experiéncias e que estio presentes na vida das
criancas desde cedo em diversos espacos e tempos, em um mundo constituido de fenémenos
naturais e socioculturais.

As criancas demonstram curiosidade sobre o mundo fisico, como os materiais e as
possibilidades de manipulacdo, as experiéncias de exploracdo das caracteristicas dos diversos
objetos e materiais, os odores, sabores, sonoridade, forma, dentre outros (MOLLO-BOUVIER, 2005).

Sendo assim, o CEl procura proporcionar as criancas um ambiente com espacos
organizados, acolhedores e materiais que promova a autonomia delas como no caso das
atividades que promovem o contato direto da crianca com a natureza e seus elementos, a
realizacdo de minhocarios e o cuidado com hortas, com o objetivo de estimular a criatividade,
a consciéncia ambiental como possibilidade de investigacdao e estimulo dos sentidos
(SETUBAL, 2014).

Nesse sentido, esse tipo de atitude incentivadora por parte dos adultos promove
diversas possibilidades de exploracao, favorecendo o trabalho com as multiplas linguagens.

CONSIDERAGOES FINAIS

A documentacdo pedagdgica na Educacdo Infantil envolve a real importancia do
acompanhamento sobre o desenvolvimento da crianca e realizar possiveis intervencoes
quando necessario, o que deve conter todos os elementos necessarios sobre as atividades e
os percursos percorridos junto a elas para que se desenvolvam das mais variadas formas
possiveis.

No caso dos campos de experiéncias relacionados a BNCC e as multiplas linguagens
presentes no Curriculo da Cidade, é preciso enfatizar os campos de experiéncias, o eu, o outro
e o nos através das atividades desenvolvidas, além da maneira como as familias sdo acolhidas
no ambiente escolar, e ainda no caso das criancas, como o ambiente esta preparado para
recebé-las, assim como toda a rotina e as atividades dos projetos que contemplam as
diferentes linguagens.

A crianca comeca a compreender por meio das diferencas, o outro e a si mesma,
construindo devagarinho sua identidade, por meio de rodas de conversas, contacdo de
historia, identificacdo de objetos pessoais, compreendendo diferentes culturas, através da
valorizacdo dos outros, apresentacao das diversas etnias em roda de conversas, historias,
musicas e imagens, partilhando as diferencas nas brincadeiras, onde constroem e vivenciam
novas culturas.
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MIGRACAO: ACOLHIMENTO E INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

RosiNALvA DE Souza LEMES!

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um relato de pratica pedagdgica para
refletir e pensar a abordagem do ensino aprendizagem de bebés e criancas migrantes e suas
familias na Educacao Infantil, revelando a importancia do acolhimento e da inclusdo nesse
processo. E ainda evidenciando a necessidade de elaboracdo de uma proposta pedagégica,
que deve compor o Projeto Politico Pedagégico, articulando-se com a construcdo de um
plano de acdo que preveja e planeje praticas dentro da Unidade Educacional, visando incluir,
acolher e valorizar os estudantes migrantes e as diferentes manifestacdes culturais presentes
no espaco educacional. O planejamento e a construcao coletiva de planos de acoes e
propostas pedagdgicas sao importantes para consolidacdao do Projeto Politico Pedagégico,
de forma que a identidade da comunidade educativa e do entorno da Unidade sejam
reveladas e o documento seja sempre revisitado, planejando acdes, dando visibilidade e voz
a todos.

Palavras-chaves: Equidade. Acesso e permanéncia. Projeto Politico Pedagégico.

INTRODUGCAO

Partindo de uma perspectiva inclusiva, de acolhimento e de pluralidade de ideias,
saberes e construcdo de aprendizagens, onde todos os envolvidos no processo de aprender
e ensinar tenham sua individualidade, bem como sua cultura valorizada, torna-se importante
a elaboracdo de praticas docentes que corroborem para a construcao positiva da identidade
singular e plural dos bebés, criancas e suas familias, propondo acdes que potencializem a
valorizacdo das diferentes manifestacoes culturais dentro da Unidade Educacional, em um
movimento coletivo de troca de saberes e construcdo de aprendizagens.

E importante destacar que, para efetivar essas praticas, é necessario, para além do
planejamento, estabelecer parcerias dentro e fora da U.E. Desta forma, este artigo apresenta
um relato de pratica que oportunizou aprendizagens com o par avancado, que ha muito
estava imerso nesse dinamismo de descolonizacdo do curriculo e, assim, construiu-se uma
parceria que foi protagonizada por atores para além da sala de referéncia, pois foi realizado
a partir de muitas maos, numa elaboracao coletiva envolvendo bebés, criancas, familias e toda
comunidade educativa.

1 Rosinalva de Souza Lemes - Graduada em Pedagogia e Histéria; Pés-graduada em Psicopedagogia, Docéncia do Ensino Superior, Formacéo e
Profissdo Docente. E Professora de Educacdo Infantil (PEI) e Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | (PEIF) na Prefeitura Municipal
de Sao Paulo (PMSP).
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Entre planejamentos e conversas, planos de acdes, projetos e observagoes, agoes e
reflexoes, construcdo de instrumentos musicais, murais, videos e musicas, dancas e argilas,
foi construida uma trajetéria que, por vezes, teve que ser retomada e reavaliada para seguir
novamente. Com essa concepcdo, o ponto alto do relato de pratica a seguir seria a
apresentacdo de uma danca realizada pela familia da crianca migrante e, naquele dia,
percebemos que a apresentacdo seria s6 0 comeco para a constru¢do de um elo, constru¢do
de vinculos afetivos e de troca de saberes. Isto posto, foi percorrido um longo caminho, sé
que de forma diferente do inicial, com mais significado para as criancas e familias e,
sobretudo, para as familias migrantes. O Projeto aconteceu em 2017, na Diretoria Regional
de S3o Miguel Paulista.

POVOS MIGRANTES

Faz-se necessario a criacdo e expansao de politicas publicas voltadas a populucao
migrante, sobretudo nas escolas publicas, pois os estudantes migrantes, em sua maioria,
estdo nelas. Vejamos bem: como pensar numa escola publica, gratuita, que garanta o acesso
e a permanéncia, sem pensar em politicas publicas? Uma parcela dos povos migrantes tém
suas diferencas vistas como fatores para discriminar, excluir ou até criminalizar esses povos.
Suas diferencas sdo uma riqueza, na verdade, mas sado transformados em desigualdade,
produzindo vulnerabilidades. Desta forma, quando a SME pensa num documento como o
“Curriculo da Cidade: Povos Migrantes — Orientacoes Pedagdgicas” para respaldar e orientar
o trabalho docente, ela corrobora para um processo de ensinar e aprender que busca a
inclusdo, que pensa todos e cada um como peca fundamental e de igual importancia,
permitindo que os educadores pensem, criem e percorram caminhos para dar visibilidade e
valorizacdo as diferentes culturas, especialmente aquelas que sdo vistas como
marginalizadas.

E necessario levar e materializar nos diferentes espacos e, entre estes, & Unidade
Educacional, outra perspectiva dos povos migrantes, diferentes das que tém se perpetuado
por anos, que é sempre contada e vivida pela 6tica do racismo, xenofobia, entre outros,
descartando toda e qualquer contribuicao deles para nossa cultura e inserindo-os num
processo de aculturacdo, a partir do qual ndo respeitam a singularidade de cada um e nem se
pensa acerca da inclusdo, processo esse que pode caminhar para o etnocidio.

E recorrente pensarmos no Brasil como um pais onde diferentes
culturas se encontram e essa diversidade é celebrada. Aprendemos
que nosso pais é formado por diversos povos, inclusive pelos que
chegaram aqui vindos de outros lugares do mundo. Ndo podemos
esquecer, no entanto, que a chegada de pessoas ao Brasil nem
sempre foi pacifica. O sequestro humano a que foram submetidos
povos de diversas partes da Africa e sua escravizacdo em territério
brasileiro, assim como as politicas migratérias seletivas, que
subsidiavam a chegada de europeus baseadas em uma politica de
branqueamento da populacdo, sdo marcas violentas da histéria de
nosso pais. Sob a perspectiva contempordnea, ao observar a
chegada de novas pessoas ao Brasil, de diferentes partes do mundo,
devemos nos questionar se, de fato, todas as culturas sdo bem
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acolhidas por aqui. Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacao.
Coordenadoria Pedagdgica. Curriculo da Cidade: povos migrantes:
orientacdes pedagodgicas. — Sdo Paulo: SME / COPED, 2021, p.8.

Nao ha como refletir sobre o movimento migratério e as acoes pedagdgicas na
Unidade Educacional sem trazer o viés politico-social desse processo e o quanto ele foi e é
afetado pelo racismo e a xenofobia, sem passar pelas politicas de exclusdo e exterminio da
populacao preta, parda, indigena e de alguns povos migrantes. Neste movimento é que
pensamos uma escola que proponha acdes que combatam tais praticas e impulsione a
sociedade num movimento de valorizacdo da cultura de todos os povos, para que, de fato, a
inclusdao aconteca e possamos Vvé-los para além dos muros das escolas, participando
efetivamente da sociedade e, s6 assim, poderemos pensar em equidade (igualdade de
direitos com exercicio das diferencas).

PRATICA DOCENTE E PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Pretender uma escola publica, de qualidade, inclusiva e com garantia de acesso e
permanéncia é uma tarefa que vai demandar dos envolvidos muita reflexao-acdo-reflexao,
além de observacdo e uma escuta atenta. Logo, para tal acdo, é necessario um Projeto Politico
Pedagdgico construido coletivamente que revele a identidade da comunidade a qual a
Unidade estd inserida e que, em sua Proposta Pedagdgica, contemple acdes que envolvam
todos no processo de ensino aprendizagem, garantindo experiéncias para que cada envolvido
tenha seu protagonismo e a certeza do pertencimento.

Projetar acoes que envolvam somente educadores e educandos é ndo enxergar a
Unidade Educacional, seus espacos e o publico que a compde no dia a dia, desde a pessoa que
faz a merenda, aquela que limpa as salas e as pessoas que educam, como mecanismo Vvivo e
dindmico. Por isso, a importancia da formacdo continuada, de momentos formativos e
atividades que envolvam todos da Unidade Educacional e entorno, para que esta funcione
como polo cultural da comunidade local.

[...] A equidade é uma estratégia para atingir a igualdade a partir do
reconhecimento da diversidade, procurando reduzir as
desigualdades de oportunidade e acesso que impedem direitos
fundamentais. A educacdo inclusiva pressupde que todos possam
ter experiéncias de aprendizagem de acordo com suas
potencialidades, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades e na equidade, independentemente de suas
condicdes socioecondmicas, fisicas, intelectuais, de género, étnico-
raciais, de idade, religiosas, ou por haver nascido em um territério
diferenciado dos demais. A educa¢do integral compreende o
compromisso com as praticas integrais de formacdo e a
integralidade do desenvolvimento humano em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Para
viabilizar esses principios, torna-se necessario garantir politicas
curriculares especificas para as populacdoes que tém tido os seus
direitos historicamente ndo atendidos. Sdo Paulo (SP). Secretaria
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Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagdgica. Curriculo da
cidade: Educacao Infantil - Sdo Paulo: SME/COPED, 2019, p. 64-65.

Foi pensando dessa forma que, assim como de costume, logo no inicio do ano letivo
observamos a turma e acolhemos os anseios, as curiosidades e os conhecimentos que cada
familia e crianca trazem consigo para planejarmos projetos que contemplem a cultura de
diferentes povos. E, nesse sentido, ao nos depararmos com uma crianca migrante de trés anos
de idade, que é boliviana, em nossa sala do CEl, meu par avancado me levou para uma
dimensao que eu ainda ndo tinha me permitido vivenciar, a que vai para além de colher
informacdes com as familias. Diz sobre estabelecer relacoes, convidando-as para protagonizar
conosco experiéncias para ampliarmos saberes, provocando aprendizagens. Nesse cenario,
propomos revisitar o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade e, a partir dai, intencionar acoes
para inclusdo e acolhimento da crianca e sua familia ndo sé na Unidade, mas também na
sociedade.

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de
qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condicdo. 2. Ndo serd também feita
nenhuma distincdo fundada na condicdo politica, juridica ou
internacional do pais ou territério a que pertenca uma pessoa, quer
se trate de um territério independente, sob tutela, sem governo
proprio, quer sujeito a qualquer outra limitacdo de soberania.
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

ACOES:

Foi feito o mapeamento da Unidade e nos organizamos para elaborar o acolhimento
da crianca e sua familia. O que podia ser observado da crianca é que era aparentemente
quieta, pouco interagia e, quando o fazia, ndo fazia uso da oralidade. A familia também, no
momento de retira-la, somente sorria e, com muita timidez, s6 respondiam ao que era
perguntado. Falavam o portugués do Brasil com algumas dificuldades.

Comecamos a conversar com a mae ou o pai diariamente sobre a rotina do filho e
assuntos corriqueiros, tais como trabalho e sobre a vida deles nos pais de origem, jd que eram
bolivianos. No decorrer dos dias, informamos que estavamos fazendo um projeto sobre a
cultura dos povos indigenas, migrantes, africanos e afro-brasileiros e que estavamos
mostrando alguns instrumentos musicais dessas culturas. Entdo, perguntamos para a mae da
crianca se ela ndo teria algum para nos emprestar para esse trabalho. Foi entdo que ndo sé
descobrimos que ela tinha varios instrumentos da cultura boliviana, como também ficamos
sabendo que ela e sua sobrinha se apresentavam dancando na Semana da Imigracdo que
acontece em Sao Paulo. Planejamos uma apresentacao delas na Unidade, que seria aberta a
toda comunidade. Antes da apresentacao, ficamos alguns meses focando em elementos de
sua cultura e promovendo experiéncias para que toda a comunidade educativa conhecesse
um pouco mais dela, desde brincadeiras, musicas, dancas, culinarias, entre outros.
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Ao longo do processo, principalmente quando "oportunizavamos" videos que tinham
musicas e dancas da cultura da crianca migrante, era nitido como ela ficava atenta e
sorridente ao assistir. Foi s6 apds essas experiéncias que podemos vé-la sorrir. Antes isso ndo
acontecia.

Precisamos urgentemente buscar alternativas criativas para a sala
de aula, tornando a escola um lugar vivo, atraente, que envolva
efetivamente as criancas com a busca do conhecimento. Isso se faz
evitando a atividade pela atividade, os rituais repetitivos e estéreis,
a que fazem da escola infantil um cendrio tdo desolador.
Planejamento pratica e projetos pedagdgicos na Educacdo Infantil /
Marita Martins Redin ... [et al.]. — 4. ed. — Porto Alegre: Mediacdo,
2017.208p.; 17 x 25 cm, p. 36.

Ao chegar o dia da apresentacdo, vimos pela primeira vez nossa crianca, Ayrton,
dancando e falando em portugués: “Minha mae!”, ao mesmo tempo em que cantarolava a
musica que estava tocando. Gravamos a apresentacdo de danca e, depois desse dia, ele
passou a usar com frequéncia a fala para interagir com os colegas e, sempre que colocavamos
o video da apresentacao da sua mae, o Ayrton comecava a dancar e falar para os colegas que
era sua mae no video.

E importante dizer que ele, até entdo, ndo interagiu em propostas de atividades com
danca, ficava sempre sentado observando. A familia dele também passou a acessar os espacos
do CEl com menos timidez e foi nitido que a comunidade educativa passou a vé-los com um
olhar de admiracao.

No dia da apresentacdo de danga, colocamos em diversos ambientes do CEl
instrumentos musicais e vestimentas para serem apreciados pela comunidade, inclusive tinha
um cantinho montado com o tema da cultura boliviana e com indumentdrias para vestir e tirar
foto. Todos os instrumentos, vestimentas e objetos foram emprestados pela familia da
crianca. Servimos também, no dia, chas e bolachas que faziam parte dessa cultura. Os chés
foram feitos pela equipe da cozinha. Tinhamos na Unidade uma Auxiliar Técnica de Educagao
chilena e planejamos que ela, nesse dia, cantasse uma musica em espanhol.

FORMAGCAO CONTINUADA

A formacdo continuada estd diretamente ligada ao desenvolvimento de préticas
assertivas. A Unidade Educacional, concebida como mecanismo vivo e dindamico, precisa que
aqueles que a compdem também estejam em constante movimento e transformacéao e a
formacado continuada atua para isso, pois, através dela, temos acesso a novos meios de
aprender e ensinar e, também, conhecer praticas assertivas que assegurem a aprendizagem
de criancas e educandos, nos fazendo refletir-agir-refletir e buscar novos caminhos para
alcancar as metas tracadas.

E com a formacdo continuada que nos apropriamos da teoria para respaldar nossa
pratica e, por vezes, visualizamos praticas que nos proporcionam novos conhecimentos e nos
levam a percorrer um caminho de troca com nossas criancas, educandos, pares e familia. Sdo
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nesses momentos de encontros coletivos ou de cursos ofertados, que acontece a inquietacao
que gera aprendizagem e novas formas de pensar, refletir, planejar e agir.

[...] A formacdo do professor é um processo interativo baseado em
sucessivos movimentos de idas e vindas ao objeto pesquisado o que
potencializa um novo olhar do sujeito, que busca um sentido para
suas matrizes de atuacdo e a ampliacdo de seu repertério. Proenca,
Maria Alice. Pratica docente: a abordagem de Reggio Emilia e o
trabalho com projetos, portifélios e redes formativas / Maria Alice
Proenca. - 1. ed. — S3o Paulo: Panda Educacdo, 2018.160 pp. p 19.

A qualidade ndo é um “ter de ser” estabelecido a priori, uma ideia
abstrata que deve ser imposta a realidade, uma tarefa a ser
executada ou um projeto a ser traduzido na prética. Ela é, antes de
tudo, reflexdo sobre a pratica. E uma pratica ou um conjunto de
praticas as quais é atribuido o valor de modelo porque sdo julgados
funcionais, eficazes, “de valor”. A qualidade é uma modelacdo das
“boas praticas”, fruto de uma reflexdo compartilhada sobre a
capacidade de elas realizarem objetivos consensualmente definidos.
Fazer a qualidade ndo implica, pois somente um agir, mas também
um refletir sobre as praticas, sobre os contextos, sobre os habitos,
sobre os usos, sobre as tradicdes de um programa educativo para
examinar o seu significado em relacdo aos propésitos e aos fins. Essa
reflexdo também ndo acontece “abstratamente”, mas sempre com
uma referéncia precisa a realidade dos fatos, aquilo que
concretamente se faz e se realiza dentro da rede para a infancia. (O
projeto pedagdgico da creche e sua avaliacdo :a qualidade negociada
/ Anna Bondioli (organizadora); traducdo Fernanda Landucci Ortale &
Ilse Paschoal Moreira; revisdo técnica da 12 edicdo: Ana Lucia
Goulart de Faria & Elisandra Girardelli Godoi; coordenacdo geral da
22 edicdo: Ana Lucia Goulart de Faria; revisdo técnica da 22 edicdo:
Elisandra Girardelli Godoi & Nélia Aparecida da Silva. - 2. ed. rev. -
Campinas, SP: Autores Associados, 2013. — (Colecdo educagdo
contemporanea), p. 15.

CONSIDERACOES FINAIS

E entendivel que quando falamos de acolhimento, inclusdo e valorizacdo da cultura,
sobretudo de povos migrantes, ndo ha uma Gnica maneira de fazer, ou um Unico roteiro a
seguir, pois é importante considerar as especificidades de cada um, mesmo que estes sejam
oriundos do mesmo lugar. Hd uma singularidade a ser observada e respeitada e é
imprescindivel significar as experiéncias, compreendendo o sujeito na sua pluralidade, mas
sem ignorar sua singularidade.

Neste sentido, foram propostas, ao longo da trajetéria, diversas experiéncias que
compreendessem a diversidade existente dentro e para além da Unidade Educacional, com
foco na compreensdo da identidade do sujeito, seu protagonismo e o ndo silenciamento de
sua cultura, significando sua aprendizagem através de acoes que efetivassem, de fato, o
ensino da cultura Africana, afro-brasileira, indigena e migrante nas Unidades. Isso deve fazer

98 EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



parte do curriculo e, portanto, deve estar presente nos planejamentos de acdes e, por
conseguinte, nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nas praticas cotidianas das salas de
referéncia e salas de aula.

E para significar é fundamental a reflexdo-acdo-reflexao, observando se o objetivo
estd sendo alcancado, se os caminhos percorridos precisam ser novamente tracados, ou se a
rota precisa ser mudada e, caso precise, o que fazer? Caso precise, tragcamos novas rotas,
sempre com foco na aprendizagem e protagonismo dos envolvidos neste processo, de modo
a promover praticas educativas que nao silenciem as diferentes culturas e que revelem o
quanto podemos e temos a aprender com os povos migrantes, assegurando uma escola
publica que efetive 0 acesso, a permanéncia e a qualidade da educacdo para todos, todas e
cada um, desde a Educacao Infantil.
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A EDUCAGAO INCLUSIVA E SEUS CAMINHOS PARA A IGUALDADE

SOLANGE ALVES GOMES ZAGHI

RESUMO

Este artigo aborda os obstaculos da inclusdo no contexto escolar, com o objetivo de superar
diversas barreiras e inUmeros paradigmas enfrentados pelos profissionais do campo
educacional. Tem como objetivo identificar os principais desafios enfrentados pelos
educadores ao lidar com ainclusdo no ambiente escolar, reconhecendo que este ainda ndo
estd devidamente preparado para tal processo. Experimentar a inclusdo é, antes de tudo,
honrar a diversidade, atribuindo o devido valor ao préoximo com uma mentalidade de
expansao intelectual.

Palavras-chave: Diferentes Habilidades. Diversidade. Inclusdo.

INTRODUGCAO

O ensino deve fundamentar-se na auséncia de discrimina¢ao e na equidade de acesso,
levando em conta as disparidades como apoio para sociedades mais equitativas e
participativas. Essa exigéncia social tem sido possivel porque os préprios jovens estudantes,
por meio de movimentos sociais, foram mobilizados para debater assuntos politicos no ensino
superior.

A variedade é a manifestacdo multipla das discrepancias e essas ndo se traduzem em
negacao, segregacao ou exclusdo, mas sim no reconhecimento delas como componentes de
uma entidade coletiva que nos inclui. E a aceitacdo do outro, a possibilidade de estabelecer
vinculos de reciprocidade, complementaridade, corresponsabilidade e integracao.

Diversidade é aceitar o direito de cada individuo ser distinto e exercer essa
prerrogativa de ser Gnico. Se o direito for concedido as discrepancias, a amplitude do espectro
humano sera reduzida, assim como sua pluralidade e liberdade de escolha. Essa afirmacao
nos leva a interpretacao de cinco modelos metaféricos possiveis de diversidade. O primeiro
é representado por um papel rasgado e amassado, cujas opcoes de reconfiguracdo sao muito
desafiadoras. O segundo é o espelho fragmentado, onde supostas combinacdes sdo
interrompidas ao maximo, impedindo a coeréncia total. Em seguida, temos um quebra-
cabeca, cuja integracdo é bastante tradicional e discreta, permitindo margens limitadas para
inovacao e aprimoramento.

1 Professora na rede publica de ensino de S3o Paulo
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Em seguida, encontramos a holografia, que permite que cada parte reflita aimagem
do todo. Por fim, ha o caleidoscépio, no qual cada revelacdo resulta de um jogo multifatorial
de possibilidades amplamente abertas. Como suposicdo preliminar, geralmente antecipamos
que a diversidade e a incorporacdo que consideramos estdo mais préximas dos ultimos
modelos mencionados, nos quais a integracdo é muito tradicional e enérgica para garantir
margens de inovacdo e aprimoramento.

Ainstrucdo, por sua vez, € um meio que facilita ou aprimora as habilidades humanas
para participar e impulsionar esses processos de renovacao e enriquecimento da cultura. A
educacdo promove as respostas estabelecidas pela cultura, mas também estimula a
reavaliacdo e o desenvolvimento de novas questdes e desafios inéditos. Consequentemente,
a educacdo nao estd desvinculada de uma interacdo ativa com as complexas, paradoxais e
diversas condicoes da realidade. A educacao, assim como a cultura, estd em constante
reexame, pois se baseia em respostas abertas que, a medida que se esgotam, geram novas
perguntas.

O questionamento politico livre, de fato, esta estabelecido como um dispositivo de
inclusdo. Por ultimo, de acordo com as propostas de diversos documentos da UNESCO, a
inclusao ndo pode ser reduzida apenas ao acesso, razao pela qual o bindmio da inclusao social
e educacional foi proposto no artigo. Além disso, as universidades devem levar em
consideracdo varias dimensoes da inclusao, os fatores que deveriam estar presentes em uma
visdo de inclusdao abrangente, especificamente nas universidades, poderiam ser: fatores
sociais, socioecondémicos, realidade fFamiliar, crencas e expectativas dos estudantes; além de
considerar questoes relacionadas a barreiras econdmicas, acesso a informacao, capital social
e cultural, redes de apoio e mercado de trabalho. Por outro lado, do ponto de vista
educacional, é necessario considerar a trajetéria do aluno desde a pré-escola até o ensino
fundamental e médio, bem como as barreiras de admissao, os desafios de retencdo e a
formacao pontual.

O precedente requer acoes de fortalecimento da comunidade, alteracoes
fundamentais e mudancas radicais na maneira como percebemos o mundo. Levando em conta
todos esses fatores mencionados e outros emergentes, a educacdo deve se direcionar para
um conceito de inclusdo total, que requer o suporte de politicas governamentais e
administracao institucional.

A inclusdo como pratica pedagdgica tornou-se um tépico importante nas pesquisas
brasileiras. Conforme o artigo 3° da Declaracdo de Jomtien (WCEFA, 1990), é preciso adotar
acoes para garantir a igualdade de acesso a educacao para todos, especialmente aqueles que
possuem formas Unicas de desenvolvimento e que por muitos anos foram excluidos de
situacoes reais de aprendizado.

O Plano Decenal de Educacao para Todos (BRASIL, 1993), a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (WCEFA, 1990) e Salamanca (UNESCO-MEC, 1994), bem como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996). Reafirmamos os principios da escola
para todos, para defender a matricula de estudantes com deficiéncia, preferencialmente, na
rede reqular de ensino. Esses movimentos exigem esforcos da acdo governamental:
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-[...] dar a mais alta prioridade politica e organizacional a melhoria de
seus sistemas educacionais para que possam incluir todas as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais;

- adotar por lei ou como politica, o principio da educacdo inclusiva
que permite que todas as criancas sejam matriculadas em escolas
regulares, a menos que haja fortes razoes para agir de outra forma;

- Desenvolver projetos demonstrativos e estimular intercdmbios
com paises que tenham experiéncias de escolariza¢do inclusiva;

- Garantir que, no contexto da mudanca sistematica, os programas
de formacdo de professores, tanto inicial como continuada, sejam
orientados para atender as necessidades da educacdo especial em
escolas inclusivas (UNESCO, 1994, p.1-2, Declaracdo de Salamanca e
Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais).

Neste contexto, o sistema de ensino brasileiro deve estar preparado para atender a
variedade de necessidades de aprendizagem de todos os estudantes em uma sala de aula
regular, incluindo aqueles com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento global (TGD) e
altas habilidades/superdotacao, termo oficial para educacdo especial (BRASIL, 2007).

ESTRUTURA DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Quando se trata da estrutura da educacdo brasileira, Bueno (2002) destaca as politicas
publicas para a formacdo de professores que possam abordar as formas de exclusdo na
escola. Nesse sentido, nota-se, no panorama nacional brasileiro, a portaria interministerial n°
1.793, de dezembro de 1994, que sugere:

Art. 1° [...] incluir a disciplina "aspectos ético-politico-educativos da
normalizacdo e integracdo de pessoas com necessidades especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as
graduacoes.

Art. 2° Recomendar a inclusdo de contetddos relacionados aos
aspectos Etico-Politico-Educativos da Normalizacdo e Integracdo das
Pessoas com Necessidades Especiais nos cursos do grupo de
Ciéncias da Saude (Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia,
Terapia Ocupacional), o curso de Servico Social e outros cursos
superiores, de acordo com suas especificidades.

Art. 3° Recomendar para manutencdo e ampliacdo dois cursos
complementares, de graduacdo e de especializacdo organizados
para as diversas areas da Educacdo Especial (BRASIL, 1994).

Para reafirmar as orientacoes do decreto, em 20 de dezembro de 1999, foi emitido um
novo numero 3.298, que ressalta, no segundo paragrafo do artigo 27, as responsabilidades
do Ministério da Educacao:

Art. 2° Ministério da Educacdo, no ambito de sua competéncia,
expedird instrucoes para que os programas de ensino superior
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incluam em seu conteuddo curricular itens ou disciplinas relacionadas
as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1999).

Com base nesse documento, a Lei 10.172 (Brasil, 2001a) foi estabelecida em 9 de
janeiro de 2001, sugerindo quais aspectos da educacao especial seriam incorporados em
varios cursos de graduacdo, no processo de capacitacdo de professores para uma escola
inclusiva. Apoiando essa proposta, a portaria interministerial 555, de 5 de junho de 2007,
enfatiza principalmente “[a] capacitacdo de professores para atendimento educacional
especializado e outros profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; coordenacao
intersetorial na implementacdo de politicas publicas” (BRASIL, 2007).

Em geral, os recém-graduados enfrentam desafios ao lidar com a situacao em sala de
aula que envolve a presenca do aluno com deficiéncia. Para assegurar uma formacao docente
que englobe o publico da educacao especial em todas as atividades escolares, deve-se levar
em conta um conjunto de conteldos especificos que visam auxiliar a pratica profissional nas
escolas regulares. Algumas politicas publicas direcionam a formacdo de professores na
perspectiva da educacao inclusiva e, embora ainda incipientes, existem nesse sentido: artigo
29, paragrafo Il, da lei n°® 7.853 (BRASIL, 1989), de 24 de outubro de 1989; Decreto 3.298
(BRASIL, 1999), de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Politica Nacional de
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, e o Regulamento de Protecao:

Art. 29. As escolas e instituicbes de educacdo profissional
oferecerdo, se necessdrio, servicos de apoio especializado para
atender as peculiaridades das pessoas com deficiéncia, tais como:

| - adequacdo de recursos pedagdgicos: material pedagdgico,
equipamentos e curriculo;

Il - formacdo de recursos humanos: professores, instrutores e
profissionais especializados ; e

Il - adequacdo de dois recursos fisicos: eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, ambientais e de comunicacdo (Brasil, 1999).

Dentre os referidos documentos, as Diretrizes Curriculares do Curso
de Graduacdo em Pedagogia indicam contelddos especificos na
formacdo de professores para atender as demandas educacionais do
referido publico (Brasil, 2008), além de prever as seguintes funcoes
para o exercicio da docéncia (Brasil , 2006):

[...]

V- Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas de dois alunos nas relacoes
individuais e coletivas;

[...]

VIl - relacionar as linguagens dos dois meios de comunicacdo com a
educacdo nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas
ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

[..]

IX - identificar os problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, interativa e propositiva na fase das realidades

EEVOLUCAO
1 04 ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



complexas, de modo a contribuir para a superacdo das exclusoes
sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, politicas e outras;

[..]

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixes
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, opcoes
sexuais e outras (BRASIL, 2006, p. 2).

Como um direito social, expande, de um lado, a protecdo da educacdo publica, gratuita,
secular, democratica, inclusiva e de alta qualidade para todos e, de outro, a universalizacdo do
acesso, a extensdo do horario escolar e a garantia de permanéncia bem-sucedida de criancas,
adolescentes, jovens e adultos em todas as fases e modalidades. Esse direito se materializa no
contexto do desafio de superar as desigualdades e do reconhecimento e respeito a diversidade
(BRASIL, 2010, p. 31). Posteriormente, o mesmo documento declara que:

[...] os sistemas educativos devem garantir a implementacdo efetiva
de uma politica educativa como garantia da transversalidade da
educacdo especial na educacdo, independentemente do ndo
funcionamento desta frequéncia escolar, independentemente da
formacdo docente. Para isso, propde-se disseminar uma politica
voltada para a transformacdo de dois sistemas educacionais em
sistemas inclusivos, que contemplem a diversidade em termos de
igualdade, por meio de estrutura fisica, recursos materiais e
humanos e apoio a formacdo, com qualidade social, de gestores e
educadores em escolas publicas. Esta deve ter como principio a
garantia dos direitos a igualdade e a diversidade étnico-racial, de
género, idade, orientacdo sexual e religiosa, bem como a garantia de
direitos aos alunos com deficiéncia. (BRASIL, 2010, p.32-33)

Contudo, a educacdo continuada deve ser uma das alternativas para o
desenvolvimento profissional e a oportunidade de preparar o educador para lidar com as
diversidades na sala de aula.

AS TECNOLOGIAS A FAVOR DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Tem-se atribuido grande relevancia a aplicacdo das tecnologias de informacao e
comunicacdo (TIC) na capacitacdo de educadores para atuarem na educacdo especial. A
remodelacdo do sistema educativo, sob a ética da inclusdo, emergiu com a finalidade de
assegurar recursos, taticas e servicos alternativos e distintos para suprir a necessidade de
alunos por assisténcia educacional especializada (AEE) (GIROTO, POKER E OMOTE, 2011).

Nesse contexto, tem-se confiado ao docente a tarefa de empregar as diversas
estratégias e tecnologias de informacdo e comunicacdo. Giroto, Poker e Omote (2011)
também sustentam que entre as transformacoes que os professores devem adotar em sala
de aula, ressalta-se o uso das TIC, uma vez que a legislacdo assegura aos estudantes que
frequentam salas de recursos multifuncionais - para oferta do PREPA - ou disponibilidade de
diferentes tecnologias nas instituicdes educacionais.
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Esses autores indicam que o uso das TIC é de suma importancia para o
desenvolvimento pleno dos estudantes: “[...] somos docentes a servico dos milhares de
docentes que estdao sendo capacitados para atuar na rede publica de ensino, mas estao
cientes disso, sobre [seu] uso, na pratica pedagdgica”. Isso representa mais uma brecha no
processo de capacitacdo de professores, pois eles ndo estdo aptos para trabalhar com
materiais didatico-pedagdgicos capazes de apoiar significativamente o desenvolvimento de
suas salas de aula e o processo de ensino-aprendizagem de alguns com NEE.

Ja a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 2006, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006), estipula que o graduado
deve estar habilitado a utilizar essas ferramentas no desenvolvimento de seu processo
educativo. No entanto, a presenca de recursos tecnolégicos na escola, bem como a expansao
do seu acesso, ndo assegura o seu uso adequado pelo professor, que muitas vezes ndo possui
habilidade para utilizar tais instrumentos pedagdgicos. Além disso, os proprios cursos de
Pedagogia ndo incluem disciplinas que formam futuros profissionais para o uso das TIC em
seus curriculos (GIROTO, POKER E OMOTE, 2011, p. 21-22).

E importante salientar que também ha cursos com necessidades educacionais
especiais (NEE). A pesquisa revelou que os docentes do ensino superior tendiam a manifestar
falta de habilidade ao atribuir significados entrelagados, frequentemente ligados a ideias,
concepcoes e crencas baseadas em sentimentos de temor, horror e pesar, os quais, conforme
a autora, podem desestabilizar a pratica pedagdgica.

Prosseguindo com o estudo de (2005), é possivel constatar que os educadores
reforcam algumas disparidades individuais em relacdo a certos estudantes, indiretamente
estigmatizando suas limitacoes, como evidenciado na seguinte passagem da entrevista:

[...] tive uma professora que reprovou para eu ndo reivindicar a sexta
série, porque era bom para mim, porque eu tenho problema de
audicdo. E que muitas pessoas que ndo tém algum tipo de
deficiéncia ndo recebem tanto. Eu estava deprimido. Nove pra mim é
nota boa, sei que as notas em si ndo expressam aprendizado, mas eu
queria aproveitar ao maximo, aprender, me aprimorar [...]. (Elaine,
uma estudante surda entrevistada) (GIROTO, POKER E OMOTE,
2011, p. 7).

E essencial que o profissional encarregado do atendimento desses individuos seja
adequadamente capacitado durante seu processo de formacao, a fim de lidar de forma
pratica com as demandas resultantes das mudancas politicas em relacdo a educacao inclusiva.
Com base nessas declaracoes e nas diretrizes constitucionais estabelecidas na legislacao
brasileira, esta pesquisa teve como objetivo identificar os curriculos dos cursos de Pedagogia
e outras graduacoes de acordo com as disposicoes da Resolucao 5.626/05 (BRASIL, 2005), que
estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre o tema, bem como a Portaria Interministerial
1.793/94 (BRASIL, 1994), que orienta a inclusdo de conteudos e/ou disciplinas relacionadas
aos fundamentos da educacdo especial, inclusiva e necessidades educacionais especiais (NEE)
na formacao de professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo de estudantes com deficiéncias e disturbios demanda uma estratégia
cooperativa e interdisciplinar. Os educadores devem colaborar com outros especialistas,
como psicélogos, fFonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais, para assegurar que cada
estudante obtenha o auxilio necessario para atingir seu potencial maximo. Adicionalmente,
os professores devem estar informados sobre os recursos disponiveis para promover a
inclusdo, como tecnologias de assisténcia e materiais personalizados.

E crucial que os educadores estejam atualizados sobre as leis e politicas de inclusdo,
para garantir que seus estudantes tenham acesso aos recursos e servicos aos quais tém
direito. Fomentar uma dinamica de inclusdo educacional/social requer que as escolas
desenvolvam planos de acdo, nos quais todos esses elementos se unam, bem como destinem
recursos para uma politica de inclusdo completa, que deve ser respaldada pela politica publica
de educacdo. Da mesma forma, é necessario questionar a categoria inclusdo em varias
disciplinas, pois muitas vezes se refere a aspectos socioeconémicos, o que permite a
implementacdo de mecanismos e dispositivos de nivelamento ou acdo afirmativa diante de
um sistema social extremamente desigual. Nesse sentido, sua concepcdo e pratica sao
corretivas e hierdrquicas, ou seja, possuem poder e capital para incluir.

Ainclusdo exige a implementacdo de medidas que assegurem que todas as criancas e
jovens tenham acesso a educacao de alta qualidade, independentemente de sua condicdo
fisica, cognitiva, social ou econémica. Isso pode incluir a personalizacdo de materiais didaticos,
a oferta de suporte pedagdgico especializado, a promocao de ambientes acolhedores e
inclusivos e a capacitacdo dos professores para lidar com a diversidade de seus alunos.

E importante n3o apenas garantir que todas as criancas tenham acesso 3 uma
educacdo de alta qualidade, mas também para promover a igualdade social e a diversidade
cultural. Quando as escolas sdo inclusivas, elas criam ambientes onde as diferencas sao
valorizadas e respeitadas, e isso pode ter um impacto positivo na sociedade como um todo.
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A IGREJA DE SAO FRANCISCO DE ASSIS E A FACULDADE DE DIREITO DA USP:
DOIS IMPORTANTES PATRIMONIOS CULTURAIS DA CIDADE DE SAO PAULO.

THais THomaz Bovo'!

RESUMO

O artigo traz um pouco da histéria de duas construcoes muito relevantes para a cidade de Sao
Paulo: a Igreja de Sao Francisco de Assis da Veneravel Ordem dos Frades Menores e seu
Convento que, mais tarde, transformou-se na Faculdade de Direito da Universidade de Sao
Paulo (USP), antigo Curso de Ciéncias Juridicas e Sociais de Sao Paulo. A partir disso, serdao
abordadas questoes relacionadas ao patriménio cultural, histérico e artistico da cidade e a
necessidade de leis especificas voltadas a preservacado, impedindo que locais como esses
sejam expostos a degradacdo do tempo, ao desejo incansavel por mais lucro, préprio da
especulacdo imobilidria, ou apenas pela vontade de modernizar, acabando com os vestigios
de uma Sao Paulo mais antiga.

Palavras-chave: Faculdade de Direito da USP; Igreja de S3o Francisco; Patrimonio; Preserva-
¢do; Tombamento.

INTRODUCAO

Até o ano de 1822, o Brasil era colonia de Portugal e a metrépole ndo se preocupou
em criar escolas superiores em suas coldnias. Independente, o Brasil comecou a pensar, antes
de tudo, em manter a unidade de seu territério, ameacada tanto interna quanto
externamente.

Aqueles que quisessem se tornar bacharéis em Direito, até 1827, deveriam estudar
na Europa: Roma, Bolonha, Paris, entre outros locais de referéncia. No entanto, muitos
optaram por Portugal, na tradicional Universidade de Coimbra, fundada primeiramente em
Lisboa, no século Xlll pelo rei Dom Dinis. Transferida mais tarde para Coimbra, retornou a
Lisboa e foi reinstalada em Coimbra, por D. Jodo lll.

Nao havia, portanto, qualquer ensino juridico no Brasil. Partiu-se da Igreja a primeira
tentativa de fundar uma Faculdade de Direito. Os franciscanos trabalharam para construir no
Rio de Janeiro uma espécie de Universidade, aos moldes de Coimbra. A ideia, no entanto, ndo
foi efetivada.

1 Thais Thomaz Bovo - Doutora em Estética e Histéria da Arte e historiadora. Tem licenciatura em Pedagogia, Artes Visuais e Filosofia. E
Coordenadora Pedagdgica na Prefeitura de Sdo Paulo e Professora Universitaria na Universidade Nove de Julho.
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A INSTITUCIONALIZAGAO DO IMPERIO NO BRASIL.

A institucionalizacdo do Império demandaria a convocacao de magistrados para os
cargos no poder judiciario, até entdo na dependéncia dos bacharéis formados quase que
totalmente pela Universidade de Coimbra. Vale dizer que o nimero deles diminuiu
consideravelmente, desde a transferéncia da familia real portuguesa ao Brasil, sem contar
que a guerra napolednica contra Portugal impediu o retorno de inimeros estudantes
brasileiros que finalizaram seus cursos na universidade portuguesa.

Houve, na Assembleia Constituinte de 1823, o consenso no tocante a criacdo de um
curso juridico no pais. Muitas cidades foram cogitadas, mas em favor de Sao Paulo,
destacaram-se alguns aspectos, dentre os quais o clima ameno, o baixo custo de vida e a
auséncia de diversoes, fator que seria ideal, ja que os futuros alunos ndo teriam nada a fazer,
a ndo ser estudar. A seguir, um excerto que elucida bem esta situacao:

Em S&o Paulo o clima é temperado, os viveres ndo sdo caros e ndo ha
distracoes; ficam a mao as provincias de Minas Gerais, Rio Grande do
Sul e as do interior, e por isso julgo aquela cidade mui prépria para
assento de uma universidade. As mesmas razdes me inclinam para
Olindaz.

O dispositivo constitucional que possibilitaria posteriormente a criacdo dos cursos
juridicos no Brasil era o inciso XXXIIl do artigo 179 da Constituicdo do Império, que tratava
sobre os direitos individuais:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, sdo garantidos pela Constituicio do Império, pela
maneira seguinte:

XXXIIl. Colégios, e Universidades, aonde serdo ensinados os
elementos das Ciéncias, Belas Letras e Artes (p. 27)3.

Na elaboracdo da Constituicdo, em 1823, foi aprovada uma resolucdo de autoria de José
Feliciano Fernandes Pinheiro (Visconde de Sdo Leopoldo) no sentido de que a criacdo de uma
universidade no Brasil deveria ser precedida pela fundacao de, ao menos, dois cursos juridicos,
a fim de sanar as dificuldades provenientes da falta de bacharéis para ocuparem os lugares onde
houvesse maior caréncia de juizes e advogados. Ter-se-ia convertido em lei, caso ndo ocorresse
a dissolucdo da Assembleia Constituinte, que sé durou seis meses, por D. Pedro .

Dois anos ap6s a dissolucao, criou-se, a titulo provisério, um curso juridico no Rio de
Janeiro, mas o alvard de permissdo ndo chegou a ser cumprido. Ficaram, entretanto, os
"Estatutos”, muito bem elaborados por Luis José de Carvalho e Melo (Visconde de Cachoeira).

2 Deputado José da Silva Lisboa, apud ALMEIDA NOGUEIRA. A academia de S. Paulo: tradi¢des e reminiscéncias. Estudantes, estudantdes e
estudantadas. Sdo Paulo: Typographia Vanorden/Lisboa: Typ. “A Editora”, 1909-1912. 9v

3 Martins, Ana Luiza; Barbuy, Heloisa. Arcadas: histéria da Faculdade de Direito do Largo de Sao Francisco 1827-1997. Sdo Paulo: BMF; Alternativa,
1998.
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A CARTA DE LEI DE 11 DE AGOSTO DE 1827: GRANDE DIVISOR DE AGUAS.

A ideia lancada por Fernandes Pinheiro ndo desapareceu. Quatro anos mais tarde, como
ministro do Império, ele convenceu o Imperador a assinar a Carta de lei de 11 de Agosto de
1827, criando dois cursos juridicos, um deles em Sao Paulo e que em seu artigo | dizia: “Art. I.
Criar-se-ao dous Cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais, um na Cidade de S. Paulo e outro na de
Olinda, e neles no espaco de cinco e em nove cadeiras se ensinardo as matérias seguintes (...)".

Os cursos juridicos, que ainda ndo eram chamados de faculdades de Direito, foram
instalados em 1828 e adotaram desde logo os "Estatutos" do Visconde de Cachoeira, nos
termos do art. 10 da Carta de Lei. As primeiras chamavam-se Academias de Direito, onde o
proprio Direito era cultuado como Letras Juridicas. Inicialmente, os estudantes eram
admitidos mediante apresentacdo de certiddo de idade (com um minimo de 15 anos
completos) e aprovacdo em exames de Lingua Francesa, Gramadtica Latina, Retérica, Moral,
Filosofia Racional e Geometria. Depois de cinco anos de curso, recebiam o grau de "bacharéis
formados".

A proposta de criacdo de um ou mais cursos de Direito trazia, principalmente, a
necessidade de formar jovens que pudessem administrar o pais. Teve-se, entdo, como
primeiro diretor do Curso Juridico de S3o Paulo, em 12 de Outubro de 1827, José Arouche de
Toledo Rendon, que averiguou os espacos de trés conventos da cidade para designar qual
deles seria ideal para o novo curso. Escolheu-se o Convento de Sao Francisco, cedido
conforme conclusdo dada pela Portaria de 27 de novembro de 1827.

Sobre o assunto, em oficio de 2 de dezembro de 1827, o mesmo diretor disse: “que o
Curso juridico ali se arranja interinamente melhor do que em qualquer outro local e sem
incomodo dos frades, aos quais resultard o proveito de alguns reparos no edificio, que se
devem fazer pela Fazenda Publica™. (p. 113)

Diante disso, os frades atenderam ao pedido sem grandes controvérsias, uma vez que
seria apenas uma concessdo interina. A comunidade franciscana permaneceu o andar superior
e no térreo, com uma sala diminuida, a sacristia, a cozinha e o jazigo.

Mais tarde, Toledo Rendon sugeriu ao Governo Imperial que todo o convento fosse
utilizado pelo curso. Efetivamente, em 13 de agosto de 1828, o ministro José Clemente
Pereira desejava saber se a Ordem deixaria voluntariamente o local e, em nome do interesse
publico, cederia o uso total do convento em beneficio do Curso Juridico.

Algo importante é que, pela Constituicdo de 1824, a religido catdlica tornou-se oficial
do Estado e também passou a existir interferéncia governamental em questoes religiosas. A
religido tornou-se dependente do Estado e este passou a manter pecuniariamente o clero e
a deter os direitos do beneplacito e do padroado. Ou seja, o primeiro estabelecia que as bulas
e atos da Santa Sé sé seriam cumpridos no Brasil com o aval do governo, enquanto o segundo
dava ao Estado o poder de criar e prover cargos eclesiasticos®. Diante disso, a relacdo entre
ambos dava-se em meio a atritos.

4 Frei Basilio ROWER. P4ginas da histéria franciscana no Brasil. 22 ed. Petrépolis:Vozes, 1957.
5 CASALECCHI, José Enio. A Proclamacdo da Republica. 52 ed. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1992, p. 61-65.
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Neste contexto, o Imperador determinou, em 20 de Agosto de 1828, que o convento
fosse entregue ao Diretor do Curso, a igreja franciscana a Ordem Terceira e que os méveis
fossem retirados e levados para onde o Provincial desejasse®.

Houve manifestacoes por parte dos cidadaos de S3o Paulo, solicitando que fosse
revogada a Portaria que determinava a cessao total do Convento, mas ndo foram atendidas.

Em documentos encontrados no Arquivo do Estado de Sao Paulo, ha registros dos
livros, cerca de cinco mil volumes, que pertenciam ao convento e foram cedidos a biblioteca
do Curso. Segundo o Frei Rowér’, deveria ser pago um conto de réis aos franciscanos, muito
embora estes afirmam que isso nunca ocorreu.

O Curso Juridico fez uso de todo o convento, desde o dia 03 de Dezembro de 1828,
até que, em 1940, o Supremo Tribunal decidiu que a dita propriedade pertencia a Na¢ao, como
serd explicado adiante.

SOB A EGIDE DA LEI.

Como usufrutuario, o Governo foi responsavel por diversas obras para adaptacao e
conservacao do prédio. Modificou as salas e transformou a fachada depois de 1860,
modernizando-a.

Desde a data da posse de um novo terreno, doado pela Camara da entdo vila de Sao
Paulo a Ordem Primeira dos Franciscanos Menores, em carta expedida a 24 de dezembro de
1642, muitas divergéncias ocorreram. Estas envolveram outras ordens e irmandades, bem
como representantes do Governo em diferentes instancias, sem contar alguns diretores da
entdo Faculdade de Direito®. Optou-se por destacar dois acontecimentos que serdao expostos
a seqguir.

Chega-se ao ano de 1910, quando a Fazenda Nacional propde contra os freis uma
“Acdo ordinaria de esbulho”. Deste modo, desejava “o Governo ter sido esbulhado pelos
religiosos de sua propriedade, pois reclamava como suas ndo somente as dependéncias em
que a Comunidade se estabelecera, mas a prépria igreja™®.

O processo transcorreu por “todos os tramites, com depoimentos pessoais e
testemunhais, ajuntamento de documentos e vistoria”'?. J4 em 5 de Abril de 1911, o
advogado dos franciscanos, Doutor Carlos A. G. Knuppeln, em suas alegacdes finais, dizia “que
a Ordem Franciscana cedeu, em 1828, somente o uso, ndo a propriedade do Convento: mas
daigreja e de sua sacristia, nem uso nem propriedade”""

Um ano depois, o Juiz Dr. Manoel Dias de Aquino e Castro proferiu, em 17 de Fevereiro
de 1912, a sentenca dando ganho de causa aos religiosos e condenando a Unido nas custas.

6 Cf. Basilio ROWER, op. cit., p. 114.

7 Idem, p. 115.

8 O termo “Faculdade” foi formalmente utilizado a partir da aprovagao dos Estatutos para as Faculdades de Direito do Império, pelo decreto
1386 de 28 de Abril de 1854 (Alberto VENANCIO FILHO. Das Arcadas ao Bacharelismo: 150 anos de ensino Juridico no Brasil. Sdo Paulo:
perspectiva, 1977, p.66-8).

9 Idem, p.122.

10 Idem, p.123.

11 Ibidem.
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O Procurador da Republica apelou ex officio para o Supremo Tribunal Federal e este,
em 14 de Setembro de 1915, negou provimento e confirmou a sentenca apelada. A “Acao
ordindria de esbulho” chegou ao fim em 1917, mas em meio ao processo foi levantada a
questdo da prescricdo aquisitiva, ou seja, consistiria ndo na perda, mas na aquisicdo de um
direito real sobre um bem pelo decurso do prazo. Esse tipo de prescricdo dar-se-ia por meio
do usucapido, forma de aquisicdo da propriedade, em que a pessoa que exerce posse
prolongada (neste caso, a Faculdade de Direito) teria a propriedade do imovel.

Havia jurisconsultos que afirmavam que o Direito ndo permite uso por mais de cem
anos e que, por isso, a Fazenda Nacional, depois deste prazo, prescreveu em seu favor no
prazo de 20 anos.

Diante disso, os franciscanos buscaram regularizar a situacao antes de 3 de Dezembro
de 1928, ano em que seria completado os cem anos, procurando um acordo, mas este ndo se
realizou.

Na década de 1930, a Faculdade de Direito, autbnoma administrativamente desde
1929, resolveu efetuar uma grande reforma no edificio onde, outrora, funcionara o convento
dos franciscanos. Diante disso, os franciscanos notificaram a Faculdade judicialmente, sendo
contrarios a execucao destas obras e considerando extinto o uso concedido em 1828.

A Faculdade, mesmo assim, continuou sua obra. O projeto, de autoria de Ricardo Severo,
sucessor de Ramos de Azevedo, representou o forte desejo de se modernizar, algo muito
comum no inicio do século XX, quando vigorou a moderniza¢do urbana em diversas cidades do
pais. Tentaram, também, trazer elementos do barroco luso-brasileiro e da tradicdo cultural do
pais, bem como do antigo convento que, naquele mesmo lugar, acolhera a Academia.

Diante disso, a Ordem recorreu ao poder judicial, instaurando um processo. Obteve
ganho de causa em 28 de Outubro de 1933, por sentenca do Juiz Federal de S3o Paulo, Dr.
Fernando Luis Vieira Ferreira, ao reconhecer o direito sobre o antigo Convento de Sao
Francisco.

Isso durou pouco tempo, ja que em 9 de Abril de 1937, o Supremo Tribunal Federal,
para quem o Juiz Federal de Sdo Paulo apelou ex officio, proferiu o acérdao, sendo relator o
Ministro Otdvio Kelly e os outros dois juizes: os Ministros Ataulfo de Paiva e Eduardo Espinola.
Refizeram a sentenca, ao julgarem como prescrita a acdo da Ordem no reconhecimento de
qualquer direito de dominio quanto ao edificio da Faculdade e ndo admitindo ofensa a
qualquer servidao de vizinhanca.

A Provincia franciscana embargou o acérdao, mas o Supremo rejeitou os embargos
em sessdo plendria de 1940.

Diante disso, a Ordem Franciscana permaneceu somente a igreja e suas dependéncias.
Em 1941, o Guardido Frei Damaso Venker construiu um edificio nos fundos, onde até hoje
residem alguns freis.
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LEIS DE PROTECAO AO PATRIMONIO CULTURAL: VALORIZANDO A EDUCACAO E A
CIDADANIA.

Nota-se que a Igreja de S3o Francisco traz em sua histéria momentos turbulentos,
muitos dos quais demonstraram possibilidades incipientes de perdas no tocante ao
patrimonio cultural, uma vez que ela poderia deixar de existir a qualquer momento e, por
conta disso, toda arte sacra de seu interior desapareceria.

Desta situacdo surge algo relevante: o tombamento. Tombar significa realizar um ato
administrativo mediante o qual determinado bem ¢é identificado e incluido em listagem
oficial. O termo “tombamento” remete a Torre do Tombo, em Portugal, mas teve sua origem
conceitual no sistema francés do classement, onde os bens escolhidos eram registrados numa
lista especifica. No Brasil, o instituto do tombamento, criado em 30 de novembro de 1937,
pelo decreto-lei n° 25, apareceu como o instrumento juridico que poderia atenuar a
destruicao do patriménio construido.

O ato de tombar evidencia o direito da coletividade em relacdo a propriedade privada.
A énfase é dada ao interesse geral (coletivo), ao invés do particular. A preservacdo, de modo
amplo, emerge como atividade ativa e se da em diferentes fases e formas, gerando sentido
ao “criar” um monumento ou atribuir valor a algo, que passa a “patrimoénio”. Os “objetos”
preservados surgem no contexto da dindmica da ocupacdo dos espacos e também como
“lugares da memoéria”, a exemplo a prépria Igreja de Sao Francisco, vide conceito do
historiador francés Pierre Nora:

Museus, arquivos, cemitérios e colecoes, festas, aniversarios,
tratados, processo verbais, monumentos, santudrios, associacoes,
sdo os marcos testemunhas de uma outra era, das ilusdes de
eternidade. Dai o aspecto nostdlgico desses empreendimentos de
piedade, patéticos e glaciais. Sdo os rituais de uma sociedade sem
ritual; sacralizacOes passageiras numa sociedade que dessacraliza;
fidelidades particulares de uma sociedade que aplaina os
particularismos; diferenciacdes efetivas numa sociedade que nivela
por principio; sinais de reconhecimento e de pertencimento de
grupo numa sociedade que sé tende a reconhecer individuos iguais e
idénticos (NORA, 1993: 13).12

No Brasil, a Constituicdo de 1988 trouxe inovacoes possiveis para uma sociedade
inserida naquele contexto histérico. Ou seja, o Direito e as leis sdo criados conforme a
sociedade permite ou exige, e ndo o inverso. Depois dos duros anos da Ditadura Militar de
1964, o pais clamava por mudancas, pois novas culturas institucionais passaram a ser exigidas,
bem como condicbes de representacao de um grupo, seja este étnico, religioso, entre tantos
outros que passam a ter direitos. Muito embora a democracia no Brasil ainda seja recente,
especialmente no lidar com toda diversidade que dela é depreendida, vamos ao encontro de
algo ideal.

12 NORA, Pierre. “Entre Memoria e Histéria: a problematica dos lugares”, In: Projeto Histéria. Sdo Paulo: PUC, n. 10, pp. 07-28, dezembro de 1993.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do testemunho histérico local, pode-se sentir com mais forca o pertencimento.
Antes de tudo, é preciso que haja um sentido ao preservar determinado bem e isto deve ser
relatado e documentado, de modo a preserva-lo também do ponto de vista histérico. Sendo
um produto da histéria, o patrimoénio pode e deve ser objeto passivel de critica cultural. No
substrato, em longo prazo, o aspecto da documentacado torna-se essencial. O que perdura é
o olhar da época e, diante disso, todas as iniciativas devem ser documentadas para, mais
tarde, serem revisitadas.

Pretende-se, portanto, transmitir este testemunho a tantos outros que poderao ver
o local como seu, emergindo questoes como cidadania, respeito, preservacao, agente
histérico e sujeito ativo desta histéria. Quando a populacdo souber o motivo pelo qual
determinado lugar deve ser restaurado e cuidado, respeitard essa situacdo e transmitira esse
conhecimento as futuras geracoes.

Conhecer e comunicar sdo premissas relevantes no processo de preservacao
patrimonial. Portanto, comunicacdo ndo é mera transferéncia de dados comunicacionais, é
reinterpretacao e envolvimento no sentido de sentir-se como pertencente ao processo. Desta
forma, ndo se deve entender o processo de comunicacdo como Unico, isto é, os modelos nao
sdo e ndo podem ser encarados de forma mecanicista. Educacao patrimonial é a palavra-
chave.

Numa cidade quase sem memoria, diante de tantas mudancas, mas ainda com desejo
latente de se compreender historicamente, o historiador assume cada vez mais um papel
central, “porque nele se opera aquilo de que ela gostaria, mas ndo pode dispensar: o
historiador é aquele que impede a histéria de ser somente histéria”(NORA, 1993: 21).

A importancia, portanto, de se preservar um patrimonio cultural, histérico ou artistico
estd ligada a constituicdo de uma memodria coletiva, ponderando que é por meio da meméria
que as sociedades se norteiam para compreender o passado de um determinado grupo social,
de uma cidade, de uma nacdo ou de toda a humanidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CASALECCHI, José Enio. A Proclamac¢ao da Republica. 52 ed. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1992.

MARTINS, Ana Luiza; Barbuy, Heloisa. Arcadas: historia da Faculdade de Direito do
Largo de S3o Francisco 1827-1997. S3o Paulo: BMF; Alternativa, 1998.

NOGUEIRA, Almeida. A Academia de S. Paulo: tradicoes e reminiscéncias.
Estudantes, estudantoes e estudantadas. S3o Paulo: Typographia Vanorden/Lisboa:
Typ. “A Editora”, 1909-1912. 9v.

NORA, Pierre. Entre Memoria e Historia: a problematica dos lugares, In: Projeto
Historia. Sdo Paulo: PUC, n. 10, pp. 07-28, dezembro de 1993.

ROWER, Frei Basilio. Paginas da Histéria Franciscana no Brasil. 22 ed.
Petrépolis:Vozes, 1957.

VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo: 150 anos de ensino
Juridico no Brasil. Sdo Paulo: perspectiva, 1977.

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023

115




L“r:'u Alternativy

PESQUISAS
TESES
ESTUDOS

ENCIAS

RELATOS
BIOGRAFIAS




TELEVISAO E A INSTITUICAO ESCOLAR. OS EFEITOS COGNITIVOS DAS
MENSAGENS TELEVISIVAS E A SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

VIDAL ANTONIO MACHADO'

RESUMO
A televisdo e a instituicdo escolar. Os efeitos cognitivos das mensagens televisivas e a sua
importancia na aprendizagem, é a nossa proposta de investigacdo em Psicologia Social e
Educacdo. O presente estudo foi guiado pelo seguinte objectivo geral: compreender a relacao
existente a Televisdo e a instituicdo escolar. O presente artigo é um ensaio tedrico-pratico,
baseado numa pesquisa bibliografica, onde toda a informacdo que sustenta a sua abordagem
foi desenvolvida a partir de fontes secunddarias (documentos, bibliografias e demais fontes
conexas); a técnica de compilacdo da informacao foi a de documentacao indirecta. Como é do
conhecimento geral, estamos diante de uma sociedade de paradoxos, de informacao, de
desinformacao, ruido, propaganda e formacdo de opinido a velocidade cruzeira, que precisa
ser estudada e explicado. O mais sonante aqui, é constatar a emersdo dos orgaos de
informacdo e comunicacdo a escala global. De forma conclusiva, a pesquisa demonstrou que
a televisdo se tornou um instrumento privilegiado de penetracao cultural, de socializacao, de
formacdo de consciéncias e de transmissdo de ideologias e valores. Nesta funcdo, a
mensagem televisiva faz parte do nosso quotidiano, envolvendo-nos completamente mesmo
sobretudo, nos momentos de lazeres e entretenimentos. Esta realidade cada vez mais
assumida como natural por todos nés, vai constituir uma componente significativa na cultura
das pessoas, determinando a forma como cada um de ndés percepciona e entende os outros,
o meio onde nos inserimos e até o préprio mundo.

Palavras-chave: psicologia social, familia, televisao, ensino-aprendizagem e sociedade.

INTRODUGCAO

O inicio do milénio coincide com uma acentuada aceleracdao da mudanca em todos os
campos da organizacdo social. As transformacoes sao de tal ordem e numa escala tdo global,
que os investigadores em ciéncias sociais tal como em Psicologia social, se tém empenhado
na referida abordagem numa tentativa de se compreender toda a amplitude.

A revolucdo tecnoldgica, protagonizada pelas auto-estradas electrénicas, pela
compressdao numeérica e pela consequente digitalizacdo daimagem, tornou possivel o velho
sonho do didlogo universal, convertendo-o na nova realidade interactiva da comunicacao

1 Vidal Anténio Machado, Professor Doutor da Universidade Jean Piaget de Angola- Viana, assim como também é Docente da Faculdade de
Ciéncias Sociais da Universidade Agostinho Neto.
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bidireccional doméstica, pela convergéncia entre telefone computador pessoal e aparelho de
televisdo, ou seja, a era do multimedia. Telebanco, ensino interactivo a distancia,
teleconferéncia,redes de trabalho doméstico, bancos de noticias, jogos por encomendas,
programas de entretenimento,a explosdo de canais de televisdo especializado ou tematicos,
etc., serdo componentes triviais do nosso quotidiano, a um prazo relativamente curto.

Nesta conformidade, a televisdo se tornou um instrumento privilegiado de penetracdo
cultural, de socializacdo, de formacdo de consciéncias e de transmissdo de ideologias e
valores. Nesta funcdo, a mensagem televisiva faz parte do nosso quotidiano, envolvendo-nos
completamente mesmo sobretudo nos momentos de lazeres e entretenimentos. Esta
realidade cada vez mais assumida como natural por todos nés, vai constituir uma componente
significativa na cultura das pessoas, determinando a forma como cada um de nés percepciona
e entende os outros, o meio onde nos inserimos e até o préprio mundo.

METODOLOGIA

O presente artigo é um ensaio tedrico-pratico, baseado numa pesquisa bibliografica,
onde toda a informacao que sustenta a sua abordagem foi desenvolvida a partir de fontes
secundarias (documentos, bibliografias e demais fontes conexas); a técnica de compilacado da
informacao foi a de documentacao indirecta.

1. OS PERCURSOS DA TELEVISAO COMO INSTITUICAO SOCIAL

A televisdo é em todos os sentidos, vista como um veiculo de alta utilidade social, pois,
incorpora-se no quadrante dos meios de comunicacdo social de massas, ela informa,
comunica, entretém as pessoas e promove cultura.

Por isso, desde o seu aparecimento (hd mais de 50 anos), ela tem vindo a suscitar, ao
longo de todo este tempo, sucessivas paixoes. A ela tudo se assaca, inclusive o poder de fazer
o bem e o mal. Ainda sobre a televisdo, muito se tem dito, milhares de artigos cientificos,
técnicos ou simplesmente de opinido e outras tantas obras, sdo publicadas periodicamente,
dedicadas a esta «caixa que mudou o mundo», (McLuhan apud Vaz Freixo, 2002, p. 229).

A televisdo tra uma nova perspectiva no quadro da comunicacdo de massas, para além
de ser vista como um veiculo de transmissdo de noticias, ela é também potenciada a fazer o
duplo papel, noticia-imagem, permitindo que o telespectador possa ter uma imagem mais
circunstancial da realidade ligando o seu dia-a-dia.

Esta invencdo aumenta a sua concorréncia com a radio e, neste periodo, muitos ja
cogitavam e profetizavam o fim das emissoes da radio informativa.

No entanto, independentemente deste meio século de existéncia e do vasto acervo
de informacao actualmente disponivel sobre a televisao, ainda é possivel, assim, encontrar
quem a considere criticamente «um objecto ndo pensado». Para justificar essa qualificacdo
estd o autor Dominique Wolton que considera que poucas actividades tdo amplamente
divulgadas sdo, desde ha tanto tempo, «objecto de uma tal preguica intelectual, de um tal
conformismo critico e de uma submissdo as modas do momento», (Wolton apud Vaz Freixo,
2002, p. 229).
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Esta abordagem insere-se no quadro das afirmagdes que negam a existéncia das ideias,
que tém em si, o fundamento de que as «coisas novas nao trazem novidades», mas sim,
aumentam as disfuncoes entre as ja existentes, aquelas que ja tomaram o seu espaco normal
e que ja se implantaram em todos os circuitos da vida social, politica e cultural dos individuos.
Neste sentido, a televisdo é encarada como um meio que pode estar diante destes dois
sentidos invocados anteriormente.

Sabe-se que existem inumeraveis estudos sobre a televisdo, mas estes estudos ndo
tém o mesmo eco que tém por exemplo, os que se desenvolvem na adrea da educacao, da
salde, da politica, da economia e das outras ciéncias sociais. O que estard na base desta pouca
divulgacao de estudos sobre a televisao?

Vaz Freixo (2002), reafirma que a essa pergunta é possivel responder-se com a
circunstancia de a televisao suscitar fantasmas de poder, ligados ao facto de as imagens
gerarem grande adesao e, sobretudo, serem recebidas simultaneamente por uma infinidade
de pessoas. Por sua vez, este estatuto de meio de massas foi reforcado pelo seu imenso éxito
popular, «o qual acentuou os receios existentes a seu respeito, receios esses que os trabalhos
empiricos ndo conseguiram afastar».

A questdo de fundo, no entanto, para se alimentarem estes fantasmas sobre a
televisdo, é manifestada, sobretudo, pela desconfianca dos politicos a que se veio juntar o
discurso de alguns intelectuais que por exemplo, no periodo pés independéncia, colocam os
mass media no centro de suas preocupagdes para promoverem a reaproximac¢ao e a
adequacao da nacdo angolana nos novos contextos sociais, econémicos, politicos das diversas
franjas da sociedade.

Por conseguinte, a imagem da televisdo é visualmente pobre em dados, ja que oferece
aos espectadores trés milhoes de pontos por segundo, destes numerosos pontos, o
espectador sé selecciona umas centenas em cada instante e constréi, por si, a suaimagem, a
partir desses elementos.

Desta forma, o telespectador participa na criacdo daimagem, o que levou McLuhan fazer
uma distincdo entre media quentes e os frios. McLuhanapud Vaz Freixo (2002), considera que
a televisdo pertence aos media frios, na medida em que, favorece a participacdo e deixa muitos
quadrados em branco para serem preenchidos pelo telespectador.

Ainda para este autor de origem canadiana, os media quentes «sdo aqueles que
contém dados sensoriais relativamente completos ou elevada redundancia, na acepcao da
teoria da informacdo; com os media quentes ha menos necessidade de quem percebe (a
audiéncia) de se envolver no preenchimento dos dados que faltam

Deste modo, os media sao classificados segundo o grau de envolvimento das pessoa,
foi partindo deste pressuposto que McLuhan considera existirem dois grupos distintos de
media; «os media quentes e os frios».

Estes media, na opinidao do autor, sdao baixos em participacdo, isto porque a sua ac¢ao
é mais completa, fornecendo tudo, e originando nos destinatarios, por via dessa eficacia, uma
atitude de embotamento ou sonambulismo. Constituem exemplos de meios quentes, a radio,
o cinema, entre outros, que prolongam um Unico dos nossos sentidos e em alta definicao.
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Por outro lado, os media frios na perspectiva de McLuhan apud Arielly Kizzy Cunha,
José Anderson Santos Cruz e José Luis Bizelli (2018), «requerem a participacdo do individuo, a
quem cabera preencher percentualmente, os dados que faltam». Esse elevado grau de
participacdo gera um envolvimento saudavel, na opinido do investigador canadiano. E
importante compreender que o uso dos conceitos de participacdo ou envolvimento, ndo se
refere ao grau de interesse ou tempo consumido, acompanhando ou prestando atencao a
determinado meio de comunicacao, refere pelo contrdrio, a qualidade completa (quente) ou
incompleta (fria) do estimulo.

Por exemplo, o filme é considerado um veiculo quente porque a imagem projectada
na tela é completa, em todos os detalhes. O espectador de um filme ndo é solicitado a
preencher, perceptualmente, seja o que for. No sentido da teoria da informacao, diriamos que
o filme possui alta redundancia e baixa informacao.

A televisdo desde o seu aparecimento caracteriza-se por disponibilizar uma oferta
completa de imagens a um publico perfeitamente anénimo e heterogéneo, insepardvel de
uma programac¢do que garante a oferta de imagens, de géneros e estatutos diferentes,
constituindo um verdadeiro espectdculo. Esta sua esséncia, ou seja, a sucessdo e a mistura
diversificada de imagens, de que ninguém domina a recepcdo e a interpretacao, constitui a
razdo do seu éxito e, também, conforme bem assinala Dominique Wolton, expressa a sua
verdadeira unidade. Nestas condicoes, a televisdo, pelas condicdes de recepcdo por um
publico anénimo, de imagens muito particulares que, tal como afirma Bourdieu, tem uma
espécie de monopdlio, de facto, sobre a formacdo dos cérebros de uma parte muito
importante da populacao, (idem, 2018).

Pode-se de concreto, aferir que a televisdo é um veiculo de grande relevancia para a
sociedade, pois, influencia na construcado da opinido publica, na elaboracdo dos mecanismos
que favorecem a construcdo social da realidade, torna o individuo anénimo mais esclarecido
e inserido na dinamica social da sua realidade. A televisao é assim, uma caixinha de imagens,
palavras e conteldos de diversos ambitos presentes no quotidiano da sociedade.

Todo o processo relativo a producao, e atrds sumariamente descrito, é no essencial
passivel de ser controlado. O mesmo nao se poderd dizer do processo de recepcdo das
mensagens, classificado por Dominique Wolton como o «mistério da recepc¢do», envolvendo
uma multiplicidade de fenémenos contraditérios designadamente entre a significacdo
intencional do autor e a percepcdo e a interpretacdo do espectador, ao mesmo tempo
idénticas e diferentes, de pessoa para pessoa.

Assim, Machado (2023) assume a ideia de que a relacdo que se estabelece entre a
intencdo do autor, a polissemia da imagem, o som, as condicoes de recepcao, sdo outras
tantas condicdes constituintes do jogo pouco racional do processo de comunicacao. Isto
porque a ambiguidade inerente a mensagem reforca, assim, o peso do contexto cognitivo ou
sociocultural do processo de significacdo e interpretacao, por outras palavras, na televisdo, a
maior parte do tempo, a significacdo excede a intencdo. Esta realidade, por exemplo, ndo
ocorre com o cinema porque, neste, os géneros sao mais restritos, a construcao é muito mais
elaborada, as condicoes culturais sdo mais estruturadas e, sobretudo, a recepc¢ao, num local
especifico, por um publico determinado, confere a obra cinematografica um estilo e uma
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estética muito particular embora, a televisdo ndo seja destituida de tal possibilidade. Por
outro lado, deverdo considerar-se as diferencas entre as imagens do cinema e da televisao;
com efeito, na televisao a diversidade dos géneros e o volume das imagens sdao maiores
sobressaindo o caracter massivo da recepcdo, o domicilio, enviesando assim uma
interpretacdo Unica e generalizada da imagem.

Esta diferenciacdo de géneros, de conteldo, de publico e de estilos em termos de
imagem e recepcao, varia de contextos e de interesses politicos e socioculturais envolvidos.
Pois, a escolha do teor da informacao preparada no processo de comunicacdao dependera do
autor da informacao e das caracteristicas do publico considerado receptor destas imagens.

Dai, a sincronizacdo que é suscitada pela televisdo, ela é também participante no
processo da construcdo social da realidade dos individuos, promove e pode alterar o curso
cultural de determinada sociedade, fazendo com que molde os tracos de convergéncia a partir
da sua intervencao como um dos actores sociais de grande significancia histérica e politica.

Machado (2023, p. 68) entretanto, no ambito desta dualidade, considera que «dadas
as condicoes de recepcdo “massiva”, embora em domicilio, a caracteristica da imagem televisiva
e o uso que dela se faz, tornam-se indissocidveis», obrigando a uma interaccao entre o emissor,
o difusor e o receptor. Este processo, considerado inevitavelmente dindmico, resulta de uma
relacdo dialéctica concreta entre as condicoes de emissdo (intencdoes e condicdoes de
producdo) e as condicdes de recepcio. E, justamente, por esse motivo, que a televisdo é uma
forma de comunicacdo muito particular na nossa sociedade, onde, a significacdo parcialmente
aleatdria da mensagem decorre de uma interaccdo silenciosa com um publico que ndo se pode
apreender.

Estas caracteristicas Unicas da televisdo tornam-na como um objecto de andlise
complexo e, ao mesmo tempo, uma actividade livre e igualitaria. Livre, pela facilidade com
que cada um se liga a ela no tempo que quiser, sem necessidade de qualquer tipo de
justificacdo; e igualitdria, na medida em que disponibiliza mensagens a que todos,
potencialmente, tém acesso, ndo existindo, gracas a polissemia das imagens, nenhuma
interpretacdo obrigatoria, normativa ou ortodoxa. Em sintese, podemos dizer que aimagem
televisiva deixa uma via de acesso ao sentido, nomeadamente por intermédio do imaginario,
tornando-a mais igualitdria que a leitura de um texto permite, sendo o acesso a imagem mais
facil do que o acesso ao texto.

Contudo, mesmo assim é possivel descortinar uma diferenca radical entre as leituras
e as imagens, uma vez que o universo do telespectador é dindmico, enquanto o do leitor é
estdtico, ou seja, a televisdo favorece a gratificacdo sensorial, visual e auditiva, enquanto o
livro favorece a reflexao.

Ainda na senda desta diferenciacao, ressaltemos agora a relacdo entre a palavra e a
televisdo. A primeira é vista como um simbolo inteiramente resolvido naquilo que significa,
naquilo que deixa compreender. E a palavra s6 deixa compreender se for compreendida, isto
é, se conhecermos a lingua a que pertence: de outro modo, é letra morta, um signo ou um
som qualquer, pelo contrario, aimagem é pura e simples representacdo visual. A imagem,
simplesmente, vé-se; e para a ver basta ndo sermos cegos. «A imagem nao se vé em chinés,
arabe, inglés ou portugués....simplesmente, vé-se», (Giovanni Sartori apud Machado, 2023).
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2.EFEITOS COGNITIVOS DAS MENSAGENS TELEVISIVAS

Considerando processos de orientacao e de percepc¢do que seleccionam a informacao
disponiiel para processamento central, comecou a ser estudada no processamento de
informacao televisiva de modo mais sistemadico a partir da segunda metade da deéada de
70.A o contrario do que acontecia na investigacdo mais tradicional da psicologia cognitiva,
nos estudos dos processos de atencdo para a informacao televisiva utilizam-se estimulos mais
complexos, com maior duracdo e significado e que integram diversas modalidades sensoriais.

Nestes estudos tém sido abordadas trés areas: duas mais ligadas ao desenvolvimento
da crianca, orientacdo visual (olhar) para a televisao e a audicao de televisdo, e outra mais
ligada a populacdo adulta, a intensidade da atencao a televisao, (Anderson e Burns, 1991).

Esta Gltima apresenta maior interesse, numa siitese sobre os efeitos da televisao, pois
aintensidade da atencdo tem sido usada como indicador do envolvimento do espectador com
o programa televisivo, factor mediador importante nos estudos sobre os efeitos da exposicao
aos media. A intensidade da atencdo tem sido também relacionada com aspectos formais
(resultantes de técnicas de producdo e de educacdo) e de conteldo (relativos a importancia
e facilidade de compreensao da informacao). Esta investigacdo conduziu a formulacdao de
modelos de atencdo a televisdo, por exemplo, o modelo da inércia atencional e o modelo dos
recursos multiplos, (Geiger e Reeves, 19933, 1993b).

O modelo da inércia atencional considera que a atencao a televisdo aumenta com o
envolvimento cognitivo da mensagem. O que explica a manutencdo da atencdo entre
segmentos nao relacionados da mensagem e permite manter o processamento mesmo
quando o conteddo muda e se apresenta, momentaneamente, imprevisivel ou
incompreensivel, (Bums e Anderson, 1993); por exemplo, na transicdo entre cenas de urn
filme ou na transicdo para urn intervalo publicitario.

No ambito deste modelo, Geiger e Reeves (1993b) analisaram a variacdo da atencao
para sequéncias televisivas compostas por segmentos de diferente duracdo. Neste estudo, a
atencao foi avaliada com base na resposta a uma tarefa secundaria. Pressupde-se uma base
limitada de recursos atencionais, estando a atencdo deslocada principalmente para a tarefa
primaria, que consiste em ver televisdo.

A resposta a uma tarefa secunddria, que no caso consistia na reaccao a um som, também
vai exigir atencdo. E o tempo que a pessoa leva a responder ao som que pode fornecer pistas
sobre a quantidade de recursos atencionais exigidos pela tarefa primdria, ver televisao.

Sabe-se de forma quase exacta, ou mesmo exacta, que a abordagem epistemolégica
dos mass media ndo deve ser feita de maneira privativa ou singular, também pode ser
encarada como causa e consequéncia sobre a alteracdo dos comportamentos, das atitudes e
dos sistemas de valores de uma dada sociedade. Pois, desta visdo, ressalta a ideia de que
existe uma vinculacdo concreta entre as tendéncias objectivas na elaboracdo dos contetdos
noticiosos e as suas implicacoes na maneira de construcao da consciéncia colectiva.

Esta incidéncia pode-se constatar desde as dimensodes cognitivas, culturais, politicas
até as dimensodes antropoldgicas pois, a compreensdao da funcdo social dos media é
direccionar a sua existéncia a vida humana, é propor a condicdo de consumo e da desconexao
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a verdade existencial dos individuos. Obviamente, esta Gltima instancia, pode ser entendida
como uma espécie de formulacdo dos critérios de manipulacdo e de adequacao do sentido
pervertido da realidade social dos sujeitos atingidos pelos 6rgaos de comunicacdao de massa.

Na verdade, o retrato anteriormente exposto, apresenta um mosaico profundo de
reflexdes sobre como os mass media se apresentam no quotidiano das pessoas e, como esta
presenca interessa significativamente nos estudos sociolégicos e da Psicologia Social no
ambito da construcdo social da realidade.

Neste sentido, Berger e Luckmann sdo autores de uma das mais importantes e
conhecidas obras no dominio da sociologia do conhecimento, publicada originalmente com
o titulo: The Social Construction of Reality.

Este campo do conhecimento ficou inicialmente conhecido com essa designacao e
circunscrito ao enfoque socioldgico da histéria das ideias. Contudo, Berger e Luckmann, nesta
obra, vém redefinir toda essa perspectiva, como «o estudo de tudo aquilo que se considera
conhecimento na sociedade, especialmente do senso comum, que constitui a realidade
quotidiana para o membro comum da sociedade» (Levinson, 2014, p. 91).

Por conseguinte (idem, 2014) de forma incisiva para explicar e compreender esta
construcdo epistemoldgica realca que:

Berger e Luckmann, para elaborarem a sua sociologia do
conhecimento, partem de duas injuncdes tedricas que eles
consideram como as mais influentes “ordens de marcha” que foram
dadas a uma disciplina. A primeira injuncdo é a de Durkheim,
expressa em As Regras do Método Socioldgico, onde a primeira
regra, que é a mais fundamental, consiste em considerar os “factos
sociais como coisas.” A segunda é weberiana, contida na sua obra
Economia e Sociedade, onde inscreve o principio de que tanto para a
sociologia, no sentido actual, quanto para a histéria, o objecto do
conhecimento é o complexo de significados subjectivos da accao.

Mediante estas abordagens, os autores chegam as seguintes conclusoes: Estes dois
enunciados ndo sdo contraditoérios. A sociedade possui na verdade facticidade objectiva. E a
sociedade de facto é construida pela actividade que expressa um significado subjectivo. E,
diga-se de passagem, Durkheim conheceu este ultimo enunciado, assim como Weber
conheceu o primeiro.

A questao central da teoria sociolégica pode por conseguinte, ser enunciada desta
maneira: como é possivel que significados subjectivos se tornem facticidades objectivas? Ou
em palavras apropriadas as posicoes tedricas acima mencionadas: «como é possivel que a
actividade humana produza um mundo de coisas?»

Assim, na visdo de Berger e Luckmann (2004, p. 35) «a vida quotidiana apresenta-se
como uma realidade interpretada pelos homens e subjectivamente dotada de sentido para eles
na medida em que forma um mundo coerente.»

Desta feita, a imaginacao concreta virada para a compreensao dos fenémenos resulta
da prépria experiéncia que os homens adquirem ao longo da sua existéncia como
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participantes de toda a estrutura social, cultural, politica e até mesmo antropoldgica, que
define todas as maneiras de percepcao sobre os factos que ocorrem de forma intrinseca a sua
volta.

A verdade desta toda existéncia é prova de que o homem torna-se produto do préprio
homem ou seja, percepcao que se tem de nés mesmos é a pura demonstracdo daquilo que o
meio envolvente é, pois, o homem como ser social, faz toda a construcao a partir do ambiente
proporcionado pelo espaco social da sua pertenca e, sobretudo, sobre as tendéncias dos
modelos de interaccdo social estabelecidos para manter a solidez das relacdées humanas na
sociedade.

Nesta senda, quer Berger assim como Luckmann (2004, pp. 35.36) afirmam que:

No quadro da sociologia enquanto ciéncia empirica é possivel tomar
esta realidade como dada, tomar como dados os fenémenos
particulares que surgem dentro dela, sem maiores indagacoes sobre
os fundamentos dessa realidade, tarefa jd de ordem filosofica.
Contudo, considerando o particular propésito do presente tratado,
ndo podemos contornar completamente o problema filoséfico. O
mundo da vida quotidiana ndo somente é tomado como uma
realidade certa pelos membros ordinarios da sociedade na conduta
subjectivamente dotada de sentido que imprimem as suas vidas, mas
é um mundo que se origina ao pensamento e na ac¢do dos homens

comuns, sendo, sendo afirmado como real por eles.

Assim, compreende-se nesta visao, o surgimento das praticas quotidianas que revelam
todo o procedimento local que assume o papel de agente fundamental para a elaboracdo do
conhecimento subjectivo que constroi a percepcao da existéncia de uma identidade concreta
comum de uma dada sociedade.

Para a finalidade em apreco, isto é uma tarefa preliminar, mas ndo podemos fazer mais
do que esbocar os principais aspectos daquilo que acreditamos ser uma solucao adequada do
problema filosé6fico, adequada, apressamo-nos em acrescentar apenas no sentido de poder
servir como ponto de partida para a andlise sociolégica.

As consideracoes feitas a seguir tém, portanto, a natureza de prolegémenos
filosoFicos e, em si mesmas, pré-sociolégicas. Os métodos que julgamos mais convenientes
para esclarecer os fundamentos do conhecimento na vida quotidiana sdo «o da andlise
fenomenoldgica, método puramente descritivo, e como tal, “empirico” mas ndo “cientifico”,
segundo o modo como entendemos a natureza das ciéncias empiricas», (Berger & Luckmann,
2004, p.36).

A abordagem sociolégica sobre a construcdo social da realidade, constitui um
verdadeiro desafio para qualquer erudito das ciéncias sociais, tendo em conta, o seu caracter
divergente, pois, compreender, analisar e explicar determinados fenémenos exige delas a
transposi¢do empirica vista como fonte da constru¢do de todo esse acervo cientifico.

Por conseguinte, a presente demonstracdo confirma que “a consciéncia é sempre
intencional, sempre tende a ser dirigida para os objectos. Nunca podemos apreender um
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suposto substrato de consciéncia de tal ou qual coisa, isto assim, é, pouco importando que o
objecto da experiéncia,«seja experimentado como pertencendo a um mundo Fisico externo
ou aprendido como elemento de uma realidade subjectiva» (Berger & Luckmann, 2004, p.37).

Nestas circunstancias, quando se aborda sobre o papel dos mass media, deve-se ter
em conta com a sua preponderancia na construcao de ideias, conviccoes e sobretudo, na
formulacdo e promocdo de comportamentos que podem estimular a construcdo de uma
consciéncia colectiva e encorajar este fundamento e incentivar tendéncias individualistas.

Pois, no dizer de Berger e Luckmann (2004, p. 38), «a realidade da vida quotidiana além
disso apresenta-se a mim, como um mundo intersubjectivo, um mundo de que participo
Jjuntamente com os outros homens».

Fazendo valer exactamente, a nocao de que todos podem ter o papel de influenciar
todos, cada parte de uma dada sociedade joga uma funcao primordial sobre o todo e por sua
vez, o todo pode também ter este desiderato sobre a parte, fazendo com que sejam os media
eles que relatam a realidade do meio social envolvente e sejam eles, orientam a realidade do
quotidiano dos individuos.

Ainda, os autores Berger e Luckmann apud Anderson (1991, p. 48) consideram que:

A intersubjectividade diferencia nitidamente a vida quotidiana de
outras pessoas realidades das quais tenho consciéncia. Estou
sozinho no mundo de meus sonhos, mas sei que o mundo da vida
quotidiana é tdo real para os outros quanto para mim mesmo. De
facto, ndo posso existir na vida quotidiana sem estar continuamente
em interac¢do e comunicacdo com os outros. Sei que minha atitude
natural com relacdo a este mundo corresponde a atitude natural dos
outros, que eles também compreendem as objectivacdes gracas as
quais este mundo é ordenado, que eles também organizam este
mundo em torno do “aqui e agora” de o seu estar nele e tém
projectos de trabalho nele. Sei também evidentemente, que os
outros tém uma perspectiva deste comum nao é idéntica a minha.
Meu “aqui” é o "j&" deles. Meu "“agora” ndo se superpde
completamente ao deles.

Certamente, a construcdo do saber do ser humano como espécie animal ndo pode ser
compreendida como um acto isolado e que depende pura e simplesmente da sua evolucao
natural.

Este saber deriva de um conjunto de fontes, ou seja, é uma construcdo
multidimensional, que conta com ajuda ndo sé dos processos de interaccdo interpessoal,
como também das préticas culturais definidas em cada localidade ou espaco social.

Assim também, como na emergéncia das tecnologias de informacdo e comunicacgdo,
como a radio, a televisao, os jornais e outros érgaos que de forma subjectiva em algum caso
e, de forma objectiva em outro caso, favorecem a construcdo das modalidades
comportamentais e inter-relacionais dos sujeitos integrantes do mundo humano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta conformidade, a presente proposta de tema de investigacdo enquadra-se na
Psicologia social da comunicacdo; dando grande realce a maneira como as mensagens de TV
impactuam no processo de desenvolvimento cognitivo dos individuos conforme podemos
comprovar em estudos realizados por alguns autores como: Alexandra Lazaro (1997), o seu
estudo resume na ideia de que do modo como as pessoas processam a informacdo dos mass
media é analisado nas fases mais genéricas, considerando a atencdo, dos factores que
afectam a informacdo em memodria e o modo como esta e recuperada e utilizada nas
representacoes sobre sociedade, nas atitudes e nos comportamentos. O papel dos afectos
no processamento de informacao e no modo como se experienciam as mensagens é também
considerado. No global, verifica-se maior esforco na investigacdo sobre a televisdo, uma
articulacdo crescente com modelos e perspectivas provenientes principalmente da Cognicao
Social e da Psicologia Cognitiva e um nivel heuristico elevado na geracao de problemas de in-
vestigacdo: Por conseguinte, Sfez (1991) realca que as metaforas da maquina e do organismo
desenvolvem, cada uma por seu lado, duas concepcdes da comunicacdo. 1-Representacdo, em
que a comunicacao é vista como um meio util de ligar elementos estocdsticos, atomizados,
para obter o vinculo poderoso que a vida em sociedade exige; 2-hierarquias, ligacoes verticais
e horizontais, de representacdo por signos e sinais. Se certas etapas e hierarquias sao
necessdrias para ligar entre si elementos que, por definicdo, sdo ja totalidades, ha que
convocar niveis especificos de ligacdo para dominios particulares.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Anderson, D. R. e Burns, J. (1991). Paying attention to television. In J. Bryant e D. Zillmann (Eds.).
Responding to the screen - reception and reaction processes. Hillsdale, New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates, Publishers.

Cunha, K., A, Cruz, S., A., e Bizzeli, L., J., (2018). Os Meios de Comunicacdo como Extensdao do Homem
e a Construcdo Colectiva do Conhecimento. Simpésio Internacional de Linguagens Educativas
realizado entre os dias 17, 18 e 19 de Maio de 2014, USP, Brasil.

Anderson, D. R. (1993). Attentional inertia and recognition memory in adult television viewing.
Communication Research, 20 (6), 777-799

Berger, P., & Luckmann, T. (2004). A Construcao Social da Realidade. Tratado de Sociologia do
Conhecimento. Petrépolis: Editora Vozes, Petrépolis (Brasil).

Geiger, S. & Reeves, B. (1993b). We interrupt this Program ... -attention for television sequences.
Human Communication Research, 19 (3), 368-387.

Levinson, P., (2014). Keynote Address: McLuhan 50 Years after Understanding Media. Baylor
Libraries 2014 Symposium, 50 Years after McLuhan, Baylor University, Waco, TX, September 25, 2014.
Disponivel em: Acesso em: 10 mar. 2018.

. Machado, V., A., (2023). Os meios de comunicacdo de massa e a percep¢ao social em Angola;
Editora Mwana Pwo, Luanda, Angola

Sfez, L. (1991). A Comunicagdo (Vol. 12 edicdo). Lisboa (Portugal), Portugal: Instituto Piaget.

Vaz Freixo, M. J. (2002). A Televisao e a Instituicdo Escolar; Os Efeitos Cognitivos das Mensagens
Televisivas e a sua Importancia na Aprendizagem. Lisboa (Portugal): Instituto Piaget.

EEVOLUCAO
1 26 ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 www.primeiraevolucao.com.br






ORGANIZACAO:
Manuel Francisco Neto
Vilma Maria da Silva

AUTORES(AS):

Aline Pereira Matias
Ana Cristina Silva Camisao Pereira
Denise Teixeira Santos Menezes
Fabiana Gouvéa Rodrigues
Fernanda dos Santos Ikier
Gizilda Barreto de Almeida Ribeiro
Graziela de Carvalho Monteiro
Jonatas Hericos Isidro de Lima
Solange Alves Gomes Zaghi
Rosinalva de Souza Lemes
Thais Thomaz Bovo
FUETE RS e Vidal Anténio Machado
‘A EDUCACAO E A CHAVE PARA DESCODIFICAR O

MANANCIAL DOS PROBLEMAS QUE ENCRAVAM AS
© LINHAS DE DESENVOLVIMENTO DOS PAISES.

772675"257003

Antonieta d¢

EMININA SE TEM [

AGNAR, POR MILH
UMA INERCIA CRI|

WWww.primeiraev

e
https://doi.org/10.52078/issn2675-2573.rpe.46

FREE SOFTWARE

FOUNDATIORMN

==
dgin [ ViLEr=Office’ @ @Q Q
ABEC | = OIS .

BRASIL = orn
Associagdio Brasileira de Editores Cientificos Crossref {?lszRé\IN/‘\XI

soaCiteFactor - G gle Académico



https://primeiraevolucao.com.br
	https://doi.org/10.52078/issn2675-2573.rpe.46

