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APRESENTACAO

Aos leitores da Revista Primeira Evolucao

Um novo ciclo termina, um novo ciclo comeca, novos
e antigos desafios perpassam a vida dos estudantes,
professores, familias, gestores e tantos outros atores nessa
missdo de aprender e ensinar.

Nesta edicdo, além dos artigos que pensam as
praticas docentes, apresentamos outros que contribuem no
sentido de olhar atentamente a formacao de professores.

Qual é o olhar que os formadores de professores
precisam ter para que o conhecimento ou a concepc¢do dos
processos chegue até os estudantes? Quais sdo as
estratégias? O que percebem na interacao com os adultos
em formacao?

Quantos desafios sdao postos para aqueles que
ensinam mas que também aprendem? Como equilibrar
politicas publicas, estudo, pesquisa, afetividade, respeito,
didlogo e compromisso com as aprendizagens?

Esses sdo alguns pontos de vista sobre o olhar do
formador de professores! Que possamos refletir a partir
dessa outra perspectiva!

Boa leitura!

Prof3. Dra. Andréia Fernandes de Souza

Licenciada em Artes Visuais, Pedagogia e Matematica. Doutora pela
(UNIFESP). Professora Nota Dez em 2015 (VICTOR CIVITA).
Professora dos anos iniciais na rede publica estadual e municipal de

Sao Paulo.
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TER A AMIZADE DE...
O DESENHO QUE EXPRESSA SENTIMENTOS,
VONTADES E DESEJOS DOS PEQUENOS

Isac Chateauneuf

N&o querendo reinventar a roda, igual muitos autores dizem, mas

falar do desenho da crianca ainda é uma tematica que deve ser
constantemente revisitada, questionada e repensada, principalmente pelo ética da

contemporaneidade, essa que tira toda e qualquer imutabilidade dos seres.

O desenhoenquanto construcgdo artistica é uma das inGmeras linguagens que tem e é
utilizada pela crianca em seu processo de interacao e desejos consigo mesma, Com seus pares,
bem como com os adultos que a entornam. E, para contextualizar essa afirmacdo, nada
melhor do que trazer uma producdo que, muito afeita ao final do ano, préximo ao Natal e Ano
Novo, momento esse que muitos sao os
desejos e aspiracoes para um novo
amanhg, carrega um querer mais. fod

Estudante do quarto, por vezes
vergonhoso, o_pequeno compds sua
obra querendo, simplesmente, para esse
momento tdo festivo e de anseios, a
amizade de um colega de sua sala.
Poderia ser um brinquedo, um aparelho
tecnolégico digital ou algo que o
dinheiro pudesse pagar: no entanto, ndo
foi isso que escolheu. Nesse momento, o
que mais lhe aprazia era a amizade do
colega, conforme escreve acima de seu
desenho.

Face a isso, a essa breve reflexao S
tecida, desejamos que cada um de noés
tenha desejos dos mais nobres possiveis e que, independentemente dos processos e das
batalhas tracadas, que esse final de ano e esse recomego para novas conquistas sejam deveras
imbuida de esperanca, amor, paz e acdes das mais existesas possiveis.

Isac dos Santos Pereira

Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na sala de aula.
Especialista em Arte/Educacdo: teoria e pratica, pela Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de S&o Paulo - ECA/USP. Especialista em
Neurociéncias Aplicada a Educagao pela Universidade Anhembi Morumbi -UAM. Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte -FPA.
Professor atuante de Arte no Ensino Fundamental | da rede Municipal de Sdo Paulo, na Emef Paulo Setubal. E-mail : isac.chateauneuf@outlook.com

EVOLUCAO

Ano IV - N° 46 - Novembro de 2023 imei
ISSN: 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br



Adeilson Batista Lins

Giencias, Tecnologia e Sociedade

EVENTOS MULTIFATORIAS
QUE ANTECEDEM A CTS: didatismo

Ha um rol de intencionalidades
sobre ensinar e aprender;
tentativas e acertos; usos e
desusos, além de
aprimoramentos numa ou noutra
técnica de aplicagdes
metodoldgico-didaticas. Niveis
de ensino e perfis de professores
e alunos trafegam sobre um
questionamento ressonante: - O
que ele/ela quer que eu aprenda
ou ensine?

Aqui, nesse ponto a ser celebrado por ambos
os dipolos, a tensdo é gerada e consumida como
produto sdcio histérico e sécio cultural. Na medida em
que se avancam nos percursos formativos, novas
tensdes se formam, conforme o questionamento
inicial. Ndo seria comum advertir este ou aquele grupo
por conta de paradigmas, ajustes e, ou, adaptacoes
curriculares, sem se refletir sobre formacao inicial,
mudancas curriculares, adequacdoes pedagdgicas,
inclusdo, integracdo, educacdo especial, diferencas
cognitivas e, também, uma pitada de subjetividade e
tendéncias pedagdgicas, numa consumacao
dependente de mudancas e modismos; instituicao e
rupturas de fenémenos e legislacoes educacionais.

Na Educacdo de adultos, toma-se a Andragogia
como pilar ndo dissocidvel da Didética, Metodologia e
Estrutura do Ensino, ligada aos interesses econémicos
e politicos, nacionais e internacionais, onde
parametros e indicadores avaliativos orientam e, por
vezes, distribuem-se em arquétipos contemporaneos
das avaliagdes externas e institucionais. Conceitos
qualificam cursos superiores, que qualificam os
profissionais da Educacao brasileira sem admitirem a
heterogeneidade cognoscente, tanto quanto se atém
as individualidades docente-discente.

* |magens: canva.com - fornecidas pelo colunista.
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A Educacgao no terceiro nivel, ou nivel
superior, almejada frente a insercdo de cada
um no mercado de trabalho, requer o aporte
emergente de atores capacitados a formar
mao-de-obra pensante, pés cyber cultura e
Web 2.0. Nesse estagio da vida académica, a
transicao nem sempre supera as expectativas,
ocupando fase (de)humanizadora, conflitante
aos interesses de cada grupo (professor/
aluno e sociedade).

Educar adultos traz Ffrustracoes
semelhantes aos sentimentos
compartilhados na Educacdo Basica, afinal
ninguém nunca para de aprender.
Estratégias didaticas, metodologias que
mantenham o interesse e subsidiem
resultados na aprendizagem superior e
institucional fomentam uma terceira tensao:
atingir maturidade suficiente para se
destacar como adulto, profissional,

professor capacitado.

No processo humanizado, a atencdo e
a capacidade de se envolver e produzir algo
que faca sentido a vida, postura de voz e
envolvimentos emocional sadio destacam
alguns profissionais mais que outros, sendo
essas, caracteristicas inerentes a relagdo de
aceitabilidade, que, determinarao o sucesso
ou ndo da aprendizagem. Citadas algumas
caracteristicas, outro contraponto é o modo
como profissionais da educacdo cuidam da
aparéncia.

Isso atrai a atencdo para satisfacdo ou
insatisfacdo, bem como, permite que os
alunos se interessem ou ndo pela aula. Beira
3o absurdo, porém, faz sentido no cotidiano.
Uma aparéncia limpa e ndo exageradamente
impactante contribui para o bem-estar de
quem atua e de quem visualiza e escuta uma
aula. Nao é dificil lembrar-se de algum
comentdrio alheio sobre perfume, penteado
ou calcados, como se tudo isso importasse
para a aprendizagem. Contudo, importa

EVOLUCAO
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bastante, j4 que uma aparéncia desleixada
desagrada até mesmo na relacdo vendedor-
consumidor. Professores ndao vendem
apenas aprendizagem, numa metafora
positiva, vendem a imagem da Educacdo em
sua propria imagem.

Gestos, em excesso ou bem limitados,
o olhar, as expressoes faciais, projecao de voz,
abordagem direta/indireta; tipologia de aula
(expositiva,  demonstrativo-  dialdgica,
dedutiva, empirica, enriquecida e mediada
por recursos tecnoldgicos...), apesar de
serem, historicamente, descritas numa
abordagem ndo democrética, é, pois, motivo
de baixa adesao as aulas. Os resultados das
avaliacoes ndo apenas refletem tais dominios,
como transparecem a repulsa da relacao
imposta e sem planejamento coletivo.

Como na relacdo médico-paciente, o
‘check up’ permite o planejamento para
melhor servir, mas, ndo exclui a dose ideal de
simpatia por parte do profissional. Somadas
a essas atitudes, inteligéncia e criatividade,
também, dependem das relacdes familiares,
concentracdo, idade, sexo, ambiente no qual
se vive, habitos de estudo e memoéria
sauddveis. Logo, o “como ensinar” é
dependente dos dipolos e dos fatores de
manutencdo sadia da interseccdo de:
procedimentos, recursos, estratégias,
métodos, técnicas, materiais e instrumentos.
Os conteldos sao selecionados, o curriculo é
instituido e, talvez, adaptado, considerando
as especificidades, limites, transtornos e
dificuldades, peneiradas pelos vestibulares.
As Pessoas Com Deficiéncia (PCDs) seriam
atendidas no Ensino Superior com o mesmo
assistencialismo do Ensino Basico? Elas
chegam até |3? Cabe sinalizar que a educacao
de adultos, e adultos do Ensino Superior,
admite dominios conforme o método
assumido: seja aquele que estimula a
coletividade (socializantes), os ditos

www.primeiraevolucao.com.br



investigativos (sécio-individualizantes) e os
que praticam o] verticalismo
pedagégico (individualizantes). A maior
frequéncia desses métodos foi o
individualizante, por recordac¢des do inicio
deste século, quando ingressei na graduacao
em Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura. No ano
de 2002, a estrutura curricular mantinha o
nfoque 3 + 1 (3 anos de bacharelado e 1 de
licenciatura). e por obra do acaso, esbarrei
em colegas, com faixa etdria entre 45 e 57 ou
60 anos, que ha mais de 3 anos tentava
finalizar o curso, sem sucesso.

Eles ja lecionavam na rede publica,
traziam suas experiéncias, mas ndo as
compartilhavam porque o discurso
académico era indissolivel na linha de
bacharelado. Esses adultos,
desconfortdveis em meio aos estudantes
mais jovens, cuja intelectualidade revelava
casos frequentes de altas habilidades,
frustravam e envergonhavam os demais na
faixa da normalidade. Os professores, em
sua pressao seletiva e pragmatica,
priorizavam  avaliagbes somativas e
classificatérias. Era evidente que nao havia
Educacdo humanizadora, desarraigada do
tecnicismo ou das tendéncias tradicionais.
Nesse turbilhdo de heterogeneidades
conflitantes, a concorréncia acirrada se fazia
presente. E, ld estava o F., um adulto entre 35
e 40 anos. Pobre, dependente de caronas
para chegar até o campus, que distava 50
quilébmetros de sua cidade, também epilético
e com dificuldades fisicas e cognitivas. A
universidade nao lhe forneceu as condicoes
de ensino e aprendizagem necessarias para
o bem progredir, mas, antes de tudo, o
colocou a margem das ofensas e traumas
que sé o tradicionalismo é capaz de infringir.
Se o mesmo concluiu sua faculdade? J4 ndo
posso saber, porque quando adentrei aquela
universidade publica, o Fabio ali ja estava, e

www.primeiraevolucao.com.br

& ficou quando os quatro anos foram
absorvidos por mim. E, foi durante esse
tempo que ouvi: “- Ndo gostei da aula de hoje,
o que eu planejei, ndo consegui cumprir.” “-
Isso ndo é para vocés, é para quem faz
bacharelado.” “- Eu finjo que ensino, vocés
fingem que aprendem.” Os conflitos entre
professores e alunos eram evidentes, eu me
colocava numa condicao bancaria. Me lembro,
expressamente, de um professor de Ecologia
falar: “- Eu ndo sou obrigado a mastigar
conteltdo para ninguém, quem quiser
aprender, que leia a bibliografia
recomendada.” Houve um episédio, com uma
professora de Ecologia, do qual nunca me
esqueci. Ela riu, ironicamente, dos alunos que
justificavam suas auséncias. Era um choque,
como se sacudisse a todos e exigisse que
deixassem a adolescéncia e se enxergassem
como adultos. Se métodos sdo sintéticos,
analiticos e, ou, cientificos, a relacdo com a
construcdo do conhecimento é julgada pela
necessidade histérica e curricular, mas, gera
uma quarta tensdo referente a formacao
inicial e continuada do professor, uma vez
que, Formacdo profissional e subjetividade
construida se faz presente nas caracteristicas/
modelos de aulas ministradas.

Entretanto, o eu lirico do ‘aprendi
assim’ ndo se toma como argumento cabal a
supremacia metodoldgico-didatica, ja que,
sem conjecturas sacrossantas, ninguém é
receptaculo vazio, ninguém desempenha
autodidatismo sem passar pela heteronomia.

Tais acoes, muitas vezes
desumanizadoras, implementam o modo de
ser, pensar e agir repulsivos. O conteldo e a
forma, nesse cenario, ganham conotacoes
desastrosas a formacao do ser de decisoes,
assim como, bloqueiam a criatividade e o
desempenho particular do aluno. Ora,
aprende-se a ser na interacdo por pares e ora
na instancia coletiva. Se por vezes, a empatia
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e cordialidade sdo substituidas pelo rigor,
€Xposicao e punicdao, Ndo se ensina a amar,
mas a exaurir a cultura da raiva, da aversao.
Compreender as atitudes e caracteristicas
humanas, no cenario da Educacao, perpassa
por entender a humanidade como a esséncia
de ser mamifero pensante e capaz de
transformar, criar e intervir para o bem
comum. Atribuam-se a isso 0s casos curiosos
de bebés humanos criados por mamiferos
selvagens e atestados irracionais. Nao
somente os instintos de cada espécie
corroboram para a descricio de seus
comportamentos, mas, também, o modo de
ensinar as proles como devem agir para
sobreviver.

No ambito social, humanos se
humanizaram culturalmente, evoluindo para
sistemas complexos de sobrevivéncia e
aprendizagem. A isso, denomina-se
“processo didatico critico-dialégico”, senao
politico e econbmico, de “matriz
humanizadora”. Estabelecidas as relacoes
saudaveis, por meio da apropriacao cultural,
a Educacdo se faz inerente ao
desenvolvimento psiquico e fisico, mantido
por relacoes em niveis de ensino e por
grupos. Logo, o dominio do conjunto
simbélico de uma sociedade permite a

satisfacdo do pertencimento, delimitado
pelos icones de costumes Ffolcléricos,
politicos, econdmicos, religiosos e,
sobretudo, educacionais. Por uma vertente,
a humanizacdo deve ser critica, centrada na
totalidade do trabalho pedagdgico ético e
empatico, pois, na segunda via o equilibrio
racional e egocéntrico ndo desdiz o espirito
investigativo, porém, incorre na ma
formacdo e manipulacdo das emocoes,
adstritas as inteligéncias multiplas.

No nivel superior de ensino, até
mesmo no basico, por muito tempo, boa
parcela dos formadores, resistentes as
transformacdes legislativas, lecionaram
por compartimentos, como se a consciéncia
humana fosse blocos de encaixes — das
partes para o todo, mas, o todo a ser
unificado seria de responsabilidade final do
aluno, que elabora a sua sinaptogénese e
recapitula a sua ontogénese. Bem mais que
roteiros a serem apresentados, os
estudantes, num didlogo critico, devem ser
colocados como atores-produtores, capazes
de darem vida e contribuirem,
pacificamente, com o curriculo oculto ou,
tanto mais, quica, seus docentes.



Vilma Maria da Silva

nmn sgnnmzmt

ferns . P o~
L.-"l'ﬂ tivo o u ;

Vilma Maria da Silog



Projetos nascidos no chao da escola publica

LRNGAMENTI
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'EU AMO LER"
ESTUDANTES QUE TRANSFORMAM
OS PROCESSOS DE APRENDIZAGENS

Na EMEF Tereza Setuko Koshimae
Hatori, o projeto "Eu Amo Ler" desencadeou
uma jornada extraordinaria de descobertas
literarias para criancas do primeiro e segundo
ano do Ensino Fundamental. Comemorando o
poder da leitura e da expressdo criativa, o
projeto resultou em dois livros encantadores: o
primeiro, "Escrever, é o Bicho!", lancado em
2022, quando as criangas estavam no 1° ano do
Ensino Fundamental; e o segundo, "Escrever, é
o Bicho! 2", lancado em 2023, quando as
criancas progrediram para o 2° ano.

Inspirados pelas obras “Alfabichos”, de
Danton Medrado, e "Que Bicho Dara, Misture e
Verd", de Rosemary Nunes Gomes, o0s
estudantes mergulharam no mundo da escrita,
transformando suas ideias e imaginacdo em
palavras, ilustracoes e poesias que preencheram

as paginas desses livros extraordinarios.

Ambos os livros refletem ndo apenas a
paixdo e o comprometimento dos jovens
autores, mas também a dedicacdo dos
professores e gestores em fomentar um
ambiente de aprendizado e criatividade. Eles se
tornaram um reflexo vivo do poder da educacdo
aliada a expressao criativa desde a infancia.

Ao longo desses anos, o projeto "Eu Amo
Ler" ndo apenas nutriu habilidades literarias,
mas também cultivou o amor pela expressao
criativa, promovendo um ambiente lidico que
permite as criancas expressarem-se livremente,
enquanto aprendem.

A proposta vai além de apenas ensinar a
ler e escrever. Ao criar seus proprios
livros, as criancas ampliam
vocabulario, expressao e
pensamento critico. :

L2A SETURS KOSHIMAE HaToR

A Gmms

A meta do projeto é ampliar o repertério
literdrio e cultural, consolidando a base
alfabética para 100% dos estudantes até o final
do 2° ano. Os objetivos incluem estimular a
construcao de palavras complexas, desenvolver
linguagem oral e escrita, despertar interesse
pela leitura e literatura, promover autonomia
de pensamento, entre outros.

O projeto envolve diversas atividades,
desde a construcdo de um album de figurinhas
com animais até a producdo de uma obra
coletiva ao final do projeto.

A EMEF Tereza Setuko Koshimae Hatori,
por meio do projeto "Eu Amo Ler", celebra a
esséncia da educacdo e da imaginacdo. E um
exemplo poderoso de como o amor pela leitura
pode transformar vidas desde a mais tenra
idade, inspirando criancas a serem
protagonistas de suas proprias historias.

Os professores responsdveis pelo proje-
to Foram: Edmilson Leal dos Santos, Rosemary
Nunes Gomes, Sara Regina Alves dos Santos e
Antonio Raimundo Pereira Medrado.

Para saber mais sobre o projeto "Eu Amo
Ler" e suas realizagoes, visite o site oficial em;
escrevereobicho.com.br




ducagdo é uma drea de

constantes desafios! A
sociedade muda, tem outras expectativas
e isso reverbera no atendimento e
concepcao para as necessidades dos
diferentes sujeitos em sua integralidade.
Esse desafio perpassa todos os atores que
estdo envolvidos nesse processo. Gestores,
familias, equipes multiprofissionais,

comunidade, entre outros.
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Ha um perfil que precis estar com
um olhar futurista, que possa prever
tendéncias, equilibrando as necessidades
dos educandos e dos educadores e das
politicas publicas a serem implementadas.

Eis que temos o Formador de Professores!
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ji' DESTAQUE

Este personagem nado tem como tarefa simplesmente transmitir informacoes,
trata-se de formar professores para que possam, por sua vez, ensinar e inspirar outros. E
necessario além do dominio do conteddo o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas.
Essa Formacdo se torna um processo enraizado na compreensao das singularidades
individuais, no cultivo de relagoes empaticas e na promocao do desenvolvimento pessoal
dos formadores.

(o
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A formacao de formadores promove uma cultura de reflexdao e aperfeicoamento
continuo. Os formadores sdo incentivados a analisar constantemente suas praticas,
identificar areas de melhoria e buscar novas abordagens para potencializar o processo
de ensino. Desempenham um papel vital na preparacao para a integracdo de novas
tecnologias e metodologias educacionais.

Reconhecer a singularidade de cada individuo e
compreender que cada professor traz consigo uma
bagagem Unica de experiéncias, habilidades e
perspectivas. Ao reconhecer e valorizar essas
diferencas, o processo de formacdo se torna mais
inclusivo e adaptado as necessidades especificas de
cada sujeito.

Considerar a diversidade cultural e social é uma
caracteristica essencial da formacdo de professores. Ao
integrar elementos culturais e sociais no processo de
aprendizado, os formadores sdo preparados para atuar
em ambientes diversos, respeitando e compreendendo
as particularidades de cada contexto.

Nesse processo o formador precisa fomentar aos
professores processos nos quais o feedback seja
construtivo, focado no desenvolvimento continuo. O
objetivo ndo é apenas apontar erros, mas oferecer
orientacdo e suporte para que os formadores possam
aprimorar suas habilidades de maneira significativa.

Ter a preocupacdo de cultivar seres humanos
sensiveis, reflexivos e comprometidos com a promogao
2 : = de uma educacdo auténtica e significativa. Essa
perspectlva ndo soé eleva a qualidade da formacdo, mas também contribui para a
construcao de uma sociedade mais solidaria e consciente.
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Revista%

O PROFESSOR ORIENTADOR DE AREA - POA DE ALFABETIZAGAO:
SABERES E FAZERES NECESSARIOS A FUNCAO.

ADRIANA BEATRIZ DE OLIVEIRA'

RESUMO

Este texto tem por objetivo refletir sobre os saberes e fazeres necessarios a funcdo do Professor
Orientador de Area de Alfabetizacdo - POA - funcdo essa que vem ganhando forca e espaco na
articulacdo com a coordenacdo pedagdgica das unidades escolares da Rede Municipal de Educacdo de
S3o Paulo. Para apoiar a reflexdao foram levados em consideracdo os documentos oficiais da Rede
Municipal de Educacdo de Sao Paulo, bem como as pautas formativas das reunides mensais e as
narrativas do grupo de professoras pertencentes ao territério da Diretoria Regional de Educacao de
Iltaquera. A questdo disparadora para essa escrita versa sobre “Como os encontros formativos
contribuem com a construcdo dos saberes e fazeres necessarios a atuacdo do POA do Ciclo de
Alfabetizacdo?” As conclusoes revelaram que é necessario que o POA tenha vivéncia em turmas de
alfabetizacdo, que conheca os documentos de base para o trabalho com a alfabetizacdo como o
Curriculo da Cidade, o Documento Orientador de sondagem, as legislacdes pertinentes a sua atuacao
e, principalmente, que tenha clareza da concepcao de alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacao
de Sao Paulo. Além disso, saber fazer boas perguntas as/aos professoras/es levando-as/os a refletirem
sobre suas a¢oes sem desqualifica-las é um dos desafios postos a funcdo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Professor Orientador de Area de Alfabetizacdo; Rede Municipal de
Educacdo de Sao Paulo.

1. INTRODUGAO

A funcdo do Professor Orientador de Area de Alfabetizacdo - POA na Rede Municipal
de Educacao de Sao Paulo, se inicia com a publicacdo da Instrucao Normativa SME N° 25 de
12 dezembro de 2018, tendo como contexto histérico, o movimento de elaboracdo do
Curriculo da Cidade de Sao Paulo, publicado em 2017.

Neste sentido, o POA surge com o objetivo de complementar as acdes do “Programa
de Reorganizacdo Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede
Municipal de Ensino — Mais Educacao Sao Paulo”, bem como, de atuar no acompanhamento
e no planejamento das acoes dos professores do Ciclo de Alfabetizacdo, objeto de estudo
deste artigo, em conjunto com o Coordenador Pedagdgico, para a implementacdo do
Curriculo da Cidade.

1 Professora dos Anos Iniciais na rede municipal de Sdo Paulo. Mestre pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) no programa -
Formagao de Formadores (FORMEP). Formadora da Frente de Alfabetizagdo na diretoria regional de educagdo de Itaquera (SME/SP).
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Para tanto, faz-se necessario resgatar brevemente o histérico legal desta funcdo na
Rede Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. Assim, o ano de 2019 se apresenta como um ano
de construcdo de uma identidade profissional dos professores que aceitaram o desafio de atuar
como POA, p.3.2 sobre o conceito de identidade profissional a professora Placco assume a
definicdo de Dubar (2005):

[...] o conceito de identidade como um processo constitutivo do
sujeito, produzido e construido nas interacbes com outras pessoas,
processo esse permanente e dialético, caracterizado por tensdes
entre o que se diz ao sujeito que ele é e o que o sujeito se apropria
como seu, em um movimento de identificacdo, ndo identificacdo e
diferenciacdo (PLACCO et al., op. cit., p. 170).

Os professores que aceitaram o desafio de atuar como POA do Ciclo de Alfabetizacao,
possuem um desafio duplo de estar com o grupo de professores do qual é integrante, visto
que também é regente do ensino fundamental e, a0 mesmo tempo, atuar em parceria com a
coordenacao pedagodgica. Quais pertencas e atribuicdes serdo ou ndo assumidas?

Para reorganizar o trabalho do POA no ano de 2020, foi publicada uma nova Instrucao
Normativa e das alteracoes observadas,destacamos a exclusividade do texto tratar somente
da atuacdo do POA, visto que, a instrucao anterior definia também a atuacdo do Professor de
Apoio Pedagd6gico-PAP.

Além disso, também foi publicado o primeiro documento “Orientacdes Gerais - POA”,
documento este, que retne informacoes importantes a atua¢do desse novo ator nas escolas
da Rede Municipal de Educacdo de Sao Paulo que culminam na construcdo de uma identidade
profissional dos professores.

No entanto, em marco de 2020 fomos surpreendidos com a pandemia decorrente do
coronavirus e a necessidade do fechamento das escolas que no Brasil ocorre durante o Més
de marco, conforme Decreto 59.283 que declarava a situacdo de emergéncia no Municipio de
Sao Paulo, assim, a atuacdo do POA também foi suspensa.

Longo foi o periodo de enfrentamento da pandemia, e somente em fevereiro de 2021
com a publicacdo da Instrucdo Normativa SME N° 05, a qual, estabelecia os procedimentos
para a afericdo e registro da assiduidade dos profissionais em regime de teletrabalho, lotados
e em exercicio nas unidade educacionais entre outras providéncias, as quais, destacamos:

Art. 8° Fica suspensa a escolha de aulas para o desenvolvimento de
projetos no contraturno escolar, aulas a titulo de Jornada Especial
de Trabalho Excedente — TEX e, no dmbito da Diretoria Regional de
Educacdo, aulas a titulo de Jornada Especial de Horas Aula
Excedente — JEX.

Paragrafo unico. Excetuam-se do disposto no “caput” os professores
participantes do Projeto Portas Abertas: Portugués para Imigrantes
e o Professor Orientador de Area - POA, remunerados a titulo de
Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX.

2 https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/Orientac%CC%A70es-Gerais-POA_vers%C3%A3o-final_2020.pdf
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Desta forma, o POA retomava o atendimento junto aos professores e em parceria com
o coordenador pedagdgico. Assim, por todo o histérico desde 2019, podemos afirmar que a
funcdo do POA é nova e se encontra em construcao, num movimento de reconhecimento de
sua identidade, fortalecimento e valorizacdo de sua atuacao.

1.1 POS PANDEMIA

O ano de 2021 se apresentava como um ano de reinicio da atuacdo do POA, ou seja, 0
trabalho iniciado em 2019, interrompido em 2020, devido a pandemia, retornava agora cheio
de incertezas. A maneira como cada um saiu em 2020 era com certeza totalmente diferente
com a que retornavam agora, o medo, a inseguranca estavam muito presentes, além das
perdas de natureza emocional, social e econémica.

As formacoes do POA com as Divisoes Pedagdgicas das treze diretorias da cidade de
S3o Paulo, foram retomadas em maio de 2021 de forma sincrona e, em agrupamento por
diretorias, os “poélos”, essa organizacdo foi necessaria devido ao pequeno nimero de
profissionais designados para essa funcdo. As pautas formativas eram construidas pela
Divisdo de Ensino Fundamental - DIEFEM com a participacdo das DIPEDs de cada diretoria da
rede municipal de Sao Paulo.

O primeiro encontro formativo em pélo, foi o momento de apresentacdo da equipe de
formadoras de cada “polo” e das professoras que seriam POA, também foi o momento de
compartilhar o calendario de formacdo com as datas dos encontros mensais. A primeira
tematica retomava a concepcao de alfabetizacdo da rede, porém foi necessario resgatar a
histéria ao longo do tempo, desde as primeiras escolas e seus métodos de ensino até chegar
a concepcao de alfabetizacdo defendida pelo curriculo da Cidade de Sdo Paulo. As professoras
foram convidadas a estarem em grupo, analisarem uma rotina e a elaborarem intervencoes,
as trocas entre professores e formadores trouxeram novas perguntas: Como os métodos de
ensino e de alfabetizacdo atendem as propostas de sociedade? Quais permanéncias e rupturas
podemos observar em nossas propostas? Qual a concep¢do de crianca e infdncia estd implicita
em cada método? O que esperar da instru¢cdo/educacdo escolar em cada uma das propostas?

Os encontros previam um tempo para plantdo de dividas e demandas do territério,
momento das professoras orientadoras de drea com as formadoras de sua diretoria.

Assim, se encaminhou os demais encontros sempre iniciando com acolhimento
estético, informes, parte teodrica, parte pratica (trabalho em grupos), socializacdo e
sistematizacdo e, apés uma pausa para o café, um plantao de ddvidas com as professoras e
formadores de cada diretoria. As tematicas percorridas, neste ano, foram: dos métodos de
alfabetizacdo a concepcodes do curriculo; “Orientacdes Gerais do Professor Orientador de
Area” - material elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo de S3o Paulo (SME, 2020);
sondagem de lingua portuguesa e intervencdes; sondagem de matematica e intervencgoes;
modalidades organizativas e o caderno do aluno, denominado caderno da cidade saberes e
aprendizagens; recuperacao das aprendizagens de lingua portuguesa e matemadtica.

EVOLUCAD
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1.2 A FORMAGAO DO POA ASSINCRONA E SINCRONA EM 2022

A Instrucdao Normativa SME N°13, de fevereiro de 2022 regulamentou a atuac¢do do
POA e as formacbes oferecidas pela DRE/DIPED e/ou SME/COPED (Coordenadoria
Pedagdgica)ocorreram de abril a dezembro, com carga horaria de 4hs, em encontros
assincronos e sincronos.

A primeira reuniao, deste ano, aconteceu no més de marco com todos os segmentos
(alfabetizacdo, lingua portuguesa e matematica), pois tratou dos aspectos gerais das
orientacoes presentes na Instrucdo Normativa, bem como se buscou organizar a entrega dos
planos de trabalho dos/das POAs as formadoras para a leitura e parecer. A leitura dos planos e
as devolutivas foram estreitando os lacos entre os profissionais das escolas e formadoras da
divisdo pedagdgica, além de orientar, tirar as davidas e quando necessario realizar a consulta
aos supervisores de ensino, evitando possiveis equivocos em relacdo ao fazer do POA.

No segundo encontro formativo com as POAs de Alfabetizacdo, a pauta apresentou o
que seria o trabalho destas professoras para o presente ano, conforme segue:

Implementacdo do Curriculo da Cidade, fortalecimento das aprendizagens e demais
propostas curriculares no ambito da SME e o acompanhamento dos docentes de sua area de atua-
cdo. Estes seriam os projetos prioritarios, incluindo a formacao da cidade instituida pela Instrucao
Normativa N°12, de 24 de fevereiro de 2022, com destaque para o Art. 24.

Caberd ao Coordenador Pedagdgico no Percurso Formativo,
considerando suas func¢des de formador, articulador e transformador:
| - favorecer a autoformacdo, considerando a JEIF um espaco
privilegiado de reflexdo a partir dos conhecimentos e discussoes
contemplados na Formacao da Cidade;

Il - planejar a orientacdo aos professores em conjunto com o Professor
Orientador de Area - POA (Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa e
Matematica) e, nas escolas que ofertam o Ensino Médio, com o
Professor Orientador de Area do Ensino Médio - POA-EM (Linguagens
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Apés dois anos de pandemia um dos grandes desafios para todos os educadores seria
o atendimento a toda comunidade escolar que retornavam, assim, o acolhimento e a
retomada do vinculo escolar se apresentavam como uma demanda formativa da maior
importancia.

As formagOes permearam as seguintes tematicas: a formacdo inicial com trechos da
Instru¢do Normativa e Orientagdes Gerais do trabalho do POA e o seu plano de trabalho;
sondagem, intervencdo e mediacao; leitura; modalidades de leitura e producdo textual. As
reflexdoes apontavam para a necessidade de olhar os dados das aprendizagens de forma
qualitativa e para processo de ensino, deste modo, subsidiar o trabalho do POA para que
pudessem contribuir com os planos de trabalho dos professores e em parceria com os
coordenadores pedagdgicos, visando a melhoria das aprendizagens, assim, apresentar
recursos que fortalecessem a sua atuacgdo.
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1.3 O RETORNO DA FORMAGAO PRESENCIAL EM 2023

O ano de 2023 na diretoria regional de educacdo de Itaquera contava com oito
professoras designadas POAs de Alfabetizacdo, sendo este nimero ampliado aos poucos,
deste modo, o segundo semestre inicia com um total de 15 professoras, um aumento
significativo para a nossa diretoria, pois das trinta EMEFs pertencentes ao nosso territério,
quinze possuem POA de alfabetizacdo. Na figura 1 é possivel constatar esse aumento
significativo.

Quadro 1: Quantitativo de professoras designadas para atuar como POA.

Quantidade de 2019 2020 2021 2022 2023
Professoras designadas
POAs 4 Pandemia 6 9 15

Fonte: Elaboracdo da prépria autora com base nos registros da divisdo pedagdgica da DRE-IQ/EOL-servidor.

Os dados apresentados na figura 1 revelam o intenso trabalho de divulgacao,
orientacdo e formacdo desenvolvido por todas profissionais da DRE-IQ em parceria com a
divisdo de ensino fundamental e médio (DIEFEM) da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao
Paulo (SME/SP) desde o inicio da funcdo do POA de alfabetizacao.

Segundo Dubar (2005, Apud PLACCO), as identidades sdo construidas e reconstruidas
nas interacoes entre os sujeitos em permanente didlogo, assim, a formacao das POAs no
ambito desta diretoria ocorreram presencialmente, sendo este um fator preponderante para
criacdo e fortalecimento de vinculos, apoio ao trabalho nas unidades, por se constituir num
espaco de escuta, estudo e troca de experiéncias.

As tematicas abordadas em 2023 estdo descritas conforme a figura 2

Figura 1: Tematicas desenvolvidas no percurso formativo POA de alfabetiza¢do em 2023.

PERCURSO FORMATIVO
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Fonte: Canva do encontro formativo novembro de 2023.
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Dentre as metodologias utilizadas destacamos leituras, anélises de atividades e dados
de aprendizagens (no coletivo e em grupo), tematizacdo da pratica, dupla conceitualizacao,
relato de pratica e registro reflexivo dos encontros. Além disso, os encontros formativos de
2023 ocorreram em diferentes espacos do territério de Itaquera, como no CEFOR (Centro de
Formacao da nossa diretoria), nos espacos do CIEJA (Centros Integrados de Educacdo de
Jovens e Adultos) e na APA do CARMO (Area de Protecdo Ambiental e Fazenda do Carmo) no
espaco da “Casa Sustentdvel”. Esses movimentos formativos ficaram evidentes nas narrativas
descritas nas avaliacoes das professoras orientadoras de area.

3. AS CONTRIBUICOES DOS PROCESSOS FORMATIVOS PARA A CONSTRUGAO DOS
SABERES E FAZERES NECESSARIOS A ATUACAO POR MEIO DA ESCRITA DAS
PROFESSORAS - POA DE ALFABETIZACAO.

A formacao continuada na Rede Municipal de Educacdo de Sao Paulo se desenvolve no
contexto das unidades educacionais, nos chamados horarios coletivos, para participarem
desses estudos as/os professoras/es precisam manifestar interesse e realizarem a inscricao
na opcao da jornada especial integral de formacdo - JEIF. Além dessa opcdo, temos a
possibilidade dos cursos optativos realizados por SME/COPED/DIPED.

No entanto, as/os professoras/es que se encontram designadas/os para a atuacao nas
salas de leitura, informatica, projetos de recuperacdo paralela (PAP) e o professor orientador
de drea (POA) tém a obrigatoriedade da formacdo mensal.

Por que falar dos processos formativos como elementos que contribuem para a
construcdo dos saberes numa funcdo recém criada nas escolas municipais de Sao Paulo?

Segundo Gatti (2011), as pesquisas sobre a formacdo em servico ou continuada e o
desempenho dos professores indicam que as dificuldades de mudancas nas concepcoes e nas
praticas educacionais no cotidiano escolar desses profissionais ocorre devido a prépria
concepcao dos mentores e implementadores, na maioria das vezes fundamentadas na
racionalidade técnica que ndo leva em consideracdo as representacoes sociais e as culturas
de grupos, assim, a pesquisadora reafirma que os conhecimentos adquirem sentido, sdo
aceitos, incorporados ou ndo, em funcao de processos complexos que ndo apenas o cognitivo,
como também os socioafetivos e culturais.

Neste sentido, podemos trazer a discussao dos saberes docentes que segundo André
e Vieira (2012, Apud Tardif e Lessard, 1991),

situam-se no contexto de critica a concepcao do professor como
técnico e de valorizacdo das dimensdes reflexiva, critica, ética e
politica da formacdo docente, de interesse nos processos de
constituicdo da profissionalidade e da identidade profissional dos
docentes, de destaque ao papel da reflexdo e da pesquisa sobre a
pratica, p.13.

De acordo com as afirmacdes acima, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo a ser
implementado pelo POA de Alfabetizacdo em parceria com a coordenac¢do pedagogica tem
como fundamento que curriculos sdo plurais, sdo orientadores, curriculos ndo sao lineares,
sdo processos permanentes e ndo um produto acabado, sdo centrados nos estudantes e os/
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as professores/as sao protagonistas do curriculo. Assim, é premissa da formacao do POA a
valorizacdo dos saberes docentes, a reflexao sobre a prépria pratica e o fortalecimento da
sua identidade, buscando contribuir com a coordenacdo pedagdégica na formacdo dos
professores de suas unidades educacionais e, consequentemente, com a melhoria na
qualidade das aprendizagens.

Para avaliar as contribuicoes dos percursos formativos em 2023 do POA de
Alfabetizacao foi feita a seguinte pergunta as professoras: “Como os encontros formativos
contribuem com a construcdo dos saberes e fazeres necessarios a atuacdo do POA do Ciclo
de Alfabetizacdo?

As narrativas descritas pelas professoras apresentam as seguintes reflexoes:

Os encontros formativos sdo um momento de reflexdo, troca,
aprendizagem, reconstrucao de saberes, ou seja, um espaco rico que
nos subsidia para atuar no espaco escolar. Com relatos de
experiéncias, sobre o que deu certo e o que ndo deu, nos da
ferramentas para lidar com as adversidades e as resisténcias que
enfrentamos no dia a dia como POA. (MI)

E durante os encontros formativos que conseguimos refletir sobre
nossas praticas enquanto POA. A partir de estudos, leituras
pontuais, trocas e relatos coletivos, podemos realizar as
intervencdes necessarias para construir uma acao potente. (ISL).

Neste trecho, a professora (MI) faz referéncia ao encontro sincrono de julho, o qual
contamos, na ocasido, com o relato de experiéncia de uma das professoras que se encontra na
funcdo de POA desde o inicio do projeto, ficando evidente o carater vivo da formacao, que
segundo Placco & Souza (2018), ndo é sbé experiéncia prévia e nem prescricdo, mas
problematizacdo, assume-se entdo a perspectiva da reflexdo, do questionamento, da realidade
que vive, essa perspectiva fica marcada no trecho da professora (ISL).

Na sequéncia temos mais um trecho da professora (Ml), que demarca a sua reflexdo
sobre a contribuicdo da formacdo e a tomada de consciéncia sobre a importancia da parceria do
POA com a coordenacao pedagdgica e, consequentemente, o fortalecimento de sua identidade.

[...]De uma maneira compreensiva e até respeitosa com os trabalhos,
com colegas, nos ensina que o papel do coordenador é fundamental
para a ponte que podemos construir entre as partes e, assim, atingir
nossos objetivos quanto as aprendizagens dos estudantes - sempre
com objetivos claros e definidos. (M)

Para Imbernén (2009), a identidade docente serd potencializada se a formacao
permanente for reflexiva, sendo um elemento essencial para saber o que sdo ou o que
acreditam ser e o que se faz e como se faz. O reconhecimento da identidade permite
interpretar melhor o trabalho docente, interagir melhor com os outros, com o contexto que
se vive dia a dia nos centros, ja que as experiéncias de vida do professorado se relacionam
com tarefas profissionais [...], p.75, no trecho abaixo identificamos mais alguns desses
elementos:
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Nestes encontros, compreendemos o quao importante podemos ser,
desde as orientacoes sobre sondagens, andlises das producoes de
escrita dos estudantes, formacdo de grupos produtivos,
planejamentos e selecdo de atividades, diversas modalidades de
leitura, avaliacbes e planejamentos até entre tantas outras
intervencoes que o POA pode e deve realizar em seus fazeres.
Portanto, os encontros sdo fundamentais para a formacao integral
do profissional que atua como POA, que dia a dia se fortalece em
exceléncia profissional (MI).

No depoimento acima, destacamos a importancia de uma formacdo que traga
perguntas muito mais do que respostas, que precisa ser instigante, despertar a curiosidade,
fazer pensar, investigar, debater, precisa ser problematizadora, o professor precisa sair da
zona de conforto e, sé entdo, provocar mudancas.

Para André e Vieira (2012) a mudanca é um processo orientado para
um fim. No entanto, ndo um processo finito, mas dindmico e
continuo, em que o questionamento da pratica leva a reformulacoes
constantes. Dessa forma, ndo se pode falar em mudancas em
educacdo sem a participacdo e envolvimento do professor. O que se
deve fazer nele é provocar o constante questionamento e busca de
identificacdo de suas necessidades para atuacao cada vez melhor no
processo de aprendizagem, p.22.

Neste processo de formacao, identificamos que as reformulacdoes constantes que
ocorreram sobre o plano de acdo do POA, ampliou o conhecimento das professoras que
passaram a estabelecer relacdes entre os seus planos, os documentos oficiais da rede, o
acompanhamento das aprendizagens, resultando em planejamentos que atendessem a
diversidade de saberes dos estudantes, como nos registros a seqguir:

[..]JA importdncia dos encontros formativos é que serdo os
norteadores dos nossos fazeres pedagdgicos, que através das
reflexdes dos planos de acdes serdo fundamentais para o
acompanhamento e atuacdo junto aos professores. Olhar esse para
uma acdo coletiva e como referéncia os documentos oficiais da rede,
que ajudara o planejar numa perspectiva de um curriculo mais
ajustado aos estudantes. (RL).

[...]JNo decorrer dos anos a formacdo vem contribuindo ainda mais,
hoje podemos compartilhar experiéncias e auxiliar as POAs
iniciantes. Os encontros mensais auxiliam os fazeres nas Unidades
Escolares, direcionam a nossa pratica, os temas sdo pertinentes e de
acordo com o que temos que orientar nas escolas. O plano de acdo
sob orientacdo das formacoes tém direcionado a minha pratica na
escola.[...] (NA).
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As escritas demarcam a importancia do plano de acdo que cumpre a funcdo
orientadora, porém nao linear dos fazeres. O momento nos permite resgatar a primeira acao
formativa deste ano, que se deu no ambito da prépria unidade escolar, tendo como
orientacdo a participa¢do do POA nas discussoes do Projeto Politico Pedagdgico, assim, o
plano de acdo do POA esteve diretamente conectado ao PPP e, por consequéncia, a andlise
dos dados das aprendizagens, aos projetos da escola, ao seu contexto, necessidades e
cultura.

Essa acdo, foi disparadora para o primeiro encontro presencial com as professoras
orientadoras de area, a qual propusemos que escolhessem uma das imagens representando
obras de arte e dissessem que relacdo possuem com o processo de reelaboracdao do PPP
realizados na escola, esse foi o fio condutor dos processos de elaboracdo do plano de acdo
do POA.

Por experiéncia, a cultura escolar desse movimento, retrata a pratica de retomada do
projeto do ano anterior, realizando alguns ajustes, porém no decorrer do ano letivo o
documento acaba no esquecimento, desse modo, a pesquisadora Pinheiro (2013) destaca:

2

O processo de construcdo do projeto politico pedagégico é um
percurso inacabado. No entanto, os profissionais nele envolvidos
parecem se distanciar desse processo continuo e, ao longo do
tempo, o que deveria ser entendido como processo em construcao
passa a resumir um conjunto de procedimentos de trabalho
desconectados de um corpo tedrico definido, o qual a falta de
clareza no estabelecimento dos referenciais que orientaram o
trabalho docente induz ao facil retorno a atuacdo individualizada e a
utilizacdo dispersa de procedimentos pedagdgicos, p.90-91.

Ao falar de Projeto Politico Pedagdgico, consequentemente, a avaliacdo ndo pode ficar
de fora dessa conversa, pois é ela que o inicia. Neste sentido, em continuidade as
contribuicoes dos encontros Formativos de 2023 para a atuacdo das professoras orientadoras
de area, destacamos o trecho de outra professora do grupo.

Posso dizer que os encontros formativos sd3o necessarios e
aguardados pois, € o momento em que podemos nos reunir para
aprofundar os conhecimentos sobre a aquisicdo do SEA - Sistema de
Escrita Alfabético, ler e discutir documentos; compreender a
importancia de constantemente analisar os dados de sondagens,
aprimorar a melhor forma de acolher e orientar os professores do
Ciclo de Alfabetizacdo. E ainda, tdo importante quanto, sdo os
momentos em que podemos conhecer o trabalho de outras
professoras, trocar experiéncias, vivéncias, ouvir os diferentes
relatos e estratégias de trabalho. Nos encontros de formacao
podemos nortear nossas ideias e alinhar o nosso fazer como POA.
S6 gratiddo pelas minhas formadoras!!! Este ano pude aprender
muito com vocés!!!! Obrigada!!! (A.k).

1 Graduada no curso de Pedagogia da Universidade de Santo Amaro — UNISA.
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No trecho acima, as palavras reunir, estar em grupo, ter com quem trocar, evidencia o
quanto os encontros foram significativos e, as acdes propostas, contribuiram com o
aprofundamento, acolhimento e alinhamento do fazer como POA, criando vinculos e clima
formativo agradavel, que fortalecem a construcdo da identidade, fatores esses reafirmados

no depoimento a sequir,

[...]JFortalece o vinculo entre os profissionais que atuam na darea,
favorecendo a colaboracdo e a boa comunicacdo nas praticas.
Enriquece quanto ao uso dos materiais didaticos disponiveis nas
escolas, e nos traz formacdo especifica para atuar nas necessidades
da unidade educacional promovendo trabalho em conjunto com as
politicas educacionais vigentes [...] (A.PZ).

Pelo exposto, vinculo e identidade estdo intimamente conectados, o outro é potencial
para a construcdo do “eu”, porisso, as relacoes interpessoais precisam ser cuidadas, pois sdao
fundamentais nos contextos formativos, alids, em todo e qualquer contexto. Almeida (2016,
Apud 2011), aborda o tema das relacoes interpessoais, como a pedra filosofal de qualquer
trabalho, principalmente, dentro da perspectiva do trabalho colaborativo o qual descreve:

Aprendi a poténcia das relacoes interpessoais para o conhecimento.
Descobri que os processos interpessoais sdao complexos e delicados,
que uma fala inadequada pode levar a rupturas no relacionamento,
que uma brincadeira sé reforca uma relacdo quando agrada aos dois
lados; que as relacoes pedagdgicas e interpessoais estao imbricadas,
portanto, quebras nas relacdes interpessoais provocam brechas nas
pedagdgicas, sejam nas relacdbes formador-formando, sejam nas
relacdes professor-aluno, p.26-27.

Saberes fundamentais aqueles que atuam em grupos de formacao, pois coloca a
importancia da escuta ativa como forca motriz do conhecimento e, consequentemente, do
sucesso dos processos de aprendizagens, como na escrita da professora participante do

grupo:
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Os encontros formativos de POA do Ciclo de Alfabetizagdo
oferecidos pela DIPED da SME foram fundamentais para retomar
junto aimportancia das a¢oes pautadas no Curriculo da Cidade e das
Concepcoes de Alfabetizacdo, visando uma educacao integral, com
equidade e inclusiva. Através das trocas de experiéncias estimuladas
pelas formadoras da DIPED e da parceria com a coordenacdo
pedagdgica da minha unidade escolar, pude revisitar e evidenciar a
necessidade da qualificacdo da acdo didatica, propondo formacoes e
orientacoes aos professores alfabetizadores da minha escola, onde
analisamos e refletimos sobre estratégias, metodologias,
planejamento, acompanhamento, avaliacoes e intervencdes com o
objetivo de qualificar, potencializar e avancar as aprendizagens.(MA).
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A relacdo de parceria apresentada na triade Formador-Coordenador-Professor num
fazer reflexivo que demanda um saber que vai além dos conhecimentos conceituais ou
metodolégicos dos processos formativos, mas também os conhecimentos relacionais que
estabelecem vinculos e possibilitam um clima de colaboracdo de modo a qualificar as agoes
didéticas, pois abarca a reflexdo conjunta e a tomada de decisdo em torno dos principais
problemas enfrentados no cotidiano das escolas.

Ser professora regente do ciclo de alfabetizacdo, ensina-nos todos
os dias, numa construcdo permanente de saberes e fazeres; o
exercicio do ensinar e aprender nos constrdi como professores, nos
modela, em busca diaria de respostas para as inquietacoes que se
fazem constantes no fazer pedagdgico, perseguindo resultados de
sucesso com todos os nossos alunos, sendo esse, Nosso maior
objetivo; a aprendizagem de todos os estudantes, considerando que
a formacado inicial isoladamente nao é suficiente, para satisfazer
essa busca por resultados. A formacao inicial, a pratica pedagdgica, e
a relacdo com nossos pares constroem a nossa identidade docente,
porém a formacdo continuada aprimora, considerando que o dia a
dia, em meio a seus desafios podem viciar ou limitar o olhar
pedagdgico, o auxilio do POA ganha extrema relevancia nessa
dindmica. Ele surge nesse percurso, como um grande aliado, o par
avancado docente dentro da escola pois, também estd dentro da
sala de aula, vivéncia, enfrenta desafios, depara-se com as
inquietacdes docentes, em busca dos bons resultados, porém, na
condicdo de POA, tem a oportunidade de distanciar-se do olhar
isolado desse espaco em busca de problematizar esses desafios,
buscar solucdes, e estratégias para alcanca-los. (VA).

O relato acima nos faz retomar em Oliveira (2017, Apud Gatti e Barreto 2009), que a
formacao inicial dos docentes se constitui em uma problematica de longa data, sendo uma
das causas primeira, a organizacdo das estruturas curriculares, pois nos cursos de pedagogia
sdo poucas as disciplinas que se preocupam com a alfabetizacao, justificando a necessidade
do estagio desde o inicio do curso, outro fator presente em outras licenciaturas é a relacao
da Formacao de um especialista na area do que a formacao de um professor, como exemplo,
temos a formacdo do biélogo, nos cursos de biologia.

Nas licenciaturas de Pedagogia, essa questdo se agrava ainda mais, pois mesmo que
se tenha nas ementas dos cursos projetos ou disciplinas que indicam essa preocupacoes, ao
é-las percebe-se que a discussdo contempla muito mais a teoria do que a pratica
fundamentada. Por isso, concordamos que a formacdo continuada deve trazer como
fundamento a pratica, mas ndo a pratica pela pratica, esvaziada de teoria. Ela deve trazer
reflexoes sobre as situacoes que desafiam o trabalho com as criancas para que professores-
formadores-coordenadores busquem juntos, estudar caminhos que possam apoiar esses
desafios.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A quisa de concluir, mas ndo findar as discussdes aqui elencadas “Como os encontros
formativos contribuem com a construcao dos saberes e fazeres necessarios a atuacdo do POA
do Ciclo de Alfabetizacao?”

Podemos salientar que os saberes necessarios a atua¢dao do POA sdo de diferentes
naturezas, como o das relacoes interpessoais, fundamental para o professor que deseja atuar
como POA, exercitar a escuta ativa e, ao escutar o outro devolver boas perguntas ou
complementar com novas informacoes, contribuindo com a reflexao, caracterizado por André
e Vieira (2012, Apud Tardif, 2002) como o saber sobre o trabalho docente como um trabalho
interativo que busca compreender os movimentos interativos, poderes ou regras, que
marcam o grupo.

Para tanto, precisa estar seguro e ser conhecedor da concepcao de alfabetizacao
defendida pela Rede Municipal de Educacdo de Sado Paulo, das teorias de base que a
sustentam e suas relagdes com a pratica, saberes esses essenciais para pensar 0s processos
formativos em parceria com a coordenacdo pedagdgica, como relata a professora:

[...JAs contribuicdes dos encontros formativos foram extremamente
importantes para a construcdo dos saberes e fazeres na minha
atuacdo como POA. Estou na funcdo desde 2019. Sempre acreditei
que o POA tem uma funcdo muito importante para auxiliar os
professores do Ciclo de alfabetizacdo por também ser professor,
mas esse par avancado precisa ter clareza do seu papel e ter
conhecimento sobre o processo de alfabetizacdo, ndo sé a teoria,
mas a pratica [...] (NA)

O saber da experiéncia é outro conhecimento fundamental para quem deseja atuar
como POA, pois a sua expertise trard boas problematizacoes, bons exemplos que elucidem
os contextos tedricos, trazendo mais significado a sua acdo, sao classificados por André e
Vieira (2012, Apud Tardif, 2002) por saberes praticos constituidos por um conjunto de
representacoes por meio dos quais os docentes compreendem, interpretam e orientam a sua
pratica cotidiana, p.15.

O espaco formativo também precisa ser cuidado, planejado, organizado de forma
intencional, constituindo-se num educador que agrega significado e apoia a construcao do
conhecimento. Esses fatores articulados contribuirdo para a criacdo de um clima agradavel,
construcdo de vinculos entre formador e professor.

Os professores orientadores de drea possuem muitos saberes em seus fazeres, por
isso, a formacao precisa oferecer desafios, neste sentido, buscamos pela andlise de situacoes
reais do cotidiano escolar problematizar a sua atuacao junto ao grupo de professores, tendo
como um aspecto fundamental o seu plano de acdo a ser elaborado junto ao coordenador
pedagdgico, como podemos constatar pelo relato abaixo:

Os encontros sugerem desafios para que possamos atuar como
parceiros de nossos coordenadores e professores, garantindo o
direito de nossos estudantes de aprender a ler e escrever. E com o
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POA foi possivel acompanhar o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizado e propondo intervencbes onde a provocacdo
venha com boas perguntas. E, assim, fortalece o planejamento do
professor  para que nossos estudantes avancem em suas
aprendizagens (AF).

Como ja evidenciado em outro momento deste texto a formacado continuada precisa
qualificar esse fazer docente, visto que, a formacao inicial ndo é suficiente para lidar com
todas as situacdes que ocorrem no cotidiano das escolas, por isso, o trabalho na escola precisa
fomentar a colaboracdo, que segundo Passos e André (2016), tratamos a colaboracdo como
um movimento de pessoas que se unem em torno de um objetivo comum, assim, tomam
decisOes coletivas, analisam situacdes, investigam, refletem, constroem possibilidades juntos.
Sobre essa afirmacao a professora descreve:

[...]JCom o passar do tempo percebe-se que a contribuicdo e a
parceria do olhar atento desses especialistas em alfabetizacdo
trouxeram um grande avan¢o nas aprendizagens dos professores e
até mesmo de varios CPs que ndo tinham conhecimento algum sobre
alfabetizacdo, e os que tinham puderam pensar em pautas
formativas que as contribuicoes dos POAs. (NA)

A narrativa acima revela o que André e Vieira (2012, Apud Tardif, 2002), argumenta que
ndo se pode falar de “saberes” sem relaciona-los ao contexto de trabalho e seus
condicionantes, assim, os saberes se modificam ao longo do tempo, conforme os docentes
aprendem a dominar de forma progressiva os conhecimentos necessarios aos seus fazeres,
atrelados aos condicionantes da prépria profissdo, suas rupturas e as situacoes que foram
afetadas pelas singularidades dos sujeitos.

Da observacdo dos dados das sondagens do Ciclo de Alfabetizacdo ao longo dos
quatro bimestres em 2023, de um modo geral, analisamos as 15 escolas com POA de
Alfabetizacdo e observamos nas sondagens de escrita a reducao no nimero de estudantes
que estavam sem preenchimento, diminuicdao dos estudantes em todas as hipéteses nao
alfabéticas, em especial, nas hipdteses pré-silabicas, e um aumento de estudantes nas
hipoéteses alfabéticas.

Porém, observamos uma demanda formativa com um dado consideravel de estudantes
que se encontram no “nivel 2" da producao textual no terceiro ano do ciclo de alfabetizacao.
Neste nivel, segundo o documento orientador de sondagem, a crianca realiza parcialmente
a reescrita do trecho, comprometendo o sentido da histoéria e apresentando dificuldades em
relacdo a escrita convencional do Sistema de Escrita Alfabética - SEA, apresenta interferéncia
de fala cotidiana na escrita, problemas de segmentacao e translineacdo das palavras e com
erros de ortografia.

Concluimos que ter o Professor Orientador de Area de Alfabetizacdo - POA, nas
unidades educacionais é essencial quando se vislumbra mudancas, tanto nos aspectos
formativos, como nos aspectos de acompanhamento das aprendizagens e,
consequentemente, na melhoria dos indices de aprendizagem.
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AS ARTES VISUAIS E A CONSCIENTIZAGCAO AMBIENTAL DOS
ESTUDANTES NA PERSPECTIVA DE VIK MUNIZ

ALINE PEREIRA MATIAS!

RESUMO

No Brasil, para subsidiar politicas educacionais para a melhoria da Educacdo Basica, deve-se
levar em consideracdo o componente curricular de Arte, uma vez que desenvolve
competéncias e habilidades cognitivas e motoras, apresentando um olhar diferenciado para
a diversidade, com propostas flexiveis e discussdes que levam o professor a repensar em sua
pratica, contemplando a diversidade de producdes artisticas, bem como as multiplas
concepcoes que definem o conhecimento. A presente pesquisa foi realizada com base em
revisdo bibliografica, apresentando como objetivo geral, uma breve discussado sobre o ensino
da Arte; e como objetivos especificos, a Arte e as concepcoes de Vik Muniz, que podem
contribuir para que os estudantes criem uma consciéncia ambiental através da Arte. Os
resultados indicaram que trabalhar a reciclagem no componente de Arte, contribui para
desenvolver a consciéncia e a criticidade.

Palavras-chave: Artes Visuais; Reciclagem; Educacao Basica.

INTRODUGCAO

O ensino de Arte na escola visa a alfabetizacdo artistica quanto a ampliacdo do
repertorio cultural, desenvolvendo a psicomotricidade, a socializacdo, a imaginacdo, dentre
outras questoes. O estudante comeca a prestar mais atencao no mundo, percebendo cores,
formas, movimentos e sons, dentre outras questodes.

Como problematica, muitas vezes, a preocupacao é tanta em cumprir o curriculo, que
questdoes como a conscientizacdo ambiental ficam esquecidas dentro do componente
curricular.

Nesse sentido, estudar obras como as de Vik Muniz, podem contribuir para que o
estudante entenda a arte contempordnea e desenvolva a criticidade e a consciéncia
ambiental. O curriculo deve ser pensado para o desenvolvimento de atividades que
contemplem o desenvolvimento da imaginacao, instigando a criatividade e a capacidade de
criacdo e invencao dos estudantes, além de ampliar seu repertério cultural, desenvolvendo a
psicomotricidade e contribuindo para a sua socializacao.

1 Aline Pereira Matias - Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Ibirapuera, UNIB, SP; Licenciatura em Artes Visuais pela Universidade
Metropolitana de Santos UNIMES, Santos, SP; Pés-graduacdo em Contac¢ao de Histérias pelas Faculdades Integradas Campos Sales, FICS, SP;
Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, PMSP.
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A presente pesquisa foi realizada com base em revisao bibliografica, apresentando
como objetivo geral, uma breve discussdo sobre o ensino da Arte; e como objetivos
especificos, a Arte e as concepcoes de Vik Muniz, que podem contribuir para que os
estudantes criem uma consciéncia ambiental através da Arte.

HISTORIA DO ENSINO DA ARTE

A educacao brasileira se iniciou com os jesuitas. Ferraz e Fusari (2009), relatam que o
ensino comecou a acontecer pela necessidade de um ambiente voltado para o ensino da
leitura e da escrita, destinada particularmente aos filhos da elite.

A educacado dos “nativos” estava relacionada a catequizacao, que ainda segundo os
autores resultava: “as reducoes assimcomo as residéncias e os colégios, tornam-se
verdadeiras “escolas - oficinas” que formavam artesaos e pessoas para trabalhar em todas as
areas fabris” (FERRAZ e FUSARI, 2009, p.41).

Nesse sentido, a educacdo dos “nativos” era profissionalizante, pois, destinava-se a
producdo e mao de obra. Pensando no ensino de arte, os jesuitas designavam absoluta
importancia as artes literdrias, dando mais atencao a elas do que as artes e oficios.

Havia instrucdo para a pintura, arquitetura, escultura e engenharia sendo
especificamente destinadas aos homens livres, diferenciando-se do exercicio da profissao
praticado pelos artesaos.

Em 1760, o ensino informal de Arte permaneceu voltado para a necessidade de mao
de obra, a fim de auxiliar os artistas que vieram para o Brasil durante a colonizacdo. Foram
sendo criadas as escolas chamadas de: “corporacdo de artistas ou oficinas de artifices e
artesdos”, voltados para a producdo artistica, jd que nesse periodo a existéncia de artistas
brasileiros ou conhecedores das técnicas importadas era escassa (FERRAZ e FUSARI, 2009).

No caso da Academia Imperial de Belas Artes, foi a primeira instituicdo de ensino em
que a histoéria da Arte foi passada no formato de contetdo. Apesar do ensino ser direcionado
para a formacao de artistas, nela houve primeiramente a preocupacao do ensino de histéria
da Arte (BARBOSA, 1986).

Ou seja: “E interessante salientar que sé depois de bem estabelecido o curso superior
de artes, através da Academia, é que ha a preocupacdo de implanta-lo no ensino primario e
secundario” (MOSANER e STORI, 2007, p. 147).

Ainda, de acordo com os autores, a abolicdo da escraviddao em 1888 e a queda da
Monarquia no ano seguinte, trouxe uma aproximacao dos ideais do liberalismo americano e
do positivismo francés na politica, surgindo novas leis relacionadas a reforma do ensino
republicano. A partir disso, o ensino nao tinha uma preocupacao com a Arte em si e nem com
o conteddo da sua histéria (BARBOSA, 1941).

No século XX, diversas mudancas aconteceram, sendo as de origem social, econémica,
social, cultural as que mais pesaram sobre a educacional. A Semana de 22 acabou sendo um
grande marco, renovando ndo sé a producdo da arte no pais comotambém influenciando todo
o ensino de arte.
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Na Escola Nova, o ensino de Arte foi voltado para a expressao: “a preocupa¢ao com o
método, com o aluno, seus interesses, sua espontaneidade e o processo do trabalho caracterizam
uma pedagogia essencialmente experimental e psicoldégica” (FERRAZ e FUSARI, 2009, p. 47).

Décadas mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°. 4024/1961, seqgundo Ferraz e
Fusari (2009, p. 50) trouxe que: “a arte deixa de ser compreendida como um campo
preferencial de saberes sistematizado e, como as demais, tornam-se uma pratica para
aprimorar a personalidade e habitos adolescentes”.

Dez anos depois, a LDB n°® 5692/1971, o ensino de outras linguagens como a musica,
as artes plasticas, as artes cénicas e o desenho, foram excluidos e o ensino passou a se chamar
Educacdo Artistica, obrigatéria no 1° e 2° grau.

Na década de 1980, associacoes de professores e pesquisadores em Arte, trouxeram
novos conceitos em relacdo ao ensino do componente curricular. Congressos Nacionais e
Internacionais conseguiram incluir a arte no curriculo das escolas e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996.

Pela lei, a Arte é uma disciplina que possui cédigos e simbolos especificos, sendo
reconhecida oficialmente como drea de conhecimento. O artigo 26, paragrafo 2°, discute o
seu ensino: “O ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos” (BRASIL, 1996, s/p.).

Ainda, a ludicidade pode ser considerada como uma forma de intervencdo adequada
ao desenvolvimento dos estudantes, adequando a linguagem e aos recursos. De forma
divertida e prazerosa, podem ser trabalhados recursos artisticos:

O objetivo maior, entdo, ndo é simplesmente propiciar que os
aprendizes conhecam apenas artistas como Monet, Picasso ou Volpi,
mas que os alunos possam perceber como o homem e a mulher, em
tempos e lugares diferentes puderam falar de seus sonhos e de seus
desejos, de sua cultura, de sua realidade e de suas esperancas e
desesperancas, de seu modo singular de pesquisar a materialidade
por intermédio da linguagem da Arte (MARTINS, 2003, p. 57).

Atualmente, o curriculo da Educacao Basica e os resultados das avaliacoes, resultaram
na criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Integrando de forma eficaz o ensino
de arte, a leitura de obras, o processo artistico entre outras questdes pertinentes ao
desenvolvimento dos estudantes.

Ainda:

[...] o direito cuja universalizacdo se reivindica ndo é simplesmente o
da matricula em um estabelecimento escolar, mas o do acesso aos
bens culturais publicos que nela deveriam difundir: conhecimentos,
linguagens, expressoes artisticas, praticas sociais e morais, enfim, o
direito de um legado de realizacdes histéricas as quais conferimos
valor e das quais esperamos que as novas geracoes se apoderem
(CARVALHO, 2004, p. 333).
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A ARTE NA PERSPECTIVA DA CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL: VIK MUNIZ
Com base na BNCC, o ensino das Artes Visuais estabelece que:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 2018, p. 19).

O novo documento trouxe uma reformulacdo do ensino a fim de trazer a equidade, de
forma envolvente e estimuladora, priorizando a imaginacgdo, instigando a criatividade e a
capacidade de criacdo dos estudantes.

No caso, a Arte contemporanea surgiu como uma nova forma de expressa-la, que
inicialmente nao foi bem aceita por parte da sociedade, pelo fato de provocar uma aversao
ao ndo compreender a mensagem que a obra pretendia passar.

Pensando no estudo da Arte no museu, por exemplo, o visitante ndo dispoe de tempo
suficiente para conhecer a histéria e o processo criativo de cada artista, sendo recebido por
diferentes mensagens estéticas diretas e intensas. Artistas da década de 1980 e 1990
trouxeram de volta a pintura valorizando a introducdo de novos materiais para criar.

Senko (2013), afirma que a Arte contempordanea nasceu de uma proposta de
esgotamento da prépria arte, a partir de pinturas, esculturas e modalidades candnicas,
explorando e investigando a natureza do avesso. Houve um retorno de questdes que até
entao eram consideradas ultrapassadas, como a pintura e as esculturas sejam de contexto
politico, social, cultural, entre outros, até o aparecimento de expressdes hibridas ou
completamente novas, como as obras que titubeiam entre a escultura e a pintura.

Vik Muniz, assim como sua obra e técnica, ndo surgiu do acaso. O artista plastico sofreu
ainfluéncia de artistas anteriores. Uma influéncia importante surgiu da apreciacdo da arte de
Warhol, artista americano da década de 1960, que desenvolveu o movimento Pop Art.

A Arte contemporanea se tornou mais versatil quanto a aplicacdao dos materiais até
entdo inusitados, usados para desenvolver a imaginacao artistica. Recebendo a influéncia de
movimentos anteriores a ela, em especial a influéncia da Pop Art, pode-se notar sua presenca
em muitas criacoes na atualidade, em especial as obras de Vik Muniz (DEMPSEY, 2010, p. 217).

As obras de arte assumiram formatos diversos ao longo da histéria. A apropriacao
enquanto pratica artistica pode ser observada em momentos anteriores da histéria da arte,
como é o caso do Pop Art na década de 1960.

O termo surgiu pela primeira vez num artigo de Lawrence Alloway, critico da arte
criada a partir da cultura popular. As obras de arte contemporaneas permitiram chegar a
conclusdo de que a arte se transformou em um jogo de linguagens a partir das novas
realidades plasticas e conceituais, tornando-se uma possibilidade de exploracdo para os
diferentes artistas.
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No Minimalismo, uma tendéncia da Arte que ocorreu no fim da década de 1950 e
comeco dos anos 1960 na cidade de Nova York, destacando-se o expressionismo abstrato de
Pollock (1912-1956) e Kooning (1904-1997). Os artistas enfatizavam formatos elementares,
geralmente de formato geométrico, recusando acentos metaféricos e ilusionistas.

A arte pairava no terreno da pintura e da escultura, ndo escondendo questdes
intrinsecas ou outros sentidos. A realidade fisica que se evidenciava ao olhar do observador
era desprovida de efeitos decorativos ou expressivos.

Desta forma, a Arte que surgiu no comeco do Século XX, procurava novos parametros,
resultando na valorizacdo do irracional e espontaneo, livre de exigéncias estéticas. O corpo
que aparecia na Arte como objeto de representacao visual, neste momento passou a ser
sujeito e objeto do trabalho artistico (DEMPSEY, 2010).

Com o Dadaismo, retoma-se aspectos da existéncia humana. Essa vertente
representou um movimento vanguardista moderno, surgindo em Zurique na Alemanha em
1916; iniciativa de um grupo de artistas que se encontravam descrentes da sociedade apés a
Primeira Guerra Mundial.

O grupo trazia como caracteristica a ruptura com qualquer principio ou valor das artes
tradicionalistas anteriormente. O Dadaismo tratou-se de um movimento de conteldo
andrquico, destacando-se o deboche a burguesia a partir de um humor irénico.

No Brasil, entre os artistas influenciados pelo Dadaismo destaca-se Vik Muniz, que
realizou releituras de diferentes obras de Monet e de outros artistas, a partir de materiais e
concepcoes diferenciadas.

O trabalho de Vik Muniz consiste em fazer uma composicao entre imagens e outros
materiais, geralmente pereciveis e instaveis colocadas em uma superficie para serem
fotografados (MIGLIORION, 2010).

Rizolli (2009), compreende que o conceito de Arte contemporanea envolve a prética. O
expectador se depara com linguagens visuais hibridas com a qual pode interagir de diferentes
maneiras, possibilitando uma aproximac¢ao ou mesmo um distanciamento da obra em questao.

As obras da artista Jane Perkins, utilizam proposicoes semelhantes as encontradas em
Vik Muniz, explorando um jogo de sinestesia, onde retratos iconicos sao construidos a partir
de materiais industrializados (RAMQOS, 2013).

A Arte contemporanea estimulou o descondicionamento da observacdo e das
perspectivas de se ver o mundo. Além de refletir sobre como o conceito da arte tem sido
modificada ao longo dessa trajetéria é importante destacar também o descondicionamento
do olhar no campo do design. Essa inovacdo técnica baseada em uma ressignificacdo da
materializacdo dos objetos, ja era observada na metade da década de 1960, na Italia.

Birdek (2006), explica que o que instituiu o trabalho dos artistas na Italia foram as
tecnologias, enriquecendo suas metodologias. A multiplicidade cultural foi de suma
importancia no desdobramento da variedade de formas.

Nesse contexto, o trabalho de Vik Muniz consiste em uma revisado da histéria da arte,
utilizando-se como referéncias imagéticas obras de artistas importantes como Caravaggio,
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Botticelli, Da Vinci, Pollock, entre outros artistas. O passado é utilizado como embasamento
no futuro, resultando na criticidade do presente.

CONSIDERACOES FINAIS

As perspectivas apresentadas ao longo do tempo desde o periodo colonial até os dias
atuais, apresentam questodes colaterais, devido a determinados posicionamentos éticos e
politicos de como e o que se ensinar na disciplina de arte.

Os modelos formativos perpassam pelas diferentes concepcoes da arte, como o saber, a
expressao, a linguagem e a cultura, a fim de que o estudante compreenda também o seu processo
historico, e ndo necessariamente remetendo a intencdo de que ele saia da escola como um artista.

No caso de Vik Muniz, o artista passa a utilizar entdo a fotografia como forma de
representar suas obras. Essa insercao tornou-se um elemento essencial do seu trabalho,
abrindo novas percepcoes para a sua producado, ja que diversas obras foram criadas a partir
de materiais reciclaveis. O cardter inconstante de suas obras reforcou a necessidade do
registro a partir da fotografia.

Trabalhando com substdncias comestiveis, o artista demonstrou uma significacdo
diferente para cada imagem, envolvendo o paladar, fazendo com que os expectadores tragam a
mente memorias afetivas que remetem ao sabor das diferentes substancias.

Nesse sentido, é possivel apresentar aos estudantes suas obras e contextualizar com
diferentes questoes, inclusive relacionando a reciclagem, trabalhando a consciéncia e criticidade.
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PROGRAMA APRENDER E ENSINAR NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
POSSIBILIDADE DE FORMAGCAO CONTINUADA

AMANDA MARIA FRANCO LIBERATO'!

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo propor a reflexdo da importancia da formacao
continuada por meio do Programa Aprender e Ensinar, no contexto Rede formando Rede, que
€ uma acdo potente para que o/a professor/a se aproprie da concepcao de alfabetizacdo da
Rede Municipal de Educacao (RME), sendo ministrado no territério da Diretoria Regional de
Educacdo de Itaquera por trés professoras que atuam no Ciclo de Alfabetizacdo de sala
regular e de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O artigo se fundamenta na Instrucao
Normativa SME n° 42 de 07/12/2022, nas pautas formativas das reunides mensais com as
professoras formadoras e seus respectivos registros, bem como nas pesquisas de Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky (1999) e Delia Lerner (2002) que dialogam com os documentos
oficiais da Rede Municipal de Educacao de Sao Paulo. E apés anélise dos dados da sondagem
em Lingua Portuguesa na proficiéncia de escrita, das turmas de 2° ano referente ao 1°
bimestre e ao 4° bimestre de 2023, observamos a diminuicdo da quantidade de estudantes
nao alfabéticos e concluimos que a formacao continuada por meio do Programa Aprender e
Ensinar, embora optativa, contribuiu de forma positiva para este resultado.

Palavras-chave: Concepcao de alfabetizacao, Formacao Continuada, Sondagem.
INTRODUGCAO

A leitura e a escrita sempre estiveram entre as maiores preocupacoes da humanidade
e, desde a década de 1980, no Brasil, introduziu-se o pensamento construtivista sobre
alfabetizacao, resultantes de pesquisas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita desenvolvidas
pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que “...deslocaram o foco de
investigacdo do “como se ensina” para o “como se aprende” e colocaram no centro dessa
aprendizagem, ... um sujeito que pensa, que elabora hipdteses sobre o modo de
Funcionamento da escrita...” (SAO PAULO, 2019, p. 69).

Com a pandemia da Covid-19, podemos inferir que é urgente garantir os direitos de
aprendizagem de todos os estudantes e consolidar as aprendizagens, sobretudo, a
alfabetizacdo, no que se refere a leitura, a escrita e a alfabetiza¢do matematica e cientifica.

1 Mestre em Educacdo pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE). Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | na Rede Municipal
de Sao Paulo e experiéncia na Rede Estadual nos anos iniciais. Atuou como Coordenadora Pedagédgica na EMEI. Possui Licenciatura em Pedagogia
e Especializagdo em Alfabetizagdo Escrita e Numérica. Participante do Grupo de Pesquisa de Educacdo Infantil e Formagao de Professores
(GRUPEIFORP). Atualmente formadora da Divisdo Pedagdgica (DIPED) - DRE Itaquera do ciclo de alfabetizacgdo.
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Desta forma, o Curriculo da Cidade do Ensino Fundamental compreende a importancia
da organizacdo “... dos tempos, espacos e materiais que contemplem as vivéncias das criancas
no seu cotidiano, a importancia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
Componentes Curriculares, em permanente didlogo.” (SAO PAULO, 2019, p. 17).

A concepc¢ao construtivista baseia-se no professor como mediador do conhecimento,
levando em consideracdao a vivéncia empirica dos seus alunos, propondo atividades
desafiadoras e significativas para eles, o que possibilita a aprendizagem. O aluno é visto como
sujeito do processo, participando ativamente do desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias, construindo o saber com a mediacdo do professor. Ao contrario da pedagogia
tradicional, o aluno tem voz e suas inquietacdes sdo partilhadas em sala de aula, onde o
coletivo ganha forca. Afinal, como diz Freire (1989), a leitura do mundo é anterior a leitura da
palavra.

A crianca em processo de alfabetizacdo se apropria dos conceitos e habilidades de ler
e escrever, percorrendo um longo caminho entre a hipétese pré-silabica - na qual se utiliza de
desenhos, rabiscos, letras aleatérias ou outros sinais graficos, para representar sua escrita —
e a hipotese alfabética — em que a crianca tem dominio da escrita, compreendendo que as
palavras escritas representam as palavras faladas, fazendo correspondéncia de letras e sons.

Neste processo, o papel do educador é ampliar o vocabulario desta crianca através de
diferentes materiais disponiveis em sala de aula, isto é, oferecer os instrumentos necessarios
a alfabetizacdo, requer contato com diversos géneros literdrios, atividades significativas de
leitura e escrita, momentos de troca com os pares, sempre mediados pelo professor, além de
atividades que levem a reflexao do sistema de escrita, tal como aponta Lerner (2002)

O desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em
outros mundos possiveis que a literatura nos oferece,
dispostas a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se
com o diferente e capazes de apreciar a qualidade literéaria.
Assumir este desafio significa abandonar as atividades
mecanicas e desprovidas de sentido, que levam as criancas a
distanciar-se da leitura por considerd-la uma mera obrigacdo
escolar, significa também incorporar situacbes em que ler
determinados materiais seja imprescindivel para o
desenvolvimento dos projetos que se estejam levando a cabo,
ou - e isto é igualmente importante — que produzam o prazer
que é inerente ao contato com textos verdadeiros e valiosos.
(LERNER, 2002, p. 28)

O contato com diferentes géneros possibilita o desenvolvimento da competéncia
leitora, agucando a criatividade e a imaginacdo dos educandos e, a pratica da leitura no
processo de alfabetizacdo é de suma importancia, pois, o contato com diversos textos
contribui para este processo.

Podemos entender a alfabetizacdo pela ética construtivista, a qual propde que leitura
e escrita, tendo como unidade linguistica o texto, sdo processos que fazem parte do
cotidiano, ou seja, “... um processo no qual se produza linguagem, interaja-se e comunique-
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se por meio das praticas sociais similares aquelas que se realizam nos contextos publicos,
expandindo-se o espaco comunicativo para além do escolar.” (SAO PAULO, 2019, p. 67).

Imbernén (2011, p.91) afirma que é preciso:

(...) estabelecer e esclarecer, por meio do didlogo e da reflexdo
conjunta, o significado, a finalidade e a razdo das metas escolares,
assim como decidir e planejar a acdo como um trabalho educativo
conjunto para o sucesso da educacdo de todos os alunos e alunas.

Haja vista que o movimento de acdo-reflexdo-acdo possibilita a melhor tomada de
decisdo para que a aprendizagem aconteca, precisamos firmar boas parcerias, tal como
aprendemos que os agrupamentos produtivos facilitam o processo de aprendizagem dos
estudantes, com os/as professores/as ndo seria diferente. Imbernén (2011, p. 89-90) destaca
que “... é preciso promover um clima/cultura de colaboracdo que deve centrar-se em criar
participacdo, no sentido de tomar decisoes compartilhadas; de delegar; de formar; de
trabalhar com professores.”

Na rede municipal de ensino, os/as professores/as tém uma jornada destinada a
formacdo continuada, denominada Jornada Especial Integral de Formagao - JEIF em que os/
as professores/as optam por um periodo de mais 15 horas adicionais além das 25 horas/aula
semanais. Desta forma, estas horas devem ser destinadas aos estudos, analise e reflexao
coletiva de propostas pedagdgicas que visam a melhor aprendizagem aos alunos.

Para além do trabalho em equipe, o/a professor/a precisa realizar constantemente sua
autoavaliacdo, refletindo sobre suas concepcdes e suas praticas no cotidiano com os/as
alunos/as.

2. CARACTERIZAGAO DO PROGRAMA APRENDER E ENSINAR

A Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da Instrucdo Normativa SME n° 42 de 07
de dezembro de 2022, instituiu o Programa Aprender e Ensinar no Ensino Fundamental que
visa assegurar o direito de aprendizagem dos estudantes, com as especificidades de tempos,
espacos e materiais didaticos, levando em consideracdo os ciclos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Desta forma, destacamos o que é especificidade do Ciclo de Alfabetizacdo, como os
resultados das avaliacoes externas e internas; a necessidade de organizar os processos de
recuperacao e fortalecimento das aprendizagens; a perspectiva dos ciclos de aprendizagem
como fator favordvel a organizacdo pedagdgica, respeitando os distintos tempos e sujeitos
das aprendizagens; a necessidade de fortalecer os processos formativos realizados pela SME;
a necessidade de instituir processos formativos na perspectiva Rede formando Rede; o
Programa de Metas para a Rede Municipal de Ensino, 2021-2024, em especial as metas 22
(alfabetizar as criancas da Rede Municipal até o final do 2° ano do Ensino Fundamental) e 23
(atingir o resultado de 5,7 no IDEP para os anos iniciais do Ensino Fundamental). O Programa
Aprender e Ensinar tem por objetivo:

| - Assegurar a alfabetizacdo das criancas até o final do 2° ano do
Ensino Fundamental;
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Il - Empreender acdes para a concretizacdo dos objetivos previstos
no Curriculo da Cidade para os 3 (trés) ciclos do Ensino Fundamental;
Il - Investir na consolidacdo do trabalho em ciclos, garantindo o
desenvolvimento de todos os estudantes, orientados pela
concepcao de Educacdo Integral, respeitadas as especificidades de
cada sujeito;

IV - Produzir e implementar indicadores de acompanhamento das
aprendizagens nos ciclos;

V - Subsidiar professores e estudantes oferecendo materiais
pedagdgicos especificos para cada ciclo;

VI - Proporcionar formacdo continuada aos professores da Rede
Municipal de Educacdo (RME) com foco nas questoes metodoldgicas
de acordo com o Curriculo da Cidade, planejada e articulada para
cada ciclo.

O Programa estabelece quatro estratégias, a saber: formacdo continuada, materiais
didaticos, fortalecimento das aprendizagens e acdo de acompanhamento. Em seus artigos
seguintes estabelece as diretrizes para cada estratégia.

No que diz respeito a formacdo continuada, o programa fortalece acdes de formacao
na perspectiva Rede formando Rede, tendo como professores-formadores, professores e
professoras em exercicio nas Unidades Educacionais; propde a consolidacdo das concepcoes
do Curriculo da Cidade, os documentos orientadores, as propostas didaticas, metodoldgicas,
as acoes interdisciplinares com vistas a aprendizagem efetiva dos estudantes de acordo como
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), de acordo com cada ciclo, em especial aqui, ao ciclo de
alfabetizacdo em articulacdo com a equipe gestora e demais profissionais a fim de
potencializar as politicas publicas do municipio.

No artigo 5° destacamos que a formacao continuada sera:

| - Formacao especifica para os professores alfabetizadores regentes
do Ciclo de Alfabetizacao;

Il - cursos optativos para professores, considerando as
especificidades de cada componente curricular/area de docéncia;

Il - formacdo especifica, para os professores participantes de
projetos de fortalecimento das aprendizagens/recuperacdo paralela
em todos os ciclos.

Em relacao aos materiais didaticos, serdo oferecidos kits de experiéncias pedagdgicas
para o ciclo de alfabetizacdo, com recursos que compdem ambientes alfabetizadores;
materiais didaticos da SME, a saber: Cadernos da Cidade - Saberes e Aprendizagens,
Cadernos Conhecer Mais, documento Orientador de Sondagens do Ciclo de Alfabetizacao,
investimento para os acervos de livros literdrios e para a formacao de professores, plataforma
do Curriculo Digital e videoaulas, além de recursos pedagdgicos, e-books e materiais
orientadores para a utilizacdo de tablets e salas digitais.
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Sobre o fortalecimento das aprendizagens, destacamos que as agdes se organizam em
Recuperacdo Continua e a Recuperacao Paralela. A Recuperacdo Continua, tal como aponta
o 8° artigo, serd realizada “pelos docentes das classes/turmas em todos os componentes
curriculares/areas, no horario regular dos estudantes em atividades presenciais, com uso de
estratégias diversificadas que os levem a superar suas dificuldades...”. Desta forma, o
planejamento serd realizado a partir dos resultados das sondagens diagnosticas, pelo
Instrumento de Acompanhamento Docente (IAD) e demais instrumentos préprios da Unidade,
considerando as especificidades de cada estudante. Além disso, os docentes deverao
registrar os avancos das aprendizagens dos estudantes a fim de replanejar as acoes e propor
atividades diversificadas e significativas, oportunizando a “aprendizagem dos objetos de
conhecimento previstos em determinado periodo do ano letivo.” e o “trabalho colaborativo
entre professores da sala regular e o Professor de Apoio Pedagégico (PAP).”

Ja a Recuperacdo Paralela, tal como estd posto no artigo nono, serd realizada “por meio
de acoes especificas destinadas aos estudantes que apresentam dificuldades no alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para cada ano e/ou ciclos no Curriculo
da Cidade (...)". Assim, os estudantes que se encontram em niveis de escrita ndo alfabéticos no
mapeamento de sondagem e/ou estdo no nivel de proficiéncia abaixo do basico nos resultados
da Prova Sao Paulo serdo publico alvo, devendo ser acolhidos de forma integral e considerando
suas especificidades, portanto, faz-se necessario que os estudantes sejam sujeitos centrais em
todo o processo, uma vez que os docentes devem planejar propostas diversificadas, levando
em consideracdo o conhecimento prévio dos estudantes, seus resultados nas avaliacoes, o
acompanhamento peridédico das aprendizagens e a frequéncia dos estudantes ao longo do ano
letivo. No inciso VI do artigo nono, destacamos a importancia da “organizacdao da Unidade
Educacional, em seus diversos recursos, tempos, espacos e materiais didaticos, a fim de garantir
0 acesso e permanéncia dos estudantes atendidos.”

Vale ressaltar que de acordo com as necessidades de aprendizagem dos estudantes,
as Unidades Educacionais poderao realizar acoes, a saber: atendimento no contraturno pelo
Professor de Apoio Pedagdgico (PAP) ou em projeto colaborativo com o professor regente
da turma, sendo este do ciclo interdisciplinar ou ciclo autoral, na perspectiva de dupla
regéncia.

Dos artigos 12° ao 16° sdo apresentadas acdoes de acompanhamento que prevé o
planejamento, a intervencao e o registro sistematizado pela Unidade Escolar e com apoio da
supervisdo escolar, considerando os dados das avaliacdes internas e externas, a saber: no
Sistema de Gestao Pedagdgica (SGP), na plataforma do SERAp, na plataforma de Sondagem
de Lingua Portuguesa e Matematica no Ciclo de Alfabetizac¢do, os resultados do Instrumento
de Acompanhamento Docente (IAD) dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral bem como os
registros dos mapeamentos dos estudantes que se encontram nos niveis de escrita ndo
alfabéticos e/ou estdo no nivel de proficiéncia abaixo do basico nos resultados da Prova Sdo
Paulo e demais livros oficiais da Unidade Educacional, “visando o replanejamento das acoes
voltadas as aprendizagens dos estudantes articuladas a outras estratégias pedagdgicas.”

Para tanto, no ciclo de alfabetizacdo, serd oferecida uma formacao de “cardter optativo,
aos Professores de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | regentes de turmas/classes do
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Ciclo de Alfabetizagao, com foco nas concepgdes e orientagoes didaticas presentes no Curriculo
da Cidade para este ciclo”, nos meses de marco a novembro, sendo 1(um) encontro presencial
por més, com carga horaria de 4h/a, totalizando 36h/a, com pagamento da Jornada Especial de
Trabalho Excedente — TEX, devendo este ser comprovado por meio de um comprovante de
participacdo do professor emitido pela referida Diretoria Regional de Ensino.

O professor regente fara jus “para fins de evolucao funcional, do Atestado de Mérito
em Docéncia”, desde que cumpra alguns critérios pré-estabelecidos na Instrucdo Normativa,
tais como: a efetiva regéncia em classe do Ciclo de Alfabetizacdo por, no minimo, 8 meses;
participacdo de no minimo 75% na formacao presencial e o parecer da equipe gestora. E a
formacado “dar-se-a no contexto Rede formando Rede e serda ministrada por professores
selecionados pela Diretoria Regional de Educacdo/Divisdao Pedagdgica.”, também
remunerados a titulo de TEX de acordo com a legislacdo vigente.

3.0 QUE OS DADOS NOS REVELAM?

A Diretoria Regional de Itaquera é composta por trinta Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEF). E dos/as professores/as inscritos/as no Programa Aprender e Ensinar,
tivemos 90 professores inscritos, divididos nas quatro turmas, a saber: Turma 1 as sextas-
feiras pela manhg, Turma 2 as segundas-feiras pela manha e as Turmas 3 e 4 as segundas-
feiras a noite. Sendo que apenas cinco EMEFs nao tiveram nenhum inscrito e 8 EMEFs tiveram
professores inscritos que por algum motivo ndo frequentaram a formacao.

Vale destacar que nossa Diretoria conta com trés professoras tutoras, a saber, uma
professora regente no 1° ano; uma professora regente do 3° ano e uma professora regente
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na Etapa de Alfabetizacéo.

No periodo de 01 de Marco a 31 de Marco do ano vigente, ocorreu a aplicacdo e
digitacdo da 12 Sondagem de Lingua Portuguesa da proficiéncia escrita, das turmas de 2° ano..
Assim, os dados obtidos na nossa diretoria foi o seguinte: Dos 2906 estudantes matriculados,
259 estavam na hipétese pré-sildbica; 270 na hipétese silabica sem valor; 494 na hipétese
sildbica com valor e 372 na hipétese silabica-alfabética, totalizando 1395 estudantes ndo
alfabéticos, o que representava 48%.

Figura 1: Quantidade de alunos em cada hipétese de escrita no 1° bimestre

Sondagem Planilha / 2" Ano / Lingua Portuguesa / Escrita / 1" Bimestre
Proficiéncia Alunos %
Pré-Sildbico 259 Alunos
Silabico sem valor 270 Alunos
Silébico com valor 494 Alunos
Sildbico alfabético 372 Alunos

Alfabético 1197 Alunos

Sem preenchimento 314 Alunos

TOTAL 2806 Alunos 100.00%

Fonte: Dados da Plataforma de Sondagem da SME

42 EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 47 - Dezembro de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



Propomos aqui apresentar brevemente as pautas formativas que nos possibilitaram
refletir sobre a pratica pedagdgica subsidiadas pela teoria, ou seja, pela concepc¢do da nossa
Rede Municipal, por meio das conversas, intervencoes e reflexdes durante as formagoes,
tanto com as professoras tutoras quanto com os/as professores/as cursistas.

A primeira fFormacao ocorreu em margo e foi uma LIVE pelo YouTube da Divisdo de
Ensino Fundamental e Ensino Médio (DIEFEM) com a assessora Erica Dutra sobre:
Oportunidades de Aprendizagem na Alfabetizacdo Inicial.

No més de abril, de forma presencial, o objetivo foi refletir acerca das implicacoes
didaticas da nossa concepcao de alfabetizacdo, a partir da analise da rotina, do mapa classe
e da sondagem de uma turma. Na sistematizacdo, as formadoras dialogaram sobre o que é
inegocidvel na alfabetizacdo e, assim, retomaram as quatro situacoes didaticas da
alfabetizacdo, a saber: leitura pelo professor, leitura pelo aluno, escrita pelo professor e
escrita pelo aluno.

Ja no més de maio, nosso objetivo foi problematizar critérios para a selecdo de propostas
didéticas e refletir sobre planejamento docente ajustado aos saberes dos estudantes.

Desta forma, analisamos uma rotina a partir de algumas perguntas disparadoras que
permitiram a reflexdo entre a rotina apresentada e a do professor cursista, embasados nos
textos de Castedo e Soligo. Na sistematizacdo, as formadoras seguiram dialogando sobre as
quatro situacoes de aprendizagem.

Em junho o objetivo foi discutir proposta de alfabetizacdo inicial que requer o
conhecimento das Hipoteses de Escrita e das Estratégias de Leitura, por meio da analise, em
pequenos grupos, de uma coletanea de atividades pensando nos objetivos de leitura e escrita.
Na sistematizacao, as formadoras retomaram as quatro situacoes didaticas de alfabetizacao,
destacando aspectos determinantes para uma boa aprendizagem, a saber: resolucdo de
problemas diante das decisdes a serem tomadas, situacoes propostas devem garantir os
propositos didaticos e comunicativos, devem colocar em jogo tudo que sabem, levantando
hipétese e validando-as ou ndo e, o contetdo deve ser proposto pelo uso de textos e ndo de
silabas e palavras soltas.

No més de julho, seguimos discutindo a proposta para alfabetizacdo inicial, agora com
énfase na composicdo de agrupamentos produtivos, adequacao das propostas metodoldgicas
e intervencao pedagdgica, por meio de andlise de propostas didaticas.

Assim, observamos as escritas de algumas sondagens previamente analisadas pela
professora, com objetivo de montar agrupamentos adequados, considerando nao sé as
producoes dos alunos, mas também as observacoes que a professora fez em seu diario sobre
as caracteristicas pessoais.

Na sistematizacdo, as formadoras relataram que é fundamental partir do que os
estudantes ja sabem, e possibilitar que mesmo antes de saber ler e escrever
convencionalmente, sejam propostas diariamente atividades de alfabetizacao inicial, ou seja,
as quatro situacoes didaticas, contextualizadas em projetos maiores, que pressupoem 0 UsO
da linguagem ou que se articulem com situacdes cotidianas vivenciadas pelas criancas, tal
como aponta Rosaura Soligo.
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Em agosto o objetivo era refletir sobre o ambiente alfabetizador, no sentido de criar
um ambiente em que os estudantes possam consultar produc¢des escritas no momento em
que precisam refletir sobre o sistema de escrita alfabética.

Vale destacar que somente a presenca desses portadores escritos nao é suficiente,
uma vez que os estudantes devem saber o que dizem as escritas de cada um deles, portanto,
é importante que os estudantes participem dessa construcdo, a fim de possibilitar que o
professor ndo seja a Unica fonte de informacao sobre as letras que eles querem usar.

Em setembro, discutimos critérios de adequacao das propostas as necessidades de
aprendizagem em uma rotina semanal a partir de um mapa de sondagem de uma turma de
2° Ano, considerando a progressao das aprendizagens dos estudantes.

Os/As professores/as elaboraram em pequenos grupos esta rotina e, na
sistematizacdo, as formadoras possibilitaram aos professores/as a reflexao sobre o contetdo
estudado nos encontros anteriores e as professoras tutoras tiveram a oportunidade, também,
de refletir sobre a aprendizagem dos/das professores/as cursistas, ja que nas rotinas
esperdvamos que as quatro situacoes didaticas inegocidveis para que os estudantes se
apropriem do sistema de escrita alfabética estivessem presentes.

No més de outubro, discutimos o trabalho com procedimentos de estudo e, no coletivo,
analisamos propostas de atividades para criancas em processo de alfabetizacdo inicial
elaboradas pelas pesquisadoras Rosangela Veliago e Rosaura Soligo, assessoras da RME, e, em
pequenos grupos, analisamos uma unidade do Caderno da Cidade: Saberes e Aprendizagens
(CCSA) de cada um dos componentes: Lingua Portuguesa, Ciéncias e Matemadtica.

Para tanto, os/as professores/as estudaram o texto “Estudar é aprender pela leitura e
pela escrita” de Carla Clauber e editado por Rosaura Soligo, que traz dez diferentes
procedimentos, que precisam ser ensinados na escola, que todo leitor competente pode
utilizar quando quer e precisa aprender com o texto.

O ultimo encontro, em novembro, teve como objetivo refletir sobre a estreita relacdo
entre as formas de aprender, ensinar e avaliar que precisam ser consideradas nos processos
de ensino e aprendizagem de diferentes conteddos. Em pequenos grupos, analisamos
algumas imagens refletindo sobre a melhor forma de avaliar os contetdos curriculares:
Factuais (Fatos, acontecimentos, dados, informacoes simples); Conceituais (Conceitos, teorias,
principios tedricos); Procedimentais (Procedimentos, habilidades, métodos, técnicas,
estratégias) e Atitudinais (Valores, normas de conduta, atitudes).

Assim, a partir do estudo do texto “A pratica educativa: como ensinar” de Antoni Zabala
(1998), compreendemos que para diferentes formas de aprender, ha diferentes formas de
ensinar e diferentes formas de avaliar e que portanto o desempenho dos alunos depende da
qualidade das propostas de ensino e da pertinéncia dos instrumentos de avaliacao.

Ao longo do curso optativo, estudamos textos de autoras de referéncia como Rosaura
Soligo, Mirta Castedo, Ana Maria Kaufman e Rosangela Veliago. Destacamos como ponto positivo,
as propostas praticas que aconteceram em todos os encontros, possibilitando a troca de
experiéncias entre os pares, fazendo com que os/as professores/as refletissem sobre sua prética.
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Por se tratar de um curso optativo, alguns/as professores/as ndo seguiram a formacao
e, no més de novembro, finalizamos com quarenta professores/as. Ao longo deste percurso,
a cada final de encontro, era proposta uma avaliacdo com perguntas reflexivas que tinham
por objetivo fazer com que os/as professores/as olhassem para suas praticas pedagdgicas a
partir da concepcao da nossa rede e das discussoes realizadas em cada encontro formativo.

No primeiro semestre (abril a julho) os/as professores/as registraram - no caderno, no
padlet, folha avulsa - uma acdo que julgavam essencial para o processo de alfabetizacdo e, em
duas oportunidades retomaram as anotacdes para que se fosse o caso, acrescentassem algo.
Em uma das avaliacoes, destacamos a fala de alguns/as professores/as: “a possibilidade de
debrucar e refletir sobre propostas reais de atividade”; “penso que finalmente algo que fala da
pratica; “a importancia de refletir sobre a proposta de cada atividade e adequacdes necessarias
para possibilitar o avanco do SEA”; “poder ver o quanto uma atividade esta carregada de
possibilidades ou ndo e como a adaptacao é fundamental para o sucesso”. Desta maneira,
inferimos que os/as professores/as estao refletindo sobre o seus fazeres pedagdégicos no

intuito de possibilitar a aquisicdo do sistema de escrita alfabética para todos os estudantes.

No segundo semestre (agosto a novembro) os/as professores/as foram convidados a
registrarem o que consideram inegociadvel para o planejamento da rotina da turma que sdo
regentes no segundo semestre e observamos que os conteddos abordados no curso
aparecem como resposta em grande parte dos cursistas: “O foco principal é o avanco dos
estudantes que ainda ndo estdo na hipotese alfabética, além de garantir as quatro situacoes
didaticas permanentes, promover situacdes em que os estudantes possam constantemente
refletir sobre o SEA.”; “Adequacao das atividades de acordo com a hipétese de escrita para
gque os estudantes possam avancar.”; “Considero as hipoteses de escrita, a utilizacdo do
ambiente alfabetizador da sala, as atividades desafiadoras para cada hipdtese, as atividades

de leitura do professor é do aluno, a escrita do professor e do aluno.”

Durante os encontros formativos, os/as professores/as cursistas apontaram como
positivo uma formacdo que propde reflexdo sobre a pratica, ou seja, que traz propostas
significativas para além da teoria. Vale destacar que tal como aponta Freire (1996, p.22) “a
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando bla bla bl e a pratica ativismo.”

4. CONSIDERAGOES FINAIS

No periodo de 01 de Outubro a 31 de Outubro do ano vigente, ocorreu a aplicacdo e
digitacdo da 42 Sondagem de Lingua Portuguesa da proficiéncia escrita, das turmas de 2° ano.
Assim, o resultado foi o seguinte: Dos 2636 estudantes matriculados, 73 estavam na hipétese
pré-silabica; 69 na hipodtese sildbica sem valor; 212 na hipétese sildbica com valor e 201 na
hipotese silabica-alfabética, totalizando 555 estudantes nao alfabéticos, o que representa 24%.

Figura 2 : Quantidade de alunos em cada hipdtese de escrita no 2° bimestre

Sondagem Planitha / 2* Ano / Lingua Porluguesa / Escrita / 4* Bimestre

Proficiéricia Alunos %
Pré-Silabico 73 Aluncs.
Silabico sern valor 60 Aluncs
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Sildbico com valor

Silébico alfabético 207 Alunos

Alfabétice 008 Alunos

Sam preenchimento Fa alunos

TOTAL 2636 Alunos 100.00%

Fonte: Dados da Plataforma de Sondagem da SME

Neste sentido, em relacdo ao 1° bimestre, houve uma diminuicdo de cerca de 50% da
quantidade de alunos ndo alfabéticos, o que nos leva a pensar que se o curso do Programa
Aprender e Ensinar ndo fosse optativo, inferimos que os nimeros seriam ainda menores, uma
vez que tabulamos os ndo alfabéticos de cada turma e constatamos que os/as professores/as
que participaram da formacao, tem menos estudantes ndo alfabéticos em suas turmas.

Cabe aqui destacar que como a meta para o 2° ano é de 100% dos estudantes
alfabéticos, hd um hiato entre o real e o esperado, o que nos possibilita inferir que temos
professores/as em nossas unidades que ainda ndo se apropriaram da concepcao darede e,
desta forma, compreendemos a importancia da formacdo continuada.

Outro ponto importante é a concepcao dos coordenadores pedagdégicos da nossa
rede, haja vista que sdo eles os responsaveis pela formacao dos/as nossos/as professores/as
dentro das escolas, sendo esta uma das atribuicoes do fazer do coordenador pedagdgico.

Diante do exposto, entendemos que o horario de estudo em servico (JEIF) dos/as
professores/as é de suma importancia e que o curso do Programa Aprender e Ensinar é
potente no sentido de convidar os/as professores/as refletirem sobre sua prética, portanto,
seria fundamental que este fosse ofertado dentro do horério de trabalho, sendo possivel que
todos/as os/as professores/as tivessem a oportunidade de participar.
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A IMPORTANCIA DO PAPEL DO PROFESSOR DA EDUCAGAO INCLUSIVA
PARA QUE ELA REALMENTE ACONTECA

ANDERSON DA SiLvA BRriTO!

RESUMO
A Educacdo Especial tem sido garantida por meio de diferentes Politicas Publicas, para
efetivamente fazer a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, se faz
necessario buscar por aperfeicoamento para trabalhar com a inclusdo. Além disso, é
necessario pensar em praticas e metodologias adequadas para esses estudantes, como é o
caso do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), resultando em atividades mais
inclusivas. Desta forma, como objetivo geral, o presente artigo traz uma discussao a respeito
das perspectivas e desafios enfrentados no processo de inclusdo; e como objetivos
especificos, discutir sobre a formacao docente e a importancia do papel do professor da
Educacao Inclusiva para que ela realmente aconteca. O trabalho foi realizado com base em
pesquisa bibliografica a respeito do tema; e os resultados indicaram que é preciso repensar
na formacdo docente possuindo como orientacdo a necessidade da qualidade da educacao.
Assim, pensando na formacdo continuada de professores, é preciso especialmente no Brasil,
repensar na estrutura institucional formativa, bem como no curriculo relacionado a formacao.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA);
Estudante com Deficiéncia.

INTRODUGCAO

O contexto educacional da atualidade relacionado a Educacdo Inclusiva acontece
dentre outras situacoes, com o auxilio do professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Por esse motivo, é de suma importancia a formacao inicial e continuada
desses profissionais, englobando-se os professores polivalentes e especialistas, mesmo que
nao sejam da area em questao.

A cada dia que passa tem-se um aumento expressivo do nimero de estudantes com
deficiéncia, em especial, na escola publica; o que remete diretamente a necessidade de
profissionais qualificados para o trabalho inclusivo.

Como problematica, apesar de toda legislacdo pertinente, ainda é possivel encontrar
escolas com condicoes inadequadas que mais dificultam do que contribuem para o processo
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Bacharel em Letras Tradutor pela Universidade Presbiteriana Mackenzie; Licenciado em Letras pela UNIFAI e licenciado em Pedagogia pela UNIG
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inclusivo. Além disso, a falta de profissionais especializados na drea tem crescido bastante, o
que tem dificultado ainda mais o trabalho.

Como justificativa, o problema pode estar relacionado a falta de programas de
incentivo para a formacao continuada. Isso porque muitas vezes, o professor ndo é motivado
a realizar Formacao, e por esse motivo, é importante alertar sobre o problema.

O presente artigo apresentou como objetivo geral, uma discussdo sobre as
perspectivas e desafios enfrentados no processo de inclusao; e como objetivos especificos,
a formacao docente e a importancia do papel do professor da Educacao Inclusiva para que
ela realmente aconteca.

O PROFESSOR DA EDUCAGAO ESPECIAL E AS PRATICAS INCLUSIVAS

Com o tempo, a democratizacdo no ambiente escolar comecou a ocorrer, o que de
certa forma deveria facilitar também o processo de inclusdao. Comecou-se o processo de
acesso dos estudantes com deficiéncia as escolas regulares, com o sentido inicial de
frequentar este ambiente. As mudancas ocorreram de forma lenta, porém, significativa,
fomentando importantes mudancas no cenario educacional brasileiro (BRASIL, 2007).

Nascimento (2015), relata que a inclusdo ndo se limita a apenas colocar o estudante
em sala regular, mas, dar suporte em todos os sentidos e direcoes para que a inclusao
realmente aconteca. Para ele, é necessario que haja toda uma transformacao do espaco e da
organizacdo das escolas a fim de garantir de acordo com a legislacdo, o acesso, a permanéncia
e a aprendizagem dos estudantes.

Assim:

Mais que prever hd que prover recursos de toda a ordem,
permitindo que os direitos humanos sejam respeitados, de fato.
Fundamentado nesse ideal, um sistema de educacdo inclusivo deve
efetivar: O direito a educacdo; o direito a igualdade de
oportunidades, o que nao significa um “modo igual” de educar a
todos e sim dar a cada um o que necessita, em funcdo de suas
caracteristicas e necessidades individuais; escolas responsivas e de
boa qualidade; o direito de aprendizagem; e o direito a participacao
(CARVALHO, 2009, p. 81).

O papel do professor na Educacdo Especial com relacdo a inclusdo do estudante é
integra-lo a nova realidade de forma que ele se desenvolva:

A nocdo de inclusdo ndo é incompativel com a de integracdo, porém
institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e
sistemdtica. O conceito se refere a vida social e educativa e todos os
alunos devem ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente
colocados na "corrente principal". O vocabulo integracdo é
abandonado, uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou um grupo
de alunos que ja foram anteriormente excluidos; a meta primordial
dainclusdo é a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular,
desde o comeco. As escolas inclusivas propdem um modo de se
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constituir o sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em func¢do dessas necessidades.
A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois, ndo
se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral. O impacto desta concepcao é consideravel, porque ela supde a
abolicdo completa dos servicos segregados (DORE et al., 1996 apud
MANTOAN, 2006, p. 3).

Seu verdadeiro papel diante da educacdo inclusiva é a de: “autoridade competente,
direciona o processo pedagdgico, interfere e cria condicoes necessdarias a apropriacdao do
conhecimento” (GAZIM et. al, 2005, p.51).

Ainda, o professor deve mediar o estudante e o conhecimento, possibilitando
atividades que promovam situacoes pedagdgicas em que estes estudantes superem o senso
comum e desenvolvam seu potencial individual, social, intelectual e afetivo, quebrando as
barreiras impostas:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com
detalhes as atividades e registrar o que deu certo e depois rever de
que modo as coisas poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para
o resultado alcancado e perceber o quanto “todos” os alunos estdo
se beneficiando das acbes educativas (MINETTO, 2008, p. 101).

Antes de planejar as atividades, é importante conhecer a sua histéria de vida e suas
reais condicoes. Os diagnésticos de um especialista devem ser considerados como
orientacdes tendo em vista o atendimento integral ao estudante, mas, ndo deve ser
confundido com estereétipos relacionados a aprendizagem e na sua condicdo, seja qual for.
Sendo assim, os profissionais precisam saber se existe o uso de medicamentos, o periodo de
tratamento e os possiveis efeitos colaterais (DRAGO, 2011).

Essas dificuldades observadas no estudante com deficiéncia sdo significadas pelo
grupo social na qual estdo inseridas, em que o baixo investimento nos processos de
socializacdo e educacdo estdo pautados em uma visdo que considera seu nivel de
desenvolvimento inferior a de outros estudantes (DRAGO, 2011).

Nesse contexto, os professores especialistas de AEE, apresentam papel fundamental.
Cabe a eles reconhecer as dificuldades e especificidades dos estudantes com deficiéncia e
com isso, possibilitar a producao de atividades inclusivas, com base em metodologias
diferenciadas e eficazes (CRUZ, 2014).

E preciso adaptar materiais e recursos pedagdgicos a fim de possibilitar aos
estudantes o acompanhamento dos conteldos e o desenvolvimento das potencialidades de
forma individual. As adaptacoes devem ter como base as necessidades reais do estudante,
levando em consideracdo suas caracteristicas, habilidades, entre outras questoes, trazendo
a equidade de oportunidades a todos, para que se desenvolva a independéncia, a autonomia
e a socializacdo (SA, 2008).
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Nesse sentido, atualmente, as tecnologias compreendem recursos, equipamentos e/
ou dispositivos que foram criados a fim de ampliar suas capacidades fisicas, mentais e

intelectuais:

[...] as tecnologias estdo presentes em cada uma das pegadas que o
ser humano deixou sobre a terra, ao longo de toda a sua histéria.
Desde um simples pedaco de pau que tenha servido de apoio, de
bengala, para um homem no tempo das cavernas, por exemplo, até as
modernas proteses de fibra de carbono que permitem, hoje, que um
atleta com amputacdo de ambas as pernas possa competir em uma
Olimpiada, disputando corridas com outros atletas sem nenhuma
deficiéncia [...] (LEVY, 1999 apud GALVAO FILHO, 2009 p. 38).

No caso das Tecnologias Assistivas, a perspectiva quanto a educacao inclusiva é o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes:

Quando ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por
objetivo romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que
limitam/impedem seu acesso as informacoes ou limitam/impedem
o registro e expressao sobre os conhecimentos adquiridos por ele;
quando favorecem seu acesso e participacdo ativa e autbnoma em
projetos pedagdgicos; quando possibilita a manipulacdo de objetos
de estudos; quando percebemos que sem este recurso tecnoldgico
a participacdo ativa do aluno no desafio de aprendizagem seria
restrito ou inexistente (BERSCH, 2008, p.12).

Para facilitar as préticas pedagdgicas houve a implementacdo da Portaria Normativa n°
13/2007, por parte do governo federal, com o Programa de Implantacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), voltado para os estudantes com deficiéncia por meio da disponibilizacdo de
equipamentos de informatica, mobilidrio e materiais, além de integrar a utilizacdo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao (TIDC), como recursos atrativos que instigam e estimulam o
ensino e a aprendizagem; além de contribuir para o seu desenvolvimento (BRASIL, 2007).

A sua criagdo é vista como:

...0s ambientes de aprendizagem baseados nas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, que compreendem o uso da
informatica, do computador, da Internet, das ferramentas para a
Educacdo a Distancia e de outros recursos e linguagens digitais,
proporcionam atividades  com propositos  educacionais,
interessantes e desafiadoras, favorecendo a construcdo do
conhecimento, no qual o aluno busca, explora, questiona, tem
curiosidade, procura e propde solucoes. O computador é um meio
de atrair o aluno com necessidades educacionais especiais a escola,
pois, a medida que ele tem contato com este equipamento,
consegue abstrair e verificar a aplicabilidade do que estd sendo
estudado, sem medo de errar, construindo o conhecimento pela
tentativa de ensaio e erro (ZULIAN e FREITAS, 2001, s/p).



O MEC disponibilizou materiais didaticos e paradidaticos em braile, dudio e Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), notebooks com sintetizador de voz, softwares para
comunicacao, entre outros recursos que facilitam a promocao do acesso ao curriculo de uma
forma plena:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préoximos do nosso
dia-a-dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que
apresentam, ora passam quase despercebidos. Para exemplificar,
podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por
Nossos avas para proporcionar conforto e seguranga no momento de
caminhar, bem como um apareho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma
pessoa com deficiéncia (MANZINI, 2005, p. 82).

Desta forma, a Educacdo Especial encontra-se voltada também para o uso das
Tecnologias Assistivas utilizando-a como aliada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, gerando novas perspectivas (PERES, 2003).

A inclusdo reflete sobre as questdes praticas exigindo tanto a adaptacdo quanto a
flexibilizacdo de tecnologias, mobilidrios, espacos, materiais e adaptacdo de recursos
pedagdgicos, pensando nas praticas:

E de fundamental importancia salientar que o curriculo ndo deve ser
concebido de maneira a ser o aluno quem se adapte aos moldes que
a escola oferece, mas como um campo aberto a diversidade. Essa
diversidade ndo é no sentido de que cada aluno poderia aprender
conteldos diferentes, mas sim aprender conteldos de diferentes
maneiras. Para efetivar tal acontecimento, ao planejar, professor
precisa estabelecer expectativas altas e criar oportunidades para
todos os alunos aprenderem com sucesso, incluidos todos (REGO et
al, 2016, p. 7).

Ou seja, é necessario que a escola respeite a individualidade de cada estudante,
criando condicoes para que se desenvolva competéncias e habilidades diferentes e
necessarias para viver em sociedade:

As criancas com deficiéncia (fisica, auditiva, visual ou mental) tém
dificuldades que limitam sua capacidade de interagir com o mundo.
Estas dificuldades podem impedir que estas criancas desenvolvam
habilidades que formam a base do seu processo de aprendizagem
(VALENTE, 1991, p. 1).

As adaptacoes curriculares incentivadas pelo MEC, por meio do documento
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, potencializam a aprendizagem e o
desenvolvimento, devendo constar no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e nas praticas
inclusivas no ambiente escolar:
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O curriculo adaptado implica compreender situacdes diferenciadas,
maneiras diversificadas de apresentar contetdos que facilitem a
compreensdo. Nunca sera permitida a adaptacdo do curriculo com a
intencdo de selecionar quais conteldos o aprendente com
deficiéncia terd condicdes ou ndo de aprender. Seria um equivoco
pesar adaptacao de curriculo neste formato (COSTA, 2009 s/p.).

Essas adaptacoes devem indicar o que, como e quando esses estudantes irdo aprender,
além da avaliacdo da aprendizagem evidenciando a necessidade de fornecer recursos e apoio
adequados:

Por isso, mais do que a aprendizagem em si, é preciso se ater a
qualidade de ensino oferecida. “E necessario um plano de ensino
que respeite a capacidade de cada aluno e que proponha atividades
diversificadas para todos e considere o conhecimento que cada
aluno traz para a escola”, sugere Maria Teresa. A educadora aponta
que é fundamental se afastar de modelos de avaliacdo escolar “que
se baseiam em respostas pré-definidas ou que vinculam o saber as
boas notas”, critica (BASILIO e MOREIRA, 2014, s/p.).

O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

Atualmente, outra questao a ser considerada e que contribui substancialmente para
o trabalho do professor é o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), o que resulta na
implementacdo de prdticas pedagdgicas mais inclusivas. A proposta traz principios
norteadores para o planejamento visando atender as necessidades de aprendizagem dos
estudantes (PRAIS e ROSA, 2017).

Cabe aos professores buscarem por diferentes metodologias e habilidades que
possibilitam problematizar e intervir nas diversas situacoes a que se observam, auxiliando na
construcdo de uma proposta inclusiva, contribuindo para que as mudancas sejam
significativas e baseadas em diferentes possibilidades (PRAIS e ROSA, 2017).

Com base no reconhecimento e respeito as singularidades, a rede publica de ensino
oferece servicos e apoio para promover a participacdo dos estudantes com deficiéncia. O
Artigo 3° da Lei Federal n°13.146/2015, trouxe conceitos sobre tecnologias assistivas,
desenho universal e acessibilidade, em que diferentes acoes devem oferecer condicdes para
a eliminacdo de barreiras ou situacdoes que limitem a participacdo dos estudantes com
deficiéncia (BRASIL, 2015).

Todo esse aparato traz uma valorizacdo ndo sé para o estudante com deficiéncia, mas,
também para o préprio trabalho docente, uma vez que essas questdes facilitam o seu
trabalho na sala, assim como a inclusdo (BASILIO e MOREIRA, 2014).

Ainda, os profissionais da educacdo podem e devem orientar os familiares e
responsdveis sobre o atendimento e como funciona:

Para além da relacdo professor aluno, as estratégias inclusivas
devem acionar a comunidade escolar e os familiares dos estudantes.
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“E importante garantir momentos para que todos discutam a
questdo e possam pensar de forma conjunta acdes concretas para
que a inclusdo aconteca”, recomenda o educador (BASILIO e
MOREIRA, 2014, s/p.).

Isto porque:

Um curriculo centrado Ffundamentalmente nos conteddos
conceituais e nos aspectos mais académicos, que propode sistemas de
avaliacdo baseados na supera¢do de um nivel normativo igual a
todos, lanca ao fracasso alunos com mais dificuldades para avancar
nestes ambitos. Os curriculos mais equilibrados, nos quais o
desenvolvimento social e pessoal também tem importdncia e em
que a avaliacdo seja feita em fung¢do do progresso de cada aluno,
facilitam a integracdo dos alunos (MARCHESI, 2004, p. 39).

Esses principios e estratégias possibilitam aos professores definirem os objetivos de
ensino, criar materiais e formas diferentes de avaliacdo que sejam adequadas para todos
(KING-SEARS, 2014).

E preciso reconhecer a necessidade de oportunizar atividades diferenciadas de modo
que todos os estudantes possam ter acesso ao curriculo, implicando no desenvolvimento de
praticas que permitam diferentes formas de representacdo, envolvimento e expressao (KING-
SEARS, 2014).

Ou seja:

A organizacdo da atividade de ensino subsidiado pelos principios
orientadores do DUA planifica as atividades, os objetivos, os
recursos e as estratégias pedagdgicas, as intencoes e as praticas
condizentes com o movimento da educacdo inclusiva, ou seja, visa a
assegurar o direito de todos a educacdo, por meio de um ensino
organizado para satisfazer as necessidades de aprendizagem dos
alunos (PRAIS e ROSA, 2017, p. 415).

O DUA se baseia em um tipo de abordagem que tenta diminuir as barreiras
relacionadas a aprendizagem, maximizando o potencial de todos a medida em que exige do
professor a capacidade de observar as limitacoes relacionadas a gestao do curriculo, ao invés
de focar nas dos estudantes (PRAIS e ROSA, 2017).

E fundamental a presenca de profissionais especializados na escola ou para aqueles
que ainda ndo sao, capacita-los. Afinal, o objetivo principal deve ser o desenvolvimento da
autonomia desses estudantes para que possam interagir na sociedade, o que fara total
diferenca na sua vida, na sua familia e no convivio em sociedade (KING-SEARS, 2014).

A perspectiva sécio-histérica de Vygotsky (2013), abriu caminhos para uma educacao
inclusiva, justamente por valorizar as potencialidades e possibilidades, e ndo o foco nas
limitacoes e impossibilidades, trazendo relevancia as vivéncias e interagbes para o
aprendizado e desenvolvimento humano.
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Portanto, as limitacdes causadas pela deficiéncia ndo podem servir de barreira entre
o estudante especial e suas interacdoes com o mundo. Uma das possibilidades de minimizar
essas barreiras é por intermédio das Tecnologias Assistivas; e mesmo que a escola nao
disponha de todos os recursos, os materiais de apoio possam ser confeccionados pelos
proprios professores ou pelo profissional do AEE, servindo como porta para a autonomia
(PRAIS e ROSA, 2017).

Independentemente do tipo de deficiéncia, o estudante ndo pode ser rotulado pelo
que ele ndo é capaz de fazer (ndo anda, nado fala, etc.), e sim é preciso potencializar o que é
possivel desenvolver (KASSAR, 2013).

E preciso criar um ambiente afetivo de seguranca entre os estudantes, pensando que
as diferentes orientacoes, atividades e acdes nao funcionem como um manual de instrucoes.
Criar parcerias com os demais professores a fim de construir uma cultura colaborativa em que
se compartilhe as reais necessidades e as possiveis solucoes, a perspectiva de uma educacao
inclusiva (PRAIS e ROSA, 2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar o histérico da Educacao Especial no Brasil e em especial em Sdo Paulo, fica
evidente que a sua organizacdo demonstra a tentativa por parte da Gestdao Publica em
adequar-se as atuais politicas educacionais, fundamentadas no processo de inclusao, diante
das constantes reestruturagoes realizadas.

Reconhecer todas essas questdes, trazendo para o ambiente das faculdades e
universidades, especificamente quanto aos cursos de licenciatura ou relacionadas a pos-
graduacdo em Educacado Especial, assim como a formacado continuada de professores ndo se
encontram ainda totalmente alinhadas a formacado exigida dos professores no século XXI.

Por esse motivo, é preciso repensar na formacdo possuindo como orientacdo a
necessidade da qualidade da educacdo. Assim, pensando na formacdo continuada de
professores, é preciso especialmente no Brasil, repensar na estrutura institucional formativa,
bem como no curriculo relacionado a formacao.

Desta forma, existe a necessidade de discutir sobre o processo de inclusdo na
Educacdo Especial a fim de que os desafios sejam superados, garantindo ao estudante com
deficiéncia que seus direitos sejam respeitados, independentemente da rede na qual esteja
matriculado.

REFERENCIAS

BASILIO, A.; MOREIRA, J. Autismo e escola: os desafios e a necessidade de inclusdo. 2014.
Disponivel em: http://educacaointegral.org.br/noticias/autismo-escola-os-desafios-necessidade-da-
inclusao/. Acesso 05 dez. 2023.

BERSCH, R. Introducdo a tecnologia assistiva. CEDI - Centro Especializado em Desenvolvimento
Infantil. Porto Alegre: 2008. Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3472541/
mod_resource/content/1/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 19 abr. 2023.

BRASIL. Lei Federal n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
CCIVIL_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso 05 dez. 2023.

BRASIL. Portaria normativa n° 13. Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.
Brasilia: MEC. 2007. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?

EVOLUCAO

Ano IV - N° 47 - Dezembro de 2023 imei
ISSN: 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br



option=com_content&view=article&id=17430&Itemid=817>. Acesso 05 dez. 2023.

CARVALHO, R.E. Educacao Inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto Alegre: Mediac¢do, 2009.

COSTA, V.F. Inclusao, sem risco de excluir. Olinda, PE: Babecco, 2009.

CRUZ, T. Autismo e inclusdo: experiencias no ensino regular. Jundiai: Paco Editorial, 2014.

DRAGO, R. Inclusdo na Educacao Infantil. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2011.

GALVAO FILHO, T.A. Tecnologia Assistiva para uma escola inclusiva: apropriacio, demandas e
perspectivas. Tese (Doutorado em educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da
Bahia, 2009, 346 f.

GAZIM, E. et al. Tendéncias pedagdgicas brasileiras: contribuicdes para o debate. Revista Chdo da
Escola. Curitiba, n. 4, p. 41-52, out. 2005.

KING-SEARS, P. Introduction to learning disability quarterly special series on universal design for
learning: Part one of two. Learning Disability Quarterly, 2014, 37(2), 68-70.

MANTOAN M.T.E. Inclusdo Escolar. Pontos e Contra Pontos. Sao Paulo: Summus Editorial, 2006.
MANZINI, E.J. Tecnologia assistiva para educacdo: recursos pedagdgicos adaptados. In: BRASIL.
Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Ensaios pedagadgicos: construindo escolas
inclusivas. Brasilia, 2005. p. 82-86.

MARCHESI, A. A préatica das escolas inclusivas. In: COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A.

(Org.). Desenvolvimento psicolégico e educacdo: transtornos de desenvolvimento e necessidades
educativas especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. p. 31-48.

MINETTO, M.F. O curriculo na educacdo inclusiva: entendendo esse desafio. 22 ed. Curitiba: IBPEX,
2008.

NASCIMENTO, S.V. Politicas publicas para Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva no
Brasil. IFRJ. Formacao de professores, complexidade e trabalho docente. V Seminario Internacional
sobre Profissionalizacdo Docente. PUCPR, 2015.

PERES, R.C.N.C. O ladico no desenvolvimento da crianca com paralisia cerebral espastica. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2003, 242 f.
PRAIS, J.L.S.; ROSA, W.S. Revisao Sistematica sobre Desenho Universal para a Aprendizagem entre
2010 e 2015 no Brasil. Revista de Ensino, Educacao e Ciéncias Humanas, 2017, 18(4), 414-423.
REGO, J.K.; BARRETO, R.Q.; BENICIO, D.R.F. de. O Curriculo na Escola Inclusiva: Uma Perspectiva na
Educacdo Especial. Il Cintedi. Il Congresso Internacional De Educacao Inclusiva. Il Jornada Chilena
Brasileira de Educa¢ao Inclusiva, 2016.

SA, E.D. Adaptacdes Curriculares: diretrizes nacionais para a educacio especial. 2008. Disponivel em:
< http://www.bancodeescola.com/verbete5.htm> Acesso 04 dez. 2023.

VALENTE, J.A. (Org.). Liberando a mente: computadores na educacao especial. Campinas, Unicamp,
1991.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2013.

ZULIAN, M.S.; FREITAS, S.N. Formacao de professores na educacado inclusiva: aprendendo a viver, criar,
pensar e ensinar de outro modo. Cadernos de Educacdo Especial / Universidade Federal de Santa
Maria. Centro de Educacdo / Departamento de Educacdo Especial / Laboratério de Pesquisa e
Documentag¢do - LAPEDOC -. Vol. 2 (2001) - N° 18 (2001) - 112 p. Disponivel em: http://www.ufsm.br/
ce/revista/ceesp/2001/02/r5.htm. Acesso 05 dez. 2023.

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 47 - Dezembro de 2023 EVOLUCAO 55

ISSN: 2675-2573 _



1’11]81"1'1 de ser d'."‘v"&i‘l"."l':l':fl. E55E ].1‘!-4'1"1:' Vil ’J.?"-.lf-:i{il "xfijCéfS | dEEE‘l’l"ﬁ'Dl‘-"El
ﬂlgl.‘tlﬂ{is l'lt:l.'.f:-lllilild'if'ﬂ }.I'l'lpl:?'I'JII'T'..IDJI:'F':‘Er COMo raciodinio lﬂglifil

il‘l’][lf]'xfl-fiildéf‘. -Zi_'."I"_llE‘ifll'l'lEl’l'tC} -.'.'i'ClC_I[Llll'i-'C].-:_'.‘- e memoria

Rnsemur)r Nunes'

QUE BICHO DARA?
MISTURE E VERA!




Revista%

PROBLEMAS DE MATEMATICA NO CICLO DE ALFABETIZACAO: DA
ANALISE DE DADOS A DEMANDA FORMATIVA

ANDREIA FERNANDES DE Souza'

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da andlise de dados para o
mapeamento das demandas formativas. A partir da andlise dos dados de sondagem dos estudantes
do ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano do ensino fundamental) realizado bimestralmente na Rede
Municipal de Educacdo de Sao Paulo (RMESP) percebeu-se incoeréncias entre as informacoes. Ao
discuti-las com o grupo de formadores foram levantadas algumas hipéteses, dentre elas que os
docentes talvez tivessem ddvidas em como utilizar os problemas em suas aulas além dos periodos de
sondagem. A partir dessa reflexao coletiva o curso “Resolucao de Problemas no ciclo de Alfabetizacdo”
foi elaborado com vistas ao trabalho com problemas de matematica em sala de aula. Concluimos que
é necessario investir em outras formacdes, internas ou externas a escola, possibilitando o
aprofundamento dos estudos.

Palavras-chave: Anélise de dados. Ciclo de Alfabetiza¢cdo. Demanda Formativa. Educacdo Matematica.
Sondagem de Problemas.

1. ANALISE DE DADOS: O QUE PODEM DIZER OS NUMEROS?

A sondagem no ciclo de alfabetizacdo é essencial para o trabalho docente. Por meio
dela é possivel mapear o que os alunos ja sabem, planejar acdes que promovam o avanco das
aprendizagens e fazer as intervenc¢des adequadas.

Bimestralmente a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo (SME) realiza uma
proposta de sondagem, que estd no Documento Orientador de Sondagens? na qual sdo
avaliados aspectos como a leitura, escrita, producdo de texto, escrita de ndmeros e
problemas. Os resultados individuais sdo sintetizados na plataforma situada em <https://
sondagem.sme.prefeitura.sp.gov.br/>. Nesse ambiente, professores, gestores e formadores
tém acesso a esses dados, permitindo uma analise aprofundada sobre o cenério de cada
turma, escola e/ou regido.

Na escola, os professores que tém a Jornada Especial Integral de Formacao (JEIF), tem
oito horas aulas de formacao, espaco fecundo e produto de luta da categoria. Nesses espacos
o coordenador pode estudar junto com os professores esses dados de cada turma e da escola

1 Professora dos Anos Iniciais na rede municipal e estadual de Sdo Paulo. Doutora pela Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) no PPG
Educacdo e Saltde na Infancia e na Adolescéncia. Membro do Grupo de Histéria da Educagdo Matematica (GHEMAT). Formadora da Frente de
Alfabetizacdo na Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo (SME/SP).

2 Documento Orientador de Sondagens disponivel em: Acervo Digital (prefeitura.sp.gov.br)
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permitindo o compartilhamento de ideias, os estudos de referenciais e o planejamento de
intervencoes com os estudantes. Sabemos das inimeras atribuicdoes que o Coordenador
Pedagdgico tem na escola como as apontadas abaixo:

[...]atividades como avaliacdo dos resultados dos alunos da escola,
diagnéstico da situacdo de ensino e aprendizagem, supervisdo e
organizacao das acoes pedagdgicas cotidianas (frequéncia de alunos
e professores, andamento do planejamento de aulas, planejamento
das avaliacoes, organizacdo de conselhos de classe, organizacdo das
avaliacoes feitas pelos sistemas de ensino — municipal, estadual ou
nacional, material necessario para as aulas e reunides pedagdgicas,
atendimento de pais, etc.), além da formacdo continuada dos
professores (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011, p. 31-32).

Entretanto, a figura e o perfil do Coordenador Pedagégico como o profissional
responsavel pela formacdo docente na escola sugerem que ele tenha maior dedicacdo nessa
seara.

Nas Divisoes Pedagégicas (DIPED) de cada Diretoria Regional de Ensino (DRE) os
formadores também podem analisar os dados pela regido, perceber as prioridades e planejar
formacoes que visem discutir e sanar a demanda identificada.

Quinzenalmente os formadores das DIPEDs sdo convocados para a formacao na SME
com objetivo de fortalecerem seus estudos, planejarem intervencdes com os professores e
atenderem demandas que aparecem ao longo do ano. Tanto na escola quanto nas formacoes
nas DIPEDs e na SME é necessario considerar que:

[...] enquanto ndo se conceber os professores como um adulto em
formacdo, uma pessoa plena de experiéncias, com capacidade para
refletir sobre si, e que tem muito mais para nos contar sobre a
escola do que a producéo cientifica atual dispoe sobre o tema, ndo
se avancara, suficientemente, quanto a compreensao das relacoes
que se estabelecem entre formandos e seu processo de formacao
(PASSEGGI, 2016, p. 68).

E necessario uma escuta atenta a esses profissionais e respeito pela sua histéria de
formacao, seu territério bem como suas experiéncias. A SME nos processos formativos precisa
equilibrar os anseios, demandas, politicas publicas com a escuta e o respeito pelos
profissionais que estdo no ambito educacional.

Nesse ano, uma das demandas que a SME por meio da Divisdo do Ensino Fundamental
e Médio (DIEFEM) trouxe para os formadores do Ciclo de Alfabetizacdo foi a de observacao
e reflexdo sobre os demais componentes além da Lingua Portuguesa. Os formadores
relataram que os professores de seus territérios gostariam de formacoes sobre esses outros
componentes.

No ano de 2023 o planejamento das acdées de DIEFEM/ALFABETIZACAO previa que
houvesse cinco cursos optativos para os professores do ciclo de alfabetizacdo, trés de Lingua
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Portuguesa e dois de Matematica. Em Lingua Portuguesa os trés foram realizados, um curso
multiplicado por todas as DIPEDs intitulado “Aprender e Ensinar” com oito encontros
presenciais e um online, totalizando 36 horas no qual todos os professores poderiam
participar, e dois cursos por SME com carga horéria total de 20 horas, sendo 8 horas sincronas
e 12 horas assincronas intitulados “Intervencoes Didaticas” e “Percursos Literarios” nos quais
haviam respectivamente 150 e 100 vagas para formadores e professores. Em Matematica
apenas um foi realizado, com 50 vagas, no qual iremos nos debrucar ao longo do texto.

Vale ressaltar que nos componentes de Historia, Geografia, Ciéncias os professores do
ciclo de alfabetizacdo poderiam fazer cursos optativos nas DIPEDs que foram organizados
pelos formadores desses componentes, sem um planejamento conjunto com os formadores
do ciclo de alfabetizacdo. Nos componentes de Artes, Inglés e Educacao Fisica os cursos foram
voltados aos professores especialistas.

Num desses encontros formativos quinzenais, o objetivo era discutir os dados de
aprendizagem em matemadtica sintetizados pela plataforma de sondagem. Na figura 1 é
possivel observar essa sintese da sondagem de nimeros e problemas.

Figura 1: Sintese de sondagem de matematica no ciclo de alfabetiza¢do de uma escola
da rede municipal
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Fonte: Plataforma de Sondagem disponivel em https://sondagem.sme.prefeitura.sp.gov.br/

Ao analisar os dados da sondagem de numeros os formadores observaram uma
repeticdo dos dados nas sondagens de nimeros, o que pode configurar o ndo entendimento
dessas categorias, tais como nimeros transparentes, opacos, familiares e etc. Com base nessa
demanda foi gravado um video para os professores explicando essas categorias. Em relacdo
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aos problemas, os formadores identificaram a grande quantidade de criangas sem
preenchimento e a repeticdo dos dados como podemos ver no detalhe da figura 2.
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Figura 2: Destaque dos dados da sondagem de problemas uma escola da rede municipal

Fonte: Plataforma de Sondagem disponivel em https://sondagem.sme.prefeitura.sp.gov.br/

Y

Em relacdo a repeticdo nos problemas os formadores levantaram as seguintes
hipéteses: a) os professores podem ndo compreender o que sdo essas diferentes categorias
de problemas (composicdo, transformacao, comparacao) b) devido as iniUmeras tarefas os
professores ndo tém tempo habil para fazer uma anélise aprofundada c) os professores nao
compreendem a diferenca entre ideia e resultado d) ha erros na consolidacdo dos dados na
plataforma.

Em relacdo aos itens a), b) e c) foram propostos a reedicdo do Documento Orientador
de Sondagens, um curso optativo sobre esse documento e a realizacdo do curso sobre os
problemas oferecido pela SME com vistas a ser replicado em 2024 pelas DIPEDs. Sobre o item
d) solicitamos ajustes na plataforma de sondagem, o que reverberou na melhor apreensao
dos dados no 3° bimestre.

Na sistematizacdo desse encontro retomamos o tripé que orienta o papel do
formador: Formacao, articulacdo e acompanhamento como articulador. Propusemos que nas
visitas as escolas, ou seja, nas itinerancias, os formadores observassem o uso dos materiais
como: Quadro numérico; Calendario; Quadro de ordens e classes ou quadro de valor
posicional; Recursos tecnolégicos (calculadora e celular); Diversos portadores numéricos;
Jogos e brincadeiras com numeros. E que nos registros e/ou conduta do professor
observassem estratégias de compreensdo criadas pelas criancas e situacoes de reflexao sobre
o sistema de forma interessante. Reafirmamos a importancia de que o Documento Orientador
de Sondagens seja um passo inicial para outras reflexdes como aquelas propostas pelo
documento Orientagdes Didaticas de Matematicas.

2. ELABORAGCAO DO CURSO “RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO CICLO DE ALFABETIZACAO”

Apesar do curso “Resolucao de Problemas no Ciclo de Alfabetizacao” ja estar previsto
no Plano de Trabalho 2023 da DIEFEM, a partir da escuta dos formadores comecamos a pensar
em quais indicios apresentavam as hipoteses levantadas com vistas ao planejamento do

3 Orientagées Didaticas de Matemaética disponivel em: Acervo Digital (prefeitura.sp.gov.br)
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curso. Ao olhar essas hipdteses tentamos pensar que elas refletiam, para além das vivéncias
dos formadores, as micro-histérias que eles observam na pratica diaria junto com os docentes.
Desse modo nos aproximamos do paradigma indicidrio (GINZBURG, 1989) pois estaremos
atentos aos indicios imperceptiveis captados em pormenores, dados a margem e/ou pistas.

O item a) os professores podem ndo compreender o que sdo essas diferentes
categorias de problemas (composicdo, transformacdo, comparacdo) pode indicar que o
Documento Orientador de Sondagem ndo é lido na integra nas escolas. E provavel que os
professores recebam apenas os problemas para fazer a sondagem e a indicacdo dos prazos e
dados para a digitacdo na plataforma. Nesse documento ha a indicacdo desses problemas e
de suas diferenciacoes, mostrando ao professor analise dos tipos de resposta dos estudantes.
Tendo em vista essa demanda, no curso foi disponibilizado um tempo para a andlise desse
documento.

Ao refletir sobre o item b) devido as inimeras tarefas os professores ndo tém tempo
habil para fazer uma andlise aprofundada nos parece haver o indicio de que o trabalho com
os problemas estdo ausentes dos planejamentos docentes. Se os problemas aparecem no
cotidiano da turma, a sondagem é apenas um momento de coleta de dados para replanejar o
trabalho. E se os problemas ndao aparecem no cotidiano isso pode demonstrar uma outra
demanda, a de que os docentes desconhecem alguns pressupostos do Curriculo da Cidade de
Matematica, publicado em 2017, na qual os problemas aparecem como um eixo articulador
do trabalho nesse componente. Outro aspecto que pode ser a causa desse desconhecimento
é o de que a aula ainda ndo é discutida nos momentos de formacao na escola, portanto o
professor precisa utilizar o seu tempo além das horas de trabalho para estudar. As demandas
apontadas aqui sdo de ordem complexa, que envolvem a gestdao do tempo na escola e dos
docentes, entretanto para o curso pensamos em disponibilizar e analisar o curriculo,
mostrando possibilidades de trabalho com os problemas em sala de aula que ndo visem
apenas a coleta de dados.

Quando os formadores elencaram o item c) os professores ndo compreendem a
diferenca entre ideia e resultado isso pode ser um indicio de que os docentes mantém
cristalizado a crenca de que matematica é uma ciéncia exata e nessa perspectiva nao ha
contraponto entre ideia e resultado, pois o que vale é o resultado final. Outro aspecto pode
ser o de que como as salas sdo numerosas torna-se invidvel a observacdo de todos os
estudantes enquanto resolvem problemas. O que pode reafirmar a ndo utilizacdo dos
problemas em outras aulas além do momento de sondagem. Se ha outros momentos de
observacao da resolucdo de problemas, o professor tem uma ideia de como os estudantes
pensam. Um outro apontamento pode ser o de que como o docente ndo tem entendimento
sobre o que e como observar, as respostas dos estudantes ndo trazem possibilidades de
futuras intervencoes para além da escala certo e errado. Diante dessa perspectiva,
escolhemos uma bibliografia que pudesse reforcar a importancia do erro como um processo
importante no aprendizado.

A partir do mapeamento das hipoteses dos formadores e os indicios dessas afirmacoes
seguimos para o planejamento do curso. Nessa etapa, apesar de termos em vista um comeco,
meio e fim, os encontros eram planejados a partir das discussdes no curso.
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O curso foi promovido pela SME, com 50 vagas, oferecidas para os formadores das
DIPEDs e professores multiplicadores do curso “Aprender e Ensinar” pensando que eles
tinham contato mensal com outros professores do ciclo de alfabetizacao.

Nos quatro encontros que ocorreram de forma sincrona, com duracdo de 2 horas cada
um, houve a leitura do formador. O objetivo da leitura era ampliar o repertério literario e
possibilitar discussoes a partir das histérias-dilemas publicadas no livro “O filho do cacador®”
na qual sempre havia um problema para resolver.

Fizemos o levantamento da formacao inicial, do ciclo que atendiam e das impressoes
sobre a matemdtica na vida e na escola. Apesar dos conceitos advindos da Educacdo
Matemadtica serem da década de 1980, ainda lidamos com relatos cruéis e memérias ndo tdo
agradaveis tanto da disciplina quanto dos docentes que a ministravam.

Retomamos algumas definicoes de problemas como podemos ver a sequir:

Um problema matematico é uma situagdo que demanda a realizagao
de uma sequéncia de acdes ou operacoes para obter um resultado .
Ou seja, a solugdo ndo estd disponivel de inicio, no entanto é possivel
construi-la (BRASIL, 2001, p. 44).

[...] é tudo aquilo que ndo se sabe fazer mas que se esta interessado
em resolver [...] (ONUCHIC,1999, p. 153).

P. Que se entende por um problema? R. Entende-se por problema
em geral toda a questdo na qual se procura determinar uma
quantidade, ou outra qualquer cousa que nao é conhecida. P. Que se
entende por um problema arithmetico? R. Uma questdo na qual se
procura determinar um ou mais nimeros desconhecidos por meio de
outros dados no enunciado da mesma questdo, ou conhecidos de
outros modos (COLLACO,1888, p. 43).

Trouxemos para a analise em grupos quatro livros didaticos publicados entre 1880 e
1960. Foi interessante perceber as observacoes dos cursistas enquanto o layout, a auséncia
de problemas, os problemas que pareciam ser desconexos com o cotidiano ou ainda aqueles
que lidavam com dados muitas vezes absurdos.

Com essas andlises foi possivel sistematizar com o grupo que até meados de 1896 nao
aparecem discussoes sobre os problemas em revistas pedagégicas. Entre 1897 e 1908 os
artigos de professores revelam a compreensao dos problemas como sinénimos de exercicios,
ou seja, para ensinar um conteudo, como por exemplo as quatro operacoes. Ja entre 1909 e
1922 os problemas aparecem como simbolo de modernidade pedagdgica, uma necessidade
de ensinar de maneira contrapondo os pressupostos da pedagogia dita tradicional. E nos anos
1920 o problema ndo serve para ensinar as operacoes fundamentais apenas, ele passa a ser
um conteldo a ser ensinado. A partir dos anos 1930 percebe-se a utilizacdo dos problemas a
partir dos centros de interesse e projetos (SOUZA, 2017).

4 "O filho do cacador” das autoras Andrea Rubinstein e Madalena Monteiro, Editora Panda Books.
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A pergunta disparadora no segundo encontro foi: Como nossa rede utiliza os
problemas? a) Para ensinar um conteddo b) Como se fosse um conteddo. Guardamos essas
respostas e apresentamos trés pensadores sobre problemas matematicos.

O primeiro foi George Pélya, nascido em Budapeste em 1887, que foi um matematico
professor de matematica de 1914 a 1940 na Suica, e de 1940 a 1953 na Stanford University.
Faleceu em 1985. Sua obra é referéncia para a resolucdo de problemas pois ele sistematizou
em quatro passos: 1-Compreender o problema. 2-Construir um plano de acdo. 3-Executar o
plano. 4-Rever a resolucdo (POLYA,1945).

O segundo autor apresentado foi Edward Lee Thorndike nascido nos Estados Unidos
da América em 1874, psicélogo norte-americano, iniciou seus estudos de Psicologia em
Harvard. Depois na Universidade de Columbia, no Teachers College aprofundou seus estudos
sobre a aprendizagem em matemadtica. Faleceu em 1949. Publicou inimeros trabalhos ao
longo de sua carreira, mas no livro que foi traduzido para o portugués afirmava os seguintes
aspectos: Todo problema deve: 1) Versar sobre situacdes que ocorrem na vida real 2) Trata-
las de modo como na vida pratica 3) Apresentd-los nem de forma dificil e nem de Forma facil
4) Despertar grau de interesse (THORNDIKE, 1938).

Victor Mercante, o terceiro autor apresentado aos cursistas, nascido em 1870 na
Argentina, foi professor, diretor e pesquisador da area de educacdo. Escreveu muitos livros
sobre o cotidiano escolar e apenas um sobre o ensino de matematica. Faleceu em 1934. Nesse
livro, que ndo teve traducdo para o portugués, mas circulou aqui no Brasil, ele afirmava que
resolver exercicios ndo era formar o desenvolvimento para resolver problemas. A depender
do tipo de problema, simples ou composto, o autor apresentava quatro ou cinco passos que
auxiliariam em como ensinar a resolver problemas, sdao eles: objetivacdo, inducao,
decomposicdo, andlise e resposta (MERCANTE, 1905).

Ao apresentar esses autores a ideia era que os cursistas entendessem que nenhum
conhecimento é de um Unico autor, que sdo desdobramentos e que isso faz parte da
construcdo cientifica e o mais importante que ha mais de um século estamos discutindo como
os problemas podem ser importantes para o desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes.

Disponibilizamos em grupo os documentos da rede ( Curriculo da Cidade, Orientacoes
Didaticas e Documento Orientador de Sondagens) para que eles discutissem qual a
concepcao acerca dos problemas que nossa rede tem? A partir das falas dos cursistas
sistematizamos que no Curriculo ndo seguimos o canone definicao, regra, aplicacdo exemplo
e exercicio, propondo um equilibrio entre o que se objetiva e o que o estudante sabe. O uso
de procedimentos pessoais e variedade de tipologias de problemas é validado e identificamos
a diferenca entre os Problemas x Tarefas Investigativas. Nas Orientacoes Didaticas o
Planejamento e implementacao de planos para a resolucao de problemas aparece bem como
a investigacdo de problemas com questoes abertas e a importancia dos processos
matematicos diversos (estratégias). No Documento Orientador de Sondagem, os campos
conceituais de Gérard Vergnaud aparecem como meios para sondar as estratégias utilizadas
para resolver problemas do Campo Aditivo e Multiplicativo, observar as respostas dos
estudantes e planejar as acoes a partir desses dados.
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No terceiro encontro trouxemos para a discussdo o livro “Ler e Resolver Problemas”
da Katia Smole mais especificamente o capitulo 6 "Conhecendo diferentes tipos de
problemas" Renata Stancanelli. Nele apresentamos um série de definicoes de problemas tais
como: 1-Problemas sem soluc¢do; 2- Problemas com mais de uma solucao; 3-Problemas com
excesso de dados; 4- Problemas ndo convencionais; 5- Problemas de légica; entre outros. Na
analise em grupo solicitamos que os cursistas de posse dos materiais didaticos produzidos
pela SME para os estudantes observassem quais tipos de problemas apareciam. Foram
destacados alguns tipos, entretanto em sua maioria eles estavam relacionados com os
campos conceituais.

Apresentamos apés essa discussao uma lista de tipologias de problemas: 1-Orais com
manipulacdo de material concreto; 2- Orais sem manipulacdo de material concreto; 3-
Incompletos, que ndo possuem pergunta; 4- Formulados pela crianca a partir de gravuras; 5-
Resolvidos fora da escola; 6- Resolvidos em atividades de Estudos Sociais e Ciéncias; 7-
Pergunta simples, que apresentam apenas uma pergunta; 8- Ordem positiva, assemelhando-
se ao conceito de exercicio, entretanto com um contexto infantil; 9- Duas ou mais respostas;
10 - Utilizando palavras que indicam um processo, mas é outro, aparece o termo dividiu, mas
a operacao utilizada é a soma; 11- Problemas em série, a partir de uma informacao sao varias
questoes que dependem das respostas anteriores; 12- Problemas com duas formas de
resposta; 13- Resolver por meio de diagramas; 14-Problemas com dados desnecessarios; 15-
Sem nUmeros, no qual a crianca sé indica que operacao iria realizar. 16- Problemas com fatos
omissos, no qual faltam elementos para ela responder a questao; 17- Pergunta obscura, no
qual os termos utilizados nos dados sdo diferentes da questao (RICO,1961). Essa lista foi
apresentada pela professora Aurora Rico num artigo publicado na Revista Educacdo em 1961.

Sistematizamos com os cursistas que a variedade no uso das tipologias de problemas
é importante e que o campo aditivo e multiplicativo ndo deve ser a Unica categoria utilizada
nas aulas apesar de ser a Gnica "cobrada" nas sondagens. As tarefas investigativas tem um
potencial interessante e que podem ser disparadas pelo professor a partir da observacao dos
estudantes. Cabe ao professor fazer adaptacoes dos materiais utilizados e ensinar os alunos
a resolverem problemas.

No ultimo encontro nossas discussoes foram disparadas a partir de uma andlise de
duas atividades encontradas em bancos de imagem na internet. Nelas discutimos que podem
ser utilizadas desde que saibamos analisar e pensar se atendem nosso objetivo. Destacamos
os pressupostos do Curriculo e a concepcao de crianca de nossa rede como formas de orientar
nossas escolhas. Propomos que os grupos criassem problemas a partir das categorias
apresentadas no encontro anterior. Percebemos algumas dificuldades em relacionar
materiais concretos com os enunciados ou elaborar questoes que tivessem relacdo com a
categoria apresentada. Retomamos os documentos da rede e a concepc¢do acerca dos
problemas

De acordo com a concepcao adotada, a resolucdo de problemas é
compreendida como um processo de construcdo que vai além do
certo ou errado. Diante disso, o olhar dos professores,
especialmente sobre como o(a) estudante soluciona um problema a
ele apresentado, dard indicios de quais conhecimentos esse



estudante possui e quais precisam de aprofundamento. ( Sdo Paulo,
2022)

atende a necessidade de ensinar as operacdes a partir da construcao
conceitual sobre os seus diferentes significados e das relacoes
envolvidas entre eles. Pesquisador cognitivista, preocupado em
compreender como o conhecimento matematico é construido,
Vergnaud busca explicar a construcdo das estruturas operacionais a
partir de problemas de diferentes naturezas (SAO PAULO, 2019, p. 78).

Relacionamos caracteristicas do Método Sintético, no qual era preciso memorizar os
nameros, aprender a operacao para resolver problemas dessa operacdo com as caracteristicas
do Método Analitico que propunha resolver problemas, aprender os niGmeros e as operacoes
na medida em que aparecem. Elas se assemelham ao que pensamos a respeito dos processos
de alfabetizacdo na Lingua Materna.

Trouxemos como referencial do encontro Gerard Vergnaud, nascido na Franca em
1933 que foi um matematico, filésofo e psicélogo. Formado em Genebra, compbs o segundo
conjunto de pesquisadores doutores por Piaget. Utilizou os conceitos de Piaget e Vygotsky
para formular a teoria dos campos conceituais. Sua teoria tinha como objetivo “fornecer um
quadro que permita compreender as filiacoes e as rupturas entre conhecimentos, nas criancas
e nos adolescentes, entendendo por ‘conhecimento’, tanto o saber fazer como os saberes
expressos” (VERGNAUD, 1996). O autor afirmava que durante o processo de aprendizagem
o estudante passa por “situacoes, palavras, algoritmos e esquemas, simbolos, diagramas e
graficos... e aprenderd, as vezes por descoberta, as vezes por repeticdo, as vezes
representando e simbolizando, as vezes diferenciando, as vezes por reducdo de diferentes
coisas para outras. Isso porque o panorama da aquisicio do conhecimento é muito
complexo.” (VERGNAUD, 1994). Retomamos os Campos Aditivos e Multiplicativos que
aparecem no Documento Orientador de Sondagens, dentre eles os problemas envolvendo
ideias de Composicdo, Comparacao, Transformacado e Configuracao Retangular.

Sistematizamos que os campos conceituais sdo importantes para dar "liberdade" de
resolucdo aos estudantes e outras possibilidades de observacao do professor e que a sondagem
de problemas é um momento importante para o planejamento de nossas atividades. Quanto
mais exposicao aos diferentes tipos de problemas e estratégias melhor sera o desempenho dos
estudantes, e que precisamos utilizar problemas para além dos categorizados por Vergnaud
(1994). Problematizamos também a utilizacdo dos materiais do Kit de Experiéncias
Pedagdgicas, comprado e entregue nas escolas pela SME para a resolucdo de problemas.

Como tarefa final, os cursistas precisavam enviar um plano de aula no qual utilizaram
a resolucao de problemas. Fizemos as devolutivas desses planos de aula pontuando para os
cursistas aspectos importantes de atencao ou de exceléncia dessa aula proposta.

3. AVALIAGCAO DO CURSO

Propusemos uma avaliacdo a ser realizada pelos cursistas e a partir dela podemos
pensar novas demandas formativas. Nesse formato ndo era necessario a identificacdo do
cursista e foram feitas algumas perguntas com uma pontuacdo de 1 a 5 na qual, um era ruim
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e cinco era excelente. Pedimos que eles falassem sobre os aspectos na qual avaliaram como
sendo pontuacdo 1, 2 e 3 e um espaco aberto para davidas, sugestdes e outros. Apesar de 49
cursistas participarem dos encontros, enviarem o plano de aula e conseguirem concluir o
curso, apenas 30 responderam o questiondrio de avaliacdo, um indicio interessante. Sera que
os cursistas ndo querem se expor ou acreditam que essa avaliacdo ndo gera dados para acoes
futuras? Na figura 3 ha a apresentacao da sintese dessas respostas.

Figura 3: Respostas das avaliacoes feitas pelos cursistas sobre o curso “Resolucao de
Problemas no Ciclo de Alfabetiza¢ao”

Sobre as discussbes nos encontros acerca da lematica

00 3
erponten Sobve as referéncias bibliograficas utilizadas:

¥ raepostne

Sobre a relevincla do curso para o Ciclo de Alfabetizagio
30 respostan Sobre o apl dos p {conts gia) na Cicle de Alfabetizagio:
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o
1 ] 1 '] 5 1 7 3 ‘ 5

Fonte: Sintese do questiondrio aplicado para os cursistas

Nos graficos acima é possivel perceber que as referéncias utilizadas foram um ponto
que chamou a atencdo dos cursistas, mas que as discussoes acerca da tematica pareceram
nao terem sido tdo interessantes. Ao mesmo passo que a relevancia do curso para o ciclo de
alfabetizacdo ainda ndo torna aplicavel o contetdo dos problemas.

Nesses indicios percebemos que ainda hd que se promover outras discussdes a
respeito tendo em vista a aplicabilidade na sala de aulas. Nas perguntas abertas, destacamos
essas trés respostas:

Quadro 1: Respostas das avaliacoes feitas pelos cursistas sobre o curso “Resolucdo de
Problemas no Ciclo de Alfabetizacdo”

A) Poderia ter explorado mais os campos conceituais de Vergnaud.

B) Seria necessério mais tempo para entregar a atividade obrigatodria.

C) Em um préximo momento abordar como proceder com os estudantes que
possuem mais dificuldades em desenvolver estratégias para resolucéo de problemas.

Fonte: Sintese do questionario aplicado para os cursistas
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Na resposta A) podemos entender esse destaque feito pelo cursista de algumas
formas diferentes. Uma possibilidade é a de que talvez ele ndo conhecesse esses campos que
estdo nos documentos da rede. Uma outra pode ser que a respostas seja advinda da
frustracdo em relacdo a expectativa criada pelo curso, no qual esperava-se que seriam
aprofundadas esses campos e categorizagdes de problemas tendo em vista as cobrancgas
postas nas sondagens bimestrais.

Na resposta B) ha uma reafirmacdo de algo que é percebido pelos formadores da falta
de tempo do professor tendo em vista suas inUmeras demandas. Ha também a possibilidade de
perceber que o trabalho com resolucdo de problemas nao faz parte do cotidiano do professor.

A resposta C) identificamos um indicio de que, tendo entendido a importancia dos
problemas, suas diferentes tipologias, seus referenciais, os documentos da rede e seus
pressupostos, como o trabalho com os estudantes que possuem mais dificuldades? Essa
resposta nos faz pensar em como atender essa demanda formativa enunciada pelo cursista.

4, CONSIDERAGCOES FINAIS

Para que servem ao final os dados da sondagem de problemas? Em uma microesfera,
o professor de posse dessas informacdes aproxima o olhar de seus estudantes, suas
facilidades, dificuldades e avancos. Replanejar suas agdes e intervengoes utilizando e
adaptando materiais diversos, utilizando os materiais disponibilizados pela rede de ensino ao
qual pertence e estudando a partir de suas observacoes as melhores estratégias.

Numa macroesfera esses dados direcionam politicas publicas, possibilitam a criacdo de
formacoes continuadas adequadas, de documentos que orientem a pratica docente e a compra
de materiais importantes para a consolidacdo dos saberes dos estudantes e dos professores.

A resolucdo de problemas é algo que vem sendo desenvolvido por diferentes
pesquisadores ao longo de um tempo e que reduzi-los apenas aos campos conceituais
(VERGNAUD, 1994) cerceia outras possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Ao final de um curso, optativo ou obrigatério, as avaliacdes sdo muito mais do que um
simples gostei/odiei, sdo indicios importantes para que possamos a partir de novos dados
identificarmos novas demandas formativas e iniciarmos um novo ciclo, acreditando na
premissa de que somos eternos aprendizes.
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Revista%

A IMPORTANCIA DA PREVENGCAO E O TRATAMENTO DO CANCER
BENIGNO DE BOCA PELO CIRURGIAO BUCOMAXILOFACIAL

BRUNO VINICIUS PEREIRA DA SILVA'

WALTER PAULESINI JUNIOR?

RESUMO

O cancer bucal é uma doenca grave que afeta os tecidos da boca e pode levar a morte. O
cirurgido-dentista especialista em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial é o profissional
capacitado para prevenir e tratar as lesdes benignas que podem se transformar em cancer,
como a leucoplasia, a eritroplasia, a queilite actinica e o liquen plano. Este estudo teve como
objetivo revisar a literatura sobre o papel do cirurgido bucomaxilofacial na prevencao e
tratamento dessas lesoes, utilizando as bases de dados LILACS e ScieELO. O tratamento
dessas lesdes visa remover o tecido alterado, restaurar a normalidade da mucosa oral,
confirmar o diagndstico histopatoldgico e evitar complicacoes ou recidivas. A prevencao
dessas lesoes envolve habitos de higiene oral, visitas regulares ao dentista, evitar traumas ou
irritacoes na boca e manter uma alimentacdo sauddvel. O cirurgido bucomaxilofacial
desempenha um papel importante na promocao da saldde bucal e na qualidade de vida dos
pacientes com lesdes benignas da cavidade oral.

Palavras-chave: Cancer bucal; Lesdes benignas; Cirurgia Bucomaxilofacial; Prevencao;
Tratamento.

1. INTRODUCAO

O cancer bucal é uma doenca crénica ndo transmissivel que se caracteriza pelo
crescimento anormal de células malignas nos tecidos da boca. Essa doenca é a segunda causa
de morte por processos neopldsicos no mundo e a quarta mais frequente entre os canceres
de cabeca e pescoco. O cancer bucal pode se manifestar em diferentes regioes da cavidade
oral, sendo mais comum na lingua, no assoalho bucal e no labio inferior. Quando o cancer
afeta a parte posterior da boca, ele é chamado de cancer orofaringeo. Essas regidoes tém
diferentes tipos de células e tecidos, que podem originar diferentes tipos de cancer e
influenciar no tratamento e no prognoéstico do paciente (CONSOLARO et al., 2010).

No Brasil, o cancer bucal é um grave problema de salde publica, que afeta milhares de
pessoas todos os anos. Segundo o Instituto Nacional de Cancer (INCA), em 2016 foram
estimados 11.140 casos novos de cancer da cavidade oral em homens e 4.350 em mulheres.
A incidéncia da doenca varia de acordo com a regido do pais, sendo mais alta nas regioes

1 Cirurgido-dentista. Especializando em Cirurgia e Traumatologia Bucomaxilofacial pela Unicid
2 Cirurgido-dentista. Professor do curso de Especializagdo em Cirurgia e Traumatologia Bucomaxilofacial pela Unicid.
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Sudeste e Sul e mais baixa nas regidoes Norte e Centro-Oeste. Os fatores de risco para o
desenvolvimento do cancer bucal incluem o tabagismo, o alcoolismo, a exposicdo solar
excessiva, o virus HPV, a ma higiene bucal e a dieta pobre em frutas e vegetais (INCA, 2017).

Dado o contexto apresentado, o cirurgido-dentista tem um papel fundamental na
prevencao do cancer oral, que é uma doenca grave que afeta os tecidos da boca. Ele pode
reconhecer e tratar as lesdes benignas que podem se transformar em cancer, como a
leucoplasia, a eritroplasia, a queilite actinica e o liquen plano. Essas lesbes podem ser
detectadas por meio do exame tatil-visual da cavidade oral, que consiste em palpar e
inspecionar os tecidos bucais em busca de alteracoes. O tratamento dessas lesdes pode
envolver a remocado cirdrgica, a crioterapia, a laserterapia ou a terapia fotodinamica,
dependendo do tipo, do tamanho e da localizacdo da lesdo. O cirurgido bucomaxilofacial é o
profissional habilitado para realizar esses procedimentos, que podem aumentar as chances
de cura e preservar a qualidade de vida dos pacientes (LOPES et al., 2022).

Sob esse viés, o estudo é justificado pelo fato do cancer oral ser uma das neoplasias
malignas mais comuns e graves que afetam a regido de cabeca e pescoco, sendo responsavel
por milhares de mortes todos os anos no Brasil e no mundo. Muitos casos de cancer oral
poderiam ser prevenidos ou tratados precocemente se as lesdes benignas que podem se
transformar em cancer fossem identificadas e manejadas adequadamente. Essas lesoes
incluem a leucoplasia, a eritroplasia, a queilite actinica e o liquen plano, que se manifestam
como manchas brancas, vermelhas ou feridas na boca. O diagnéstico e o tratamento dessas
lesdes dependem da atuacdo de profissionais como o cirurgido-dentista especialista em
cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial, que é o profissional habilitado para realizar
procedimentos como a remocdo cirlrgica, a crioterapia, a laserterapia ou a terapia
fotodindmica. Esses procedimentos podem aumentar as chances de cura e preservar a
qualidade de vida dos pacientes, evitando mutilacoes, deformidades e complicacoes
funcionais e estéticas da boca.

Portanto, o objetivo deste estudo é abordar a importancia da atuacdo do cirurgido-
dentista especialista em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial na prevencdo e
tratamento de lesdes benignas da cavidade oral, contribuindo para o conhecimento cientifico
e para a promocao da saude bucal.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 METODO

Este estudo foi realizado com base em uma revisao bibliografica, utilizando as bases
de dados LILACS (Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude) e ScieELO
(Scientific Electronic Library Online) como fontes de pesquisa. Foram selecionadas
publicacoes que abordassem o tema da importancia da atuacdo do cirurgido bucomaxilofacial
na prevencao e tratamento de lesdes benignas da cavidade oral. As publicacdes escolhidas
foram acessadas na integra e de forma gratuita.
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2.2 DEFINICAO GERAL E PREVALENCIA DO CANCER BUCAL

O cancer bucal é um tipo de cancer que afeta os tecidos da boca, sendo mais comum
na lingua, no assoalho bucal e no labio inferior. Outras regidoes menos frequentes sdo a
mucosa jugal, a regido retromolar, a gengiva, o palato mole e o palato duro. Essas regioes tém
diferentes caracteristicas e prognosticos, sendo que as lesdes na lingua sdo mais graves por
causa da sua vascularizacdo e complexidade muscular (ALMEIDA et al., 2011).

Assim, o cancer bucal é considerado um cancer raro, mas tem um alto indice de
mortalidade quando diagnosticado tardiamente. Sequndo dados do Globocan, em 2018, o
cancer bucal foi o terceiro mais incidente entre os canceres de cabeca e pescoco, com
1.454.892 novos casos em 185 paises (CHAVES, 2019). No Brasil, em 2017, foram registrados
4.923 6bitos por cancer da cavidade oral em homens e 1.372 em mulheres (INCA, 2019). A
estimativa para os proximos anos é de 11.180 casos novos em homens e 4.010 em mulheres.
A sobrevida dos pacientes com cancer bucal é de cerca de 50% em cinco anos (RANGEL,;
LUCIETTO; STEFENNON, 2018).

Outrossim, o cancer bucal tem varios fatores de risco, como o tabagismo, o alcoolismo,
a exposicdo solar excessiva, o virus HPV, a ma higiene bucal e a dieta pobre em frutas e
vegetais. Esses fatores podem causar alteracdes nos tecidos bucais que podem se
transformar em cancer. Por isso, é importante prevenir e diagnosticar precocemente o cancer
bucal, por meio de exames clinicos e de autoexame da boca. O cirurgido-dentista especialista
em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial é o profissional habilitado para reconhecer e
tratar as lesdes benignas da cavidade oral, que podem aumentar as chances de cura e
preservar a qualidade de vida dos pacientes (LEMOS JUNIOR et al., 2013).

2.3 ARELEVANCIA DO DIAGNOSTICO PRECOCE

O diagnéstico precoce do cancer oral é uma das principais formas de prevenir as
consequéncias graves dessa doenca, que afeta os tecidos da boca, especialmente a lingua, o
assoalho bucal e o labio inferior. Existem alguns fatores que podem facilitar ou dificultar o
diagndstico precoce, como o conhecimento dos fatores de risco, a realizacdo de praticas que
busquem identificar lesdes suspeitas e 0 acesso aos servicos de salde. Muitas vezes, o cancer
oral é diagnosticado tardiamente, quando o tratamento é mais agressivo e a chance de cura
é menor (OLIVEIRA et al., 2019)

Um dos fatores que pode atrasar o diagnéstico é o tempo que o paciente demora para
perceber que estd doente e procurar ajuda profissional. Outro fator é a dificuldade que o
paciente encontra para ser atendido pelo servico publico de satde. O cancer oral pode evoluir
lentamente e ndo apresentar sintomas nos estagios iniciais, o que faz com que o paciente e
os profissionais de salide ndo deem a devida atencdo a doenca. Por isso, é importante que o
paciente esteja atento as alteracdes na sua boca e procure atendimento o quanto antes
(CASOTTI et al., 2016).

Um dos exames que pode ajudar no diagndstico precoce do cancer oral é o exame tatil-
visual, que consiste em palpar e inspecionar a cavidade oral em busca de lesbes precursoras,
como a leucoplasia, a eritroplasia, a queilite actinica e o liquen plano. Esse exame é simples,
barato e ndo invasivo, mas depende da experiéncia e do conhecimento do profissional que o
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realiza. Outro exame que pode ajudar no diagnéstico precoce é o autoexame da boca, que
consiste em o préprio paciente verificar se ha alguma alteracdo na sua boca. O autoexame
deve ser feito regularmente pelos pacientes, seguindo as orientacdes do profissional
(ANGHEBEN et al., 2013).

O profissional responsavel pela prevencao e pelo diagnéstico precoce do cancer oral
é o cirurgido-dentista, que tem o papel de reconhecer as lesdes precursoras, orientar os
pacientes sobre os fatores de risco e os habitos saudaveis, encaminhar os casos suspeitos para
servicos especializados e acompanhar os casos em tratamento. Para isso, ele precisa ter uma
formacdo adequada e estar atualizado sobre a doenca. Além disso, ele deve participar do
desenvolvimento de politicas publicas de saide que envolvam a triade profissional-equipe-
comunidade, promovendo a educacdo em salde e a divulgacdo de informacoes sobre o cancer
oral (MARTINS et al., 2015).

2.4 PREVENCAO DO CANCER BUCAL

Para prevenir o cancer oral, é importante conhecer os fatores que podem causar essa
doenca, como o tabaco, o alcool, o virus HPV e a exposicdo solar excessiva. Assim, é possivel
evitar ou reduzir a exposicao a esses agentes e identificar quais pacientes tém mais risco de
desenvolver um tumor na boca. Além disso, é fundamental fazer um diagndstico precoce da
doenca, por meio de exames clinicos e de imagem, para aumentar as chances de cura e reduzir
as sequelas. A prevencao do cancer oral deve ser uma prioridade para os profissionais de
salude e para a populacdo em geral, especialmente para os jovens, os idosos e 0s menos
escolarizados, que sdo os grupos mais vulneraveis a doenca (SOUZA, 2011).

A prevencao primaria do cancer oral consiste em adotar habitos saudaveis que possam
reduzir a incidéncia e a prevaléncia da doenca na populacdo. Esses habitos incluem evitar ou
parar de fumar, limitar o consumo de alcool, proteger os labios do sol, ter uma alimentacao
equilibrada e manter uma boa higiene bucal. O cancer oral é um grave problema de sadde
publica no Brasil, que afeta milhares de pessoas todos os anos. Muitas vezes, a doenca é
silenciosa e s6 é diagnosticada em estagios avancados, quando as chances de cura sdo
menores e as consequéncias sdo mais severas para o paciente e para a equipe médica. Por
isso, é essencial fazer um diagnéstico precoce do cancer oral, por meio de exames periddicos
e de autoexame da boca. Assim, é possivel aumentar as chances de sobrevida e preservar a
estética e a funcionalidade da face (TORRES-PEREIRA et al., 2012).

Uma das doencas mais graves que podem afetar a boca é o cancer oral, que se
caracteriza pelo crescimento anormal de células malignas nos tecidos bucais. As regides mais
afetadas sdo a lingua, o assoalho bucal e o labio inferior. Algumas lesdes podem indicar um risco
maior de desenvolver cancer oral, como a leucoplasia, a eritroplasia, a queilite actinica e o liquen
plano. Essas lesdoes devem ser avaliadas e tratadas o quanto antes, pois assim aumentam as
chances de cura e preservam a qualidade de vida dos pacientes (MENDES et al., 2020).

Uma forma de prevenir e diagnosticar o cancer oral é fazer o exame tatil-visual da
cavidade oral, que é um procedimento simples, barato e ndo invasivo, que consiste em palpar
e inspecionar os tecidos bucais em busca de alteracoes. Esse exame depende da experiéncia
e do conhecimento do profissional que o realiza. Outra forma de prevenir e diagnosticar o
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cancer oral é orientar os pacientes sobre o autoexame da boca, que é uma forma de
autocuidado e de identificacdo de alteracoes suspeitas. O autoexame deve ser feito
regularmente pelos pacientes, seguindo as orientacoes do profissional (CARVALHO; DUQUE,
2021).

O profissional responsavel pela prevencao do cancer oral é o cirurgido dentista, que
tem o papel de reconhecer as lesdes precursoras, orientar os pacientes sobre os fatores de
risco e os habitos saudaveis, encaminhar os casos suspeitos para servicos especializados e
acompanhar os casos em tratamento. Para isso, ele precisa ter uma formacdo adequada e
estar atualizado sobre a doenca. Além disso, ele deve participar do desenvolvimento de
politicas publicas de saude que envolvam a triade profissional-equipe-comunidade,
promovendo a educacdo em saude e a divulgacdo de informacoes sobre o cancer oral (SILVA
et al., 2018).

2.5 ATUAGAO DO BUCOMAXILOFACIAL

O cirurgido-dentista especialista em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial atua na
prevencdo e tratamento de lesdes benignas da cavidade oral de diversas formas, dependendo
do tipo, da localizacdo e da extensao da lesdo. . Essas lesoes podem causar dor, desconforto,
alteracoes estéticas ou funcionais na boca e na face. (SASSI et al., 2014).

Considerando os aspectos preventivos, para diagnosticar as lesdbes benignas da
cavidade oral, o cirurgido-dentista especialista em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial
deve realizar uma anamnese detalhada e um exame fisico cuidadoso dos tecidos afetados.
Esses passos permitem formular hipéteses diagnésticas ou um diagnoéstico clinico preliminar.
No entanto, na maioria dos casos, esses dados ndo sdo suficientes para estabelecer um
diagnostico definitivo, sendo necessario recorrer a exames complementares, como 0s exames
radioloégicos, hematolégicos e o anatomopatolégico (histopatolégico). O diagnéstico
definitivo s6 sera confirmado apds a bidpsia, quando houver essa indicacdo. Muitas vezes, o
diagndstico clinico inicial pode estar incorreto, o que dificulta a escolha do tratamento
adequado (SOUZA et al., 2022).

Entre os exames complementares, a bidpsia é considerada o método mais confiavel
para confirmar o diagnéstico e iniciar o tratamento especifico para cada doenca ou condicdo.
A bidpsia consiste na coleta de tecidos alterados de um organismo vivo para analise
microscopica e macroscopica. A andlise anatomopatoldgica é o principal recurso laboratorial
especializado para o diagnéstico de algumas lesdes (SOUZA et al., 2022).

Uma das lesoes trataveis pelo profissional em questdo é a mucocele. A mucocele é uma
lesdo benigna que se forma na boca, geralmente devido a uma lesdo ou obstrucdo de uma
glandula salivar. O tratamento da mucocele depende do tamanho, da localizacdo e da causa
da lesdo. Algumas mucoceles podem desaparecer espontaneamente, sem necessidade de
intervencdo.. (ALBUQUERQUE et al., 2015).

Existem também outras formas de tratamento para a mucocele, como a
micromarsupializacdo, que é uma técnica que cria uma abertura na lesdo para drenar o muco
e facilitar a cicatrizacado; a criocirurgia, que usa o frio para destruir as células da lesdo; ou a
injecdo de OK-432, que é uma substancia que provoca uma reacdo inflamatoéria e reduz o
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tamanho da lesdo. Esses métodos podem ser menos invasivos e mais conservadores, mas
também podem ter maior risco de recidiva (ALBUQUERQUE et al., 2015).

O cirurgido-dentista especialista em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial deve
avaliar cada caso individualmente e indicar o melhor tratamento para a mucocele, levando em
conta os beneficios e os riscos de cada opcao. (NUNES et al., 2017).

O tratamento da leucoplasia, da hiperplasia fibrosa inflamatéria e de outras lesdes
benignas da cavidade oral é uma das atribuicdes do cirurgido-dentista especialista em cirurgia
e traumatologia bucomaxilofacial. . Além disso, o tratamento cirlirgico dessas lesoes visa,
principalmente, remover o tecido alterado e restaurar a funcdo e a estética da mucosa oral.
(LOMBARDO et al., 2018).

Logo, o tratamento cirargico dessas lesdes pode ser realizado sob anestesia local ou
geral, dependendo do tamanho, da localizacdo e da complexidade da lesdo. O cirurgido-
dentista especialista em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial utiliza técnicas adequadas
para a excisao das lesdes, como o bisturi, o laser ou a eletrocirurgia. (LOMBARDO et al., 2018).
(KNIEST et al., 2011).

3 CONCLUSAO

As lesoes benignas da cavidade oral sao alteracoes que podem afetar a salde, a funcao
e a estética da boca e da face. Essas lesoes podem ter diversas causas, formas e localizacoes,
exigindo um diagnéstico preciso e um tratamento adequado. O cirurgido-dentista especialista
em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial é o profissional habilitado para realizar a
prevencao e o tratamento dessas lesoes, utilizando técnicas cirtrgicas, medicamentosas ou
outras modalidades terapéuticas. O tratamento dessas lesdes visa remover o tecido alterado,
restaurar a normalidade da mucosa oral, confirmar o diagnéstico histopatoldgico e evitar
complicacoes ou recidivas. A prevencado dessas lesdes envolve habitos de higiene oral, visitas
regulares ao dentista, evitar traumas ou irritacoes na boca e manter uma alimentacao
saudavel. O cirurgido-dentista especialista em cirurgia e traumatologia bucomaxilofacial
desempenha um papel importante na promocao da saldde bucal e na qualidade de vida dos
pacientes com lesdes benignas da cavidade oral.
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PAUTAS FORMATIVAS (TAMBEM) TRAZEM GENTE DENTRO: REFLEXOES
ACERCA DA CONSTRUGAO DE PROCESSOS FORMATIVOS

DEBORA DA SILvA MELO VALIANTE"

RESUMO

Constituir-se formador de professores ndo é uma acdo que se configura de um dia pro outro,
sdo processos que ascendem e refletem as vozes das experiéncias académica e profissional.
As pautas formativas trazem dentro de si conteldos, objetivos e as pessoas que o formador
carrega nesse processo de referenciar suas escolhas. Neste artigo hd um convite a refletir
sobre pautas formativas a partir das Seis Propostas que italo Calvino preparou como
conferéncias para a Universidade Harvard, em 1985: leveza, rapidez, exatidao, visibilidade,
multiplicidade e consisténcia. Embora estes titulos tenham sido trazidos pelo autor para falar
da literatura, eles transcendem o tema e orientados por Almeida (2004) dialogam com os
espacos formativos dos docentes. Por fim, o artigo propoe um olhar sobre as multiplas
dimensoes formativas propostas por Placco (2006). Compreendé-las de forma inter relacional
e como ocorréncia simultanea promove desenvolvimento profissional. Refletir sobre pautas
formativas a partir das propostas de Calvino e das dimensodes propostas por Placco oferta ao
formador possibilidades tanto autoformativas quanto de qualificacdo de suas acoes junto aos
docentes de uma Rede de Ensino.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional; Dimensodes formativas; Pautas formativas;
Reflexao.

1. INTRODUGAO

O presente artigo traz reflexdes acerca da elaboracdo de pautas formativas que
possam elucidar o espaco dialdgico, de reflexdo e escuta em prol do desenvolvimento pessoal
e profissional docente, uma vez que sdo indissociaveis.

Formadores e formandos sdo uma combinatéria de experiéncias,
informacoes, leituras, relacdes, sonhos, imaginacdo, desejos,
frustracoes e o formador ndo pode esquecer que o saber e a pratica
do professor que quer formar vai se basear em todos esses processos.
E preciso ter clareza disso e lembrar que faz parte do processo
humano o desenvolvimento de um olhar multiplo, que capte a
complexidade dos fatos e das pessoas (ALMEIDA, 2004, p.28).

1 Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | da Rede Municipal de Sdo Paulo. Mestre em gestdo e Préticas Educacionais pela
Universidade Nove de Julho. Formadora de professores do Ciclo de Alfabetizacdo na Diretoria Regional do Ipiranga (SME/SP).
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Nesta perspectiva compreende-se que o processo de construcdo de uma pauta
formativa, com concepcoes claras e objetivos visiveis produzida para um coletivo docente de
uma mesma Rede de Ensino deve ser, portanto, uma acdo coletiva de formadores
diretamente implicados neste processo de socializacdo formativa, de forma dialdgica e
reflexiva. Este processo de construcao de pautas formativas promove também autoformacao,
uma vez que os formadores refletem sobre sua trajetéria académica e profissional a fim de
qualificar o espaco formativo junto aos docentes.

Constituir-se formador de professores ndo é uma acao que se configura de um dia pro
outro, sdo processos que ascendem e refletem as vozes da experiéncia académica e
profissional. As pautas formativas trazem dentro de si contetdos, objetivos e as pessoas que
o formador carrega nesse processo de referenciar suas escolhas.

Freire (1998, p. 25) afirma ser importante que “desde o comeco do processo, va
ficando cada vez mais claro que embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma
ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.

O processo de formacdo expde uma articulacdo entre formacao pessoal e profissional.
E uma forma de encontro e socializacdo de experiéncias vivenciadas. Mesmo a autoformacdo
pelo estudo e reflexdo individual ndo deixa de ser uma forma de confronto com as
experiéncias vivenciadas por outros.

A formacao como processo coletivo, reflexao conjunta se torna mais produtiva se e
quando compartilhada, porisso deve reservar tempo e ocasides para o desenvolvimento de
atitudes de cooperacdo. Ela pode se desenvolver num contexto de coletividade, articular-se
com as escolas, seus projetos, no sentido de que o profissional muda a instituicdao e com a
instituicdo, como defende Noévoa (1992), e busca a consolidacdo de um coletivo profissional
construtor de saberes e valores préprios.

O processo de formacdo ¢ ato politico, contextualizado histérica e socialmente e,
portanto, deve ser pensado numa perspectiva local, no territério da U.E e global, numa visdo
em Rede Municipal de Ensino.

Ao elaborar uma pauta formativa reflexiva o espaco deve ser dialégico e reflexivo, com
o cuidado, portanto para ndo controlar a conduta dos professores a fim de homogeneizar as
praticas. Pautas formativas ndo devem funcionar como uma espécie de “corretivo” das
praticas docentes, e nem campo de validacdo dos tipos de saberes que devem circular no
exercicio da docéncia, ou como se deve proceder no oficio.

A formacdo ndo garante a contextualizacdo nem a articulacdo entre o
desenvolvimento pessoal dos professores e o desenvolvimento organizacional da escola. E
necessdario superar a dicotomia entre a formacdo restrita a estudos reflexivos e a acdo
instigada pelos projetos de acdo. O processo de formacdo continua deve ser apoiado na acao-
reflexdo-acao, e isto deve acontecer num trabalho participativo, de troca entre todos os
envolvidos.

Mdltiplas dimensdes sdao acionadas no contexto de formacdo docente e essas
dimensodes devem ser consideradas em um contexto mais amplo, sob a perspectiva de um
curriculo que o respalde, e da dimensao humana, alvo de nosso trabalho.
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Além disso, é necessario um cronograma formativo cujo planejamento seja visivel
garantindo oportunidades de antecipacdes, estudos e possibilitando que os professores
dialoguem, analisem, problematizem, facam trocas e reflitam na e sobre a acdo,
concretizando, assim, a formacao continua.

Entendida dessa maneira, a pauta formativa agrega acdoes que vao além das
deficiéncias da Formacao inicial ou, ainda, da resolucdo dos problemas imediatos do cotidiano
da sala de aula e escola em geral. O objetivo é que se tenha a escola como um espaco de
tematizacdo dos problemas a luz da realidade social, aproximando-a das relacdes sociais,
politicas e culturais. A formacdo ndo é um espaco de aplicacdo de estratégias pedagdgicas,
mas sim um espaco onde se possa repensar, coletivamente, acdes politicas, com
responsabilidades comuns e partilhadas.

Alguns obstaculos acabam por interferir constantemente na elabora¢do de uma pauta
formativa reflexiva e dialégica: instituir uma modalidade de aprendizagem em ruptura com
a experiéncia; compreender a relacdo entre a teoria e a pratica num mero registro de
aplicacdo e transferéncia; desvalorizar a inquiricdo, privilegiando as respostas por oposicao
as perguntas; privilegiar a repeticdo de informacdes sem se preocupar com o publico que se
diferencia a cada formacao.

A acdo formativa reflexiva vincula teoria e pratica e compreende a producdo de
conhecimento docente. Seu papel ndo se restringe a informar. Ela deve ser a referéncia para
andlise, reflexao e critica a partir do conhecimento que o professor ja construiu em sua
experiéncia docente. Ou seja, o espaco formativo deixa de ser um campo de aplicacdo dos
saberes e passa a ser um espaco de reflexao sobre a pratica, de forma sistematizada e
préoxima da realidade em que se insere. Mas, faz-se necessario argumentar que “a pratica por
si sé ndo é formadora; ela pode tornar-se objecto de analise, de reflexdo e compreensdo com
ajuda de um referencial teérico” (FERREIRA, p.218, 2009).

Este artigo convida-nos a refletir sobre pautas formativas a luz da literatura conduzida
por italo Calvino, proposto por Almeida (2004). Algumas dimensdes trazidas por Placco (2006)
concluem o artigo como convite a reflexao em prol do desenvolvimento profissional do
formador e docentes sob sua responsabilidade formativa.

2. A ACAO REFLEXIVA NAS PAUTAS FORMATIVAS

A atividade reflexiva trazida nas pautas formativas deve ultrapassar as problematicas
particulares que ecoam da experiéncia imediata do professor e, portanto, também do
formador. Pensando como Rede de Ensino deve se inserir a cultura institucional da qual
participam os professores e as finalidades e sentidos sociais, culturais e politicos que
perpassam e orientam o trabalho escolar e a prépria pratica de ensino do professor. “Esse
situar dialético, por assim dizer, ajudara a esclarecer a natureza social e politica das restri¢coes
estruturais e ideoldgicas com que os professores se deparam diariamente” (GIROUX, 1986,
p. 253).

Zeichner (1993), defende a mesma ideia de atividade reflexiva em situacdo relacional.
A pratica reflexiva deve ser considerada como uma prdtica eminentemente social, portanto,
so passivel de ser desenvolvida como uma acdo compartilhada coletivamente.
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Além da necessidade relacional e da cultura institucional nas atividades reflexivas dos
professores, ha ainda que se observar a importancia de reflexdes de praticas reais,
vivenciadas no cotidiano da escola em que o docente atua, atentando-se para ndo desconecta-
las do contexto Educacional da Rede de Ensino.

Ainda sobre isso, Schon (1995) afirma que a formacao inclui um forte componente de
reflexdo a partir de situacoes de praticas reais que passa também por uma educacdo para a
reflexdo. Ele distingue a reflexdo na acdo e a reflexao sobre a acdo, que sdo consideradas a
luz de um sistema de apreciacdo formado pelos conhecimentos profissionais que o
profissional vai adquirindo, e também pelas teorias, experiéncias e valores que lhe sdo
préprios.

E importante também ressaltar, com Alarcdo (1996), que a reflexdo ndo é apenas um
processo psicoldgico, individual, passivel de ser estudado a partir de esquemas formais
independentes de conteudos, do contexto e das interacoes. A reflexdo implica na imersao
consciente do homem no mundo e suas experiéncias, um mundo carregado de valores,
correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos. A “reflexdo-acdo torna a
pratica pedagdgica do professor mais adequada aos objetivos visados e ao contexto social
em que se desenvolve a estratégia” (ALARCAO, 1996, p.59).

Freire (1998) escreve que “na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflex3o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (p.43).

Nessa postura reflexiva e o habitus correspondente a ela, Perrenoud (2002), afirma
que nao se constroem de forma espontanea. Ao desejar transformar o oficio de professor em
uma profissdo plena e integral, a Formacado - inicial e continua — deve desenvolver a postura
reflexiva e oferecer os saberes e o savoir-faire correspondentes, pois “cada pessoa reflete de
modo espontaneo sobre sua pratica; porém, se esse questionamento nao for metédico nem
regular, ndo vai conduzir necessariamente a tomada de consciéncia nem a
mudancas” (PERRENOUD, 2002, p. 43).

Nesse sentido, a reflexdo restrita a pratica individual, desconectada das questdes
politicas, sociais e estruturais da instituicdo onde atua o docente, e distantes da realidade
educacional nacional e mundial, ndo transforma o espaco de formacao docente promotor de
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional.

O processo de reflexdo pode ser uma postura individual dos docentes de uma
instituicdo, mas sem a possibilidade de troca e a sistematizacao do espaco de socializacao
desse processo, as mudancas ficam somente orbitando ao redor da mesmice.

A possibilidade de os profissionais, através da construcdo de solucbes para os
problemas com os quais se depara, se tornarem autores de suas praticas e ndo apenas
aplicadores e reprodutores de solucdes que alguém possa pensar traz um sentido de autoria
e de reconhecimento ratificando a estruturacdo da identidade prépria deixando transparecer
o modo como cada pessoa procura resolver e gerir os problemas e os dilemas que traz o ‘ser
professor’. Sobre isso é necessario afirmar, de acordo com Apple & Jungle (apud NOVOA,
1992, p. 156):
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A intensificacdo leva os professores a seguir por atalhos, a
economizar esforcos; a realizar apenas o essencial para cumprir a
tarefa que tem entre maos; obriga os professores a apoiar-se cada
vez mais nos especialistas, a esperar que lhes digam o que Ffazer,
iniciando um processo de depreciacdio da experiéncia e das
capacidades adquiridas ao longo dos anos.

O processo de formacao “pressupde uma reflexdo cuidada quer tanto aos conteldos,
quer quanto as finalidades e metodologias que permitem a apropriacdo e o desenvolvimento
de competéncias reflexivas e metarreflexivas conducentes a um processo de hetero e de
autoidentificacdo” de acordo com SA-CHAVES (2005, p. 7).

3. DIRETRIZES PARA PAUTAS FORMATIVAS INSPIRADAS NAS PROPOSTAS DE iTALO
CALVINO

Em 1984, Italo Calvino foi convidado a fazer um ciclo de seis conferéncias que
acontecem durante um ano académico na Universidade de Harvard, em Cambridge, a Charles
Eliot Norton Poetry Lectures. A tradicdo iniciou-se em 1926.

Com tema a ser definido pelo préprio conferencista, Calvino transcende sobre os
valores literadrios que sdo, para além do que propds, valores de vida. Ele identifica seis
qualidades que a literatura deve salvar - leveza, rapidez, exatidao, visibilidade, multiplicidade,
consisténcia —, virtudes a nortear ndao apenas a atividade dos escritores, mas cada um dos
gestos de nossa existéncia. O escritor viaja pelo mundo através da literatura e discorre
também por entre memorias e trechos autobiograficos.

Calvino ndo chegou a terminar a conferéncia, o sexto item, consisténcia, ficou somente
no tema e esbocos. O escritor faleceu sem ministrar o que propds, mas deixou organizado,
sobre sua escrivaninha, pronto para ser anunciado aos quatro cantos do mundo. Organizado
posteriormente em livro e traduzido para varios idiomas, o trabalho chama-se, em portugués,
Seis Propostas para o Proximo Milénio.

Almeida (2004) propode diretrizes para a formacdao dos professores a partir das
categorias atribuidas por Calvino para a literatura. Para ela, as “diretrizes para a formacao de
professores devem referir-se a indicacoes que levem a termo um projeto de formacdo que os
considere como o Homem que, antes de ser profissional, € uma pessoa integral” (ALMEIDA,
2004, p. 23).

E afirma, ainda, que:

[...] quando se fala de formacdo, fala-se de educacdo, civilizacdo,
cultura; entra-se no terreno dos valores e simbolos, num processo
que tem como intencionalidade a construcdo do Homem, em sua
trajetéria completa, e ndo apenas num determinado momento de
seu desenvolvimento (ALMEIDA, 2004, p. 22).

Para a relacdo com a construcdo de pautas formativas vamos utilizar as categorias de
italo Calvino conduzidas por Almeida (2004): (1) exatiddo, (2) rapidez, (3) visibilidade, a (4)
multiplicidade, a (5) leveza e, por fim (6) a consisténcia.
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Sobre a (1) exatiddo, a autora comunica a importancia de um projeto bem definido e
calculado para a formacdo de professores, com as finalidades propostas claramente
explicitadas. Os objetivos, contetdos, metodologia e avaliacdo devem estar alinhados a
proposta pedagdgica. A pesquisa também deve ser alvo da exatiddo que se procura na
formacdo. Dessa forma, compreende-se que uma pauta formativa participa de um
cronograma que, por sua vez deve ser visivel e ter objetivos bem definidos.

Quanto a (2) rapidez, tem-se em Calvino (1990) a analogia aos deuses Mercurio e
Vulcano que apresentam duas fungdes vitais complementares e inseparaveis, a sintonia no
mundo que nos rodeia e a focalizacdo como concentracdo construtiva. Como diretriz
formativa, Almeida (2004) utiliza-se dessa proposta para colocar-nos a importancia da
comunicac¢do interpessoal, da atuacdo relacional que mantenha: um olhar atento, um ouvir
ativo e um falar organizado.

A (3) visibilidade traz Dante no Purgatério com a seguinte frase: “Chove dentro da alta
fantasia”. Segundo Almeida (2004) um processo de formacao de professores deve ter espaco para
expressao da sensibilidade, desenvolvimento da imaginacao e criatividade. E para isso, propoe
um olhar para a interacdo com o outro, com a cultura e a interacdo com o outro a partir da cultura.

Sobre a (4) multiplicidade Calvino (1990) traz a literatura de Gadda, Aquela confusdo
louca da via Merulana, que apresenta o mundo sem atenuar sua complexidade. Essa proposta
se aplica, no processo formativo, com a necessidade de um olhar multiplo sobre a diversidade,
sobre a complexidade dos fatos e das pessoas. Um olhar que ndo tem respostas pra tudo, mas
que busca resolver problemas, selecionar, organizar e interpretar informacoes sem dissolver
o pessoal, o cognitivo e o afetivo do profissional professor.

Na (5) leveza Calvino (1990) expde como Perseu, o Unico heréi capaz de decepar a
cabeca da Medusa, se utiliza dos diferentes pontos de observacao para, sobre suas sandalias
aladas, derrotar Medusa.

Relacionando com a formacao de professores, Almeida (2004) coloca a leveza como
acdo que contempla varios pontos de vista para se atingir os objetivos propostos. E necessario
a colaboratividade, o respeito e a percepcdo da riqueza que os multiplos pontos de
observacao ofertam a formacado docente.

E por fim, mas nao finalizado por Calvino, Almeida (2004) utiliza-se do valor da (6)
consisténcia para retomar a importancia da articulacdo de todos os outros valores num
projeto de formacdo de professores que seja, de fato, consistente.

Um projeto de formacao de professores consistente apresenta, segundo Almeida
(2004): uma intencionalidade bem definida; rapidez na comunicacao efetiva que alcance a
todos; visibilidade desenvolvida na valorizacao e respeito ao outro; atencao a multiplicidade,
pois esta promove riqueza de ideias; e, por fim leveza na busca pelos objetivos, envolvendo
flexibilidade e empatia.

A partir da articulacdo desses valores com as dimensodes da formacdo docente e
entendendo os instrumentos formadores numa perspectiva inter-relacional, sincrénica e
dialética é que propoe-se a construcdo de pautas formativas em que se perceba a coletividade
em prol da Educacdo Publica de qualidade, com objetivo de formar cidadaos criticos e uma
sociedade mais justa.
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4. DIMENSOES FORMATIVAS EM PAUTA

Placco (2006) propde a necessidade de a formacdo do professor desencadear o
desenvolvimento profissional em multiplas dimensodes, sincronicamente entrelacadas. As
dimensodes propostas sdo: (1) formacdo técnico-cientifica; (2) formacdo continuada; (3)
humano-interacional ou do trabalho coletivo; (4) dos saberes para ensinar; (5) critico-
reflexiva; (6) avaliativa; (7) ética e politica; (8) estética e cultural.

Essas dimensdes dialogam e, ndo devem ser analisadas sem se considerar a
sincronicidade que legitima sua importancia no processo de formacdo de professores.
Quando tomamos consciéncia dessas dimensdes em sua coocorréncia e relacoes dialéticas
“abre-se a possibilidade de processos formativos em que sentidos (da ordem do pessoal) e
significados (da ordem do coletivo) sdo construidos por meio de relacoes pedagdgicas e
pessoais significativas, seja cognitiva, seja afetivamente” (PLACCO, 2006, p.253).

Placco (2006) afirma que a conscientizacdo das especificidades de cada dimensao da
formacdo, bem como de sua ocorréncia simultanea, promove ao professor uma formacao
integral, completa e satisfatéria que desencadeia desenvolvimento profissional.

Sobre a dimensdo (1) formacgao técnico-cientifica considera-se a valoriza¢do inconteste
dos conhecimentos técnico-cientificos da area e sua continua ampliacdo e diversificacao.

A dimensado (2) formacdo continuada expde a necessidade de permanente atualizacdo
do professor nesse movimento de dialogar com sua prépria area.

A dimensao (3) humano-interacional ou do trabalho coletivo explicita a importancia
dos espacos coletivos de interacao dos professores em torno de um projeto de escola e sdo
nestes espacos em que o compromisso com a formacdo do estudante se funde com a
autoformacao do préprio professor.

Sobre a dimensao (4) dos saberes para ensinar tem-se o conhecimento sobre os
procedimentos didaticos que sejam mais Uteis e eficazes para a tarefa didatica que o
professor deve desempenhar.

Freire (1998) também discorre sobre diversos pensamentos a respeito dos saberes
necessarios a pratica docente dos quais o profissional deve ter para que haja autonomia: a
importancia da pesquisa, a criticidade, a estética e ética, a reflexdo critica sobre a pratica, o
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural, a consciéncia do inacabado, a alegria e
esperanca, a convic¢cdao de que a mudanca é possivel, a curiosidade, o comprometimento, a
compreensao de que a educacao é ideoldgica, entre outros saberes.

A dimensao (5) critico-reflexiva concerne ao pensar critico sobre o agir, e sobre o pensar
e sentir, envolvendo questoes sobre as origens e significados dos principios e valores, certezas
e confiancas, saberes e conhecimentos que incluem aspectos da vida pessoal e profissional.

A dimensao (6) avaliativa transpassa todas as outras dimensodes e é inerente a cada
uma considerando-se a necessidade de constante avaliacdo do processo formativo.

As dimensoes (7) ética e politica dizem respeito a visao de educacao que se tem, bem
como seus objetivos frente ao determinado tipo de sociedade que se deseja, ao tipo de
homem que se quer formar.
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E por fim, as dimensdes (8) estética e cultural permitem ao docente aproximar-se de
sua cultura e identificar componentes importantes para sua formacao identitaria, como
pessoa e profissional.

Essas dimensdes exploradas por Placco (2006) nao sao compreendidas de maneira isolada,
compartimentadas, mas inter-relacionadas. No processo de formacao o professor é provocado
simultaneamente em todas essas dimensdes, mesmo que nado seja a intencdo do formador.

Sob esses aspectos e se considerando que o objeto do trabalho docente sao seres
humanos, lidar com o desenvolvimento profissional e a formacdo do educador é lidar com a
complexidade do humano, com a formacdo de um ser humano que pode ser sujeito da
transformacdo de si e da realidade, realizando, ele mesmo, essa transformacdo como
resultado de sua intencionalidade.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre pautas Formativas a partir das propostas de Calvino e das dimensoes
propostas por Placco oferta ao formador possibilidades tanto autoformativas quanto de
qualificacdo de suas acoes junto aos docentes de uma Rede de Ensino.

Pautas formativas dialégicas e reflexivas carregam leveza, rapidez, exatidao,
visibilidade, multiplicidade e consisténcia e trazem dentro de si as multiplas vozes da
trajetoria profissional do formador.
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Revista%

APRENDIZAGEM ALEM DOS LIMITES COGNITIVOS: PERSPECTIVAS
PRATICAS SOBRE COMO AS EMOGCOES E OS VINCULOS AFETIVOS
IMPACTAM NO PROCESSO EDUCATIVO

ELAINE APARECIDA FORGASSIN CORREA?

RESUMO

Este artigo examina a interrelacdo entre aprendizagem e vinculo afetivo no contexto
educativo, como educador ser arquiteto dessa magnifica construcdo social, chamada
aprendizagem. Destacando a natureza social e relacional da aprendizagem, baseia-se nas
teorias de Vygotsky (1978) e na importancia das interacdes significativas. Enfatizando o papel
do vinculo afetivo, o artigo explora como a conexdao emocional entre educadores e alunos
influencia positivamente a motivacdo, o engajamento e o desempenho académico.
Reconhecendo o vinculo afetivo como um Facilitador da resiliéncia e confianga, o artigo
destaca estratégias praticas para fortalecer essa dimensdo, como o conhecimento individual,
comunicacao empatica e a criagdo de ambientes inclusivos. Nesse contexto, o vinculo afetivo
entre formador e professor, desempenha um papel crucial. Autores como Lev Vygotsky
(1978), Carl Rogers (1961) e Paulo Freire (1996) tém explorado a importancia desse vinculo
na educacdo, defendendo que a aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando ha uma
conexdao emocional entre os envolvidos. Conclui-se que investir no desenvolvimento do
vinculo afetivo na educacdo ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizagem, mas
também contribui para o crescimento integral e emocionalmente saudavel dos alunos.

Palavras-chave: Emocao; Interrelacdo; Pratica pedagdgica; Teias das relacoes humanas;
Vinculo afetivo.

1. IMPORTANCIA DO VINCULO AFETIVO NA APRENDIZAGEM

A educacdo é um campo em constante evolucdo, e a compreensao da relacdo entre
pritica pedagdgica, aprendizagem significativa e emocdes desempenha um papel
fundamental na formacao de individuos capazes, criticos e emocionalmente inteligentes. Este
artigo explora a interconexao entre esses elementos, destacando a importancia de uma
abordagem holistica no processo educativo.

A busca pelo entendimento da aprendizagem transcende as fronteiras do
estritamente cognitivo, expandindo-se para as complexas teias das relacdes humanas. No

1 Possui graduacdo em Pedagogia pela Associacdo Educativa Campos Salles (1994). Pés-graduada em Psicopedagogia Clinica pela UNIFIEO,
especializagdo Pés-graduacdo em Didéatica para o Ensino Superior pela Faculdade Campos Eliseos. Atualmente é professora de educacdo infantil
da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo e atua como assistente Técnico Educacional na Diretoria Regional de Ensino (Butanta).
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epicentro deste debate encontra-se o papel vital desempenhado pelo vinculo afetivo no
processo educativo. Longe de ser uma mera interacao entre transmissor de conhecimento e
receptor, a aprendizagem é um fenémeno profundamente enraizado nas conexodes
emocionais entre educadores e aprendizes. Este artigo explora essa dimensao essencial da
educacao, examinando como o fortalecimento do vinculo afetivo pode influenciar ndo apenas
o desempenho académico, mas também o desenvolvimento integral dos individuos. A medida
que adentramos nesse territério complexo e emocionante, mergulhamos na compreensao de
como as relacdes afetivas moldam, nutrem e enriquecem a jornada de aprendizagem.

A formacao de individuos vai além da simples aquisicdo de conhecimento; ela envolve a
construcdo de identidade, valores e competéncias. Nesse processo, as emocoes desempenham
um papel crucial, influenciando como os saberes sdo percebidos, assimilados e ressignificados.
Neste artigo, serd explorado a intersecao entre emocao, aprendizagem e a ressignificacdo de
saberes na formacao de individuos A teoria de Daniel Goleman sobre inteligéncia emocional
destaca a importancia de desenvolver habilidades emocionais para o sucesso académico e
social. Quando os alunos se sentem motivados, engajados e emocionalmente conectados ao
conteuldo, a aprendizagem torna-se mais significativa e duradoura.

A aprendizagem, longe de ser um ato isolado, é um fenémeno intrinsecamente social.
As teorias de Lev Vygotsky ressaltam que o conhecimento é construido através de interagoes
sociais significativas. Nesse contexto, o papel do educador transcende a mera transmissao de
informacoes; ele é um facilitador na construcao de significados compartilhados. O ato de
aprender ndo é apenas cognitivo, mas também emocional, destacando a importancia das
relacoes humanas no processo educativo.

O vinculo afetivo estabelecido entre educadores e aprendizes é uma forca motriz que
permeia todas as facetas do desenvolvimento humano. Este vinculo vai além do ambiente
académico, alcancando as esferas emocionais e sociais da vida do aprendiz. Mary Helen
Immordino-Yang4 destaca que as emocoes desempenham um papel crucial no processo de
tomada de decisdes e na consolidacdo do aprendizado.

A mensagem da neurociéncia social e afetiva é clara: j3 ndo podemos pensar na
aprendizagem como algo separado ou perturbado pela emocdo, e ja ndo podemos
concentrar-nos apenas no nivel do aluno individual na andlise de estratégias eficazes para o
ensino em sala de aula. Alunos e professores interagem socialmente e aprendem uns com os
outros de maneiras que ndo podem ser feitas com justica examinando apenas os aspectos
cognitivos “frios” das habilidades académicas. Tal como outras formas de aprendizagem e
interacdo, a construcao do conhecimento académico envolve a integracao da emocao e da
cognicdo no contexto social.

Um vinculo afetivo positivo tem um impacto direto no engajamento e na motivacao
dos aprendizes. Estudantes que se sentem conectados emocionalmente aos seus educadores
tém uma predisposicdo maior para participar ativamente das atividades de aprendizagem. O
ambiente afetivo positivo cria um solo fértil para o florescimento da curiosidade e da busca
pelo conhecimento, moldando a atitude do aprendiz em relacao a aprendizagem.

A pratica pedagdgica refere-se as estratégias e métodos utilizados pelos educadores
para facilitar a aprendizagem dos alunos. Segundo Paulo Freire, a educacdo é um ato politico
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e cultural, onde o professor desempenha o papel de mediador entre o conhecimento e o
aluno. Nesse contexto, a pratica pedagdgica deve ser reflexiva, contextualizada e adaptada
as necessidades individuais dos estudantes.

A pratica pedagdgica eficaz reconhece a interconexao entre ensino, aprendizagem e
emocoes. Estratégias que promovem a participacao ativa dos alunos, estimulam a reflexao
critica e incorporam elementos emocionais contribuem para um ambiente educacional mais
enriquecedor. Professores que compreendem as emocoes dos alunos podem adaptar suas
abordagens, criando uma atmosfera propicia a aprendizagem significativa.

O entendimento das peculiaridades individuais dos aprendizes é essencial. Conhecer
suas historias, interesses e desafios cria uma base para estabelecer conexdes mais profundas.
Durante os encontros, nas formacoes, os professores relatavam situacoes vivenciadas de sua
vida particular, buscando uma ressignificacdo desses momentos junto com seus pares durante
a formacao.

A escuta ativa e a empatia sdo fundamentais para construir um vinculo afetivo sélido.
A capacidade de compreender as emocoes e necessidades dos aprendizes cria um ambiente
de confianca e respeito. Como exemplo de comunicacdo empatica, podemos citar um
professor que durante o curso, relatou que umas de suas praticas foi inadequada, devido a
falta de um conhecimento abordado na formacao, porém ele teve a coragem de relatar
publicamente entre seus pares durante a formacao.

A criacdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo, onde cada voz é valorizada,
contribui para fortalecer o vinculo afetivo. A aceitacdo da diversidade enriquece as interacoes
e promove um sentido de pertencimento. Segundo Rosaura Soligo.

O ambiente alfabetizador: fazer da sala de aula um espaco onde ricos estimulos de
aprendizagem estejam sempre presentes. E um ambiente que promove um conjunto de
situacoes de uso real de leitura e de escrita, em que os educandos tém a oportunidade de
participar. Um ambiente alfabetizador ndo é apenas aquele em que aparecem diferentes tipos
de texto, é mais que isso: é aquele que tem diferentes tipos de texto que sdo consultados
frequentemente, com diferentes fungdes sociais. Eles devem ser substituidos de acordo com
sua funcionalidade, além de estarem ao alcance do grupo. (SOLIGO, 2023)

A medida que avancamos para o futuro da educacio, é imperativo reconhecer que o
vinculo afetivo ndo é uma faceta secundaria, mas uma parte integral do processo de
aprendizagem. Os educadores sdo nao apenas transmissores de conhecimento, mas
arquitetos de experiéncias emocionalmente enriquecedoras que moldam o cardter e o
intelecto dos aprendizes. Cultivar esse vinculo ndo é apenas uma abordagem pedagégica, mas
uma filosofia educacional que busca ndo apenas encher mentes, mas nutrir coracoes.

2. ESTRATEGIAS PARA A FORMACAO

Como formadores de professores alfabetizadores, embarcamos em uma jornada que
transcendeu as simples técnicas de ensino para abracar os principios fundamentais da
alfabetizacao, inspirados na abordagem de Emilia Ferreiro. Esta pratica pedagdgica teve
como objetivo ndo apenas transmitir conhecimentos, mas, acima de tudo, catalisar uma
mudanca profunda na maneira como percebemos e abordamos o processo de alfabetizacao.
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Iniciamos nossa jornada com um profundo entendimento das teorias de Emilia
Ferreiro. Reconhecendo que os professores alfabetizadores sdo agentes fundamentais na
construcao do saber, realizamos um diagnéstico inicial. Conversas abertas e avaliacoes
permitiram-nos compreender as concepcoes iniciais dos professores sobre a alfabetizacdo e
identificar dreas especificas que necessitavam de desenvolvimento.

A formacao tedrica foi um pilar essencial. Exploramos os estagios da escrita propostos
por Ferreiro e compreendemos a importancia de reconhecer as hipoteses iniciais das criancas.
As discussoes nado se limitaram ao entendimento tedrico; foram momentos de reflexao sobre
as praticas atuais e a necessidade de uma abordagem mais centrada no aluno.

Integrando a teoria a pratica, desenvolvemos atividades que refletiam os principios da
abordagem construtivista. Incentivamos os professores a aplicarem estratégias de leitura
compartilhada e a criar ambientes de escrita que desafiassem os alunos a expressar suas
ideias de maneira criativa.

Fomentamos grupos colaborativos entre os professores formandos. Estes grupos ndo
eram apenas locais de discussdo, mas comunidades de aprendizagem onde os formadores eram
facilitadores e os professores, coaprendizes. A troca de experiéncias praticas enriqueceu a
compreensao coletiva e fortaleceu a confianca na aplicacdo das novas estratégias.

A avaliacdo nao foi encarada apenas como um ponto de verificacdo de desempenho,
mas como uma ferramenta reflexiva. Os professores foram incentivados a avaliar o progresso
dos alunos nao apenas em termos de resultados, mas também em relacao as mudancas nas
concepcoes e praticas pedagdgicas.

A praética foi enriquecida por sessdoes de observacdo e feedback construtivo. Os
formadores ndo foram meros observadores, mas colaboradores que forneceram orientacao
individualizada. Esse didlogo continuo fortaleceu a confianca dos professores formandos na
aplicacao das novas abordagens.

Reconhecendo a importancia da tecnologia na educacdo moderna, incorporamos
recursos tecnolégicos de maneira equilibrada. Aplicativos educativos e plataformas online
foram integrados para diversificar as estratégias de ensino, mantendo o foco na
individualidade dos alunos.

A aprendizagem foi uma jornada continua. Implementamos sessdes de atualiza¢do
regular para manter os professores formandos informados sobre as ultimas pesquisas,
praticas e tendéncias em alfabetizacdo. O ambiente de aprendizado mutuo se estendeu além
do treinamento inicial, criando uma comunidade de pratica vibrante.

Ao refletir sobre essa prtica pedagdégica, percebemos que ndo estavamos apenas
formando professores alfabetizadores; estdvamos co-construindo uma visao compartilhada
da alfabetizacdo como uma jornada Unica e pessoal para cada crianca. Essa abordagem
transformadora reforca a crenca de que, ao capacitar os professores, estamos, por extensao,
capacitando cada aluno a trilhar seu caminho Unico na conquista da leitura e escrita. O
aprendizado é uma viagem continua, e esta pratica pedagdgica é uma celebrag¢do do
compromisso de cada formador e professor formando com o florescimento do saber em
todas as suas nuances.
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Como formadores de professores alfabetizadores, nossa jornada foi marcada por uma
evolucado significativa que transcendia as simples técnicas de ensino. Inspirados pelos principios
fundamentais da alfabetizacdo propostos por Emilia Ferreiro (1985), nossa pratica pedagdgica
assumiu um propésito mais amplo e profundo. O cerne dessa abordagem nao estava apenas na
transmissao de conhecimentos, mas, primordialmente, na busca por catalisar uma mudanca
radical na maneira como percebiamos e aborddvamos o processo de alfabetizacao.

Ao adotarmos os principios propostos por Emilia Ferreiro (1985), mergulhamos em
uma compreensdo mais abrangente da construcdo do conhecimento durante o processo de
alfabetizacdo. A concepcao de Ferreiro sobre a escrita como uma construcdo ativa e individual
do aprendiz desafiou paradigmas tradicionais, incentivando-nos a repensar as praticas
pedagdgicas convencionais.

Nossa abordagem abandonou o ensino meramente baseado em cartilhas e métodos
lineares. Em vez disso, incorporamos atividades interativas, exploratérias e contextualizadas,
permitindo que os futuros professores compreendessem a complexidade da construcao da
linguagem escrita. Esse afastamento do ensino tradicional ndo apenas proporcionou uma
compreensdao mais profunda do processo de alfabetizacdo, mas também promoveu o
desenvolvimento de habilidades criticas nos educadores em formacao.

A mudanca mais significativa foi, sem duvida, na forma como percebiamos a
alfabetizacdo. Ndo mais encardvamos esse processo como uma mera transferéncia de
habilidades mecanicas, mas como uma jornada individual e Unica para cada aprendiz. Ao
internalizar essa perspectiva, incentivamos os professores a se tornarem facilitadores do
processo, adaptando suas praticas ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno.

O objetivo central da nossa abordagem era catalisar uma mudanga profunda no
entendimento e na pratica dos futuros professores. Ao promover uma alfabetizacdo mais
significativa e auténtica, almejdvamos nao apenas transmitir informacoes, mas criar
profissionais reflexivos e sensiveis as nuances do desenvolvimento linguistico.

Claro, essa jornada nao foi isenta de desafios. Enfrentamos resisténcia as mudancas
propostas e questionamentos sobre a eficicia dessa abordagem. No entanto, esses desafios
serviram como oportunidades para reflexao e aprimoramento continuo, consolidando nossa
conviccdo de que a abordagem centrada no aprendiz era essencial para a formacdo de
professores alfabetizadores mais eficazes.

Ao longo dessa jornada, percebemos que formar professores nao se tratava apenas
de transmitir conhecimentos, mas de inspirar uma transformacao profunda na maneira como
entendemos e abordamos a alfabetiza¢do. Ao abracarmos os principios de Emilia Ferreiro,
construimos ndo apenas educadores, mas agentes de mudanca comprometidos com uma
educacao mais inclusiva e significativa.

3. TEIAS DE CONEXAO ALEM DO CONHECIMENTO

Ao longo deste artigo, exploramos a intrinseca e profunda relacdo entre o vinculo
afetivo e a aprendizagem. Em cada palavra, a intencdo foi desvelar ndo apenas o lado
cognitivo do processo educativo, mas também a esséncia emocional que permeia cada sala
de aula, cada interacdo entre educadores e aprendizes.
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O entendimento de que a aprendizagem é uma construc¢do social, onde as emocdes
desempenham um papel preponderante, nos coloca diante de uma responsabilidade singular
como educadores. O vinculo afetivo, essa sinfonia de conexao humana, ndao é uma faceta
adicional; é a cola que transforma informagoes em conhecimento significativo e duradouro.

Numa sinfonia de aprendizagem, o vinculo afetivo entre educadores e aprendizes
emerge como a melodia que eleva a experiéncia educacional a novas alturas. A aprendizagem,
impulsionada por essa conexdao emocional, transcende os limites das paredes da sala de aula
e estabelece a base para o florescimento holistico dos individuos. A medida que continuamos
a explorar as intersecoes entre a mente e o coracao na educacao, é evidente que o vinculo
afetivo é a cola que une ndo apenas conceitos académicos, mas também almas sedentas de
conhecimento e compreensao.

Ao contemplarmos as estratégias para fortalecer esse vinculo, desde o conhecimento
individual dos aprendizes até a promocdo de um ambiente inclusivo, percebemos que
estamos moldando nao apenas mentes avidas por conhecimento, mas também coracoes
ansiosos por compreensao e aceitagao.

As implicacoes do vinculo afetivo na motivacdo e no engajamento dos aprendizes sao
palpdveis e significativas. Um ambiente onde as emocdes sao valorizadas torna-se um solo
fértil para o florescimento da curiosidade e da paixao pela aprendizagem. Testemunhamos,
assim, ndo apenas alunos, mas seres humanos em desenvolvimento, cada um com uma
histoéria Unica e potencial ilimitado.

Ao examinarmos o futuro da educacao, é evidente que a consideracdo cuidadosa do
vinculo afetivo ndo é apenas uma escolha pedagédgica; é uma necessidade vital. Estamos
esculpindo ndo apenas profissionais competentes, mas cidaddaos compassivos e resilientes,
preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante evolucao.

Nas salas de aula do amanh3, que estejamos conscientes do poder das palavras de
encorajamento, do impacto do toque humano, e da forca transformadora do cuidado mutuo.
Pois, no final das contas, a aprendizagem é mais do que a mera transmissao de fatos; é a
construcao de pontes entre mentes e coracoes, é a formacao de individuos que ndo apenas
sabem, mas também sentem, compreendem e, acima de tudo, se conectam uns aos outros.
Que possamos, como educadores, ser arquitetos dessa magnifica construcdo social chamada
aprendizagem.
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O CONSUMO ALIMENTAR INFANTIL E AS INFLUENCIAS DO MARKETING

FERNANDA DOS SANTOS IKIER?

RESUMO

Ainfancia representa uma fase critica para o estabelecimento de habitos alimentares, sendo
essencial que as familias introduzam alimentos saudaveis, criando memorias afetivas
associadas a eles. As criancas, devido ao menor senso critico e maior exposicao a
propagandas, sdo mais suscetiveis a influéncia da midia em comparacao aos adultos. Essa
influéncia contribui para o aumento do consumo de alimentos ultraprocessados, que, por sua
vez, estd correlacionado com taxas crescentes de obesidade e sobrepeso infantil. O presente
estudo tem como objetivo principal identificar como a midia exerce impacto sobre o consumo
alimentar infantil. O trabalho consiste em uma revisdo bibliografica, utilizando os descritores
consumo alimentar, publicidade, infancia, introducdo alimentar e marketing alimentar.
Destaca-se o aumento da ingestao ultraprocessados no consumo alimentar de criancas e seus
efeitos adversos na salde. Além disso, salienta-se que o aumento no consumo nao se
restringe apenas a renda familiar, mas também envolve fatores sociais. Como resposta a
esses desafios, o governo implementou programas de conscientizacdo, incluindo o Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), o Bolsa Familia e o Meu Pratinho Saudavel. A midia
exerce uma influéncia significativa no consumo alimentar infantil, dada a capacidade
cognitiva diminuida das criancas devido a sua imaturidade.

Palavras chaves: Alimentos Saudaveis; Ciclos da Vida; Obesidade.

INTRODUGCAO

A infancia é uma fase de transformacoes fisicas, sociais, psicolégicas e alimentares,
onde o individuo comeca a formar seus gostos e habitos alimentares. (LANES et al., 2012).

As criancas principalmente em idade escolar (dos 6 aos 12 anos), possuem uma grande
exposicdo a tais veiculos de comunicacdo e grande influéncia no consumo alimentar familiar,
representando cerca de 80% decisdo nas compras. S3o vistas pelas empresas como
consumidores diretos, sendo motivadores das compras familiares (WASHINGTON; 2006).

Nitida a mudanca no padrao alimentar da populacao brasileira, uma pesquisa feita no
Brasil em 2018 aponta que a aquisicao de alimentos ultra processados e processados chega
a ser 3 vezes maior do que era no periodo de 2002-2003 (MARTINEZ, 2019).

1 Graduada em Educacdo Fisica e P6s Graduada em Psicologia do Esporte - FMU/SP. Graduada em Pedagogia - FAMOSP. Professora e Coordenadora
de Esportes na rede particular. Professora de Educacéo Infantil na PMSP.
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Alguns fatores que podem interferir positivamente para essa mudanca alimentar
podem se destacar: insercdo da mulher no mercado de trabalho, pois temos a diminuicdo do
tempo dedicado para a preparacao de alimentos, a globalizacdo que vai trazer o acesso mais
rdpido a alimentos prontos para o consumo, e dentre os principais pontos a influéncia da
midia (WHASINGTON, 2006).

O marketing é definido como processo gerencial onde os individuos obtém o que
necessitam e desejam por meio da troca por outros produtos ou valores. Tendo sempre como
objetivo final satisfazer um grupo de consumidores. A indUstria ird apostar principalmente
em produtos alimenticios, que além de estarem relacionados a uma necessidade fisioldgica,
estardo associados a um papel emocional. (LANNES, 2012).

A FORMA DE PERSUASAO

A forma utilizada pelas empresas para maior persuasao do consumidor sdo as
propagandas repletas de informacoes, veiculadas através das midias como radio, televisdo e
internet, que terdo como principal intuito fazer o consumidor adquirir tal produto, sempre
associando a um beneficio seja ele real ou irreal (BRUCE AS, 2013).

Conforme a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE), foram realizadas
pesquisas sobre o consumo alimentar dos Escolares durante os sete dias da semana, sobre
dados de “alimentos ndo saudaveis “, o consumo de guloseimas por todas as capitais em 2019,
teve como resultado de 42,9%. Sobre todas as capitais pesquisadas,Sao Paulo com 43,0% é a
capital com maior nimero (IBGE, 2023).

Ultimamente, a comercializacdo de alimentos ultraprocessados tem sido o foco de
debates internacionais, especialmente no que diz respeito as criancas. Alguns alimentos mais
comercializados para este publico sao; refrigerantes, cerais matinais acucarados, e fast foods,
tendem a terem elevados niveis de gordura, acucar, sal, e possuem alta densidade energética
sendo pobres no quesito micronutrientes (Manuel, 2008).

Segundo POF (Pesquisa de Orcamento Familiar) feita em 2016 mostra que a
alimentagdo das criangas brasileiras é deficiente de frutas, legumes e verduras e tem um
consumo excessivo de alimentos ultraprocessados (Monteiro, 2010).

De acordo com a OMS, quando se trata das criangas os principais comportamentos de
risco estdo associados a inatividade fisica e ao consumo alimentar inadequado (WHO, 2014).

Os aumentos desses dados demonstram a maior eficiéncia das propagandas sobre
alimentos industrializados, que sdo veiculados no meio que o escolar convive (SILVA ET AL, 2018).

Segundo a OMS podemos observar que o nimero de adolescentes e criancas em
obesidade e sobrepeso praticamente triplicou nos Gltimos anos, aumentando também os
indices de doencas cronicas ndo transmissiveis. Além disso a OMS identificou o marketing de
alimentos, como o fator principal para o consumo de tais alimentos que contém alimentos
um alto teor de aclcar, gorduras, sédio e baixo valor nutricional. A infancia da formacao dos
habitos alimentares, é quando se formam seus costumes e gostos e sua preferéncia, os
habitos adquiridos podem interferir diretamente na fase adulta. A faixa etaria infantil, é mais
afetados pelo o marketing televisivo, fazendo que as criangcas mudem seu habitos alimentares
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para seguir o que foi dito em tal propaganda ou em midias sociais, que contem andncios com
personagens de desenho animados, famosos, com musicas que chamam atencdo ou
simplesmente por ser bonito, e facilmente acabam pedindo para os responsaveis adquiram
tais produtos. As empresas realizam esses anincios que muitas das vezes ndo possuem
veracidade e sdo baseados em exageros para aumentar o indice de vendas. Por isso é
essencial abortar esses assuntos ja que o marketing no mercado alimentar infantil e a
obesidade sdo relevantes ao meio académico, principalmente na responsabilizacdo da familia,
da sociedade e do Estados, como protetores da infancia.

A FORMAGCAO DOS HABITOS ALIMENTARES

A formacdo dos habitos alimentares na infancia é um processo
complexo, onde fatores diversos, incluindo a influéncia dos
meios de comunicacdao, desempenham um papel crucial
(TATIANA ET AL., 2009).

Mudancas significativas nos habitos e padroes alimentares vem acontecendo nos
ultimos anos, refletindo transformacdes no cendrio contemporaneo. Um indicador claro
dessas mudancas é a progressiva substituicdo de alimentos in natura e minimamente
processados por opcoes ultraprocessadas e processadas, impulsionada pela busca por
praticidade e economia de tempo. Esse panorama coloca as criancas em situacdo de
vulnerabilidade nutricional, expostas a uma dieta desequilibrada e rica em calorias. A
crescente restricdo de tempo que os pais enfrentam em casa também estd intimamente
ligada ao aumento do consumo de alimentos ultraprocessados. Isso deve, em parte, a
ocupacao desse tempo limitado pela influéncia da midia (Ceccatto et al., 2018).

A midia enxerga as criancas como consumidores diretos, influenciando suas decisoes
de compra e, por conseguinte, persuadindo familiares. Estratégias como o uso de
personagens, celebridades, brindes, embalagens atrativas, jingles e propagandas tém como
alvo o publico infantil, estimulando o interesse e o gosto por determinados produtos,
resultando em um aumento nas vendas (Maia, 2017; Leandro, 2020; Federal, 2009).

O emprego de celebridades nas embalagens ou na publicidade visa atrair a atencdo do
consumidor, conferindo maior incidéncia devido a associacdao com figuras publicamente
reconhecidas (Boyland, 2012). Da mesma forma, personagens sdo frequentemente usados
para criar um apelo ludico, conectando-se ao universo infantil e estabelecendo vinculos
comerciais significativos (Scagliusi; Machado; Torres, 2005; Alcantara, 2019). Estratégias como
o uso de brindes também sdo apelativas, gerando na crianc¢a a ideia de recompensa ao
consumir o produto. A maioria dos brindes é colecionavel, incentivando um maior consumo e
o desejo de integracdo social entre as criancas (Souza et al., 2010). Os jingles sdo empregados
para sugerir diversao e felicidade, associando positivamente o produto na mente da crianca
e aumentando as chances de compra pelos pais ou responsaveis (Souza, 2017).

O design das embalagens também desempenha importante papel nesse cendrio,
utilizando letras contornadas, cores vibrantes como vermelho, amarelo e laranja, e materiais
mais rigidos para atrair a atencdo do publico infantil. Os nucleos, por sua vez, sdo escolhidos
estrategicamente para criar experiéncias sensoriais e emocionais (Chinen, 2009; Abreu, 2011;
Pontes, 2009; Viana; lann; Coutinho, 2013).
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Embora todas essas estratégias sejam amplamente utilizadas pelas empresas para
persuadir, a publicidade televisiva continua sendo o alvo principal, absorvendo 71% dos
investimentos publicitarios (Connor, 2016). Estudo desenvolvido por Ferreira (2019) analisou
a presenca de propagandas de alimentos dirigidas a crianc¢as e revelou que 35,7% das
propagandas veiculadas eram destinadas ao publico infantil, com destaque para canais de alta
audiéncia e programacao infantil. A avaliacdo estratégias publicitarias mostrou que 84,7%
delas eram direcionadas aos decisores (adultos responsdveis), utilizando caracteristicas
nutricionais para persuadir a compra. Além disso, 87,5% das propagandas eram voltadas para
alimentos ultraprocessados, enquanto apenas 6,2% eram destinadas a alimentos
minimamente processados e 1,5% a alimentos in natura.

OS ESPACOS ALIMENTARES NAS ESCOLAS

Os ambientes de educacdo ndo sdo apenas palcos onde ocorre o aprendizado dos
estudantes, mas estdo envolvidos na criacdo de conhecimento e identidades/subjetividades
- 0S espacgos incorporam valores, crencas e tradicoes especificas.

A partir da énfase nos problemas de doenca e saide mental, tem-se movido em
direcdo a uma nova fase, na qual, o conceito de saide tem sido considerado ndo apenas mais
competente, mas, acima de tudo, fundamentalmente diferente.

A salde comeca a ser definida ndo pela auséncia de doenca ou auséncia de sintomas,
mas por caracteristicas distintivas especificas, relacionadas ndo apenas a condicdo bioldgica,
mas a condicdo subjetiva e sécio historicamente determinada do individuo. Dentro desse
conceito, adotamos o conceito de sadde elaborado por Gonzales (1993, p. 3) que expressa:

A salde, no entanto, é um processo qualitativo que define o
funcionamento integral do organismo, integrando sistemicamente o
somatico e o psiquico, formando uma unidade onde a afetacdo de
um age necessariamente do outro.

A salde, quando considerada em sua totalidade, é determinada por diversos
elementos, sendo um deles o desenvolvimento de recursos subjetivos no individuo, que
permite uma interacdo adequada com o ambiente social em que esta inserido, além de lidar
com os desafios e conflitos diarios.

A manutencdo da salde também esta ligada a um estilo de vida saudavel, que, devido
a sua complexidade e especificidade, depende em grande parte dos recursos subjetivos do
individuo, que é o responsavel por adota-lo.

E importante ressaltar que o conceito sociolégico de estilo de vida, conforme
explorado por diversos autores, abrange ndo apenas as atividades concretas realizadas pelos
individuos em determinadas condicoes socioculturais, mas também os fatores subjetivos que
refletem o cardter ativo do individuo em relacao ao seu préprio estilo de vida (Poltrony, 1989,
Gonzalez, 1993).

Ao destacar a importancia das atividades que compdem o estilo de vida para a satde
e seu significado psicoldgico, Gonzalez (1993, p. 23) afirma:
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No entanto, existe um amplo espectro de doencas em que o modo
de vida do sujeito, bem como sua capacidade de enfrentar a vida
sem se tornar objeto de situacdes permanentes de estresse, sdo
determinantes para sua prevencdo e controle, entre os quais
doencas cardiovasculares, doencas angioldgicas, diabetes, cancer e
muitas outras, cuja manifestacao, principalmente as
cardiovasculares, estdo a frente do quadro epidemiolégico que o
pais apresenta atualmente.

A relacao entre estilo de vida, bem-estar e personalidade esta intrinsecamente ligada
e, 30 mesmo tempo, estad intimamente conectada a educacdo. No entanto, a concepcao
tradicional de satde, em sua abordagem restrita e bioldgica, tem levado a uma visdo em que
salde e educacdo sdo consideradas, por muito tempo, como esferas relativamente
independentes.

E importante ressaltar que a promocdo e a educacio para a salde sdo
responsabilidades da sociedade como um todo e de todas as suas instituicoes. As politicas
sociais, o emprego, a cultura, os valores, entre outros, tém um impacto significativo e
diferenciado na salde de diversos grupos, camadas e classes sociais. A familia, os meios de
comunicacdo e a escola desempenham papéis importantes na educacdo e na promocao da
salde, sempre em estreita relacdo com o contexto social mais amplo em que estdo inseridos.

Consideramos que as contribuicoes da escola para a satde humana sdo essenciais e
diversas. Vamos tentar descrevé-las de Forma didatica em cinco principais aspectos, os quais
estdo intimamente interconectados. Um deles, possivelmente o mais fundamental, é fornecer
ao individuo uma formacdo cultural minima que permita compreender as diferentes
mensagens de sadde transmitidas por meio de diversos canais, como radio, televisao,
cartazes, jornais, revistas, livros, entre outros.

Uma segunda contribuicdo esta relacionada a preparacdo para o trabalho. A instituicao
escolar deve fornecer uma formacao basica que seja um fator importante, dentro de um
conjunto complexo de elementos, para uma insercdo favordvel na vida profissional. Essa

insercdo ndo se refere apenas a realizacdo pessoal, mas também a satisfacdo das
necessidades bdsicas, que sdo elementos essenciais para a saude.

E importante destacar a complexa interacdo entre as escolas e a sociedade, bem como
a necessidade de a sociedade garantir, por meio de estratégias econdémicas e sociais
adequadas, o acesso real de todos a uma educacao institucionalizada de qualidade. Essa
questdo é relevante porque, muitas vezes, a escola (quando a crian¢a tem acesso a ela) se
torna um espaco de exclusao, refletido nas altas taxas de abandono escolar presentes em
muitos sistemas educacionais. O fracasso é frequentemente atribuido unicamente ao aluno,
que, incapaz de atender as demandas da instituicdo, acaba abandonando-a, iniciando, na
maioria dos casos, um ciclo de frustracoes e fracassos que sdo prejudiciais tanto para a saude
individual quanto para a social.

Um aspecto especifico relacionado a preparacdo para o trabalho é o papel da escola
na orientacado profissional de criancas e jovens. Compreendemos a orientacdo profissional
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como um conjunto de acdes educativas sistemdticas que visam, fundamentalmente,
desenvolver nos individuos um conjunto de recursos psicolégicos que mediam a escolha
autodeterminada da profissao e o subsequente vinculo positivo com ela.

A saude no ambiente escolar é concebida como parte integrante da vida da comunidade
em que a escola estd inserida. Nesse sentido, a pratica pedagdgica participativa deve ter como
referéncia o desenvolvimento do educando como expressdo de sadde, adotando uma
abordagem metodoldgica de educacdo em saude transformadora (Catrib et al., 2003, p. 31).

O IMPACTO DAS PRATICAS “MARKETEIRAS” NA ALIMENTAGAO INFANTIL

O impacto dessas praticas de marketing na alimentacdo infantil é evidenciado por
estudos que mostram uma associacao direta entre o tempo gasto na televisdao e o aumento
do consumo de alimentos ultraprocessados (Dixon, 2007). Pesquisas com criancas de diversas
faixas etdrias revelam uma preferéncia significativa por alimentos industrializados,
contribuindo para o aumento do sobrepeso e da obesidade (Pereira, 2020; Assis, 2021;
Alcantara, 2019).

Além dos impactos na saude Fisica, a publicidade excessiva de alimentos inadequados
também pode influenciar qualidades na formac¢do de habitos alimentares das criancas,
comprometendo seu desenvolvimento e predispondo-as a uma série de problemas de sadde
a curto e longo prazo (Alcantara, 2019). A avaliacdo do estado nutricional, utilizando
indicadores antropométricos como peso para a idade, peso para a estatura, indice de massa
corporal (IMC) e estatura para a idade, é fundamental para compreender e intervir na sadde
e nutricdo infantil. No Brasil, dados de 2021 revelam que 17,1% das criancas tém sobrepeso
e 10,7% sdo obesas (Pitanga et al., 2021). Esse panorama é agravado pelo consumo frequente
de alimentos divulgados na midia, como refrigerantes, iogurtes, salgadinhos e alimentos
gordurosos (Pimenta et al., 2011).

Além dos problemas de saldde associados aos maus habitos alimentares, a falta de
atividade fisica tem contribuido para o aumento da obesidade infantil. Estudo desenvolvido
por Assis (2021) mostrou que as criancas passam grande parte do tempo em dispositivos
eletronicos, sem supervisdao, comprometendo seu desenvolvimento fisico e predispondo-as
a problemas de salde.

Por fim, é extremamente relevante o incentivo de programas governamentais, como o
Bolsa Familia, PNAE, e Meu Pratinho Saudavel, objetivando melhorias relacionadas a alimentacao
infantil, visto que eles possuem importante papel na promocao de habitos alimentares saudaveis.
A regulamentacdo da publicidade de alimentos também é essencial, incorporando medidas como
informacao nutricional clara, restricdo de horarios e prescricdo de estratégias que iludam as
criancas sobre alimentos ndo saudaveis (Moura, 2010; Melo et al., 2019)

CONSIDERAGOES FINAIS

Esse artigo revelou que a maioria dos produtos alimentares destinados as crian¢as sao
classificados como ultraprocessados, contendo aditivos, sédio, acucar, sal e gordura, com
baixo valor nutricional. A influéncia significativa da publicidade no consumo desses alimentos
pelas criancas é evidente, aproveitando a imaturidade desse grupo para discernir seus
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verdadeiros desejos durante as compras. Estratégias frequentes incluem o uso de
personagens populares, figuras famosas, cores vibrantes e imagens de criancas felizes ao
consumir o produto, além de brindes em embalagens e comerciais para atrair eficazmente
esse publico. Verificou-se ainda o tempo especifico que as criancas dedicam aos dispositivos
moveis e a televisdo, resultando em uma exposicao ampliada as propagandas. Essa extensa
divulgacdo de produtos alimentares altamente caléricos contribui para a criacdo de um
ambiente obesogénico, associado a um aumento significativo nas Doencas Cronicas Ndo
Transmissiveis (DCNT).

Apesar dos avancos, a implementacao de leis mais rigorosas e uma fiscalizacdo eficaz
se fazem necessarias para reduzir propagandas que promovam O CONnsumo excessivo de
alimentos cuidadosos em nutrientes destinados ao publico infantil. Simultaneamente, é
essencial intensificar a veiculacdo de propagandas que incentivem o consumo de alimentos
saudaveis e nutritivos. A colaboracdo dos responsaveis desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento de habitos alimentares saudaveis desde os primeiros anos de vida.
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A IMPORTANCIA DO ENSINO SUPERIOR PARA A PRATICA DO ENSINO ACADEMICO

GRAZIELA DE CARVALHO MONTEIRO'

Graziela, qualquer contetdo extraido da internet precisa ter sua fonte citada, para ndo caracterizar
plagio, pode ser inclusive uma nota de rodapé, mas é necessario que apontemos as fontes.

RESUMO

Atualmente, as discussoes relativas a Docéncia no Ensino Superior tém ocorrido ndo sé em
relacdo as Politicas Publicas voltadas para a Educacdo, mas, também a formacdo docente,
requerida para ministrar aulas nas faculdades e universidades. Justifica-se o presente artigo
pelo fato de que a legislacdo muitas vezes ndo deixa clara a atuacdo do profissional, bem
como as exigéncias cabiveis para se trabalhar nesta area do ensino. Desta forma, a presente
pesquisa foi realizada a partir de revisao qualitativa da literatura, com o objetivo geral de
compreender o que diz a legislacdo; e como objetivos especificos, como ocorre a formacao
docente e os requisitos necessarios para ministrar aulas. Os resultados indicaram que parte
dos professores do ensino superior nao possui formacao especifica para a pratica pedagdgica
e isto pode estar atrelado ao fato da pratica estar baseada somente na experiéncia.

Palavras-chave: Docéncia no Ensino Superior; Formacao Docente; Politicas Publicas.

INTRODUGCAO

A formacao de docentes, especialmente voltada para o ensino superior vem ganhando
destaque no contexto das reformas educativas e politicas publicas no Brasil, desde o final da
década de 1970. A ideia inicial era adequar o sistema educacional ao processo de
reestruturacdo produtiva e as mudancas do Estado.

Apesar disso, o que vem ocorrendo no campo de formacdo de professores, esta
vinculada a discursos e politicas educativas em execucdo, ligadas na verdade a velhas
tendéncias. O modelo convencional de educacdo e de formacdo de professores vem sendo
reproduzido apenas sob nova roupagem. Ainda persiste a ideia de que a educacao é dicotémica,
falhando na compreensdo integral e sistémica dos problemas e das mudancas educacionais.

Desta forma, a presente pesquisa teve por finalidade discutir a respeito da legislacdo
enquanto objetivo geral; e como objetivos especificos, tratar da formacdo docente e das
praticas de Docéncia no EnsinoSuperior uma vez que o assunto tem sido alvo de discussdes
nao so profissionais, como também de Politicas Publicas.

Foi realizada pesquisa qualitativa a respeito do tema, trazendo a questdo na visdo de
diferentes autores, com base na legislacdo, artigos, dissertacoes, dentre outros documentos.

1 Pedagoga pela Universidade de Santo Amaro (UNISA). P6s-graduada em MBA pela UNINOVE, Arteterapia em Educacdo pela Faculdade Polis das
Artes. Professora de PEIl e PEIF na Prefeitura Municipal de Sao Paulo.
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LEGISLAGAO DO ENSINO SUPERIOR

O modelo administrativo educacional se caracteriza pela alternancia entre a
prevaléncia da descentralizacdo ou da centralizacdo a exemplo, das Reformas Francisco
Campos, de 1931, e Gustavo Capanema, de 1942. Através do Ato Adicional de 1834, tem-se:

[...] a dualidade de competéncia em relacdo aos assuntos de
educacdo. As Provincias, em seus respectivos territérios, ficaram
claramente com a faculdade de iniciativa relativamente ao ensino
primario e secundario. A competéncia do Governo Geral passou a ser
entendida como a de promover, na capital do Império, o ensino de
todos os graus, e a de prover o ensino superior em todo o pais
(SILVA, 1969, p. 195).

A Lein®4.024/1960, foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases, comecando a delinear um
modelo federativo da administracdo a nivel nacional. As legislacdes seguintes, Leis n°
5.692/1971 e n° 5.540/1978 consolidaram o sistema onde o Ensino Superior passou a ser
tutela da Unido e o ensino de 1° e 2° graus, dos Estados.

Dentre as diferentes leis pode-se destacar algumas relacionadas a formacao docente,
como a exigéncia de diploma de ensino superior para ministrar aulas, a validacdo de diplomas,
o regime docente e a legalizacdo das instituicoes de ensino superior.

AlLein® 13.478/2017, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
n° 9.394/1996, a fim de estabelecer o direito de acesso aos profissionais do magistério a cursos
de formacao de professores, por meio de processo seletivo diferenciado. Até entdo no pais, boa
parte dos professores que atuavam nas salas de aula tinham apenas o Magistério, que é a
modalidade feita junto com o Ensino Médio, mas, ndo possuiam diploma de Ensino Superior.

O Artigo 62-B discute o acesso de professores das redes publicas de Educacdo Basica
a cursos superiores de pedagogia e licenciatura efetivados por meio de processo seletivo
diferenciado.

A Resolucdo n® 1/1997, que trata da revalidacdo e reconhecimento, para quaisquer fins
legais, de diplomas de graduacao e de pés-graduacao em nivel de mestrado e doutorado,
através de cursos ministrados no Brasil, oferecidos por instituicoes estrangeiras,
especialmente nas modalidades semipresencial ou a distancia, diretamente ou mediante
qualquer associacdo, sem a devida autorizacdo do Poder Publico, nos termos do artigo 209, |
e ll, da Constituicdo Federal de 1988.

A Portaria n° 330/2018, dispoe sobre a emissao de diploma em formato digital nas
instituicoes de ensino superior pertencentes ao sistema federal de ensino, novidade no
ensino superior. O Artigo 2° discute a adocdo do meio digital para expedicdo de diplomas e
documentos académicos obedecendo as diretrizes de certificacdo digital do padrao da
Infraestrutura de Chaves Publicas Brasileiras - ICP-Brasil, a fim de garantir a autenticidade, a
validade juridica e nacional dos documentos em questao.

O artigo 57 obriga os professores das instituicoes publicas de educacdo superior a
trabalhar uma jornada de pelo menos oito horas semanais. No restante da legislacdo, outra
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referéncia encontrada sobre regime de trabalho é a defini¢do de tempo integral para os
professores das instituicoes de ensino superior pertencentes ao Sistema Federal de Ensino,
constante no Decreto n°® 2.306/1997: “obrigacdo de prestar 40 horas semanais de trabalho na
mesma instituicdo, nele reservado o tempo de pelos menos 20 horas semanais, destinados a
estudos, trabalhos de extensao, planejamento e avaliacao”.

Cavalcante (2000), relatam que ha diferencas também em relacdo ao credenciamento
e a legalizacdo das Instituicoes de Ensino Superior (IES), quando as mesmas sao reconhecidas
como Universidades ou Centros Universitarios ou como Instituicoes Nao-Universitarias de
Ensino Superior. Essas diferencas ocorrem também quando as Universidades sdo federais ou
privadas, ou no caso de centros federais (CEFET), centros privados, estaduais e municipais de
educacao tecnoldgica.

Existem outras leis que compreendem esses processos, consistindo em uma acdo
sistemdtica que busca a compreensao global da educacao, reconhecendo e integrando suas
diversas dimensodes, desconsiderando praticas pontuais e fragmentadas, com vistas
principalmente ao trabalho docente.

No caso dos governantes, estes atribuem esses processos a determinacado das politicas
publicas, pois as consideram mecanismos capazes de organizar as principais reformas
necessarias a fim de assegurar uma educacao de qualidade.

Infelizmente, a docéncia no ensino superior tem ficado a cargo de mudancas politicas,
sendo que a cada gestdo, ou a cada quatro anos, a legislacdo pertinente ao tema pode ser
modificada de acordo com os interesses do politico ocupante do cargo em questdo:

A cultura académica ndo é tributdria apenas da experiéncia
historicamente acumulada nos padroes de atuacdo dos grupos
profissionais. Ela é influenciada pelas pressdes e expectativas
externas e pelos requerimentos situacionais dos sujeitos envolvidos.
Essa caracteristica poe em evidéncia a articulacdo entre a cultura
académica e o processo social mais amplo, isto é, sua dimensdo
ideoldgica e politica e, por isso mesmo, ndo neutra (CUNHA e
ZANCHET, 2010, p. 185).

SOBRE AS INSTITUICOES

As instituicoes de ensino superior precisam ofertar aos estudantes, momentos de
reflexdo com o intuito de mediara construcao e a reconstrucao de conhecimentos, ja que o
ensinosuperior é palco de confrontos, discussoes e oposicoes.

Para isso, é essencial que as faculdades e universidades invistam em formacao realista
voltada para os docentes, realizando producdes académicas e pesquisas no Brasil.

As instituicoes especificas para o desenvolvimento e a coordenacdo de pesquisas
apresenta relacdo com diferentes 6rgaos como: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes); o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ); e Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), dentre outros.

Apesar dos diferentes 6rgaos que fomentam e incentivam o desenvolvimento da
pesquisa de qualidade aqui no Brasil, em 2019, uma das politicas publicas instauradas no
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comeco do governo Bolsonaro, foi uma reforma contraria ao desenvolvimento da educacao
no pais.

O ministro da educacdo na época, anunciou o corte de aproximadamente 5.000 bolsas
voltadas a pesquisa no Ensino Superior diretamente relacionada aos trabalhos desenvolvidos
na poés-graduacao como nos cursos de Mestrado, Doutorado e Pés-doutorado. Nos primeiros
meses da nova gestao governamental, foram extintas em torno de 11.811 bolsas de estudos
s6 da Capes.

Franchini et al. (2016), relata que o professor deve ser pesquisador se preocupando
também com a qualidade dos trabalhos académicos, ja que nos dias atuais, uma quantidade
exorbitante que tem sido produzida no pais, tanto pelas universidades publicas quanto pelas
particulares.

Atualmente a legislacdo brasileira tem possibilitado que professores que apresentam
apenas o Bacharelado ou uma Especializacdo lato sensu, possa também, dependendo do
cargo e do caso dar aulas em instituicoes de ensino superior, 0 que ndo ocorria antes (BROILO,
2011).

A formacao docente para quem atua no ensino superior muitas vezes também esta
relacionada apenas: “a uma disciplina de Metodologia do Ensino Superior, nos momentos da
pos-graduacao, com carga hordria média de 60 horas” (ANASTASIOU, 2003, p.1).

Isso significa pouca exigéncia em termos de conhecimentos para o magistério e nem
uma formacdo sistemdtica para a identidade profissional da docéncia; além disso,
determinadas instituicoes visam o lucro, contratando professores que ndo apresentam
mestrado ou doutorado. Os saldrios sdo mais baixos devido ao fato da pouca experiéncia e
formacao prévia na educacdosuperior

Segundo Lortie (1975), a formacdo de professores é pouco valorizada, pois, ndo existe
uma preparacdo prévia para o exercicio de ensinar. O professor no comeco se depara com a
realidade de uma instituicdo com normas, valores e regras e o professor vé reforcada a
perspectiva de que vai aprender fazendo, ou seja, através da experiéncia.

Nesse sentido, a formacdo docente precisa assegurar determinados principios como:
"[...] a funcdo do EnsinoSuperior é de criar situacoes favoraveis ao desenvolvimento dos
aprendizes nas diferentes areas do conhecimento, no aspecto afetivo-emocional, nas
habilidades e nas atitudes e valores" (MASSETO, 2008, p. 14).

Outra questdo estd relacionada as possiveis fragilidades na fFormacdo docente. Até dez
anos atras era possivel observar que as instituicoes de Ensino Superior tinham em seu quadro,
pelo menos, cerca de 67% de mestres e doutores, o que elevava os custos, ja que os salarios
eram relativamente altos. Nos Gltimos anos, houve uma reducdo geral no quadro de docentes,
onde especialistas passaram a ministrar aulas, o que ocasionou a reducdo de custos.

Outras instituicoes partiram para os cursos a distancia (EAD), onde um determinado
profissional se torna tutor de varios cursos e estudantes ao mesmo tempo, ja que o contato
se da via plataforma. Lembrando que a Lei n°. 9.394/96, em seu Art. 66, dispde que “a
preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pés-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996).
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DOCENCIA E O CAMPO DE ATUACAO

Masetto (2003), relata que a formacao para exercer a docéncia no ensino superior, no
Brasil, especificamente, essa questdo surgiu a apenas duas décadas, em decorréncia de uma
autocritica realizada por parte de diversos membros do ensino superior, principalmente dos
proprios professores.

As Politicas Publicas, vém sendo tratadas como uma “caixa de segredos”, relacionada
a omissdao em relacdo ao processo de ensino: “ficando o mesmo afeto 3 instituicdo
educacional, que por sua vez o pressupoe integrante da concepcao de liberdade académica
docente” (MOROSINI, 2001, p.15).

N3do ha uma exigéncia criteriosa de conhecimentos basicos sobre o ato de ensinar,
cabendo ao professor que vai para a universidade, mesmo concursado, se integrar ao jogo de
responsabilidades. As instituicoes compreendem o espaco de formacdo como um lugar de
autonomia do profissional; e o professor, por sua vez, se sente muito mais cobrado a investir
na sua permanente formacdo voltada para a pesquisa. O fazer pedagdgico fica a critério do
compromisso do proprio profissional:

Se a especificidade e identidade da profissdo docente é o
ensino, é inadmissivel que professores universitarios que
detenham o dominio do conhecimento em um campo
cientifico ndo recebam uma formacdo mais condizente com as
reais necessidades dos alunos e do ser professor. No ambito
da politica publica (VEIGA, 2000, p. 190).

Muitos professores carregam experiéncias significativas na sua drea de conhecimento,
devido as praticas, sendo comum nas instituicoes de ensino superior, o predominio do:
“despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na
sala de aula” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 37).

O que remete a:

Os professores dizem que o seu principal professor tem sido a
experiéncia; eles aprenderam a ensinar através de ensaios e
erros na sala de aula. Aquilo que eles visualizam como
processo de aquisicdo, sdao praticas testadas pessoalmente,
ndo um refinamento ou aplicacdo de principios de instrucao
geralmente validos. Eles insistem que a influéncia dos outros
sdo escolhidas através de seus conceitos pessoais e sdo
sujeitas a testes praticos. As conotacoes do termo socializacao
parecem um tanto tendenciosas quando aplicadas a este tipo
de inducao, visto que elas implicam numa maior receptividade
para a cultura preexistente, que parece prevalecer. Os
professores sdo, em grande parte, “formados por si mesmos”;
a internalizacdo do conhecimento comum é apenas uma
pequena parte de seu movimento em direcio a
responsabilidade do trabalho (LORTIE, 1975, p.80).
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As avaliagoes do governo possuem indicadores, tipos e lécus, como é o caso da
avaliacdo de desempenho individual das IFES - Instituicoes Federais de Ensino Superior; bem
como das avaliacdes da graduacdo e da pés-graduacdo a nivel de Mestrado e Doutorado. E
preciso considerar que os professores do ensino superior ndo apresentam identidade Unica,
0 que nao é de se admirar observando-se a diversidade e a multiplicidade da educacao
superior brasileira:

Na relacdo Estado/Universidade, a politica de capacitacdo didatica
fica afeta a instituicio. O governo normatiza e fiscaliza, e a
instituicdo desenvolve os parametros através de sua politica de
capacitacdo. O grande desafio a ser enfrentado é “a sindrome de um
ensino para a sociedade de massa num mundo globalizado, com
padroes definidos de exceléncia, em que a sociedade de informacao

ocupa lugar de destaque” (MOROSINI, 2001, p. 17).

A caréncia rebuscada na formacao dos professores para o ensinosuperior acaba por
comprovar que este é um ambiente que desenvolve atividade assistematicas,
cominsuficienterigor e pouca investigacdao (GRAY e HOY apud GARCIA, 1999, p.248).

Nesse caso é necessario um processo continuo, compreendendo-se que a formacao
dos professores universitdrios ndo deve se encerrar na preparacdo inicial, oferecida
especialmente durante os cursos de pés-graduacdo, mas sim deveria comecar antes do inicio
da carreira, jd que quando o professor ainda era estudante, o mesmo ja tinha contato com a
conduta docente através da observacdo de seus préprios professores, estendendo-se ao
longo de sua carreira, num processo de constante aperfeicoamento (GARCIA, 1999).

Desta forma, todas as questdes que envolvem a docéncia no ensino superior remetem
as palavras de Paulo Freire, pois, existe o movimento do conteldo, da teoria, mas,
especialmente da pratica:

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar de diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 22-23).

CONSIDERAGOES FINAIS

Pensando na formacdo docente para ministrar aulas no ensino superior, pode-se
compreender que os saberes e conhecimentos construidos pelos professores sdo temporais,
plurais e heterogéneos. Isso porque esses conhecimentos sdo construidos ao longo da
trajetéria de trabalho, ndo apresentando uma Unica fonte apenas, mas sendo tecidas na
diversidade de contextos, culturas. Ou seja, sdo conhecimentos relacionados a formacao
especifica as disciplinas, as praticas pedagdgicas, as experiéncias, apropriadas nas relacoes e
praticas concretas.

Infelizmente, boa parte dos professores do ensino superior ndo possui formacao
especifica para a pratica pedagdégica, mas ensinam muito bem em muitos momentos. Isso
pode estar atrelado ao fato da pratica estar baseada nas experiéncias, atrelando-se aos
saberes disciplinares.
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Qualquer iniciativa para a formacao, muitas vezes, fica a cargo de projetos individuais
e ndo das instituicoes. Por outro lado, os professores do ensino superior tém longa formacao
e reconhecimento relacionados aos conhecimentos especificos, viabilizados, algumas vezes,
por sua propria instituicdo de atuacao e por 6érgaos de fomento a pesquisa, como a CAPES e
o CNPQ, por exemplo, nos mais distintos e avancados centros de formacdo de professores
pesquisadores.

Assim, é preciso novos olhares tanto para a formacdo do professor que ministra aulas
no ensino superior, quanto aqueles que estdo voltados para a educacao bdésica, o que deve
ser prioridade por parte das Politicas Puablicas existentes, contribuindo em todos os niveis
com a melhoria da qualidade do ensino.
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Revista%

A AVALIACAO CONSTRUTIVA NO AMBITO ESCOLAR: PENSAR O
PROFESSOR E OS ESTUDANTES NESSE PROCESSO'

ISAC DOS SANTOS PEREIRA?

RESUMO
E muito frequente, alguns estudantes de licenciatura, concentrarem sua atencdo no modo de
ensino e nos diversos dispositivos entrelacados nas aulas, considerando-os como 0s mais
cruciais no ambito educacional. Isso limita sua visdao e ampliacdo dos conhecimentos inerentes
a docéncia. Tanto no processo, como apds, o ato avaliativo entra nesse percurso como
elemento de suma importancia, visto que ele direciona o entendimento do docente sobre como
os estudantes estdo aprendendo e quais sao os pontos de dificuldades. Logo, o presente artigo,
nao ansiando por reinventar a roda ou introduzir conceitos totalmente novos, objetiva propor
algumas reflexdes sobre o ato avaliativo hoje e o quanto ele é inerente a aprendizagem em sala
de aula. A pesquisa abrange uma base teérica e de dados de campo, trazendo alguns
comentarios de estudantes do ensino médio e da EJA sobre o significado da avaliacdo para eles.

Palavras-chave: Avaliacdo; Docéncia.

INTRODUCAO

A avaliacdo, como principio construtivo na vida dos estudantes, é uma tematica
amplamente explorada no meio educacional. Na contemporaneidade, sua relevancia cresce
constantemente, sendo considerada por muitos como um Ffator preponderante para o
progresso continuo da aprendizagem, especialmente no ambiente escolar.

Assim como na construcdao de um grande edificio em determinado local, onde os
construtores dependem de fatores auxiliares para concretizar o projeto com éxito e garantir
a solidez da estrutura, o mesmo se aplica a avaliacdo na aprendizagem dos educandos. O
professor deve ser orientado por critérios meticulosamente estruturados por eles, os quais
desempenhardo um papel fundamental na construcdo de elementos facilitadores durante
sua mediacdo. Esses elementos, por sua vez, tornam-se essenciais na edificacdo do
conhecimento discente, especialmente apés a avaliacdo do que ele ja domina ou do que
precisa aprender a partir daquele ponto em diante.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenac¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de
Financiamento 001.

2 Conhecido profissionalmente e artisticamente como Isac Chateauneuf, é Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade
Anhembi Morumbi - UAM com pesquisa sobre Naruto na sala de aula. Especialista em Arte/Educacao: teoria e pratica, pela Escola de Comunicagoes
e Artes da Universidade de Sao Paulo - ECA/USP. Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacao pela Universidade Anhembi Morumbi -UAM.
Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de Arte no Ensino Fundamental | da rede Municipal de Sao
Paulo, na Emef Paulo Setibal. E-mail : isac.chateauneuf@outlook.com
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Além do mais, durante o percurso do texto, foram introduzidos alguns comentarios
feitos de maneira escrita por estudantes da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) de uma
escola estadual de Sao Paulo, na época em que la o pesquisador dava aula.

E interessante essas intervencdes discursivas discentes ao longo da pesquisa, pois elas
dialogam com os pressupostos teoricos e praticos, tanto dos autores trazidos para as
discussoes do artigo, quanto das ideias e preconizacdes do préprio pesquisador.

Também salienta que, ao falar sobre avaliacdo de maneira geral, por ora ou outra,
serdo trazidos alguns exemplos praticos de acoes docentes, convocando determinadas e
diferentes areas de conhecimentos.

1- A AVALIAGCAO QUE CONSTROI E RECONSTROI ACOES EM SALA DE AULA

Essa avaliacdo, aqui denominada como construtiva, no contexto escolar ndo pode ser
analisada como um fator Unico, desvinculado de outros elementos, como o ensino escolar, o
professor e os educandos. O ponto de partida para o educando ao ingressar na escola sdo as
propostas e articulacoes didaticas disponibilizadas e implementadas pelos professores que
atuam no ambito educacional. Quando a escola e o professor colaboram de maneira
construtiva, concentrando-se na melhoria do ensino e da aprendizagem, os caminhos
construidos por ambas as partes se tornam progressivos, e os estudantes comecam a se situar
diante das experiéncias que se desdobram em suas vidas. Nao ha avaliacdao qualitativa sem
um processo de ensino-aprendizagem eficaz (LUCKESI, 2009).

Da mesma forma, salienta Perrenoud a importancia dos papéis do ensino e da
avaliacdo arguindo que, qualquer docente tem por imprescindivel funcdo “Aprender a avaliar
para ensinar melhor e, em suma, ndo mais separar a avaliacdo e ensino” (2000:51).

Como primeiro exemplo, um estudante da EJA diz o seguinte:

A avaliacdo na educacdo deve ser feita de uma forma geral. No
comportamento dentro de sala, os trabalhos em grupo e avaliando o
que cada um fez dentro do grupo, ndo concordo com alguns
professores que avaliam somente por uma prova, pois muitos de nés
trabalhamos fora, temos afazeres dentro de casa e acabamos nos
ocupando com outras coisas e na hora da prova por mais que
estejamos preparados, vem o nervoso, a mente para...3.

Conforme Luckesi (2009), a avaliacdo presente no ensino atual circunscreve a
aprendizagem dos educandos, impedindo seu desenvolvimento qualitativo. Ela se apresenta
como um elemento que categoriza o estudante em termos de qualificacdo, em vez de ser
realizada de maneira diagnéstica e orientadora, como seria desejavel. A classificacdo tornou-
se um processo continuo integrado ao ensino, em detrimento de uma avaliacdo que
diagnostica problemas e falhas, procedimentos que deveriam ser o instrumento primordial
para a promocao efetiva do processo de ensino-aprendizagem pelos estudantes.

E interessante notar que por vezes a visio dos estudantes em relacdo ao seu processo
de aprendizagem se liga totalmente a si mesmo, sem pensar na possibilidade do professor

3 (EL O, 27 anos. Estudante do segundo ano da Educacdo de Jovens e Adultos).
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também rever suas acoes em sala de aula. O exemplo abaixo de um estudante resume muito
bem essa afirmacao. Para ele:

“Com a avaliagdo consigo-me autoanalisar para saber onde errei e
como posso melhorar”.4.

A avaliacdo diagnéstica, quando utilizada como instrumento fundamental no processo
de ensino, proporcionado pela escola e pelo docente com enfoque na aprendizagem, deve
ser tratada com a mesma importancia e valor concedidos ao conteldo a ser ensinado. Nesse
contexto, é crucial avaliar o nivel de conhecimento do educando, identificar areas que
necessitam de aprimoramento e determinar os recursos subsidiarios a serem incorporados
na construcao de novos elementos de aprendizagem.

Em diversas situacoes, os estudantes ja possuem conhecimento qualitativo no inicio
de um estudo especifico, no entanto, se o docente ndo consegue diagnosticar as qualidades
e as areas que necessitam de melhoria, pode acabar desconsiderando pontos cruciais de
conhecimento essenciais para o desenvolvimento deles. Isso pode resultar em um esforco
pedagdgico mais extenso, pois o professor vai repassar o que os educandos ja sabem, sem se
concentrar adequadamente nos aspectos que realmente precisam ser aprimorados.

Tomemos como exemplo uma classe que precisa aprender a escrever os numerais de
um a 100. Ao utilizar a mediacdo e a avaliacdo diagnéstica, o professor pode identificar
nimeros que estdo sendo escritos fora de ordem. Em vez de revisitar o ensino de todos os
numerais, o docente pode comecar do ponto em que eles estdo cometendo erros e fornecer
orientacoes especificas para corrigir essas dificuldades.

E imperativo que ele ndo apenas exponha o que os educandos ja sabem, mas também
avalie o estdgio em que se encontram e desenvolva estratégias para promover o crescimento
cognitivo nas dreas em que enfrentam dificuldades, ou mesmo incentiva-los a avancar além
do conhecimento atual.

Elementos essenciais para o desenvolvimento do educando, como a capacidade de ler
partituras para tocar bem, enquanto outro exemplo, devem ser gradualmente focados e
construidos com o apoio do professor, mantendo sempre a énfase nos diagnoésticos
avaliativos para melhorar as areas deficitarias.

A avaliacdo, além de ser inclusiva e acolhedora, deve ser um instrumento auxiliar
constante para o educando, que podera reconhecer em determinados momentos que seu
desenvolvimento cognitivo em algumas dareas vacilou, contudo, por meio do auxilio do
docente, ele terd um suporte adicional para superar suas dificuldades. E fundamental que o
educando se sinta cercado pelas maos de apoio do professor, sabendo que a qualquer
momento que precisar superar uma dificuldade, o encontrard disposto a ajudar com
entusiasmo e dedicacao.

“A avaliacdo deve ocorrer na educacdo para ajudar o aluno ser mais

eficiente em todas as matérias e principalmente no seu dia-a-dia
com os pais e com os professores”s.

4 (MR, 19 anos. Estudante do segundo ano da Educac¢do de Jovens e Adultos).
5(MVC, 29 anos. Estudante do primeiro ano da Educagdo de Jovens e Adultos).
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Conforme Luckesi, os instrumentos de coleta de dados a serem empregados na
avaliacdo diagnéstica devem estar alinhados com os objetivos dos resultados de
determinadas aprendizagens, claramente definidos ou com énfase nas partes mais
preponderantes. Esses aspectos sao considerados como os pontos a serem alcancados.

“A avaliacao deve ocorrer com devidos méritos a cada aluno”®

O professor, ao definir claramente a chegada, proporciona um subsidio de grande
importancia durante a avaliacdo e esse elemento serve como um impulsionador no percurso
necessdario para alcancar as metas propostas, destacando os pontos a serem verificados com
maior atencdo na busca pela melhoria, bem como os ja construidos. Com a ativacao desses
instrumentos de verificacdo, torna-se crucial que ele busque uma interacdo com o estudante,
colaborando para identificar juntos o que pode ser modificado e aprimorado no processo de
aprendizagem. Perrenoud salienta ainda que, o professor deve tomar atitudes como, “Querer
envolver os alunos na avaliacdo de suas competéncias, explicitando e debatendo os objetivos
e os critérios” (PERRENOUD, 1999, p. 66).

Quando se utiliza um determinado meio para avaliar a capacidade cognitiva e
psicomotora dos estudantes, esse é considerado um instrumento de coleta de dados para a
avaliacdo, ndo sendo propriamente um instrumento de avaliacdo, como muitos costumam
afirmar. A aplicacdo de provas em sala de aula, a elaboracdo de trabalhos com testes de
habilidades ou mesmo o didlogo para verificar a manifestacdo das capacidades de cada
estudante sdo vistos como instrumentos fundamentais para a coleta de dados, que
posteriormente serdo utilizados na avaliacdo para alcancar um desenvolvimento mais
satisfatorio.

Avaliacdo é acdo extendida, para além de um momento fechado, estanque.

O primeiro passo é a criacdo de instrumentos de coleta de dados para analisar o
conhecimento do estudante, sem ter em mente que isso seja o final, quando na verdade é o
inicio de uma investigacdo. Posteriormente, esse processo valorizado de acordo com os
objetivos do contetdo pedagdgico.

A avaliacdo envolve a verificacdo, qualificacdo e fornecimento de subsidios para a
melhoria do objeto de estudo, caso este ndo esteja de acordo com os objetivos pedagdgicos.
A avaliacdo do professor ocorre ap6és o processo de coleta de dados precisos,
frequentemente chamado de sondagens, e implica na valorizacdo do que estd sendo
estudado, além do mais, a coleta de dados, por sua vez, consiste na aquisicdo de informacoes
pertinentes ao arcabouco cognitivo de cada estudante.

A confusdo no meio educacional muitas vezes estd em considerar que essa coleta de
dados sobre o conhecimento dos estudantes constitui o préprio instrumento de avaliacdo,
entretanto, isso é apenas um guia e um principio no que diz respeito ao subsidio construtivo
da aprendizagem. O verdadeiro instrumento de avaliacdo é o processo utilizado pelo docente
no momento de valorizar o objeto de estudo, evitando especulacdes e imposicoes apressadas
de denominacoes valorativas (LUCKESI, 2011).

6 (W, 48 anos. Estudante de segundo ano da Educac¢do de Jovens e Adultos).
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A avaliagdo como meio de verificagdo ndo caminha sozinha no percurso estudantil, ela
tem por antecessora o planejamento que definird os resultados e os meios a serem atingidos
pelo educando, depois a execucdo, que construird os resultados e que por fim serdo
verificados pela avaliacdo como objeto que chegou ou precisa atingir o ponto do que foi
planejado. Para tais atitudes se manifestarem com um requinte de qualidade explicita, o
professor tem que se envolver com as dificuldades com que cada educando possui e os
processos que passa continuamente na aquisicdo de conhecimentos, isso pois o caminhar
discente tem que ser junto com o docente, até que chegue ao ponto em que ele possa
caminhar momentos sozinhos, ou até mesmo com um tempo a mais, com a liberdade na
tomada de suas préprias decisdes e uso de seus proprios conhecimentos adquiridos.
“Educador e educando, aliados constroem a aprendizagem, testemunhando-a a escola”.
(LUCKESI, 2009: 175)

A funcdo da avaliacdo, quando realizada de maneira adequada, proporciona tanto ao
educando quanto ao educador a autocompreensao mutua, permitindo a construcdo conjunta
de novos conhecimentos e resultados mais satisfatérios. Nao é eficaz tentar implementar
mudancas ou introduzir novos conhecimentos para aprimorar a aprendizagem sem primeiro
compreender o que é necessdrio para avancar em direcdo a um ensino de qualidade. A
avaliacdo desempenha um papel fundamental como guia e orientador em grandes eixos de
aprendizagem; sem ela, ndo é possivel identificar areas que precisam de melhoria, buscar
recursos para o aprimoramento e, por fim, estabelecer uma estrutura que realmente
demonstre sua qualidade no Futuro.

Ao manifestar suas capacidades por meio dos processos de avaliacdo, o estudante
revela seus conhecimentos mais intimos, e é responsabilidade do docente trabalhar com
cuidado para garantir que em nenhum momento ocorra a depreciacdo do estudante ou a
apropriacao inadequada de sua jornada educacional.

De fato, avaliar ndo é uma tarefa facil, mas se o professor a aborda como um
diagnostico para a melhoria, com o objetivo de motiva-lo e evitar a evasao escolar e a
desmotivacao, ele precisa manter um compromisso constante com o fervor do ensino. Nada
acontece isoladamente; cada componente é essencial para sustentar a estrutura educacional
de forma eficaz, assim como as vertentes do bom ensino e da avaliacdo qualitativa dependem
uma da outra para cumprir seu papel de maneira eficiente. “Se tivermos em nossa frente a
compreensdo de que a avaliacdo auxilia a aprendizagem, e o coracdo aberto para praticarmos
este principio, sempre faremos bem a avaliacdo da aprendizagem” (LUCKESI, 2009: 177).

Algo a ser salientado é o seguinte: hd uma necessidade dos professores estarem
atentos para ndo penalizar estudantes por habilidades ndo abordadas em sala de aula. Essa
abordagem esta alinhada com a ideia de avaliacdo auténtica, que busca medir de forma mais
holistica o conhecimento e as habilidades dos estudantes.

E fundamental que a avaliacdo esteja alinhada com os objetivos de aprendizagem
estabelecidos para a turma e fazé-la com base em habilidades que ndo foram ensinadas pode
ser injusto e nao refletir adequadamente o progresso dos estudantes em relacdo aos
conteldos propostos.
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Ademais, reconhecer e incentivar habilidades excepcionais pode ser uma
oportunidade para personalizar a aprendizagem, oferecendo desafios adicionais para os
estudantes mais capazes. A inclusdao de exercicios avaliativos extras ou a exploracao de
assuntos além do curriculo padrdo pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem e motivar
os estudantes a se destacarem em areas em que demonstram talento, e o mais importante,
a flexibilidade na avaliacdo, desde que alinhada aos objetivos educacionais, pode contribuir
para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e personalizado.

A avaliacdo desempenha um papel fundamental na orientacdo e motivacdo dos
estudantes, e os professores exercem uma influéncia crucial nesse processo, pois tal ato vai
além da mera atribuicdo de notas, sendo uma ferramenta para inspirar o desenvolvimento
dos estudantes. E essencial que os docentes, antes de realiza-la, construam cuidadosamente
mecanismos para o ensino-aprendizagem e, isso implica em um planejamento adaptado as
necessidades dos estudantes, levando em consideracdo a diversidade de habilidades e estilos
de aprendizagem.

A mediacdo para a aprendizagem deve ser estruturada com base nas habilidades dos
estudantes, utilizando argumentos e métodos que facilitem a assimilacdo do conhecimento,
devendo tal abordagem esta alinhada com praticas pedagégicas centradas no estudante,
onde o ensino é adaptado para atender as necessidades individuais.

Outro ponto que vale destaque é a énfase na construcdo de habitos de aprendizagem
para o desenvolvimento a longo prazo dos estudantes, pois quando sdo integrados as
praticas, habilidades e habitos, os educadores contribuem para um processo educacional mais
significativo e duradouro.

De fato, o entendimento sobre a responsabilidade do educador ndo apenas na
transmissdo de conhecimentos, mas também na formacao integral do estudante, é fundamental
para uma educacao de qualidade e para o desenvolvimento de cidadaos capazes e motivados.

Figura-1 Evolugio da aprendizagem

Fonte: Autoria propria de acordo com as ideias de Luckesi (2009)

O processo delineado pelo esquema é continuo e progressivo, aplicavel a qualquer
educador, independentemente da disciplina ensinada ou dos objetivos buscados, tanto por
ele quanto pelo material pedagégico utilizado em suas aulas.

Inicialmente, o professor propoe a pratica de um exercicio a ser realizado na escola,
em casa ou em ambos os ambientes. Com a pratica constante desses exercicios, o estudante
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gradualmente adquire habilidades na area de aprendizagem, com o suporte continuo do
docente. Uma vez que o estudante tenha construido essa habilidade, a resolucdo de
problemas torna-se mais acessivel, possivelmente levando-o a incorporar esse conhecimento
30 seu sistema cognitivo ou psicomotor. Isso se torna um habito interno e dindmico,
qualitativamente aprimorado pelas reflexdes avaliativas do professor, aliadas as
autorreflexdes do préprio estudante em consenso.

Tomemos como exemplo um estudante que estuda violino. Ao praticar regularmente
os exercicios com a orientacao do professor, ele desenvolvera habilidades na execucao e
leitura de partituras. Essas habilidades, como o dedilhar preciso, se tornam parte integrante
de suavida, transformando-se em habitos internos e dindmicos. Cada aprendizado, como a
precisao nas afinacoes das notas e a agilidade na troca de alturas melddicas, é renovado pela
reflexdo avaliativa sobre a pratica. Pontos de melhoria identificados nesse processo tornam-
se focos e propostas para o avanco continuo dos estudos.

No entanto, se o professor adotar uma postura diferente, como a prepoténcia de
desconsiderar o esfor¢o do estudante e afirmar que esta longe da satisfacdo adequada, pode
desmotivar o estudante e isso pode resultar em aversdao aos estudos e, pior ainda, na
desvinculacdo de qualquer forma de aprendizagem. Em contraste, um didlogo mais interativo
e construtivo, que aponta falhas com avaliacbes abrangentes para ambos os envolvidos
(estudante e professor), pode transformar completamente a dindmica, promovendo uma
conversa de trocas ao invés de uma imposicao unilateral de foco, como ocorre em muitos casos.

Esses processos sao imprescindiveis na vida dos educandos, pois é através deles que
poderao ser retidos os conhecimentos e manifestos de forma evidente a qualidade do que
foi aprendido e a ativacdo de mecanismos tidos por eles mesmos que fard com que aprendam
o conteldo disposto continuamente.

Cipriano Luckesi vai dizer que:

A avaliacdo entre habilidades e habitos é dialética, uma vez que o
exercicio das habilidades possibilita a formacao dos habitos e o uso
permanente destes possibilita uma melhoria das habilidades. Um
sujeito é habil quando possui habitos que sdo dindmicos, ativos,
renovados permanentemente pela pratica e pela reflexdo sobre a
pratica. (LUCKESI, 2009:128)

Todo esse corpo de conhecimento, transmitido de maneira estruturada, direcionada e
analisada por meio da avaliacdo, forma uma base sélida para o desenvolvimento da
inventividade do estudante e tal acdo representa o estagio mais avancado da cognicdo, onde
o discente, como receptor e pesquisador de conhecimentos, é capaz de criar algo novo a partir
de suas préprias analises, estudos e processos, resultando na construcao de ideias originais
e bem articuladas, previamente ndo exploradas por ele.

Conforme definido por Luckesi (2009), a avaliacdo é uma integracdo, ndo um mero
julgamento. Ela busca elementos para promover o desenvolvimento qualitativo das partes
que enfrentam dificuldades de aprendizagem, visando qualificar o que esta sendo ensinado
pelo docente, ou seja, a qualidade da aprendizagem adquirida pelo educando.
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A avaliacdo construtiva segue a concepc¢ao valorativa, colaborando com o discente na
construcdo dos conhecimentos necessarios no curriculo pedagdégico e esse processo ocorre
com movimentos constantes, nem sempre equanimes, mas sempre progressivos, buscando
uma melhoria qualitativa no desenvolvimento cognitivo dos educandos. A construgdo de
conhecimentos por meio dela “investe, por isso, busca solucdes para os impasses na producao
dos resultados” (LUCKESI, 2011:21).

E tdo comum ouvir denominacdes constantes dadas aos procedimentos feitos pelos
docentes com o nome de avaliacdo, porém o que é usado boa parte é somente o nome,
restando aos processos percorridos por eles fadados a nomenclatura de, menos
desenvolvidos a muito desenvolvidos, ou capazes de prosseguir aos demais ciclos escolares,
ou incapazes. Os procedimentos feitos na contemporaneidade, como hd muito tempo vem
sendo usado, explicita que, “A avaliacao é uma pratica “cega”, pois pode servir tanto a um
projeto emancipatério como a um projeto destrutivo do ser humano” (LUCKESI, 2011:22) e
que automaticamente afasta os discentes da educacdo disponibilizada e consequentemente
a interacdo nos estudos, o que deveria ser o contrario.

Luckesi caracteriza a avaliacido como um processo construtivo, envolvendo a
construcao de conhecimento pelo docente em colaboracdo com os educandos em sala de
aula, através de diversos mecanismos auxiliares. Por outro lado, Perrenoud conceitua a
avaliacdo como formativa, destacando-a como um elemento que molda a sabedoria do
educando durante o processo de aprendizagem. Apesar das terminologias distintas, ambos
compartilham o objetivo de promover formacoes direcionadas ao crescimento cognitivo do
grupo discente, com o professor desempenhando um papel continuo de apoio, em vez de ser
negligenciado, como ainda é observado em alguns contextos educacionais.

A integracdo da avaliacdo de maneira natural aos desafios apresentados pelos
educandos ao longo do processo de aprendizagem é crucial. Isso a torna um componente
indispensavel na identificacdo de aspectos significativos que influenciardo as decisdes a serem
tomadas a partir do ponto em que os desafios se manifestam. Diante da emergéncia dessas
dificuldades, que variam em natureza, a abordagem ideal se volta para o feedback. Este consiste
em analisar minuciosamente os fatores que impedem a continuidade do processo de
aprendizagem, buscando, ao final, subsidios verdadeiramente qualitativos para o
desenvolvimento cognitivo dos discentes. “Nem todos os alunos confrontam-se com as mesmas
tarefas, jd que nem todos encontram os mesmos obstaculos” (PERRENOUD, 1999: 66).

As tarefas especificas mencionadas pelo autor originam-se de vantagens e desvantagens
identificadas ao longo dos estudos. Um educador competente se encarregara de orientar os
que apresentaram um desempenho menos satisfatério, promovendo assim a abordagem
dessas tarefas que visam alcancar a adequacao aos objetivos propostos. Essa interacdo entre
eles cria uma oportunidade para enfrentar e superar as dificuldades identificadas, fomentando,
dessa forma, um ambiente de aprendizado mais eficaz e adaptavel.

Uma abordagem para apoiar e orientar os professores pode envolver a criacao
dindmica de certificacoes para o trabalho escolar no dia a dia, incorporando estratégias
eficazes desenvolvidas por eles para alcancar uma aprendizagem evidente. Apesar da
importancia que algumas pessoas atribuem as avaliacoes, é fundamental ndo as ver como um
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meio de andlise que englobe todos os aspectos do conhecimento. Em vez disso, as avaliacoes
devem ser consideradas como um meio para abordar problemas de forma individualizada na
pratica educacional, concentrando-se em tarefas especificas que foram cuidadosamente
trabalhadas e desenvolvidas em colaborag¢do com alguns dos protagonistas em sala de aula
(PERRENOUD, 1999).

A pratica recorrente de professores consiste em ensinar e disseminar conhecimentos
ao longo de um periodo, acumulando uma grande quantidade de informacoes.
Posteriormente, optam por realizar uma avaliacdo que abrange todos os tépicos previamente
abordados. Isso resulta em uma sobrecarga para os estudantes, que se veem com a mente
repleta de vérias informacoes em vez de uma Unica focalizacdo mais aprofundada.

Perrenoud defende a ideia de “Abrir mao radicalmente do uso da avaliagdo como meio
de pressao e de barganha”. (1999:66). Conforme o autor destaca, a sugestdo ndo é eliminar
completamente a avaliacdo da educacdo, mas sim considera-la como um dos varios elementos
que podem ser incorporados para verificar a inteligéncia desenvolvida pelos educandos. Ha
uma preocupacdao comum entre muitos educadores, que receiam que a auséncia de
avaliacdes, como instrumento para certificar a aprendizagem ou memorizacdo, possa gerar
desconfianca em relacdo a qualidade e autenticidade do aprendizado. Acreditam que apenas
através de avaliacdes por meio de papel e caneta é possivel demonstrar adequadamente o
nivel de conhecimento adquirido.

Parte desse olhar é encontrado em mais um relato discente.

“A avaliacdo pode ser feita de varias formas, como uma boa
conversa, um desenho e também através de uma prova” ’.

Perrenoud, assim como Luckesi, fundamenta suas ideias na criacdo de diversas
situacoes para avaliar o educando e certificar seu desenvolvimento no contexto educacional.
Ele argumenta que a variedade de abordagens avaliativas deve ser considerada como
elementos guias e auxiliares na construcao do conhecimento. Rotular um estudante como
desprovido de conhecimentos satisfatérios seria inadequado, especialmente quando seu
repertério cognitivo demonstra uma sabedoria que, se analisada de forma especifica pelos
educadores, representa uma consolidacdo crescente de conhecimentos.

Além dos diagnésticos realizados em sala de aula, destacados por Luckesi como
importantes, Perrenoud (2000) destaca a necessidade de uma avaliacdo continua, permeada
por percepcoes detalhadas das manifestacdes individuais de cada individuo. Ele ressalta que
o aprendizado nao ocorre em um Unico momento ou em periodos especificos de retencao de
informacoes e posteriores conhecimentos; ao contrario, é um processo constante que envolve
retencoes continuas, desenvolvimentos e a execucdo de tarefas utilizando os materiais
disponiveis em sala de aula. Parte deles encontram dificuldades em alguns momentos e
outros fruem com total facilidade na aprendizagem dos conhecimentos que estdo sendo
trabalhados, e por essa diversidade de saberes o docente verifica “o que pode auxiliar o aluno
a aprender melhor”. (2000:49)

7 (RB O, 35 anos. Estudante de segundo ano da Educacdo de Jovens e Adultos).
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Por meio da avaliacdo continua, essa que desterritorializa, ressignifica, constréi e por
vezes volta do comeco parainiciar outra vez, o docente verifica as aquisicoes de saberes de cada
um, o que torna papel importante para saber quais novos conhecimentos podem ser incluidos
para um melhor desenvolvimento, verifica-se a maneira de aprender e raciocinar de acordo com
a metodologia usada por ele e se tal estd de fato cumprindo seu papel ou ndo em sala. As
tarefas passadas podem ser evidenciadas com bloqueios por parte dos discentes, tornando tal
um objeto de verificacdo para sanar a defasagem encontrada (PERRENOUD, 2000).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar as questodes relacionadas ao papel do educador, é fundamental destacar
que, para alcancar um desenvolvimento significativo em suas praticas docentes e influenciar
positivamente o progresso dos estudantes, o professor deve levar em conta diversos fatores
que orientardo sua postura na sala de aula. Como mencionado anteriormente, a escola é um
desses elementos cruciais. Ao analisar a importancia desse contexto, torna-se evidente que
muitos educadores ocuparam o mesmo lugar que ele, e alguns, infelizmente, se acomodaram
no que diz respeito aos estudos.

Todo professor que reconhece a importancia de sua atuacdo na area de trabalho deve
buscar elementos que contribuam para o seu desenvolvimento. Isso é essencial para que seu
papel seja reconhecido como crucial e evidenciado por meio do progresso de cada um. Cada
docente deve ter em mente que sua funcdo é a de um expositor de ideias, ndo um detentor
autoritdrio de conhecimento, uma mentalidade ainda presente em alguns casos
contemporaneos. Tal abordagem autoritdria resulta em problematicas no desenvolvimento
dos educandos e na qualidade da educacdo, que frequentemente é agravada pela
precariedade do ensino.

Um professor comprometido com o desenvolvimento cognitivo de todos entende que
suas acoes e seu papel no meio educacional sdo de extrema importancia. Ele ndo deve apenas
guid-los, mas também ser transparente em relacdo aos problemas e conhecimentos,
proporcionando subsidios para auxilid-los. Em contrapartida, deve reconhecer que sua prépria
busca por aprimoramento de conhecimentos é continua.

O professor estd a frente de seus educandos em vdrios aspectos, ndo para
menospreza-los, mas para orientar os conhecimentos que podem surgir ao longo de suas
trajetérias estudantis. Sua responsabilidade primordial é acolhé-los, suas ideias e expressoes,
independentemente do nivel de capacidade manifesta. Isso cria um ambiente propicio para
o florescimento do aprendizado e para o desenvolvimento integral dos educandos.
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A LITERATURA APLICADA NA EDUCAGAO INFANTIL E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
AQUISICAO DA LEITURA E ESCRITA

MaRIA ANGELA FERREIRA OLIVEIRA1

RESUMO

Questoes relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento tém estado cada vez mais essenciais na
area educacional. A literatura, em especial, tem se apresentado como objeto facilitador desses
dois processos, uma vez que para a crianca, a leitura é a primeira forma de entrar em contato
com o mundo letrado. Sendo assim, a presente pesquisa foi realizada através de levantamento
bibliografico a respeito do tema e apresentou como objetivo geral, uma breve discussdo sobre
o processo de alfabetizacdo e letramento; e como objetivos especificos, as contribuicoes da
literatura na Educacao Infantil, para a posterior alfabetizacdo e letramento no inicio do Ensino
Fundamental I. Os resultados indicaram que o uso da literatura na etapa da Educacao Infantil
contribui para a aquisicdo da leitura e da escrita por parte das criancas posteriormente.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Literatura Infantil; Alfabetizacdo e Letramento.

INTRODUGCAO

A consciéncia fonoldgica se trata de habilidades que permitem refletir sobre as partes
sonoras das palavras. A leitura vem de encontro com ela uma vez que permite a reflexdo sobre
os segmentos das palavras, enquanto se escuta a contacao das historias.

Como problematica, infelizmente, muitas criancas nascidas em familias de baixa renda,
ndo costumam ter contato com a leitura, o que dificulta ainda mais o processo de
alfabetizacao e letramento, quando esta na escola.

Justifica-se o presente artigo, no sentido de discutir praticas junto aos professores,
uma vez que para atingir e propiciar a aquisicao da leitura e da escrita a todos, a escola deve
proporcionar o primeiro contato com os livros, através de diferentes géneros literarios o que
facilitara a aprendizagem.

Assim, a presente pesquisa foi realizada através de levantamento bibliografico a
respeito do tema; apresentando como objetivo geral, uma breve discussdo sobre o processo
de alfabetizacdo e letramento; e como objetivos especificos, as contribuicdes da literatura na
Educacao Infantil, para a posterior alfabetizacdo e letramento no inicio do Ensino
Fundamental I.

1 Professora de Educacdo Infantil da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo. Graduada em pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul (Unicsul);
especialista em alfabetizagdo e letramento, psicopedagogia e educacgdo especial pela Unicsul, cursando especializacdo em direitos humanos pela
Unifesp.
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CONSCIENCIA FONOLOGICA, ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A literatura indica que existe uma relacdo causal entre a alfabetizacdo e a literatura
infantil, jd que ao criar o habito e o gosto pela leitura, a crianca comeca a adquirir a consciéncia
de que os diferentes sons constroem uma lingua, desenvolvendo mais rapidamente, as
habilidades e competéncias necessdrias para a aquisicdo da base alfabética.

Morais e Albuquerque (2006), discute que para que a crianca identifique o principio
alfabético é necessario que ela reconheca a relacdo entre sons e letras, sendo capaz de
analisar e sintetizar as unidades que compdem as palavras faladas.

O autor explicita que: “As criancas de um modo geral recorrem a oralidade para fazer
varias hipdteses sobre a escrita, mas usam também a escrita, dinamicamente, para construir
uma andlise da prépria fala” (ABAURRE, 1991, p. 140).

Nesse sentido, a alfabetizacdo deve ocorrer de forma ludica e reflexiva, Favorecendo
a apropriacao do sistema alfabético de escrita e nada melhor que a leitura para aprimorar
todos esses conceitos.

Ainda nesse raciocinio, quando o professor desenvolve a alfabetizacdo através de diferentes
instrumentos, utilizando a leitura como base, as criancas aprendem mais rapido, enquanto os
problemas com a alfabetizacdo diminuem de forma significativa, tornando melhor o aprendizado:

Alfabetizacdo e letramento sdo, pois, processos distintos, de natureza
essencialmente diferente; entretanto, sdo interdependentes e
mesmo indissocidveis. A alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da
escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, isto &,
para a participacdo em praticas sociais de escrita, tanto assim que
analfabetos podem ter um certo nivel de letramento: ndo tendo
adquirido a tecnologia da escrita, além disso, na concepcao
psicogenética de alfabetizacdo que vigora atualmente, a tecnologia
da escrita é aprendida ndo, como em concepcdes anteriores, com
textos artificialmente para a aquisicdo das “técnicas” de leitura e de
escrita, mas através de atividades de letramento, isto é, de leitura e
producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita
(SOARES, 2008, p. 92).

Retomando o contexto histérico, entre as décadas de 1970 e 1980, a escolarizacao foi
marcada por altos indices de repeténcia e evasdo o que provocou uma revisdo dos projetos
educacionais brasileiros, a fim de repensar na qualidade do ensino e colocar em pratica uma
educacdo voltada as diferentes necessidades.

Ou seja: “sociais, politicas, econémicas e culturais da época, considerando os
interesses e as motivacoes dos estudantes e garantindo aprendizagens contribuindo para a
formacao de cidaddos autdonomos, criticos e atuantes” (BRASIL 1997, p. 24).

Apos inimeras discussoes, o governo chegou a conclusdo de que uma das formas de
contribuir para a melhoria da Educacao, principalmente no quesito voltado a alfabetizacao e
ao letramento seria a criacdo de projetos como foi o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).
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Em 2012, o entdo ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, no uso de suas
atribuicoes, redimensionou o Ensino Fundamental de Nove Anos, através da Portaria n°
867/2012, destacando-se a discussdo sobre a alfabetizacao:

| - Garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até
o final do 3° ano do Ensino Fundamental; Il - Reduzir a distorcdo
idade-série existente na Educacdo Basica; Ill - Melhorar o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB); IV - Contribuir para o
aperfeicoamento e a formacdo de professores alfabetizadores; V -
Construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2013, s/p.).

Souza e Moraes (2011), relata que no documento, os diferentes governos deveriam se
comprometera garantir a alfabetizacdo até determinada série/ano, além de trazer uma
concepcao de alfabetizacdo voltada para a insercdo das criancas nas praticas sociais,
favorecendo a apropriacao do sistema alfabético de escrita através de atividades ludicas e
reflexivas:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente
expressa se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a
propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econdémicas e culturais da realidade brasileira, que considere
os interesses e as motivacoes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidaddos auténomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem (BRASIL, 1997, p. 24).

O PNAIC teve como objetivo alfabetizar as criancas tanto em Lingua Portuguesa
quanto em Matemadtica, no maximo, até o 3° ano do Ensino Fundamental, em especial, na rede
pUblica de ensino. Essa questdo retoma o inciso Il do artigo 2° do decreto n° 6.094/2007 em
que os Estados e municipios devem: “Alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de
idade, aferindo os resultados por exame periddico especifico” (BRASIL, 2007, s/p.).

Discutindo ainda sobre o funcionamento do PNAIC, a formacdo do professor
alfabetizador tornou se prioridade, uma vez que é ele quem vai garantir o sucesso da
alfabetizacdo e o desenvolvimento dos estudantes. Mas, existem ainda desafios a serem
vencidos. Muitas crian¢as tém concluido o Ensino Fundamental sem estarem plenamente
alfabetizados. Problemas na alfabetizacdo e no letramento podem comprometer gravemente
o futuro da crianca e, consequentemente, do pais.

Por isso, diferentes pesquisadores realizaram criticas quanto a implementacdo do
PNAIC, por exemplo, em Sdo Paulo, pois, a concepcdo na formacdo de professores
alfabetizadores revela-se ultrapassada. O PNAIC tem servido de expressao do modelo de
Estado regulador, pois, a formacdo dos professores alfabetizadores estad mais relacionada a
regulamentacdo de praticas do que propriamente as questoes pedagdgicas (FREITAS, 2012).
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O autor ainda, explicita que embora o PNAIC tenha iniciado uma reflexao a respeito
dos processos de alfabetizacdo e letramento através de material acessivel, ocorreram
situacdes que complicaram a implementa¢do do Programa, como: o atraso na entrega de
materiais; a ndo inclusdo de diretores e coordenadores pedagégicos durante a formacao; a
pequena mobilizacdo dos educadores cursistas, entre outros.

Souza e Moraes (2011) discutem que o professor que aprecia a leitura tem maiores
condicdes de despertar nas criancas o gosto e o prazer por ela. E importante também que ele
conheca a literatura infantil bem como o que pretende que elas aprendam. Deste modo, a
literatura infantil é um importante recurso para estimular as criancas durante o
desenvolvimento das linguagens oral e escrita:

O dominio da leitura é uma experiéncia tdo importante na vida da
crianca, que determina o modo como ela ird perceber a escola e a
aprendizagem em geral. Em decorréncia disso, o esforco despendido
pela crianca no reconhecimento de letras e palavras precisa aliar-se a
certeza de que serd compensado pela leitura de textos altamente
estimulantes. (SARAIVA, 2001, p. 80).

Por isso, a alfabetizacdo e letramento requer do professor o dominio de
conhecimentos sobre todo o processo. Ainda, a crianca deve ser desafiada a construir a sua
apropriacdo sobre a escrita, por meio da andlise, da comparacdo e da relacdo que se
estabelece entre os mais variados elementos que constituem a linguagem escrita.

A LITERATURA PRESENTE DESDE A EDUCAGAO INFANTIL

Souza e Moraes (2011), discutem a aplicacdo da literatura como processo facilitador
da alfabetizacdo, uma vez que para a crianca a leitura é a primeira forma de contatar o mundo
letrado.

A crianca fica fascinada ao ouvir essas histérias. Muitas vezes se identificam com os
personagens aproveitando esse momento para expor suas emogoes e conflitos, crescendo e
se desenvolvendo através da experiéncia obtida pela leitura:

Os contos de fadas e outras histérias do género propdem uma
ruptura com o real imediato e dirigem-se a regides do inconsciente,
fortalecendo a necessidade de beleza interior e de sabedoria,
valores tdo precdrios em um mundo chamado realidade (SARAIVA,
2001, p. 82).

Vieira e Larson (2004), relatam que a leitura realizada em sala de aula é fundamental
para a formacao das criancas, pois, muitas das dificuldades enfrentadas durante a vida escolar,
podem ser provenientes da ma alfabetizacao.

Em consonancia com a compreensao de Saraiva (2001) sobre o assunto, as criancas
quando entram em contato com a literatura, adentram em um novo mundo onde se sentem
estimuladas a aprender a leitura e a escrita, reforcando assim o papel da escola como agente
transformador na vida delas.
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Ainda, é preciso destacar que a utilizacdo de contos, por exemplo, estimula a
imaginacao, auxilia a crianca a resolver possiveis conflitos e lidarem com as emocodes. Quanto
arelacao entre literatura e alfabetizacao, Freitas (2012), discute que a literatura pode ter um
papel facilitador durante a alfabetizacdo das criangas. Para isto, na sala de aula deve haver um
espaco, como o chamado cantinho da leitura, onde as criancas podem ter acesso aos livros e
manusea-los a vontade.

Ainda, o professor deve trabalhar a leitura de forma que propicie prazer e
encantamento uma vez que: “nesse sentido, o professor é a ponte que permite a crianca
avancar na leitura e na compreensao das multiplas realidades que afloram a partir das
diversas tramas ficcionais, para estabelecer vinculos com seu préprio universo” (SARAIVA,
2001, p. 19).

Ou seja, o professor alfabetizador que trabalha a literatura a fim de desenvolver as
competéncias leitora e escritora de forma mais assertiva, demonstra que quando comparada
a outros métodos utilizados junto a outras criancas que foram alfabetizadas, aquelas que se
desenvolvem melhor sdo as que foram expostas e tiveram contato com a literatura.

Vieira e Larson (2004) discutem que o trabalho com a literatura deve despertar nas
criancas, o gosto, o prazer e o interesse pela leitura, ao mesmo tempo em que deve contribuir
para o processo de alfabetizacdo e letramento.

O professor alfabetizador deve antes de tudo ao propor uma atividade, ler os livros
que serdo utilizados e antes de iniciar a leitura, apresentar o livro para as criancas, mostrando
a capa e as ilustracoes a fim de que desperte a curiosidade neles e fiqguem imaginando o que
estd por vir (MORAIS e ALBUQUERQUE, 2006).

Para eles, a literatura infantil deve ser trabalhada de diferentes formas, como a leitura,
o uso de fantoches e outros personagens, o teatro, entre outras situacoes, a fim de contribuir
para o desenvolvimento oral:

No processo de alfabetizacdo, é essencial incorporar as praticas de
sala de aula o texto literario- narrativas e poemas- para, de maneira
particular, compor o conhecimento da crianca e redimensionar a
afetividade pela mediacdo dos signos verbais ou mesmo nao-verbais.
Alfabetizar, assim, inclui a reinvencdo da linguagem, a expressao da
subjetividade e as singularidades proéprias do cédigo escrito
(SARAIVA, 2001, p. 33).

Ainda de acordo com o autor, para que a crian¢a se desenvolva afetivamente e
intelectualmente, a leitura utilizada no processo de alfabetizagdo deve oferecer
oportunidade para que as criancas se apropriem da linguagem expressando-se através do
imaginario como forma de compreender o mundo real em que vivem e atuar de forma critica
e criativa enquanto cidadaos criticos.

Para alfabetizar através da literatura, deve-se refletir sobre todo o processo envolvido.
A crianca sé se tornara autébnoma a partir das experiéncias vivenciadas. Assim:
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Os livros infantis devem atender as necessidades fundamentais da
infancia. Assim é importante que os assuntos escolhidos
correspondam ao mundo da crianca e ao seu interesse; facilitem
progressivamente suas descobertas e sua entrada social e cultural
no mundo dos adultos... (GOES, 1991, p. 23).

Vygotsky relata que desde a Educacao Infantil é importante que o professor propicie
diferentes atividades para que a crianca possa aprender desenvolvendo o processo
imaginativo, e a literatura, se torna um instrumento excelente do ponto de vista pedagdgico,
pois, a leitura traz consigo novas experiéncias, que podem vir a enriquecer ainda mais suas
experiéncias pessoais:

[...] a atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da
riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque
essa experiéncia constituiu o material com que se criam as
constru¢des da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa,
mais material estd disponivel para a imaginacdo dela (VYGOTSKY,
2009, p.22).

Segundo Paco (2009), é necessario que o professor dé liberdade a crianca para que ela
escolha o livro a ser lido, desenvolvendo a autonomia. Devem-se proporcionar momentos de
leitura de forma prazerosa, pois, a literatura infantil favorece a aquisicao de valores, ideias,
além de diferentes informacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O cendrio educacional brasileiro apresenta grandes desafios. Especialmente, no que
diz respeito a alfabetizacdo e ao letramento, é necessario dentre outras medidas, a
capacitacdo continuada do professor alfabetizador. O trabalho realizado no processo de
alfabetizacdo constitui-se em uma acdo complexa.

Assim, a leitura que o professor realiza em sala de aula é fundamental para a formacao
das criancas, sendo de suma importancia iniciar esse trabalho na Educacao Infantil, pois,
muitas das dificuldades durante a vida escolar, se devem ao fato da m4a alfabetizacdo. Ao
entrarem em contato com a literatura, as criancas adentram em um novo mundo onde se
sentem estimuladas a aprender a leitura e a escrita, facilitando o processo de alfabetizacao.

Ou seja, a alfabetizacdo atrelada a pratica da leitura é de suma importancia para a
aquisicao das competéncias leitora e escritora por parte das criancas e o estimulo a formacao
de futuros leitores deve iniciar desde a Educacdo Infantil o que inclusive contribui
posteriormente para o processo de alfabetizacao.
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O TDAH NA ESCOLA
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RESUMO
Este trabalho pretende abordar sobre Transtorno de Déficit de Atencdo com ou sem
Hiperatividade (TDAH); compreender suas causas, e elucidar a importancia dos pais ou
responsaveis acompanharem o processo educacional das criancas. A construcdo da
responsabilidade da crianca é adquirida a partir do senso de seguranca desenvolvida na
relacdo com pais e educadores. Assim, o profissional da psicopedagogia deve revitalizar a
confianca dos educadores e familiares no seu papel de formadores, mostrando a importancia
de se trabalhar em equipe. O objetivo do presente trabalho consiste em discutir sobre a
importancia de entender o TDAH na escola e em como todo processo educacional, é
importante a parceria com as familias e neste caso em especial é imprescindivel este contato
continuo, trocando informacdes que possam favorecer o processo, contribuindo para melhor
compreensao deste aluno. As escolas encontram-se despreparadas para atendimento destes
alunos, e esta triade sintomdtica apresentada é temida pela escola: (desatencao,
hiperatividade e agitacdo), entra aqui, portanto o conflito. Por isso, ha a necessidade da
formacdo continua, aprimorando e orientando este profissional, mudando o foco deste olhar.

Palavras-Chave: TDAH; Desenvolvimento educacional; Inclusdo.

INTRODUGCAO

Na atualidade, discute-se a construcdo de uma sociedade inclusiva que tenha,
sobretudo, infraestrutura satisfatéria para proporcionar a todos as mesmas oportunidades e
qualidades de vida. Contudo, uma sociedade onde todos exercam sua cidadania de forma livre
e independente, independentemente se o individuo possui necessidades especiais ou ndo.
Obviamente que, para que isso aconteca, é necessaria a orientacao, aceitacao e adequacao
dessa sociedade.

Ha de partir-se do principio de que a escola é um espaco de todos e para todos, onde
se encontre infraestrutura e alternativas suficientes para agregar a todos. A necessidade da
construcdo de uma educacdo inclusiva de qualidade dentro da Educacdo Regular vai além de
um cumprimento de uma lei, é essencial para o progresso humano.

Percebe-se que conviver com manifestacoes pessoais diferentes esta intrinsecamente
ligado a aprendizagem de convivéncia. Quando um membro da sociedade nasce deficiente,

1 Formada em Pedagogia pela UNIITALO. Especializacdo em Psicopedagogia pelo instituto CICEP. Cursando Neuropsicopedagogia no Instituto
CICEP - Professora de Educacao Infantil pela SME - PMSP.
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todos os demais membros devem assumir junto o compromisso de construir um ambiente
inclusivo, capaz de colaborar para uma comunidade solidaria e igualitaria.

Ha algum tempo quando se terminava a graduacdo pensava-se que, o profissional
estaria plenamente pronto para trabalhar em sua area o resto da vida, passou-se a reconhecer
a complexidade da pratica pedagdgica. No entanto, vém-se buscando novos paradigmas para
compreender a pratica docente e os saberes pedagdgicos e epistemoldgicos relativos ao
conteldo escolar a serem ensinados aprendidos, estes parecem continuar sendo no pais
pouco valorizado pelos programas de formacdo de professores, pois o equilibrio entre
inovacgdo e tradicdo é dificil.

A sociedade, com o seu ritmo acelerado, com uma grande competicao pelos lugares
de destaque, pelas mudancas rapidas nas novas tecnologias obrigando a que cada um se
adapte aos novos contextos o mais rapidamente possivel sob pena de ser ultrapassado
tornaram-se obrigatério pensar-se na educacdo ao longo da vida e para a vida. E é neste
contexto, numa altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o acesso
ao conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber a
educacdo como um todo. Nesta perspectiva deve orientar as reformas educativas, com
programas como da definicdo de novas politicas pedagégicas.

Neste caso contando com o professor mais preparado, com o psicopedagogo,
ajudando a detectar a melhor metodologia para se aplicar a cada caso. E certo que o
professor, sozinho, ndo dé conta de resolver as grandes mazelas nas quais se encontra a
educacdo de hoje, nem que va impedir, com sua atuacdo, que se formem delinquentes,
arruaceiros, parias da sociedade, mas pode um professor egresso de escolarizacdo
qualificada, minimizar o nimero de educando sem consciéncia de seu lugar no mundo e de
sua tarefa como construtor da hegemonia moral e social.

Entretanto, para que haja resultados rapidos, deve haver na instituicdo o engajamento
de um todo, ndo somente professor-psicopedagogo, permanentes em prol de uma educacao
de qualidade.

Mas, a realidade a qual lidamos hoje é mesmo assim. Com isso difundem vérias ideias
de como educar, como fazer, como aplicar, e tentar, mas justamente por isso, um perigo, pois
nada adianta tentar novas praticas se ndo detectarmos que o erro e o mau desenvolvimento
de alguns alunos estdo na base familiar. Entretanto vejo na psicopedagogia o apoio com o
professor, buscando amenizar as marcas de cada um e ai sim, utilizar um método o qual se
julga mais adequado. Pode ser uma ideia pouco compreendida e se transformar num discurso
vazio, mas acredito que seja um caminho a se valorizar, e claro que compreendendo também
gque o papel ndo é ser psicélogo de cada um, mas conhecer a histéria do aluno assim se
fazendo compreender. Muitas das vezes como professor - reflexivo podemos descrever o que
foi feito em sala de aula. Assim cooperando também com o professor a ajustar e a chamar
atencdo, ndo soé a respeito da formacdo do profissional.

Quando defende que os profissionais facam o questionamento sobre situacoes
praticas como base de sua formacao é reavaliarmos que ha divergéncias tedricas das quais
vimos na nossa formacdo e na pratica, temos que buscar outras formas. E assim que se tornam
capazes de enfrentar cada nova situacdo e tomarem a decisdo apropriada.
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Hoje o profissional da educacao ja ndo sdo mais meros professores, mas sim polivalentes
por serem capazes de levantar davidas sobre seu o préprio trabalho e restabelecer diante dele.
O professor deve ndo apenas ensinar bem a fazer algumas contas de Matemadtica ou a lerum
conto. E preciso ir mais fundo, saber o que acontece com o estudante que ndo aprende a lic3o.
E preciso ter muita vontade de aprender a fazer. No entanto, muitos acham que basta alguém
descrever como tinha acontecido algo em sua aula para ser tratado como reflexivo, e esse
processo é muito mais que descrever, pois é possivel perceber efeitos de uma pratica
questionadora nos estudantes. Quando o professor faz isso corretamente, o aluno aprende a
gerir seu estudo, dificilmente ele serd alguém que sé decora, porque o mestre incute nele
estratégias de interrogacao e busca forma-lo como um individuo auténomo.

Afinal, tudo estd mudando, a sociedade, os efeitos das novas tecnologias de
comunicacdo estdao sendo enormes e os problemas de indisciplina também tornam os
contextos de aprendizagem muito dificeis. O que ajuda a manter certo contato com a
realidade da sala de aula é o acompanhamento dos formandos para ajuda-los a se
desenvolver. E a realidade da universidade mostra que a maior parte do processo ensino-
aprendizagem que desenvolve esta calcada no modelo de reproducdo.

Embora seja comum nos meios educacionais se falar sobre dificuldades de
aprendizagem, muito ainda precisa ser compreendido. Todas as criancas tém potencial a ser
desenvolvido, pois sdo como pedras preciosas que para mostrar seu brilho precisam ser
lapidadas. Para as criancas, o periodo de lapidacao tem inicio quando comeca sua fase escolar.

Esta pesquisa apresentard uma breve definicdo de TDAH, contudo seu foco serd na
discussdao de métodos que auxiliem pais e professores de criancas portadoras deste tipo de
transtorno.

Com o objetivo de conhecer as causas e consequéncias do Transtorno de Déficit de
Atencdo com ou sem Hiperatividade. Ressaltar a importancia do trabalho do psicopedagogo
junto as criancas com TDAH em conjunto com pais e professores.

Valorizar a atuacdo da equipe multidisciplinar que deve buscar uma coesao nas acoes
que culminam nas solucoes de problemas.

Contribuir para que os professores e as familias possam pensar em acoes efetivas
direcionadas as criancas com TDAH que apresentem ou ndo, baixo rendimento escolar.

A Educacdo Especial, tal qual a Regular, foca-se em formar adultos aptos a viverem de
seu préprio esforco, empenho, com determinacdo e preparo, uma vez que suas
potencialidades sdao desenvolvidas progressivamente por intermédio dos estimulos e
acompanhamento durante a fase escolar. Porém, para que a Educacdo Especial seja Inclusiva,
é primordial que seja praticada a democracia e que os envolvidos ndo se limitem, apenas, ao
cumprimento das normas e protocolos estabelecidos, mas sim, que encarem os desafios
proativamente para que, dessa maneira, a Educacao Inclusiva transcorra de forma funcional.

Ha de partir-se do principio de que a escola é um espaco de todos e para todos, na qual
se encontre infraestrutura e alternativas suficientes para agregar a todos. A necessidade da
construcao de uma educacao inclusiva de qualidade dentro da Educacdo Regular vai além de
um cumprimento de uma lei, é essencial para o progresso humano.
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O TDAH NA ESCOLA

Desde a Declaracao de Salamanca, o processo de inclusao tem recebido maior atencao
por meio das autoridades, atuando de modo a favorecer a educacao inclusiva, mas ainda
temos longo caminho a percorrer, para atendé-los da melhor forma, considerando-se as
diferentes dificuldades e singularidades. Consta, na LDB 9394/96, em seu capitulo IV:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Podemos notar que TDAH nao foi incluido ainda nesta lei, mas segundo a ABDA, em
2010, o Senador Gerson Camata apresentou um projeto de lei que dispoe sobre a necessidade
do poder publico garantir o diagnéstico e o apoio educacional das criancas e jovens com o
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e Dislexia.

O projeto procura corrigir esta lacuna, visando melhorar o apoio da escola junto a
familia, como também recursos didaticos adequados para melhorar o desempenho escolar
destes alunos, bem como diminuir a estigmatizacdo e preconceitos com estas criancas,
encaminhando-as a diagnésticos que possam de fato, ajuda-los.

As instituicoes educacionais com salas lotadas; falta de parcerias; planejamento
isolado de acoes; inflexibilidade de alguns profissionais; preconceitos; a falta das familias na
educacdo das criancas dificulta o processo ensino aprendizagem de modo geral; sdo duas
faces da mesma moeda. Se por um lado, vemos a falta por parte da familia, a escola também
tem sua responsabilidade neste contexto.

Em todo processo educacional, é importante a parceria com as familias e neste caso
em especial é imprescindivel este contato continuo, trocando informacdes que possam
favorecer o processo, contribuindo para melhor compreensdo deste aluno. As escolas
encontram-se despreparadas para atendimento destes alunos, e esta triade sintomadtica
apresentada é temida pela escola: (desatencdo, hiperatividade e agitacdo), entra aqui,
portanto o conflito. Por isso, hd a necessidade da formacdo continua, aprimorando e
orientando este profissional, mudando o foco deste olhar.

O aluno deve ser compreendido em sua individualidade e é no cotidiano escolar que
ocorrem as aprendizagens mutuas, assim o professor também vai aprendendo lidar com seu
aluno, utilizando da teoria para embasar sua pratica. Sequndo (BARKLEY apud CASTRO;
NASCIMENTO, 2009, p.45) considera que as habilidades de se sentar, escutar, obedecer,
socializar-se harmonicamente com os pares, entre outros sdo essenciais para uma carreira
académica de sucesso.

A falta destes componentes afeta ndo somente quem os apresenta como também dos
demais. E muito dificil para estas criancas manter uma relacdo social saudavel, ndo somente
em casa, como também na escola, devido a sua impulsividade e demais comportamentos.
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O PSICOPEDAGOGO E AS PROPOSTAS DE TRATAMENTO DA CRIANCA PORTADORA
DE TDAH

Como propoe Marco A. Arruda (2006), o tratamento do TDAH deve ser multimodal,
envolvendo a todos que lidam com o portador.

O Psicopedagogo em seu trabalho, deve ser o elo entre a crianca portadora de TDAH,
sua familia, professores e demais profissionais, auxiliando-os para que o tratamento
contemple todas as expectativas.

Para a parte medicamentosa, precisaremos contar com a colaboracao do pediatra que
acompanhou o desenvolvimento da crianca e/ou adolescente, e é de grande importancia o
envolvimento do psiquiatra e do neurologista da infancia e adolescéncia, pois em alguns
estudos eles sdo considerados os mais indicados para abordar o problema.

E primordial a participacdo dos profissionais acima citados, em razdo da gravidade dos
problemas causados por este Transtorno. Conforme a Classificacdo de Transtornos Mentais
e de Comportamento da Classificacdo Internacional de Doencas, “Transtorno” ndo é um termo
exato, porém é usado para indicar a existéncia de um conjunto de sintomas ou
comportamentos clinicamente reconhecivel associados, na maioria dos casos, a sofrimento e
interferéncia com funcdes pessoais. (CID — 10, 1992:5). Portanto o uso de medicamento no
tratamento do TDAH é essencial; sendo de acdo rapida e os resultados passam a ser
percebidos em poucos dias ou semanas.

Paralelo ao uso de medicamentos deve-se associar as terapias psicopedagdgica,
fonoaudioldgica e psicoldgica, sendo esta, dirigida também aos pais e demais familiares.

A avaliacdo Fonoaudiolégica é indicada aos portadores de TDAH que também
apresentem disturbios de linguagem que tenham ou ndo queixas de dificuldade no
aprendizado.

A terapia psicoldgica dirigida aos pais e demais familiares (Terapia Familiar/Casal) traz
para todos a oportunidade de refletir sobre a trajetoéria de vida do portador em conjunto com
a familia. A terapia familiar trabalha no sentido de resgatar os caminhos ja percorridos e
reescrever novas trajetorias, considerando o didlogo, a comunicacdo, a informacao, o
aprendizado e a descoberta. (Clinica Social em Terapia Familiar, 2005).

O profissional da psicopedagogia quando em sessdo com a crianca trabalhard em
conjunto com ela visando elaborar novas estratégias para o aprender, de forma que o auxilie
a corrigir suas deficiéncias e explorar suas potencialidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel verificar que, apesar de que a legislacdo contemple ao portador de
quaisquer tipos de deficiéncia, o direito a sua matricula e permanéncia na rede regular de
ensino, ainda ha um caminho longo e ingreme a ser percorrido para que a inclusdo ocorra de
forma plena e totalmente positiva para todos os envolvidos.

Como vimos o TDAH é um transtorno multifacetado, e sendo assim seu tratamento
também deve ser multimodal.
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Esta pesquisa procurou também mostrar as repercussdes deste transtorno,
enfatizando que eles ultrapassam os muros dos limites seguros do lar e da escola.

Focando por este angulo, concluimos que por se tratar de problema de alta relevancia
e sérias consequéncias ao seu portador, deve ser seriamente encarado, merecendo uma
parcela maior de atencdo por parte da sociedade.

Dizer que o professor precisa refletir sobre seu trabalho ndo é mais novidade. Pois esta
dimensao esta relacionada com o desenvolvimento do trabalho coletivo, com a organizacao
de grupos e com a comunicacdo como um todo. As marcas trazidas pelo profissional na
formacdo académica tém encontrado dificuldades para superar esta perspectiva, pois na
verdade ndo fFomos preparados para tanta diversidade humana, mas fazer do ensino um
espaco de producdo e conhecimento. Devido a esta falta de valores que ja deveriam vir com
0s nossos alunos de casa, é impossivel irmos direto a aplicacdo do ensino sem firmarmos a
base. Podemos até afirmar que virou moda, dizer que o aluno ndo quer aprender, nem saber
de nada, como outras que volta e meia se espalham no meio educacional.

Ainclusdo escolar de alunos com necessidades educativas especiais nos desconcerta,
a noés que trabalhamos na escola de educacao basica. Como se ja ndo bastasse o desafio de
ensinar a alunos com dificuldades de aprendizagem, disturbios de comportamento, por vezes
oriundos de familias em situacdo de vulnerabilidade social e violéncia urbana, temos de nos
haver agora com criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual ou, no extremo oposto,
com altas habilidades/superdotacdo, afora outros com autismo classico, Sindrome de
Asperger, pouca mobilidade ou baixa visdo. O desafio é de fato imenso, parece mesmo
insuperavel, sobretudo considerando que vivemos numa sociedade extremamente desigual,
que marginaliza paradoxalmente muitas dessas mesmas criancas que pretende agora incluir.

Nosso desafio enquanto escola inclusiva é conciliar o conhecimento, as habilidades e
as atitudes esperadas para a média dos alunos de um determinado ano escolar e as
competéncias e possibilidades de outros que, para mais ou para menos, fogem a média.
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A ARTICULAGCAO ENTRE A FORMAGCAO INICIAL E A FORMAGCAO
CONTINUADA: UMA PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA

MaRIsA GARCIA!

“Parece-me certo que um professor tenha uma atitude investigativa,
porque isso quer dizer que é alguém que pensa e, portanto, continua
aprendendo. Alguém que nao tem resposta para todas as perguntas,
mas que é capaz de dizer ha problemas, ha mais para saber, isto me
coloca um desafio.”

Emilia Ferreiro

RESUMO

O presente artigo tratou do programa Parceiros de aprendizagem, instituido em 23 de maio
de 2018 pela prefeitura do municipio de SP que reorganizou o quadro de estagidrios
“Parceiros de aprendizagem “ em apoio, a principio, ao professor do 10 ano do ciclo de
alfabetizacdo instituido pela Portaria n. 1336, de 13/02/2015, mas que, posteriormente foi
ampliado para os 20s e 3o0s anos do Ensino Fundamental |, seguindo a legislagdo. O objetivo
deste programa consiste no apoio do estagiario durante o processo de alfabetizacdo para as
criancas dos 10s, 20s e 30s anos (atualmente) do ensino fundamental com o propésito,
também, de ampliar os conhecimentos sobre o fazer docente. Todos os estudantes dos
cursos de pedagogia e licenciatura experienciam a atuacao num ambiente alfabetizador em
todo o percurso que envolve o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem
da formacdo inicial, possibilitando-os vivenciar a rotina de trabalho de classes de
alfabetizacdo e conhecer desde a formacao inicial, a concepc¢ado que alicerca o Curriculo da
Cidade de Sao Paulo, cujo o foco é a aprendizagem do sujeito e neste caso, os sujeitos do ciclo
de alfabetizacdo (1° 2° e 3° anos — do ciclo I) o que possibilita a ampliacdo dos seus
conhecimentos sobre o fazer docente.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ambiente Alfabetizador. Escrita. Formacao inicial. Leitura.

1. INTRODUGAO

Muitos trabalhos foram publicados a respeito da formacao do professor no Brasil e no
mundo. Esta é uma busca de caminhos para que, efetivamente, este didlogo entre o ensino e
aprendizagem aconteca e que todos os estudantes, rede publica e privada, aprendam e sejam
cidadaos criticos e competentes e que o professor seja cada vez mais bem formado.

1 Doutora em Psicologia da Educagdo — PUC/SP. Professora Universitéria do curso de Pedagogia e licenciatura. Atualmente na DIPED — DRE - PJ
na frente de alfabetizagcdo como STE (Servigos Técnicos Educacionais). Formadora de gestores e professores em escolas publicas e privadas.
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Somos um pais com muitos trabalhos jad publicados a respeito da formacdo do
professor. Acompanhando, também, as pesquisas pelo mundo também temos grandes
inspiradores tedricos que nos ajudaram a ampliar este complexo mundo da formacao inicial
e, também, da formacdo continuada. Ora os olhares se voltam para a formacgao inicial, ora
centram-se na formacdo continuada. Relembrando, rapidamente, aqui neste artigo, algumas
reflexoes sobre a discussao sobre a formacado continuada no Brasil, podemos sinalizar que a
década de 1980 foi marcada pelas discussoes a respeito da formacdo continuada: reformas
educativas por uma educacao de qualidade frente aos indices alarmantes de fracasso escolar,
principalmente, no ensino fundamental, traduzidos em percentuais de repeténcia e evasdo.

Na década de 1990 a discussao foi focada na valorizacdo do magistério e foi criado o
Plano Decenal da Educacdo, documento importante que foi discutido com estados,
municipios e escolas tendo por objetivo a melhoria da qualidade da Educacao. O século XXI,
chegou e sua marca na discussao centrou-se na vulneravel formacao inicial dos professores,
discussao esta que vinha sendo feita em diversos momentos durante o final do século XX e
neste século também. Além desta complexidade que é a formacao inicial, acirrada por uma
pandemia que privou alunos e professores de conviverem durante um bom tempo da
convivéncia académica, privando — nos da rotina escolar, sendo na escola basica e no ensino
superior e da interacdo entre colegas e professores, no qual a aprendizagem acontece.

Por isso, o programa pensou em estabelecer a rela¢do entre o ensino superior e a
escola. Antes tida como tao distante os corredores da universidade e o da escola, o programa
criou a possibilidade de que os estudantes de licenciatura aprendam o oficio da docéncia num
futuro ambiente de trabalho em parceria com o professor titular da sala de aula se inteirando
do processo de aprender e de ensinar.

Segundo VAILLANT E MARCELO:

“[...] no qual vdo confundindo experiéncias, conhecimentos,
situacoes, que se produzem em diferentes — e igualmente validos —
contextos, que conduzem a geracdo de um profissional cuja principal
caracteristica é que ele aprende ao longo da vida” (2012, p. 94).

Também podemos citar Névoa (2009), ao tratar do desenvolvimento profissional de
professores, afirma que ha certo consenso nas discussdoes que dizem respeito a assegurar a
aprendizagem docente, da necessidade de levar em consideracdo a articulacdo da formacao
inicial e formacdo em servico, numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. E preciso
também atencdo aos primeiros anos do exercicio profissional e a a insercao dos jovens
professores nas escolas.

A articulacdo entre as escolas e as instituicoes de Ensino Superior estabelecida no
Projeto Parceiros da Aprendizagem pode auxiliar os discentes universitarios as questoes da
rotina escolar, pode ajuda-los na organizacdo dos estagios curricular obrigatério, a ajudar a
organizar a estrutura curricular do curso de Pedagogia e Licenciaturas.

Em 2008, a Fundacdo Carlos Chagas em parceria com a Fundacao Victor Civita realizou
uma pesquisa, cujo principal foco foi a fFormacao inicial dos alunos dos cursos de Pedagogia e
de Licenciaturas, que foi coordenada por GATTI (2008). Os resultados deste trabalho abriram

EVOLUCAO
1 34 ISSN: 2675-2573

Ano IV - N° 47 - Dezembro de 2023 www.primeiraevolucao.com.br



espacos para a discussao dos cursos que formam professores, este estudo foi mais um marco
que referendou o que ja se havia estudado, discutido, comentado, refletido, ha tempos e que
os resultados e as analises decorrentes dele comprovaram e permitiram que as universidades
e as secretarias de educacdo reelaborassem seus programas e curriculos para que a qualidade
fosse cada vez mais compromissada. Os dados empiricos estdo disponiveis e podem ser
consultados nos sites da Fundacao Carlos Chagas e Victor Civita. Eles comprovam que a
didatica da alfabetizacdo e o processo de aprendizagem, por exemplo, ndo chegaram, ainda,
as matrizes curriculares dos cursos de formacao inicial e nem tampouco as disciplinas de
pratica de ensino.

O que se tem assistido, nos Ultimos tempos sdo os professores chegarem as escolas
sem saber como atuar em sala de aula, como alfabetizar os alunos a partir de uma concepcao
em que ele tem que ler e escrever de verdade, utilizando a leitura e a escrita como uma pratica
social com sentido e significado e ndo apenas como uma pratica escolarizada.

E importante lembrar que o sistema pUblico de ensino, atende todos os estudantes
que residem em moradias distantes do centro, migrantes de diferentes pontos e filhos de
pais que escrevem apenas o suficiente para assinar o nome. Neste contexto, cabe a escola
alfabetizar todos os estudantes até os 7 anos de idade, cumprindo a meta 22 do programa de
Metas da Rede Municipal de Ensino (2021-2024), que esta em consonancia com o Governo
Federal que tem o compromisso de garantir 100% das criancas brasileiras alfabetizadas ao
fim do 2° ano do Ensino Fundamental. Desse modo, o envolvimento de todos é fundamental
nesta etapa e o trabalho com os estagidrios é mais um sujeito envolvido para que este
compromisso coletivo seja realizado.

Este didlogo entre a formacao inicial e continuada, nas formacodes realizadas auxilia e
aprofunda as discussoes sobre a leitura e a escrita auxiliando os docentes que atuam nesses
anos, a alfabetizar todos os estudantes da rede publica municipal cumprindo nado sé as metas,
mas, também garantir o direito de todos a ler e escrever convencionalmente.

2. 0 PROJETO PARCEIROS DA APRENDIZAGEM E O CURRICULO DA CIDADE

Tivemos alguns programas que promoveram a colaboracdo, a participacdo de alunos
das Instituicoes de Ensino Superior na pratica pedagdgica de sala de aula, junto aos
professores dos anos iniciais. O mais recente foi o Projeto Bolsa Alfabetizac¢do, criado pelo
Decreto n. 51.627, de 1° de marco de 2007. Ele foi estruturado com o propdsito de discutir,
junto as instituicoes formadoras, problemas relacionados a didatica de alfabetizacao, de
modo que se constituam conteldos da formacao inicial dos professores. O Projeto previu em
seu Regulamento (Sao Paulo, 2012) uma ponte importante entre o ambiente académico e a
pratica de sala de aula. Outro programa ainda em vigéncia é o PIBID.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que
integra a Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacao e tem por
finalidade fFomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao
de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacdo basica publica
brasileira. O PIBID tem por finalidade proporcionar a insercdo no cotidiano das escolas
pUblicas de educacdo basica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura,

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 47 - Dezembro de 2023 TVOLUCAD
ISSN: 2675-2573

135




contribuindo para o aperfeicoamento da formacado de docentes em nivel superior. Para o
desenvolvimento dos projetos institucionais de iniciacdo a docéncia, o programa concede
bolsas aos licenciandos, aos professores das escolas da rede publica de educacao basica e aos
professores das Instituicoes de Ensino Superior (IES).

Aqui ndo trataremos destes dois programas a fundo, mas sdo programas interessantes
e publicos de facil acesso para quem se interessar em saber mais. Nosso foco é o
ProgramaParceiros da Aprendizagem que trata de uma acdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de S3o Paulo estabelecido pelo Decreto N. 56.760, de 8 de Janeiro de 2016 e
regulamentado com alteracoes no Decreto N. 62.415, de 23 de maio de 2023. A Secretaria
Municipal apresenta dois modos de estdgio: Parceiros da Aprendizagem e Aprender sem
limites. Aqui o foco é o Parceiro da Aprendizagem que tem como compromisso promover a
melhoria da qualidade da educacao, a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da
Rede Municipal de Ensino e a necessidade de assequrar a alfabetizacdo até o fim do 20 ano
do ensino fundamental, em consonancia com o curriculo da cidade.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo propde o direito a educacdo que implica a garantia
das condicOes e oportunidades necessarias para que os estudantes tenham acesso a uma
formacao indispensavel para a sua realizacao pessoal, formacdo para a vida produtiva e pleno
exercicio da cidadania.

Quando se leva em conta as atribuicoes dos estagiarios do programa Parceiros da
Aprendizagem entende-se que os estagiarios necessitam estar em sintonia com o que a
concepcao do curriculo da cidade que garante a aprendizagem de todos os estudantes para
que eles tenham sucesso no processo de alfabetizacdo e na aprendizagem da leitura e da
escrita para que eles possam continuar a ter sucesso nos anos posteriores de escolarizagao.

Hoje as demandas sociais em relacdo a leitura e a escrita sdo muito amplas e complexas
do que jamais foram em tempos anteriores. A escola tem se esforcado para ensinar todos os
alunos a ler e escrever convencionalmente, mas nem tampouco de atender as demandas
sociais. As causas deste fracasso sdao multiplas, mas dentre elas, uma das mais destacadas é
a precaria formacao inicial dos professores de modo geral, que como dito acima é objeto de
discussdo e de estudo desde outros tempos.

Neste contexto que o programa Parceiros da Aprendizagem foi implantado nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEF), a principio nas turmas dos 10s e 20s anos do Ciclo
de Alfabetizacdo e, depois, ampliado, atualmente, para as turmas dos 30s anos

O estdgio de estudantes da licenciatura é regulamentado pela Lei 11.788/2008. De
acordo com essa lei, o estagio é o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de estudantes. Ele
integra o itinerario formativo dos estudantes e faz parte do projeto pedagdgico do curso
(art.1, paragrafo 1° da LEI 11.788/2008).

E fundamental que os docentes em formacdo construam ferramentas teéricas para
interpretar as aprendizagens da leitura e da escrita. O desafio da formacao inicial é centrar
as bases para um desenvolvimento profissional constante dos docentes. Um docente, para
organizar e gerenciar situacoes de aprendizagem necessita ser capaz de construir s6 ou
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coletivamente projetos com objetivos e uma ética de analisar suas praticas e, assim, de auto
formar-se ao longo de sua vida profissional.

3. FORMACAO DE DOCENTES E ESTAGIARIOS
Segundo Lerner:

“Os estudantes se formam realmente numa atitude de
questionamentos permanente, e isso permite tomar distancia sobre
0 que fazer e a capacidade de argumentar e emitir juizo sobre sua
pratica, se tudo isso estd bem construido na formacdo inicial,
permanecera em sua pratica docente”.

Formar um docente é formar um profissional que tem uma funcao social complexa.
Tem que encarar o processo de formacdo apontando a transformagdo consciente dos modos
de pensamento e de acdo do professor a partir da identificacdo dos conflitos e contradicoes
as quais estard submetido ao concluir o funcionamento do sistema didatico. Construir desde
a formacao inicial a pratica de trabalhar juntos, de discutir com os outros as decisdes que se
tomam, de analisar junto o que se sucede numa sala de aula é crucial para o desenvolvimento
profissional dos docentes.

Tudo isso precisa de agoes e trabalho de formagdo permanente e esta articulagao entre
o programa Parceiro da Aprendizagem e o Curriculo da Cidade se da pelos encontros mensais
com os estagiarios, pois é importante que haja convergéncia e sintonia entre os conteddos
existentes no Curriculo da Cidade e os temas tratados com os alunos estagiarios mensalmente.

Ao tratar da escola como lugar de aprendizagem do professor, Canario (1998) enfatiza
aimportancia “[...] do exercicio do trabalho como polo decisivo do processo de producdo da
profissionalizacdo [...]" (p.9) , da formacao do professor em contexto, centrada na escola.

Devemos concordar com Canario sobre a importancia da formacdo inicial de
professores. Quando o futuro professor tem a oportunidade na formacao inicial de participar
ativamente da escola, ele tem a oportunidade de vivenciar a teoria na pratica.

Quem é este estagiario do Parceiro de Aprendizagem? E o aluno aprendiz, estudante do
curso de pedagogia e das licenciaturas que, ao participar deste programa, consegue integrar, de
fato, a teoria e a pratica, tarefa desafiadora para o estudante e para os docentes que os recebem.

Esses saberes, veiculados no Regulamento do Programa, referem-se: ao
funcionamento da rede publica, na compreensao do que seja sondagem e analises dos mapas
de acompanhamento da alfabetizacdo, aos conhecimentos linguisticos tais como: género do
discurso e seu papel na definicdo dos objetos de estudos da leitura e da escrita, conhecimento
sobre a linguagem que se escreve, conteddos em sintonia com o Curriculo da Cidade

A concepcao orientadora da formacdo dos estagiarios é a mesma do Curriculo da
Cidade. Esta integracado é construida processualmente entre os alunos estagiarios e os
docentes e equipe técnica da SME e DREs- DIPED, por meio de discussdoes que promovam o
conhecimento da proposta curricular, o estudo e a discussao do material que acompanha o
curriculo da cidade, dentre eles os kits de experiéncia pedagdgica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS.

O Programa Aprender e Ensinar ndo reduz o papel do professor e nem de aluno ao de
um pratico. Isto se efetiva na medida em que se pode vislumbrar, as formas de pratica: a
praxis, relativa a acdo conscientemente refletida e transformadora. O Curriculo da Cidade
também é importante e necessario na formacao e na rotina do professor e na gestdo de sala
de aula, estando na expectativa de suas competéncias a preparacao de atividades, a
observacao atenta e interativa e nas intervencoes tdo necessdrias para que a aprendizagem
tenha sentido e significado.

[..] a fase de insercdo dos jovens docentes é cada vez mais
considerada como sendo ainda uma etapa de formacdo e de
aprendizado do saber da experiéncia, que exige medidas
particulares de apoio e acompanhamento: classes mais faceis, cargas
reduzidas de trabalho, ajuda de um mentor, parceria do docente
novato com um docente experiente. [...]TARDIF, 2009, p. 26.

Com o desenvolvimento da pesquisa didatica o lugar do professor e do aluno
estagidrio ndo se delineia somente pela transmissao aos alunos dos conteddos vivenciados.
Ainterlocucdo com o outro deve permitir uma ordenacao da prépria acdo e inspirar formas
de pensamento, esclarecendo o que, muitas vezes, individualmente, ndo se consegue
diagnosticar no cotidiano do trabalho docente.
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Revista%

USO DO EXTRATO DE PROPOLIS EM PACIENTES DA UTI

Ruy FrRANCISCO SPOSARO!

WALTER PAULESINI JUNIOR?

RESUMO

Todo individuo sabe da importancia da higiene bucal, dentro de um hospital onde os
pacientes podem ter sua mobilidade reduzida ou mesmo os acamados com zero mobilidade,
torna-se mais importante ainda, pois é através dela que podem-se prevenir doencas
sistémicas, aumentar o bem estar e condicdo de recuperacdo de pacientes hospitalizados.
Para tanto, a orientacdo para cuidados e disponibilizacdo de profissionais da odontologia,
devem ser melhor difundidas em nosso pais. Dentre tantos projetos de lei que sdo aprovados,
dentro da area da salde odontolégica, temos dois, que sao de extrema importancia para essa
difusao, sdo eles: PL 2.776/2008 e 363/2011, ambos foram aprovados em 2012 e estabelecem
a obrigatoriedade de profissionais de odontologia em hospitais publicos e privados, que
tenham pacientes internados em UTI ou enfermaria. Quando nao realizada a higienizacao
bucal, aumentam-se os riscos de proliferacdo de micro-organismos oriundos da boca, que
podem contaminar através da saliva, ou em alguns casos causar infeccao através da corrente
sanguinea ou transportados pela corrente sanguinea e mesmo a outros 6rgaos, como em
casos de entubacdo. Diante dessas ocorréncias a odontologia vem buscando métodos que
sejam eficazes e cuidadosos em pacientes acamados, desenvolvendo uma acao
antimicrobiana e com o minimo ou mesmo ausente de efeitos colaterais. Dentro desses
métodos, estd se desenvolvendo estudos para o emprego da prépolis, pois é descrito como
antimicrobiano e dentro desta caracteristica tem se apresentado como boa opcdo para
pacientes em terapia intensiva. Para seu uso, a ANVISA determina que a concentracao
maxima deste produto deve ser de 20%, a propolis pode ser encontrado em farmacos,
extratos, pomadas, pastilhas, solucdes entre outros. Contudo, apesar de 6timos resultados
clinicos e pesquisas, a propolis pode apresentar alguns problemas em sua composicao
(conforme o que determina a ANVISA), pois pode ter alteracdo nessas composicoes que
variam de acordo com a flora da regido, o que afeta a qualidade e que necessita de uma
fiscalizacdo e padronizacao de uso, de coleta e producao.

Palavras-chave: Micrébios; Infeccoes; Higiene Bucal; Prevencao; Tratamento; Prépolis.

1 Cirurgido-dentista. Especializando em Cirurgia e Traumatologia Bucomaxilofacial pela Unicid
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ABSTRACT

Every individual knows the importance of oral hygiene, within a hospital where patients may
have reduced mobility or even those in bed with zero mobility, it becomes even more
important, as it is through it that systemic diseases can be prevented, increase the well-being
and recovery condition of hospitalized patients. To this end, guidance on care and availability
of dental professionals must be better disseminated in our country. Among the many bills
that are approved, within the area of dental health, we have two, which are extremely
important for this dissemination, they are: PL 2,776/2008 and 363/2011, both were approved
in 2012 and establish the obligation to dental professionals in public and private hospitals,
who have patients admitted to the ICU or infirmary. When oral hygiene is not carried out, the
risks of the proliferation of microorganisms from the mouth increase, which can contaminate
through saliva, or in some cases cause infection through the bloodstream or transported
through the bloodstream and even to other organs, such as intubation cases. Faced with
these occurrences, dentistry has been seeking methods that are effective and careful in
bedridden patients, developing an antimicrobial action and with minimal or even no side
effects. Within these methods, studies are being carried out on the use of propolis, as it is
described as antimicrobial and within this characteristic it has been presented as a good
option for patients in intensive care. For its use, ANVISA determines that the maximum
concentration of this product must be 20%. Propolis can be found in pharmaceuticals,
extracts, ointments, tablets, solutions, among others. However, despite excellent clinical
results and research, propolis may present some problems in its composition (as determined
by ANVISA), as it may have changes in these compositions that vary according to the flora of
the region, which affects the quality and which requires supervision and standardization of
use, collection and production.

Keywords: Microbes; Infections; Oral hygiene; Prevention; Treatment; Propolis.

1. INTRODUCAO

Desde eras antigas, ja havia uma preocupacdo com a salde dentaria e se acreditava
que a cavidade bucal, por ser a “porta de entrada” deveria ser mantida limpa, para proteger
o corpo de infeccoes. Em alguns de seus relatos Hipocrates 460-377 A.C, ja relatava a
importancia do que hoje conhecemos como higienizacao bucal para a manutencao da salde,
nos tempos “atuais, ha pouco mais de um século, W.D. Miller, também falava sobre a questao
de que a microbiota bucal poderia causar focos infecciosos a distancia, ou enfermidades
sistémicas.

Com os avancos dos estudos na drea odontoldgica, nas ultimas décadas, a preocupacao
tem se voltado para um importante critério na avaliacdo integral do individuo, a sua condicao
bucal. Dentro dessa perspectiva os estudiosos alertam para o fato que a quando a saude bucal
estd precaria, isto se torna um relevante fator de risco para diversas complicacoes, inclusive
infecciosas, ou seja, a relacdo entre a satde bucal e a condicao geral do individuo, tem se
tornado um grande desafio que precisa estar dentro de um enfoque multidisciplinar.
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Nesse cendrio, a odontologia tem evoluido e direcionado seus estudos e pesquisas na
busca de uma maior compreensao das doencas periodontais, com a finalidade de dimensionar
ainfluéncia e interacdo dos micro-organismos bucais nos desequilibrios e agravos da satde
sistémica, e além disso, tem realizado pesquisas voltadas para farmacos e produtos naturais
ou que quando manipulados simultaneamente ou introduzidos na mesma férmula, trazem
alivio ou mesmo uma eficaz diminuicdo da acdo desses micro-organismos e auxiliando no
processo de cura.

E através desses estudos que a prépolis vem como uma possibilidade de produto e
vem produzindo 6timos resultados clinicos dentro dessas pesquisas, tem sido eficaz nos
cuidados de pacientes acamados, ja que possui uma acao antimicrobiana com efeito colateral
minimo ou praticamente ausente, ja que se trata de um produto natural e mesmo quando
utilizado em conjunto de farmaco industrial, somando a questdo do custo de producao que é
baixo, para serem utilizados nos hospitais.

Pacientes internados na UTI necessitam de cuidados de exceléncia dirigidos, nao
apenas para as enfermidades fisiopatoldgicas, mas também para as questdes familiares,
psicossociais, psicolégicas e ambientais, que acabam se interligando intimamente a patologia
fisica, a multidisciplinaridade tem como esséncia dentro dos cuidados intensivos, o processo
de tomada de decisbes, ndo apenas no ambiente ou equipamentos especiais, mas na sélida
compreensdo das condicoes e processos fisicos e psicolégicos do paciente, assim como de
terapias novas e alternativas que possam ser administradas.

Para que um tratamento seja bem sucedido no seu todo, os cuidados e procedimentos
com a higiene bucal, podem colaborar na prevencdo e muito na reducao de infecc¢oes, assim
como na recuperacdao desse paciente. Contudo, infelizmente essas informacgdes e
procedimentos ainda sdo pouco difundidas, mas, é de extrema importancia e a Associacao
Brasileira de Odontologia, vem desde 2008, procurando promover o controle quimico do
biofilme, assim como varias pesquisas vem sendo realizadas (inclusive a pauta deste artigo),
para desenvolver e testar a atividade de diversas substancias contra micro-organismos, para
isso, se espera que com os procedimentos realizados em pacientes internados em UTI adulto,
possa contribuir com a salde dos pacientes durante seu periodo de internacdao e na
identificacdo do produto mais adequado na pratica de higiene bucal dentre esses
participantes.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 METODO

Este estudo foi realizado com base em uma revisao bibliografica, utilizando as bases
de dados da Pubimed, Birene, Decs, Mediline e ANVISA como fontes de pesquisa. Foram
selecionadas publicacdes que abordassem o tema da importancia da atuacdo do cirurgido
dentista nas Unidades de Terapia Intensiva dos hospitais,para a prevencdo e tratamento
antimicrobiano bucal em pacientes internados, que podem piorar o quadro de salde e até
mesmo causar piora no quadro de saldde sistémica. As publicacoes escolhidas foram
acessadas na integra e de forma gratuita.
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2.2 O EXTRATO DE PROPOLIS

O extrato de prépolis, é muito conhecido popularmente, pois é um remédio natural,
que atualmente (porém ja era difundido desde eras mais antigas) pode ser utilizado contra
doencas e sintomas variados.

A prépolis é feito por meio de resinas que as abelhas colhem de folhas, cascas de
plantas, brotos e etc, essas substancias sdo “manipuladas” pelos insetos com as patas e sua
mandibula, onde nesse processo, misturam secrecao salivar e pélen ao produto, que fica
armazenado na corbicula, que é uma parte da tibia da pata traseira da abelha, que é também
conhecida como “cesta do poélen”.

Quando levado para a colmeia, ele é novamente misturado as secrecoes salivares, ao
polen e a cera e é utilizado para revestir e proteger a colmeia, é dessa funcdo que o nome
“ganha significado: vem da juncdo em grego pro (em favor) e polis (cidade). Dentro da colmeia
a propolis, possui vdrias funcoes simultaneamente, vedacao de aberturas, eliminacdo de
espacos indesejaveis,construcao e renovac¢do das peliculas protetoras dos favos e talvez a
mais importante para o nosso estudo a higienizacdo da colmeia, ou seja, esse papel de
“limpeza” também pode ser utilizado pelos seres humanos, ja que possui caracteristicas
antibacterianas que impedem a proliferagao de micro-organismos e a contaminagao tanto da
colmeia, quanto de nossos corpos.

O emprego da prépolis como antimicrobiano ja foi descrito pelos: assirios, gregos,
romanos, incas e egipcios, estes ultimos embalsamavam os mortos com prépolis. Entre os
arabes a prépolis era utilizada como cicatrizante, antisséptico e desinfetante. Os incas a
utilizavam como antipirético. No século XVII, em Londres, a préopolis foi oficialmente
catalogada como droga. Entre os séculos XVII e XX, a prépolis foi adquirindo popularidade na
Europa devido sua atividade antibacteriana.

Através dos estudos feitos com esse material, ja foram encontrados mais de 300
constituintes em diferentes amostras de prépolis, A composicdo da propolis é bastante
varidvel devido a fatores como: a planta de escolha, o local da planta onde a resina foi
coletada, da espécie da abelha e da sazonalidade (Bankova et al., 2000; Salatino et al., 2005).
por este motivo podemos entender a dificuldade de uma “padronizacdo” do produto, que é
exigida pela ANVISA.

De acordo com as regras impostas pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, em
seu RDC n° 132/2003, é exigido que a concentracdao maxima de propolis a serem utilizadas
nas preparacdes farmacéuticas deve ser de no maximo 20%, contudo devido a sua
composicdo had varios fatores que dificultam essa padronizacdo, pois ndo ha como
“padronizar” o trabalho e coleta de uma abelha.

A prépolis é considerado um farmaco fitoterapico, ja que é essencialmente retirado
de matérias primas ativas vegetais, quando utilizado “sozinho”, porém é muito utilizado na
farmacéutica e cosmética, através de extratos, tinturas, pomadas pastilhas, spray bucal e
tantos outros.
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2.3 INFECGOES BUCAIS QUE ACOMETEM PACIENTES INTERNADOS NA UTI

Segundo estudos realizados, pacientes internados na UTI podem ser acometidos por
agentes potencialmente patogénicos adquiridos no meio externo, esses agentes, modificam
a microbiota residente de tal maneira que as infeccdes endégenas podem ser subdivididas e:
primaria e secundarias, que sdo as infeccoes produzidas pela microbiota do paciente e as que
que sdo produzidas pela microbiota adquirida em UTI, é estimado que 80% das infeccoes
enddgenas nesses pacientes, variando entre enddgenas primarias e secundarias, segundo as
caracteristicas de cada UIT (Santos, 2008).

Sabe-se que pacientes internados nas UTls, em sua maioria ndo possuem dentro dos
procedimentos adotados, a higienizacdo bucal adequada, que se da pela falta de
conhecimento das técnicas adequadas pelas equipes que compoe a terapia intensiva, mas
também se da pela falta do relacionamento inter profissional do odontologista x
enfermagem, com isso pacientes que ja se encontram em estado critico, podem apresentar
complicacoes como: periodontites, gengivites, otites, rino faringite cronica, xerostomia, que
potencializam focos de infec¢des que sdo propicios a evolu¢do para pneumonia nosocomial.

Segundo Bankova, a infeccdo nosocomial é uma complicacdo frequente e de elevada
mortalidade nos pacientes internados em Unidade de Terapia Intensiva (UTI), cada vez mais
estudos apontam que a avaliacdo odontoldgica de pacientes hospitalizados exige também o
acompanhamentos de um cirurgido dentista, pois estes profissionais estcao capacitados para
detectar a presenca de biofilme bucal, doencas periodontais, carie, lesdes bucais, tensoes
traumaticas e outras alteracdes bucais que possam representar qualquer risco para pacientes
hospitalizados e acamados. Pacientes em unidades de terapia intensiva, frequentemente
permanecem com a boca aberta, muito se da pela entubacao orotraqueal, o que faz com que
ocorra a desidratacdo da mucosa bucal.

Através dessa desidratacdo ocorre devido a diminuicdo do fluxo salivar, o que permite
a saburra ou biofilme lingual (uma matiz organica estagnada) do dorso da lingua e que
favorece a producdo de componentes voladteis de enxofre, tais como mercaptanas e
sulfidratos que exalam odor desagradavel e facilitam a colonizacdo de micro-organismos,
diante desse risco, é necessario a completa limpeza dos tecidos da cavidade bucal, incluindo
dentes, gengivas e lingua, para a remocdo de restos alimentares e placa bacteriana,
promovendo assim, um “ambiente imune” as afeccdes bucais, j& que um paciente nessas
condicdes que estiver com uma higienizacao bucal inadequada, pode apresentar diversas
dificuldades para receber alimentacdo adequada, reducdo da capacidade de reparacao
tecidual e baixa imunidade a infeccoes.

Em um de seus estudos, Castaldo nos revela que pacientes internados na terapia
intensiva, apresentam alto indice de placa/biofilme ap6s 10 dias de internacdo, dentro desse
estudo, foi contatado que houve uma predominancia de patégenos aerdbios e que a
colonizacdo destes micro-organismos poderiam ser fonte para que se desenvolvesse uma
infeccdo hospitalar nos pacientes em situacdo de UTI.

No Brasil, as infeccoes por Candida em ambiente hospitalar, ganhou notoriedade a
partir da década de 80, junto ao avanco da tecnologia cientifica médica e melhor
conhecimento dos mecanismos que desencadeiam doencas, o que também propicia uma
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maior sobrevivéncia do homem, isto se dd muito ao fato de intervencdes através de
procedimentos clinico- laboratoriais expusessem pacientes a uma seletividade de micro-
organismos mais resistentes, o que também foi favorecido pelo uso indiscriminado e
desenfreado de antibidticos. Assim os relatos de cepas de Candida que estavam envolvidas
em enfermidades humanas, sejam elas como agentes principais ou secundarios tornaram-se
muito mais frequentes, o que deu muito mais visibilidade a este micro-organismo e o que
estar “intimamente” ligado as infec¢des nosocomiais.

Em 1999, Russel et al., investigaram a colonizacdo de patégenos respiratérios
(Staphylococcus aureus, Pseudomonas aeruginosa, Escherichia coli, Hemophilus influenzae)
na cavidade bucal em individuos hospitalizados com mais de 65 anos. A pneumonia por
aspiracao é o tipo mais comum de pneumonia nosocomial e é uma infeccdo prevalente, de
alto custo e representa uma significativa causa de morbidade e mortalidade.

Em sua obra os autores EL HADY, A.F.K. e HEGAZI, A.G, preconizam que cavidade bucal
de pacientes acamados na UTI, sem a devida higienizacdo, pode servir de reservatério basico
de leveduras e a condi¢do enddégena no homem além da microbiota da pele dos profissionais
de salde na transmissdo e inducdo de candidiase, principalmente em pacientes debilitados
ou submetidos a procedimentos terapéuticos em unidades de terapia intensiva.7

2.4 A IMPORTANCIA DO PROFISSIONAL DE ODONTOLOGIA E O PROPOLIS USADO COMO
AGENTE ANTIMICROBIOTICO NA UTI
Como ja amplamente divulgado neste artigo, é imprescindivel a atuacdo do
profissional de odontologia dentro das unidades de terapia intensiva, para o tratamento dos
pacientes que la se encontram internados, sob o risco de infec¢des. O que ainda ndo é bem
difundido no Brasil.

Embora ja contemos com a aprovacdo da PL 2.776/2008, que torna OBRIGATORIA a
presenca de cirurgioes- dentistas nas UTls, assim como nas demais instituicoes publicas e
privadas que mantenham pacientes sob regime de internacdes em médios e grandes hospitais
do Brasil, ainda sim esses pacientes ndo contam com o acompanhamento adequado dos
profissionais de saide em relacdo a higiene e cuidados bucais, contudo esses mesmos
profissionais estdo amparados pela legislacdo que também inclui a Lei 11.889/2008, que
informa que a equipe odontoldgica estd apta a exercer suas funcdes dentro do ambiente
hospitalar.

Em atendimento ao que consta em nossa Constituicdo Federal, essas medidas visam
aprimorar os cuidados com pacientes aos pacientes, defender e apoiar a prestacdo de
assisténcia integral a sadde.

A Odontologia Hospitalar passa a fazer parte da rotina diaria de cuidado aos pacientes
internados, com o objetivo de avaliar possiveis alteracoes presentes na cavidade bucal que
possam interferir na saude sistémica do paciente e vice-versa. Os cuidados odontolégicos
dado a esses pacientes podem, inclusive, reduzir a necessidade de uso de antibiéticos e o
tempo de internacao.

Mudancas nas taxas de expectativa e qualidade de vida do brasileiro fazem com que o
cirurgido-dentista se depare em sua pratica didria com pacientes com diferentes tipos de
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doencas bucais e sistémicas, relacionadas ou ndo entre si. Dessa forma, torna-se necessario
que o dentista tenha maior conhecimento sobre a sadde geral de seu paciente e que os
hospitais tenham equipes multidisciplinares integrando-o seu corpo clinico.

A importancia da higiene bucal para o bem estar, a prevencdo de doencas sistémicas e
a melhor recuperacdo do paciente hospitalizado ndo sdo bem difundidas no Brasil

Na prevencdo de doencas da cavidade bucal é de fundamental importancia o emprego
da remocao mecanica do biofilme dental, podendo associd-la ou ndo ao uso de agentes
quimicos.

Neste cendrio, a propolis pode ser usada na odontologia em ulceras na boca, feridas sépticas
faciais, gengivite, periodontite e alveolite, ajudando também o processo de reparagao e

cicatrizacdo das fibras de coldgeno e fibroblastos por ser um composto com alta eficiéncia na
remocado de microbiota bucal.

O extrato etandlico de prépolis a 6% foi aplicado em pacientes sob tratamento
endodontico e apresentou atividade fungicida sobre as leveduras isoladas dos canais
radiculares, reduziu sinais e sintomas como dor em até um dia e colecdo purulenta em relacdo
ao Paramonoclorofenol/ Polietilenoglicol 400 em rinosoro (PRP).

As propriedades valiosas da prépolis vem sendo utilizadas na elaboracdo de
formulacdes onde se ha aplicabilidade e resultados positivos principalmente nos tratamentos
de infeccoes respiratorias.

Os efeitos imunomoduladores de substancias naturais tém sido considerados como
terapias adjuvantes alternativas no tratamento de varias doencas. No caso da prépolis, esse
efeito tem sido associado a uma combinacao de diferentes constituintes. A administracao de
propolis verde em animais submetidos a stress crénico aumentou a producao de peréxido de
hidrogénio, o qual sugere que este produto modulou a ativacdo de macréfagos. Num modelo
in vivo de inflamacdo crénica, também foi demonstrado que o extrato de prépolis verde
suprime a migracao celular sem comprometer a captura de coldgeneo. Assim, a prépolis verde
pode ser usada para controlar a resposta inflamatoéria (Aparecida et al., 2011).

3. CONCLUSAO

De acordo com esta revisao da literatura, podemos concluir que a prépolis tem sido
empregado de forma empirica no tratamento de diversas patologias na drea da odontologia
pois apresenta importante acdo anti-inflamatoria e antibacteriana. O fator que limita tanto a
pesquisa quanto usos mais abrangentes da propolis é a variacdo de composicdo, a composicao
da prépolis ndo é totalmente conhecida. causada pela mudanca de flora e ambiente de cada
regido produtora. Os métodos de extracdo da prépolis, ainda rudimentares, também sao
importante fator de atraso em pesquisas e estudos. Apesar de ser possivel uma
padronizacdo, ainda ndo foram realizados estudos suficientes para a verdadeira comprovacao
cientifica do seu uso e as preparacoes ja existentes devem ser examinadas para analisar a sua
atividade terapéutica e possiveis efeitos colaterais.

Portanto mais estudos devem ser feitos para melhor elucidar seu uso na medicina. As
preparacoes ja existentes devem ser examinadas para analisar a sua atividade terapéutica e
possiveis efeitos colaterais. Na Odontologia, a préopolis foi utilizada em experimentos em
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algumas areas a saber: Endodontia, Cariologia, Cirurgia Oral, Periodontia e Patologia Oral. Em
todos os trabalhos realizados, mostrou-se evidente a atuacdo positiva da prépolis para
reorganizacao tecidual em nivel superficial e acdao anti-inflamatéria, assim como acao
antibacteriana. No entanto, baseando-se na necessidade de maiores aprofundamentos no
tocante a estudos da composicao e atividade terapéutica da prépolis, investigacoes mais
detalhadas devem ser realizadas no futuro para o uso da prépolis em Odontologia.
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FORMAGAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NO TERRITORIO

SILVANA DOS SANTOS SILVA'

RESUMO

Este estudo foi guiado pelo objetivo de analisar a formacado de professores alfabetizadores
instituida pela Instru¢dao Normativa SME N° 42, de 07 de dezembro de 2022, Programa
Aprender e Ensinar no Ensino Fundamental, no contexto Rede formando Rede. O artigo tem
como fundamento a legislacdo indicada, os encontros mensais, as narrativas dos professores,
os registros e desdobramentos ao longo do ano, bem como a concepcao de alfabetizacdo da
rede municipal e as pesquisas que dialogam e que apoiam a formacao continuada. A anélise
fornece subsidios que contribuem para qualificar os movimentos formativos com os
professores da rede municipal, descentralizadas na Diretoria Regional de Educacdo
Guaianases (DRE-G), organizadas pela Divisdo Pedagdgica (DIPED) e orientadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo de S3o Paulo. Foi possivel observar que os dados da
sondagem em Lingua Portuguesa na proficiéncia de escrita das turmas do ciclo de
alfabetizacdo apresentaram um avanco qualitativo no que diz respeito a andlise dos dados e
diminuicdo de estudantes nas hipéteses iniciais de escrita no quarto bimestre do ano de 2023
em relacdo aos bimestres anteriores. Evidencia-se, portanto, que a formacao continuada por
meio do Programa Aprender e Ensinar, considerando a dialogicidade e reflexdo na acgdo,
favoreceu de forma proficua os avancos indicados.

Palavras-chave: Ciclo de Alfabetizacdo; Formacao continuada; Dialogicidade; Subjetividade.

FORMAGCAO CONTINUADA EM CONTEXTO

Este artigo tem como objetivo refletir a respeito da formacao continuada ofertada a
partir do Programa Aprender e Ensinar no Ensino Fundamental, os avancos e desafios da
formacdo continuada de professores alfabetizadores e seus desdobramentos em rela¢ao as
praticas pedagdgicas de alfabetizacdo dos professores que participaram do curso.

Em face do exposto, a formacdo continuada é uma exigéncia da LDBEN 9394/96. Em
relacdo aos direitos, o Artigo 61 destaca:

A formacao dos profissionais da educacao, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades
da educacdo basica, terd como fundamentos: (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009):

1 Diretora de escola na rede municipal de Sdo Paulo. Mestre pela Universidade Cidade de S&o Paulo (UNICID-SP) no programa - Formacgao de
Gestores Educacionais. Formadora da Frente de Alfabetizacdo na Diretoria Regional de Educacdo de Guaianases (SME/SP).
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I - a presenca de solida formacdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il - a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n°
12.014, de 2009)

Ill - o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n°
12.014, de 2009).

Nesse sentido, destacamos a Instrucdao Normativa SME N° 42, de 07 de dezembro de
2022 (I.N. n° 42, de 07/12/2022), que institui o Programa Aprender e Ensinar no Ensino
Fundamental, no que diz respeito a formacdo dos professores alfabetizadores, resolve:

VI - Proporcionar formacdo continuada aos professores da Rede
Municipal de Educacdo (RME) com foco nas questoes metodoldgicas
de acordo com o Curriculo da Cidade, planejada e articulada para
cada ciclo.

Em relacdo ao ciclo de alfabetizacao:

Art. 17. No Ciclo de Alfabetizacdo serd ofertada FORMACAO
especifica, de cardter optativo, aos Professores de Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental | regentes de turmas/classes do Ciclo de
Alfabetizacdo, com foco nas concepcdes e orientacdes didaticas
presentes no Curriculo da Cidade para este ciclo. Paragrafo Unico. A
formacdo mencionada no caput serd realizada em percurso anual
entre os meses de marco e novembro, sendo 1(um) encontro
presencial por més, com carga horéria de 4h/a, totalizando 36h/a.
(I.LN. n° 42, de 07/12/2022).

Com fundamentacdo na Instrucdo Normativa, as Diretorias Regionais de Educacao
seguiram um fluxo para organizar a formacdo em seus territorios.

“A formacdo dos professores do Ciclo de Alfabetizacdo dar-se-a no
contexto Rede formando Rede e serd ministrada por professores
selecionados pela Diretoria Regional de Educacdo/Divisdo
Pedagdgica.” (I.N. n° 42, de 07/12/2022).

Destacaremos aqui a formacdo que aconteceu na Diretoria Regional de Educacao
Guaianases. Para a selecdo dos professores formadores, no contexto de Rede formando Rede,
seguindo os critérios indicados pela Divisdo de Ensino Fundamental e Médio (DIEFEM):

Recomendamos que a sele¢do seja realizada por meio de convite da
DRE aos professores com base em alguns itens: Ter experiéncia
como regente em turma de alfabetizacao;

Ter disponibilidade de horario para participacdo das formacdes com
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a DIPED, regéncia de turmas de formacao, horas para planejamento
e acompanhamentodas atividades; Apresentar concepcdoes de
alfabetizacdo condizentes com o Curriculo da Cidade (sugerimos
realizacdo de conversa/entrevista com alguns itens importantes
como: construcdo de ambiente alfabetizador, a organizacdo da
rotina que considere: as 4 situacoes didaticas de alfabetizacdo, a
reflexdo sobre o SEA articuladas as praticas sociais de leitura e
escrita, as intervencbes didaticas adequadas para o avanco das
hipdteses de escrita). O professor pode ter se destacado nas acoes
formativas ofertadas pela DIPED (itinerdncias, Formacoes
presenciais, Formacdo da Cidade, cursos optativos). (ORIENTACOES
INICIAIS DA ORGANIZACAO DA FORMACAO PRESENCIAL DIEFEM,
p.01).

A partir dos critérios e das inscricoes recebidas, a Diretoria Regional de Educacao
Guaianases (DRE G) organizou quatro turmas com aproximadamente 40 professores cursistas
em cada uma e convidou um professor formador para cada turma. O percurso foi iniciado em
marc¢o com a LIVE de lancamento da formacao, organizada pela DIEFEM, que ficou disponivel
no YouTube para acesso. A partir de abril, aconteceram os encontros mensais na DRE,
conforme quadro:

Temas das Formagoes do ano
Margo Live da Erica Dutra sobre Agosto Ambiente Alfabetizador
“Oportunidades de Aprendizagem na
Alfabetizagdo inicial”

Abril Concepgao de Alfabetizagdo e Andlise | Setembro Planejamento de umarotina tendo em
de dados (rotina e sondagens) vista as sondagens do 32 bimestre

Maio Analise de uma rotina e as quatro Outubro Comportamentos leitores (ler para
situagdes de aprendizagem estudar)

Junho Analise de atividades pensando nos Novembro | Conteudos Curricularesa luz de Antoni
objetivos de leitura e escrita Zabala

Julho Organizagdo de agrupamentos

produtivos e situagtes didaticas de
alfabetizacdo inicial ajustadas as
necessidades das criancgas

Fonte: DIEFEM/SME-SP

Os professores formadores e os professores cursistas foram remunerados nos termos
e limites previstos na legislacdo vigente:

Art. 18. A participacdo dos Professores de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental | regentes de turmas/classes do Ciclo de Alfabetizacao
em JBD ou JEIF nos encontros de formacdo que dar-se-a: | - fora do
horario de trabalho do docente, mediante o pagamento da Jornada
Especial de Trabalho Excedente - TEX, observando os limites
estabelecidos na legislacdo vigente; ou Il - utilizando parte das horas
do horério coletivo da Jornada Especial Integral de Formacao — JEIF,
de acordo organizacao prevista no PPP da Unidade Educacional. (I.N.
n° 42, de 07/12/2022).
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Além disso, a Instrucdo Normativa prevé a certificacdo aos professores cursistas que
cumprirem as exigéncias indicadas:

Art. 19. Os participantes da formacao mencionada no artigo 17 desta
IN fardo jus, para fins de evolucdo funcional, do Atestado de Mérito
em Docéncia para o Ciclo de Alfabetizacdo do Programa Aprender e
Ensinar no Ensino Fundamental emitido pela Chefia Imediata,
observados em especial: |- A efetiva regéncia em classe do Ciclo de
Alfabetizacdo por, no minimo, 8 meses; Il - Participacdo de no
minimo 75% na formacao presencial; Ill - parecer da equipe gestora.
(I.LN.n°42,de 07/12/2022).

Em face do exposto, este artigo tem como objetivo refletir a respeito da formacao
continuada ofertada a partir do Programa Aprender e Ensinar no Ensino Fundamental, os
avancos e desafios da formacdo continuada de professores alfabetizadores e seus
desdobramentos em relacdo as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo dos professores que
participaram do curso.

ADAPTADO DE SME / COPED, 2019.

Considerando a modalidade rede formando rede, essa formacao apresenta um fluxo
de trabalho em cadeia formativa?

Para organizacao dos encontros, mensalmente aconteceram os encontros formativos
com os formadores da Divisdo de Ensino Fundamental e Médio (DIEFEM) e Divisao
Pedagodgica (DIPED) para planejamento e organizacdo dos encontros nos territérios de cada
DRE. Em seguida, os encontros com DIPED e professores formadores para fechamento de
pauta e organizacdo dos encontros com os professores cursistas. Esses encontros com
professores formadores e cursistas, sempre contemplavam a proposicdo de situagoes
didaticas fundamentais para desenvolver com os estudantes em processo de alfabetizaco.
Toda formacdo contou com a assessoria pedagdgica dos pesquisadores que atuam na
Secretaria Municipal de Educacao.

A figura indica que a formacao continuada precisa considerar as relacoes de todos os
envolvidos no processo e a diversidade de saberes que o contexto oportuniza. Como mostra
a ilustracdo, a formacdo continuada ndo é uma acao isolada na figura do professor e na
reflexao de suas praticas. O processo deve ser coletivo, uma construcdo de toda comunidade

2 Os envolvidos na cadeia formativa se interligam num processo de corresponsabilidade pela qualidade do ensino, processo esse horizontal,
democratico e comprometido com a aprendizagem dos estudantes e sua intervenc¢do social. (Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacéo.
Coordenadoria Pedagdgica. Orientacées didaticas do curriculo da cidade: Coordenagdo Pedagdgica. — 2.ed. -Sao Paulo: SME / COPED, 2019).
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escolar, onde a investigacao, as interacdes e o compartilhar com os outros profissionais da
escola também estejam previstos no movimento de formacdo continuada. (Silva, 2020.p. 29).

PRINCiPIOS E CONCEITOS DA FORMACAO

O trabalho desenvolvido na formacao continuada dos professores alfabetizadores teve
como proposta uma aproximacao tedrica com as concepcoes de alfabetizacdo do curriculo da
cidade de Lingua Portuguesa, as quatro situacoes didaticas fundamentais para alfabetizacao,
andlise de atividades propostas para alfabetizacao inicial e um movimento metodolégico que
contemplasse as situagoes didaticas e comunicativas nas situagoes de aprendizagem.

A concepcao de alfabetizacdo do curriculo da cidade tem como perspectiva a psicogénese
da lingua escrita3, essa concepcao desloca o foco de como se ensina para como se aprende, o
professor e os estudantes sdo sujeitos ativos nesse processo em que a intervencao é a esséncia
da aula do professor e o estudante é o protagonista na constru¢cao do conhecimento.

Nesse contexto, para subsidiar as discussoes e reflexdes nos encontros formativos,
retomamos e aprofundamos conceitos como: planejamento e rotina pedagdgica, ambiente
alfabetizador, quatro situacdes de aprendizagens fundamentais para alfabetizacao,
agrupamentos produtivos, analise dos dados de sondagem para tomada de decisdo, objetivos
de leitura e escrita na alfabetizacdo, andlise de atividades que contemplam a reflexao sobre
o sistema de escrita alfabético, propoésitos didaticos e comunicativos nas situacoes de apren-
dizagem.*

Para iniciarmos as discussoes, a reflexao inicial teve como ponto de partida a seguinte
indicacdo: “Em uma frase, descreva uma acdo que vocé julga essencial para o processo de
alfabetizacdo”. A partir dessa proposta, foi possivel mapear o que pensam e sabem sobre a
alfabetizacado inicial e quais das nossas acoes poderiam ampliar as possibilidades.

Nesse sentido, os encontros pautaram-se na dialogicidade e no compromisso com o
respeito e consideracdo aos saberes dos profissionais envolvidos. Como afirma Freire,

O didlogo é este encontro dos homens, midiatizados pelo mundo,
para pronunciad-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu.
Esta é a razdo porque ndo é possivel o didlogo entre os que querem
a pronuncia do mundo e os que ndo querem; entre os que negam
aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham negados
deste direito. (FREIRE, 2005, p. 91).

Em consequéncia disso, os encontros formativos pautaram-se na articulacao das vivéncias
e saberes docentes com as propostas formativas estabelecidas na formacdo, conforme descritas
anteriormente. Como defende Névoa (1997, p. 26), “a formacao estd indissociavelmente ligada
a producdo de sentidos sobre as vivéncias e sobre as experiéncias de vida”.

3 Uma descrigdo do processo pelo qual a escrita se constitui em objeto de conhecimento para a crianga (Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de
Educacdo. Coordenadoria Pedagdgica. Curriculo da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular: Lingua Portuguesa. — 2.ed. - Sdo Paulo:
SME / COPED, 2019.

4 Para saber mais sobre os conceitos indicados é possivel acessar as orientagoes didaticas: Orientag¢des didaticas do curriculo da cidade: Lingua
Portuguesa. — Volume 1 - 2.ed. - Sdo Paulo: SME / COPED, 2019.
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POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Os encontros com os professores formadores e cursistas evidenciaram o quanto as
davidas e incertezas sdo desafiadoras no movimento de mudanca nas praticas cotidianas dos
professores alfabetizadores.

Nessa perspectiva os encontros formativos tiveram como premissa a reflexao sobre a
pratica docente e as possibilidades de qualifica-las tendo como ponto de partida os saberes
e percursos individuais e coletivos dos profissionais envolvidos. Como afirma Imbernén
(2010, p. 75): “Os docentes devem se assumir como protagonistas, com a consciéncia de que
todos sdo sujeitos quando se diferenciam, trabalham juntos e desenvolvem uma identidade
profissional”.

Diante ao exposto, considerar as vivéncias e conhecimentos historicamente
construidos dos participantes, foi ponto fundamental para a qualidade das reflexdes sobre a
acao e ampliou as possibilidades de mudancas efetivas nas praticas pedagdgicas. Nesse

tocante, como afirma Novaes (2015, p. 2), é necessario “considerar a subjetividade do
professor um ato politico para propor sua formacao e seu desenvolvimento profissional”.

Destaca-se ainda, as quatro situacdes didaticas fundamentais da leitura e da escrita
no Ciclo de Alfabetizacdo: leitura pelo aluno, escrita pelo aluno, leitura pelo professor e
escrita pelo professor. Uma vez que as criancas aprendem a ler lendo e escrever escrevendo,
mesmo que nao seja convencionalmente, sdo as boas situacdes de aprendizagem organizadas
pelo professor alfabetizador que ddo condicdes para que os alunos coloquem em jogo o que
sabem sobre o sistema de escrita alfabético e confirmem ou ampliem suas hipéteses em
relacdo a leitura e a escrita.

Oportunizar aos professores alfabetizadores os encontros mensais, com propostas
sistematizadas de analise e reflexao coletiva das praticas pedagdgicas foi fFundamental para
o fortalecimento e avanco nas metodologias que sdo organizadas no cotidiano das aulas. Os
participantes indicam que contemplar tais reflexdes e estudo nos encontros, pensar sobre a
constancia dessas atividades nas rotinas e nos planejamentos foi imprescindivel para a
qualificacdo das suas praticas. A tabela abaixo indica quantidade de professores participantes
em cada encontro:

Més MARCO | ABRIL MAIO | JUNHO | JULHO | AGOSTO SETEMBRO | OUTUBRO | NOVEMBRO

Quantidade de | 89 87 83 70 73 70 63 46 63
participantas

Fonte: Listas de presenca dos encontros

Como desafios a serem superados, destacam-se:

* Fortalecer a concepcao de alfabetizacdo da rede municipal e romper com as praticas
que ainda consideram apenas a codificacdo e decodificagdo como premissa para
alfabetizacdo inicial;

* Estudo individual, coletivo e sistematizado das concepcdes e conceitos presentes no
curriculo da cidade;
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» A implementagao efetiva do curriculo da cidade, a transposicdo didatica e ampliacdo
de metodologias que contemplem o protagonismo dos estudantes;

* A formacdo em cardter optativo e fora do hordrio de trabalho que na maior parte dos
casos se torna invidvel a participacdo de todos;

* A inseguranca no trajeto, indicada pelos participantes, uma vez que os encontros
aconteceram no periodo noturno e o contexto de violéncia no pais traz essa
inseguranca generalizada;

* A continuidade e permanéncia dos participantes do inicio ao final da formacdo, uma
vez que os diversos e sobrecarregados cotidianos das pessoas acabam por impor
algumas escolhas em detrimento das outras.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi guiado pelo objetivo de analisar a formacdo de professores
alfabetizadores a partir dos encontros mensais, narrativas e desdobramentos ao longo do
ano. A andlise fornece subsidios que contribuem para qualificar os movimentos formativos
com os professores da rede municipal, descentralizadas na Diretoria Regional de Educacao
Guaianases (DRE-G), organizadas pela Divisdo Pedagdgica (DIPED) e orientadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo.

Destaca-se o entusiasmo e satisfacdo das professoras ao compartilhar suas praticas
com os colegas alfabetizadores, é possivel perceber que as trocas e didlogos nos momentos
formativos com uma abordagem na reflexdo sobre a acdo, favorece a expressdao da
subjetividade docente e fortalece as mudancas nas praticas pedagdgicas. Os professores
alfFabetizadores evidenciam narrativas atravessadas por diversos sentidos e significados que
se entrecruzam e se complementam em um movimento de engrenagem que nem sempre se
estabelece harmoniosamente, mas que em todo momento esta constituindo-se, propiciando
aos participantes a transformacao das formas de aprender e ensinar.

Para concluir, Foi possivel observar que os dados da sondagem em Lingua Portuguesa
na proficiéncia de escrita das turmas do ciclo de alfabetizacdo apresentaram um avanco
qualitativo no que diz respeito a analise dos dados e diminuicdo de estudantes nas hipéteses
iniciais de escrita no quarto bimestre do ano de 2023 em relacdo aos bimestres anteriores.
Evidencia-se, portanto, que a formacdo continuada por meio do Programa Aprender e Ensinar,
considerando a dialogicidade e reflexao na acao, favoreceu de forma proficua para os avancos
indicados.
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O TEA E OS CAMINHOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

SoLANGE Hitomi Kurozaki?

RESUMO

A integracdo escolar dos alunos com TEA assume cada vez mais importancia no panorama
educativo, sendo o papel do professor de apoio crucial neste processo. Este estudo
qualitativo, realizado por meio de revisao bibliografica, busca investigar o papel do professor
de apoio na promocdo da inclusdo escolar de alunos com TEA, tendo como objetivos
especificos: explorar a atuacao do professor de apoio no ensino aprendizagem; examinar a
abordagem pedagdgica na perspectiva da educacdo inclusiva; identificar os componentes-
chave do trabalho do professor de apoio no contexto da inclusdo escolar e avaliar o papel do
professor de apoio como mediador no ambiente escolar. O educador de apoio colabora com
o professor responsdavel pela sala de aula e com o Servico de Atendimento Educacional
Especializado, auxiliando na compreensao das caracteristicas dos alunos com deficiéncia e
eliminando obstaculos que dificultam a inclusdo no ambiente escolar. Os resultados deste
estudo indicam que a pratica inclusiva vai além da diferenciacdo entre os alunos e envolve a
compreensao dos fatores socioculturais que interagem para produzir diferencas individuais,
como biologia, cultura, Familia e escola. A pratica inclusiva abrange também a andlise da
contribuicdo relativa destes fatores na determinacdo de respostas adequadas as dificuldades
enfrentadas pelos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem; Dificuldades; Inclusdo.

INTRODUGCAO

O TEA envolve diversas areas do desenvolvimento e é importante que uma equipe
multidisciplinar participe na sua deteccdo e intervencao precoce, e desta forma, promova o
apoio psicoldgico aos pais e a integracao da crianca na escola e no seu meio. A participacao
precoce de diversos profissionais e o estabelecimento de uma cultura de didlogo continuo,
constante e fluido entre eles é necessaria no desenvolvimento de estratégias que visem
facilitar o desempenho de criangas com TEA.

Os pais de criancas com TEA consideram que nao existe pessoal educativo
especializado em compreender o autismo e que este pequeno grupo aplica modelos
hierdrquicos e verticais, sem ter em conta as opinides de pessoas que tém experiéncia direta
na compreensao destas criancas. Os pais ou cuidadores ndo sdo especialistas em todas as

1 Graduagdo em Licenciatura Matemadtica pelo Centro Universitario Fundacdo Santo André(2005); Graduacdo em Licenciatura Pedagogia pela
Universidade Nove de Julho (2012); Professora na Rede Municipal de Sdo Paulo.
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areas que afetam o TEA. Portanto, é necessdria orientacdo especializada dos profissionais
envolvidos. Contudo, é fundamental durante o processo de intervencdo considerar os
objetivos, necessidades e opinides das pessoas que convivem com essas criancas para facilitar
as interacoes entre os familiares.

Nos ultimos anos, tem havido um aumento de casos de criancas com TEA em que sdo
solicitadas terapias especializadas em integracao sensorial com o objetivo de melhorar o
processamento sensorial para construir respostas adaptativas que levem a organizacao do
comportamento. Da mesma forma, em criancas que apresentam dificuldades de
aprendizagem e problemas de processamento de integracao sensorial, a colaboracao entre
o terapeuta e a equipe educativa surge como uma abordagem eficaz. O trabalho conjunto
entre profissionais de salde, pessoal educativo e pais contribuirad para a inclusao progressiva
de criancas com TEA na sala de aula.

Por tudo isso, a efetiva inclusdo da crianca com TEA no ambiente escolar e o sucesso
do seu desempenho é precedida de uma concepcao integral que envolve a deteccao e
intervencdo precoce e a inevitdvel abordagem da equipe multidisciplinar e dos cuidadores.

A INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM TEA A PARTIR DA CONCEPGCAO HISTORICO-
CULTURAL DE VYGOTSKY

Lev Semyonovich Vygotsky (1886-1934) ocupa uma posicao relevante na histéria da
psicologia pela originalidade e sagacidade de seu pensamento no campo da educacdo e do
desenvolvimento integral da personalidade. As multiplas contribuicdes que deu, no curto
periodo da sua vida, proporcionaram uma opc¢do integradora para a compreensao da
atividade cognitiva, afetiva e volitiva do ser humano num momento histérico que se
caracterizou por uma profunda crise nas ciéncias psicoldgicas, em cujo reducionismo estava
em plena efervescéncia.

As suas ideias principais continuam a ser actuais e atingem varios ramos do
conhecimento e da actividade social, especialmente as transformacoes da educacdo que se
realizam nos diferentes paises para estar a altura das condicdes do desenvolvimento social
contemporaneo. Agora, pode-se dizer que suas contribuicoes tedricas atingem seu apice nas
pedagogias inclusivas cuja responsabilidade social é a educacdo de meninos e meninas com
necessidades educacionais especiais.

Atualmente, a educacdo inclusiva é entendida por Ainscow (2015) como um processo
criativo e inovador cujo propésito fundamental é promover a presenca, a aprendizagem
significativa e a participacdo ativa de todas as criancas na educacdo convencional,
particularmente daquelas que correm o risco de serem excluidas devido a forma como
interagem com os outros ou devido as suas caracteristicas bioldgicas ou sociais. Ora, a ideia
de um modelo educativo que colocaria uma barreira a exclusdo ndo é de todo uma questao
nova; sem ser absoluto, poder-se-ia dizer que se alguém teve um pensamento preeminente
neste sentido, foi Vygotsky.

A transformacdo da educacao foi pensada por Vygotsky na primeira luz do século XX.
A este respeito e referindo-se apenas a educacao das pessoas com deficiéncia, expressou:
“aqui ndo s6 ndo se desenvolvem, mas a for¢a da crianga é sistematicamente atrofiada... Esta
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escola aumenta a psicologia do separatismo, em toda a sua natureza é anti-social e educa o
espirito anti-social. Somente a reforma radical de toda a educacdo em geral oferece uma
saida” (Vygotsky, 1995, p. 98). Assim, poderiamos dizer que Vygotsky foi um precursor da
educacdo inclusiva ou, se preferir, um dos primeiros pensadores com desejo de caminhar em
direcdo aintegracao.

No ambito da educacdo inclusiva, as pessoas com TEA continuam a exigir estratégias
psicopedagdgicas que permitam a estimulacdo adequada do seu desenvolvimento
psicossocial o mais cedo possivel, para tentar orientar o curso do seu comportamento restrito
e estereotipado para uma trajetéria de desenvolvimento mais adaptativa e funcional
(Adams, et al, 2019).

O TEA é uma anomalia do neurodesenvolvimento de prevaléncia crescente que
provoca alteracoes persistentes em areas fundamentais do desenvolvimento, como, por
exemplo: reciprocidade social, comunicacdo verbal e extraverbal, comportamento e
interesses (CATALA, et al, 2019). A implementacio de praticas inclusivas nos
estabelecimentos de ensino teria que considerar estas caracteristicas de desenvolvimento.
Por isso é necessario promover um conglomerado de acdes para combater as barreiras e
mecanismos que impedem a promocao de uma cultura que facilite a implementacdo dessas
praticas e, assim, favoreca o desenvolvimento e o bem-estar dessas criancas.

Nesse sentido, a utilizacdo da abordagem histérico-cultural poderia contribuir para o
alcance desse objetivo, uma vez que apoiada em uma posicdo integradora do
desenvolvimento humano, oferece a possibilidade de abordar holisticamente as
especificidades dos comportamentos autistas em diferentes contextos.

A teoria da aprendizagem e do desenvolvimento de Vygotsky marcou especialmente
diferentes areas da psicologia evolucionista (pensamento e linguagem, a unidade do
cognitivo e do afetivo, etc.). Seu axioma fundamental é que os aspectos sécio-histéricos
determinam a configuracdo da psique humana. Esta perspectiva evolucionista direcionou as
diferentes variantes de sua andlise genética (método genético-comparativo e método
experimental-evolutivo), apontando que a compreensao do comportamento humano sé pode
ser realizada se forem estudados suas fases e os multiplos movimentos que o compdem.

Nessa perspectiva, as peculiaridades da estrutura psiquica dos individuos sé podem
ser compreendidas através da consideracdao da forma e do momento de sua intervencao
durante o desenvolvimento. Portanto, o psiquismo humano evolui gradativamente com o
passar do tempo e a chave para a compreensao das eventuais singularidades dessa evolucao
encontra-se na vida sociocultural do ser humano desde seus primeiros movimentos pelo
mundo (CARRERA & MAZZARELLA, 2001).

Para estudar os processos que dao origem a subjetividade humana, Vygotsky aplicou
seu método de andlise genética em quatro areas fundamentais do desenvolvimento: a
primeira foi a area filogenética que incluia a formacdo complexa de funcdes psiquicas
superiores exclusivas dos seres humanos; a segunda apontou para o desenvolvimento
histérico-sociocultural, apontando sua influéncia e determinacdo na regulacdo do
comportamento social; a terceira abordou a parte ontogenética, momento em que se
justapoem duas linhas de desenvolvimento distintas (bioldgica e social), mas que atuam de
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forma dinamica e simultanea; e por fim a microgenética, que se refere as especificidades da
formacao de processos psicologicos de curto prazo (ANH & MARGINSON, 2013).

Dessa forma, Vygotsky procurou abordar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
volitivo da crianca de forma abrangente, distanciando-se das posicoes reducionistas que
dominavam a psicologia de sua época. Com as suas contribuicoes, o estudo do
desenvolvimento humano passa a ser analisado de forma global e dindmica onde todas as
funcoes psicolégicas superiores sdo produto do desenvolvimento social, e ndo do
desenvolvimento biolégico, embora este ultimo constitua a base para a multiplicacdo e
formacdo do seu carater social.

Esta visdo holistica do desenvolvimento pode contribuir para a deteccdo e
compreensao das motivacoes fundamentais das pessoas com TEA. Embora tenham ocorrido
multiplas mudancas em termos de avaliacdo diagnéstica e tratamento, na pratica o
diagnostico e o cuidado do TEA ainda sdo permeados por essa visdo tradicional estagnada
na concepcao biolégica do desenvolvimento psicolégico, marcada por uma forte tendéncia
a rotulagem. Numa perspectiva vygotskiana, esta abordagem dificulta uma andlise
abrangente, pois parte do reconhecimento de que cada sujeito é Unico e irrepetivel e revela
as caracteristicas do seu desenvolvimento pessoal em determinado momento histérico-
cultural.

Para realizar a avaliacdo diagnéstica do TEA, o DSM-V estabelece os seguintes
critérios: déficits persistentes de comunicacdo e interacao social; déficit na reciprocidade
social e emocional; déficit em comportamentos de comunicacdo ndo-verbal; déficit no
desenvolvimento e manutencao de relacionamentos adequados ao nivel de desenvolvimento;
padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades; e outras
caracteristicas relacionadas a falta de interesse social, reatividade e ma imitacdo. Destaca
também que o nivel de adaptacdo aos diferentes contextos da crianca com estas
caracteristicas serd uma informacdo fundamental para tornar o diagnéstico eficaz
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013).

A importancia da utilizacdo desses critérios para o diagnéstico de TEA em todo o
mundo é indiscutivel, visto que promovem um consenso na comunidade cientifica e clinica.
Numa perspectiva vygotskyana, pensar apenas na adaptacdo da crianca em diferentes
contextos como problema principal ndo contribui para o desenvolvimento de suas
potencialidades por meio da acdo educativa. Além disso, ndo leva em consideracdo o contexto
comunitario para o desenvolvimento da socializacdo e a necessidade de educar socialmente
a crianca, a familia e a comunidade para uma interacdo comunicativa e social adequada
(AGUIAR, ET AL., 2016).

Para Vygotsky, as bases do nosso aparato neurobiolégico e a ampla gama de
fendmenos sociais que caracterizam a nossa vida em comunidade estavam intimamente
relacionadas e marcadas por um desenvolvimento dialético em que os aspectos sociais
acabam se tornando decisivos e determinantes. Esta relacdo dindamica, que em determinados
periodos do desenvolvimento percorreu caminhos paralelos, ganhando forca e uma
singularidade especial na sua unido complexa, da lugar a formacado das funcoes psiquicas
superiores do ser humano. Dessa forma, para Vygotsky “o sujeito humano ao nascer herda
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toda a evolucdo filogenética, mas o produto final do seu desenvolvimento dependerd das
caracteristicas do meio social em que vive” (VYGOTSKY, 1989, p.57).

Consequentemente, 0s processos psiquicos superiores sao uma categoria resultante
dainter-relacdo entre o biolégico e o social. Ou seja, o desenvolvimento do psiquismo de uma
pessoa e de suas especificidades que a tornam um ser Unico e irrepetivel estdo condicionados
pelo desenvolvimento e pelas qualidades da estrutura organica que reflete as condicoes

socioculturais em que se forma. Por isso, a subjetividade humana contém as particularidades
do mundo que a rodeia, mas sem deixar de ter caradter autbnomo.

REVISAO DE LITERATURA SOBRE OS DIAGNOSTICOS DO TEA

Na medida em que uma crianga é diagnosticada como autista, quanto antes fizer um
tratamento adequado, mais serdo as possibilidades de desenvolvimento para o convivio em
grupo, pois “as principais caracteristicas do autismo sdo as dificuldades no estabelecimento
de relagdes sociais, na comunicacdo verbal e ndo verbal, no desenvolvimento do jogo
simbélico e da imaginacdo e na resisténcia as mudancas de rotina” (APPDA, 2000, p. 15).

O autismo é um disturbio do comportamento de inicio precoce e
curso cronico, com impacto varidvel em areas multiplas e nucleares
do desenvolvimento é caracterizado por prejuizos na interacdo e na
comunicacdo social, com restrita gama de interesses, padroes de
comportamentos repetitivos e estereotipados e maneirismos.
(BRUNE et al.,2006; KLIN, 2006. apud SANTOS et al., p.1. 2018).

Um muro demasiado alto e muito dificil de transpor. Um muro de palavras e siléncios,
de gestos e expressoes, de sons e de cheiros, de imagens e de toques, de intencoes e de
codigos. Um muro que da para um mundo que eles ndo compreendem, mas no qual estdo
inseridos e do qual fogem, sempre que possivel, para o deles, o interior. Eles sdo as criancas
com autismo. Cada um vive o seu mundo. Nés fazemos os possiveis para entrar no seu mundo,
descobrir o que faz deles diferentes, saber por que nascem assim, qual a melhor forma de
lidar com eles o que muda ao longo dos anos, enfim, entender como devemos deixa-los viver
e crescer felizes (PIRES, 2003, apud FORTUNATO, 2006).

Os primeiros sinais podem comecar a surgir por volta dos 15 a 18 meses de idade.
Embora essa seja considerada uma fase precoce, é recomendavel iniciar a deteccdo de
sintomas nesse momento, buscando o apoio de um especialista qualificado. E essencial que
o diagnostico seja feito precocemente, preferencialmente entre os dois e trés anos de idade,
quando ha uma maior confiabilidade na determinacdo do diagndstico e é possivel iniciar o
acompanhamento com profissionais treinados. Esses profissionais trabalhardo com estimulos
abrangendo todos os sintomas visando ao desenvolvimento excepcional da crianca, conforme
descrito por Pessim e Fonseca:

Apesar de o DSM-V (APA, 2013) fornecer os critérios basicos para a
determinacdo do diagnéstico de autismo, em termos praticos, o
processo diagnostico ndo é tdo simples quanto pode parecer. Além
da grande diversidade de manifestacdo dos sintomas autisticos,
existe também uma grande variedade em relacdo ao momento em
que a crianca comeca a exibir cada um dos diferentes sintomas, bem
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como diferencas individuais no perfil desenvolvimental de cada
crianca e das comorbidades que podem estar presentes em
diferentes casos (PESSIM; FONSECA, 2015, p.2).

Os autistas ndo se sentem bem ao conviver em grupo e por isso é fundamental que
ocorra um acompanhamento precoce para um tratamento adequado que auxilie no processo
do convivio social.

E por meio da linguagem que o individuo realiza sua interacdo social e cultural,
avancando em seu desenvolvimento social e definindo sua prépria identidade. Todavia, é na
linguagem e, portanto, na comunicacdo, que se concentra uma das dificuldades para as
pessoas com autismo, uma vez que poucos desenvolvem habilidades para a conversacao,
embora muitas desenvolvam habilidades verbais e grande parte consiga desenvolver somente
habilidades ndo verbais de comunicacdo. (ORRU, 2012, p.185).

Para um diagnéstico clinico preciso do Autismo, a crianca deve ser extremamente
examinada, tanto fisicamente quanto psico-neurologicamente. A avaliacdo deve incluir
entrevistas com a familia, observacdo e exame psico- mental e, algumas vezes, de exames
complementares para doencas genéticas e ou hereditarias.

De acordo com Mantoan (1997, p. 13): “E através da escola que a sociedade adquire,
fundamenta e modifica com participacdo, colaboracdo e adaptacdo. Embora outras
instituicdes como familia ou igreja tem funcdo muito importante, é da escola a maior parcela.”

Portanto, deve sempre existir uma parceria entre escola e familia, em prol da crianca
com autismo, contribuindo para o desenvolvimento integral e significativo da crianca autista.

CRIANGAS COM TEA NA EDUCAGAO INFANTIL: ALGUMAS REFLEXOES

E comum que alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tenham dificuldades
em compreender e seguir as normas e regras que governam as relacdes sociais.

Durante as brincadeiras ou atividades recreativas com seus colegas, muitos alunos com
TEA enfrentam dificuldades para se integrar, pois seus métodos de relacionamento nao
seguem padroes sociais apropriados ou ajustados.

Essa falta de adaptacdo em suas formas de contato social pode levar a um
relacionamento dificil com seus colegas, resultando em momentos de isolamento. Durante a
Educacao Infantil, é comum que as outras criancas ndo compreendam o comportamento dos
alunos com TEA, o que pode levar a falta de comunicacdo verbal e ndo verbal e
consequentemente ao isolamento dessas criancas durante as atividades de recreacdo ou
jogos compartilhados na escola.

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e isso traz a
necessidade de rever os nossos conceitos sobre curriculo. Este ndo
pode se resumir as experiéncias académicas, mas se ampliar para
todas as experiéncias que favorecam o desenvolvimento dos alunos
normais ou especiais. Sendo assim, as atividades de vida diaria
podem se constituir em curriculo e em alguns casos, talvez sejam “os
conteldos” que serdo ensinados (ROPOLI, 2010, p.90).
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Conforme as pessoas com TEA vao se tornando jovens e adultas, elas podem ter
dificuldades em desenvolver e manter amizades.

E possivel que simplesmente existiram vdrias criancas com autismo e
ndo eram diagnosticadas agora com o maior nimero de profissionais
lidando com a salde infantil e com melhores informacoes a respeito,
propiciou-se maior possibilidade de diagnésticos. (ASSENCIO-
FERREIRA, 2005, p.102).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo multifatorial que afeta o
desenvolvimento precoce e crénico nas dreas sociocomunicativa e comportamental, causando
prejuizos ao funcionamento geral dos individuos afetados, como comunicagdo,
aprendizagem, adaptacdo as atividades diarias e socializacdo, embora o grau de impacto
possa variar.

O aumento significativo do nimero de casos tem sido discutido na literatura, atribuido
a uma maior exposicao aos fatores causais, ampliacao dos critérios diagnosticos e capacitacao
dos profissionais para identificacdo de sintomas, rastreamento e diagnéstico.

Apesar de ndo haver respostas conclusivas sobre essa questdo, é evidente a
importancia social do tema, uma vez que cada vez mais pessoas lutam por seus direitos e
buscam servicos especializados e escolas regulares.

Embora o TEA possa apresentar dificuldades nas interacdes sociais, ndo é uma
condicdo que impeca totalmente essas interacdes. E importante analisar as interacdes sociais
entre criancas com TEA e seus colegas, levando em consideracdo o contexto, o tipo de
atividade, a mediacdo dos professores e as influéncias mutuas do conceito de
bidirecionalidade.

Na Educacéo Infantil o espaco escolar deve estar sempre preparado para receber as
criancas com TEA, desenvolvendo a parte cognitiva e intelectual.Cool et al (1995, p. 286)
afirmam que:

[...] 1) em primeiro lugar, refere-se a necessidade de que o ambiente
ndo seja, excessivamente, complexo, sendo, pelo contrario,
relativamente simples. As criancas autistas tém um maior
aproveitamento, quando sdo educadas em grupos pequenos [...],
que possibilitem um planejamento bastante personalizado dos
objetivos e procedimentos educacionais em um contexto de
relacoes simples e, em grande parte, bilaterais;

2) em segundo lugar, o ambiente deve facilitar a percep¢do e
compreensdo, por parte da crianca, de relacbes contingentes entre
suas proprias condutas e as contingéncias do meiol...];

3) além disso, o educador deve manter uma conduta educadoral...]
estabelecendo, de forma clara e explicita, seus objetivos,
procedimentos, métodos de registro, etc.
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Portanto, a escola de Educacdo Infantil pode fornecer um ambiente seguro e
estruturado para que as criancas com TEA possam aprender e crescer ao lado de outras
criangas.

OS PROFESSORES E OS DESAFIOS DE TRABALHAR COM CRIANCAS COM TEA

Os desafios dos professores ao trabalhar com criancas que possuem TEA na Educacao
Infantil podem incluir (MANTOAN, 2006):

* 1. Falta de conhecimento e capacitacdo especifica sobre o TEA;
« 2. Dificuldade em identificar sinais e sintomas do TEA em criancas pequenas;

* 3. Necessidade de adaptacdo do ambiente e das atividades para atender as
necessidades das criancas com TEA;

4. Dificuldade em lidar com comportamentos desafiadores e/ou agressivos
apresentados por algumas criancas com TEA,

* 5. Dificuldade em promover a interacao social entre as criancas com TEA e as demais
criangas da turmg;

* 6. Dificuldade em trabalhar com as familias das criancas com TEA e na comunicacao
com elas;

* 7. Necessidade de trabalhar em equipe multidisciplinar para atender as necessidades
das criancas com TEA.

A inclusdo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que
estamos retracando. E inegavel que os velhos paradigmas da
modernidade estdo sendo contestados e que o conhecimento,
matéria-prima da educacdo escolar, estd passando por uma
reinterpretacdo. As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas,
de género, enfim, a diversidade humana estd sendo cada vez mais
desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel para se entender
como aprendemos e como compreendemos o mundo e a nés
mesmos (MANTOAN, 2006, p.11).

E importante que os professores sejam capacitados e apoiados para lidar com esses
desafios, para que possam promover a inclusao e o sucesso escolar das criancas com TEA.

O TEA e os transtornos invasivos do desenvolvimento abrangem um amplo grupo de
transtornos cognitivos e neurocomportamentais, que incluem caracteristicas definidoras
centrais de socializacdo prejudicada, padroes de comportamento restritos e repetitivos e
comunicacao verbal e ndo verbal prejudicada. Essas areas implicadas representam limitacoes
para criancas com transtorno do espectro do autismo (TEA) que, quando ndo sdo
intervencionadas, dificultam seu aprendizado e inclusdo na escola.

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo
paradigma”, que se constitui pelo apreco a diversidade como
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condicdo a ser valorizada, pois é benéfica a escolarizacdo de todas as
pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e
pela proposicdo de outras praticas pedagdgicas, o que exige uma
ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos
sistemas de ensino. (MANTOAN, PRIETO E ARANTES, 2006, p. 4).

A inclusdao educacional deve ser entendida como um equilibrio equilibrado entre
aprendizagem de qualidade e desempenho escolar condizente com as habilidades do aluno
que garanta uma aprendizagem significativa para todos. Nesse sentido, é relevante conhecer
os problemas que as criancas com TEA enfrentam, bem como as intervencoes de salde que
abordam essas dificuldades e melhoram seu desempenho para a correta fixacdo da
aprendizagem na escola.

Embora seja um aspecto que afeta significativamente o progresso de criancas com
TEA, ou o diagnéstico e tratamento precoce, ou o reconhecimento das caracteristicas das
criancas fora do ambiente clinico mesmo tardiamente, situacdao que dificulta o uso das
possibilidades de intervencdo oferecidas pela neuroplasticidade nos primeiros anos de
desenvolvimento. (ALARCAOQ, 2003).

Ao encontro das afirmagdes de pesquisadores (as) sobre a tematica,
é fundamental que a escola, por meio de sua equipe gestora,
possibilite formas de participacao coletiva e de ofertas de formacgdo
continua aos seus e suas profissionais para que possam responder as
necessidades pedagdgicas de cada crianga. Assim, é a comunidade
escolar que deve procurar meios para responder as necessidades de
suas criancas. Quando esse processo ndo é orientado nessa
perspectiva, a crianca pode apresentar uma série de problemas de
ordem psicolégica, como a inseguranca, o excesso de nervosismo,
agitacado e irritabilidade. (CASTRO; REIS; SILVA, 2020, p.8)

A importancia da participacdo de uma equipe multidisciplinar na deteccdo e
intervencao precoce do TEA é mencionada por varios autores. Por exemplo, no artigo de
APPDA (1993), destaca-se a necessidade de uma abordagem colaborativa que envolva
profissionais de salde, educacao e servicos sociais. Essa colaboracdo é fundamental para
identificar precocemente os sinais de autismo, realizar avaliagoes diagnésticas e elaborar um
plano de intervencdo adequado.

Além disso, o apoio psicolégico as familias e a integracdo das criancas com TEA na
escola sdo aspectos cruciais do processo de intervencdo. Autores como Belisario e Cunha
(2010), destacam a importancia de oferecer suporte emocional e psicolégico as familias, que
muitas vezes enfrentam desafios significativos e estresse ao lidar com o diagnéstico e o
manejo do TEA.

A integracao das criancas com TEA na escola é abordada por autores como Coll,
Palacios e Marchesi (1995), que ressaltam a necessidade de adaptacdes e estratégias
especificas para promover a participacdo e o aprendizado dessas criancas no ambiente
escolar. A equipe multidisciplinar desempenha um papel fundamental na identificacdo das
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necessidades individuais de cada crianc¢a e no desenvolvimento de estratégias educacionais
personalizadas.

Além disso, é fundamental estabelecer uma cultura de didlogo continuo, constante e
fluido entre os profissionais envolvidos. A comunicacao efetiva e o compartilhamento de
informacoes entre os membros da equipe multidisciplinar sdo essenciais para garantir uma
abordagem integrada e coordenada no manejo do TEA. Autores como Orrd (2012) enfatizam
a importancia da colaboracdo e do trabalho em equipe para garantir que as intervencoes
sejam consistentes e abrangentes.

Portanto, o TEA envolve varias dreas do desenvolvimento e requer uma abordagem
multidisciplinar para deteccdo e intervencdo precoce. Essa equipe multidisciplinar deve
colaborar de forma continua, constante e fluida, promovendo o apoio psicolégico as Familias
e aintegracdo das criangas com TEA na escola. A participa¢do de profissionais de diferentes
areas é fundamental para desenvolver estratégias eficazes e personalizadas que facilitem o
desempenho das criancas com TEA.

O TEA envolve vdérias areas do desenvolvimento e é importante que uma equipe
multidisciplinar participe na sua deteccdo e intervencao precoce, promovendo assim o apoio
psicoldgico aos pais e a integracdo das criancas na escola. O desenvolvimento de estratégias
voltadas para facilitar o desempenho de criancas com TEA requer a participacdo precoce de
diversos profissionais e o estabelecimento de uma cultura de didlogo continuo, constante e
fluido entre eles.

Nos ultimos anos, houve um aumento de casos de criancas com TEA em que sao
solicitadas terapias especializadas em integracao sensorial com o objetivo de melhorar o
processamento sensorial para construir respostas adaptativas que levem a organizacao
comportamental. Da mesma forma, em criancas com dificuldades de aprendizagem e
problemas de processamento de integracao sensorial, a colaboracao entre o terapeuta e a
equipe educacional surge como uma abordagem eficaz.

O trabalho conjunto entre profissionais de salde, educadores e os pais contribuird
para a inclusao progressiva de criancas com TEA na sala de aula.

Por tudo isto, a inclusdo efetiva da crianca com TEA no ambiente escolar e o sucesso
do seu desempenho, é precedida de um conceito abrangente que implica a deteccdo e
intervencao precoce e a abordagem inconcilidvel da equipe multidisciplinar e cuidadores.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de criancas com deficiéncia é um aspecto que merece atencao e requer
estudo, formacao e aprofundamento. Dessa forma, é fundamental compreender e reconhecer
as dificuldades que os professores de apoio discente enfrentam em relacdo ao tema, bem
como investigar suas percepcoes sobre o processo de inclusao.

Nesse contexto, o planejamento do professor de apoio torna-se extremamente
relevante, permeado pela questdo da inclusdo na sua pratica didria, refletida nos seus
conhecimentos, atitudes e crencas sobre os aprendizes.
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Esses elementos servem de base na busca de respostas as questdes que surgem
guando os alunos com deficiéncia encontram barreiras na aprendizagem, determinando o
nivel de conhecimento do professor em relacdo a sua abordagem pedagégica inclusiva. Os
processos de ensino e aprendizagem e a capacidade de estabelecer e manter relacoes
colaborativas com outros profissionais sdo essenciais tanto para enfrentar os atuais riscos de
exclusdo e incompreensdo como para promover uma inclusdo eficaz.

Para isso, é necessario que todos os envolvidos no processo educativo estejam
comprometidos e abertos ao didlogo e a troca de experiéncias. A pratica inclusiva vai além da
diferenciacdo, envolve a compreensao dos fatores socioculturais que interagem para produzir
diferencas individuais (biologia, cultura, Familia, escola), em vez de explicacoes que enfatizam
uma Unica causa.

Essa pratica envolve compreender como equilibrar a contribuicdo relativa de cada um
destes factores na determinacdo de respostas adequadas quando as criancas enfrentam
dificuldades. Com efeito, os resultados alcancados neste trabalho ndo esgotam o tema da
educacdo inclusiva, que é amplo e abrangente, ha ainda muito a explorar, especialmente no
que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e aos atores envolvidos.

PREFERENCIAS

ADAMS, D., MACDONALD, L. E KEEN, D. Respostas do professor aos comportamentos relacionados
a ansiedade em alunos no espectro do autismo. Pesquisa em Deficiéncias de Desenvolvimento, 86,
11-19. 2019.

AGUIAR, G., MAINEGRA, D., GARCIA, O., & HERNANDEZ, Y. Diagnostico em criancas com transtornos
do espectro do autismo no seu desenvolvimento na compreensdo textual. Revista de Ciéncias
Médicas de Pinar del Rio, 20 (6), 63-71. 2016.

ALARCAO, I. (2003). Formacao reflexiva de professores: estratégias de supervisdo. Porto: Porto
Editora.

APPDA (1993). Autismo: Integrar. Lisboa: Instituto do Emprego e Formagao Profissional e
Secretariado Nacional de Reabilitacao, 2, pp.14 - 15.

ANH, DTK E MARGINSON, S. Aprendizagem global sob as lentes da teoria sociocultural
vygotskiana. Estudos Criticos em Educacao, 54(2), 143-159. 2013.

AINSCOW, M. Lutas p.ela equidade na educagdo: As obras selecionadas de Mel Ainscow. Routledge.
2015.

ASSOCIACAO PSIQUIATRICA AMERICANA. Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais, Quinta Edicdo. Associacdo Psiquidtrica Americana. 2013.

BELISARIO, J. F. Filho; CUNHA, Patricia. A Educagio Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar.
Transtornos globais do desenvolvimento. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2010.

CARRERA, B. E MAZZARELLA, C. Vygotsky: abordagem sociocultural.Educere, 5(13), 41-44. 2001.
CATALA-LOPEZ, F., RIDAO, M., HURTADO, I., NUNEZ-BELTRAN, A., GENOVA-MALERAS, R., ALONSO-
ARROYO, A., & TABARES-SEISDEDOS, R. Prevaléncia e comorbidade do transtorno do espectro do
autismo na Espanha: protocolo de estudo para uma revisdo sistematica e meta-analise de estudos
observacionais.Revisoes Sistematicas, 8(1). 2019.

CASTRO, R. M.; REIS, K. C. O.; SILVA, A. L. A escola e o Ensino Fundamental I, frente as dificuldades
de aprendizagem: aspectos para uma pauta de discussdes sobre a (des)medicalizacdo da educacao
e o éxito do(a)s escolares. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 15, n.
esp. 5, p. 2950-2966, dez. 2020. e-ISSN: 1982- 5587. Disponivel em: https://doi.org/10.21723/
riaee.v15iesp5.14568. Acesso: 1. nov.2023.

COLL, C; PALACIOS, J; MARCHESI, A. Desenvolvimento Psicolégico e Educagdo: necessidades
Educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 1995.

EVOLUCAD
ISSN: 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br Ano IV - N° 47 - Dezembro de 2023

167




168
]

MANTOAN, M.T.E.; PRIETO, R.G.; ARANTES, V. A. Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2006.

ORRU, silva Ester. “Trajetérias, avancos e desafios na concepcdo e educacdo de educando com
autismo”. In: ORRU, Silva (ORG). Estudantes com necessidades especiais: Singulares e desafios na
pratica pedagégica inclusiva. Rio de janeiro: Wak Editora, 2012.

PESSIM, Larissa Estanislau; FONSECA, Prof2. Ms. Barbara Cristina Rodrigues. Transtornos do espectro
autista: importancia e dificuldade do diagndstico precoce. Disponivel: http://faef.revista.inf.br/
imagens_arquivos/arquivos_destaque/pnnWsCHLoL9zOLE_2015-3- 3-14-7-28.pdf. Acesso em 06
nov.2023.

ROPOLI, Edilene Aparecida. A Educac¢ao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola
comum inclusiva / Edilene Aparecida Ropoliet.al. - Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Especial; Fortaleza: Universidade Federal do Cear4, 2010.

VYGOTSKY, L. Histéria do desenvolvimento das Fungoes Psiquicas Superiores. Cientista Técnico.
1987.

VYGOTSKY, L. Fundamentos de Defectologia, Obras Completas, Volume V. Pessoas e Educacao.
1989.

VYGOTSKY, L. Obras Completas. t. V. Fundamentos da Defectologia. Pessoas e Educacdo. 1995.
VYGOTSKY, L. Ferramenta e sinal no desenvolvimento da crianga. As Obras Coletadas de LS
Vygotsky, Vol 6. Kluwer Academic/ Plenum Publishers. 1999.

VYGOTSKY, L. Interacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. IN compilador AL Segarte.
Psicologia do Desenvolvimento Escolar. Selecdo de lejturas . (pags. 45-60). Félix Varela. 2006.

EVOLUCAO

Ano IV - N° 47 - Dezembro de 2023 imei
ISSN: 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br



Revista%

A ENUNCIACAO E SUAS INSTABILIDADES NUM PERCURSO DE
AQUISICAO DA LEITURA

SuseLl CORUMBA DOS SANTOS'

RESUMO

Neste artigo, defendemos ser fundamental para o ensino da leitura sob a luz da pragmadtica
e da Teoria da Enunciacdo a compreensao dos mecanismos de instauracao das categorias de
pessoa, tempo e espaco manifestadas no discurso, bem como dos efeitos de sentido que
decorrem das instabilidades no uso da lingua. Para nosso objetivo utilizaremos como corpus
para exemplificacdo algumas frases ou excertos retirados basicamente da Revista VEJA.

Palavras-chave: Debreagem; Efeitos de sentido; Embreagem; Leitura.

CONSIDERACOES INICIAIS

Devido a dimensao do problema de leitura constatada em grande parte das escolas
publicas da Rede Estadual de Ensino, no Estado de S3o Paulo?, por meio dos resultados do
SARESP, e da Rede Municipal de S3o Paulo, por meio da Prova Sao Paulo, faz-se urgente
buscar subsidios tedricos e propostas pedagdgicas que possam orientar o planejamento de
acoes capazes de reverter o quadro atual. Ao analisarmos os dados das avaliacoes externas,
em particular os da Prova Sao Paulo, por exemplo, identificamos as habilidades que ainda se
configuram como desafios relacionados as aprendizagens dos(as) estudantes
matriculados(as) na RME-SP e que requerem um planejamento de estratégias pedagdgicas
que os ajudem a alcancar as aprendizagens nao consolidadas. Neste artigo ndo adentraremos
ao campo das analises dos resultados das avaliacbes externas, mas limitar-nos-emos ao
estudo dos mecanismos de instauracdo das categorias de pessoa, tempo e espaco
manifestadas no discurso, bem como dos efeitos de sentido que decorrem das instabilidades
no uso da lingua, como uma possibilidade, dentre tantas, de se abordar o ensino da leitura.

Defendemos que ndo basta a boa vontade do professor, nem os anos de experiéncia
em sala de aula, se ndo houver embasamento tedrico e critérios claros na elaboracao de
atividades que propiciem o desenvolvimento e a aquisicdo de habilidades de leitura. E preciso,

1 Mestre em Lingua Portuguesa pela PUC — SP, possui graduacdo em Letras pelo Centro Universitario Fundacdo Santo André, Pedagogia para
licenciados pela Universidade Nove de Julho; especializagdo em Psicopedagogia Institucional. Atuou como professora no Ensino Superior — Curso
de Letras. Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | aposentada pela Rede Estadual de Ensino. Professora desde 2015 na Rede
Municipal de Sdo Paulo. Atualmente em exercicio na fungdo de Assistente Técnico de Educagdo | na Divisdo Pedagdgica (DIPED), da Diretoria
Regional de Educac¢do de Sao Mateus.

2 Revistas Pedagdgicas referentes a edi¢do de 2022 da Prova Sdo Paulo — Ciclos Interdisciplinar e Autoral das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs) da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo. Disponivel em https://serap.sme.prefeitura.sp.gov.br/provasp
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portanto, conhecer e utilizar estratégias® que melhor se apliquem as necessidades dos estu-
dantes com os quais se trabalha e que levem ao desenvolvimento de sua competéncia leitora.

Neste artigo, apoiamo-nos nos estudos da pragmatica por ser a ciéncia do uso
linguistico e ter a enunciacdo como um dos seus dominios que, nas palavras de Benveniste
(1989, p.82), consiste no funcionamento da lingua por um ato individual de utilizacdo, ou seja,
a passagem da lingua para a fala. Neste caso, ocorre a instauracdo de um “eu”, que se dirige
aum “tu”, em um dado marco temporal e espacial, que, segundo o autor, sdo os conteddos
da enunciacdo. Sao estas trés categorias linguisticas (pessoa, espaco e tempo) que permitem
a transformacdo da lingua em fala. Sabemos que, antes da enunciacdo, a lingua é apenas uma
possibilidade virtual. No entanto, quando o falante utiliza a lingua, ele esta realizando um ato
de fala, que lhe permite enunciar sua posicao de locutor e assim instalar-se no discurso por
meio de todas as escolhas e combinacdes que faz.

No ato de utilizacdo da lingua, vemos com frequéncia o uso de uma pessoa por outra.
O presidente da Republica, ao falar em publico “O Presidente tem feito inimeros esforcos...”
esta usando ele no lugar de eu. Obviamente, ele pretende causar um certo efeito de sentido
ao fazer tal escolha, e nossos estudantes, muitas vezes, ndo observam essa orientacdo de
leitura. Sao instabilidades assim que nos interessam aqui, bem como os mecanismos de
instauracao das categorias de pessoa, tempo e espaco manifestadas no discurso e seus
efeitos de sentido.

Utilizaremos como corpus para exemplificacdo algumas frases ou excertos retirados
basicamente da Revista VEJA.

No processo de ensino de leitura, consideramos pertinente tratar da questao das
instdncias enunciativas.

Concordamos com Fiorin (2002) que, num texto, ha basicamente trés instancias
enunciativas.

A primeira é do enunciador e do enunciatario. O enunciador é o autor do texto, o eu
pressuposto; o enunciatario é o leitor, ou seja, o tu pressuposto. Nos dominios da semiética,
autor e leitor ndo sdo entidades do mundo, de carne e 0sso, mas entidades semidticas ou
entidades do discurso. O leitor em formacado deve ser capaz de perceber que o autor do livro
que ele lé ndo deve ser considerado como uma pessoa real. Ele é caracterizado como uma
imagem, aquela que o préprio autor elegeu para si: quer seja ele representado como moralista,
preconceituoso, irreverente, cético, mesmo que ndo o seja de verdade, em sua vida real.

A segunda instancia é do narrador e do narratdrio. Sdo o eu e o tu instalados no
enunciado. Se virmos, por exemplo, a obra de Machado de Assis, Memorias Péstumas de Bras
Cubas (1982, p.85), constataremos que o narrador e o narratario aparecem de forma explicita:

[...] comeco a arrepender-me deste livro (...) o maior defeito deste livro és
tu leitor. Tu tens pressa de envelhecer, e o livro anda devagar; tu amas a
narragdo direta e nutrida, o estilo regular e fluente, e este livrof...]

3 Consideramos neste artigo que a leitura fluente envolve o uso de estratégias das mais diversas ordens: cognitivas, interacionais,
sociointeracionais, textuais. Segundo GUIMARAES (2004, p. 195): Estratégias cognitivas: efetivam-se  luz de um “calculo mental”, resultando uma
inferéncia geradora de uma informacao semantica nova inspirada em dados da superficie textual. Estratégias textuais: representam-se na co-
referenciagdo, pronominalizagdo, sintonia tema/rema, microestruturas, macroestruturas e superestruturas. Estratégias sociointeracionais:
perseguem o alcance da interagao verbal - o que se harmoniza com fatores de textualidade de Beaugrande e Dressler (1981): situacionalidade,
intencionalidade, aceitabilidade.
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Eles também podem permanecer implicitos, como quando se narra uma histéria em
terceira pessoa.

A terceira instancia é aquela em que o narrador d4 voz a uma personagem, por meio
do discurso direto, instaurando o interlocutor e o interlocutdrio para que se concretize um
efeito de realidade.

Compreendidas as trés instancias enunciativas, verificaremos as categorias de pessoa,
tempo e espaco no quadro enunciativo proposto por Benveniste.

Partimos do pressuposto bdsico de Benveniste (1976, p. 286) de que o homem se
constitui como sujeito na e pela linguagem, enunciando sua posi¢ao no discurso por meio das
trés categorias da enunciacdo: pessoa, tempo e espaco.

Sendo a enuncia¢do um ato individual entendido em fun¢do do ato de enunciar, ndo é
suficiente descrever as categorias somente do ponto de vista da gramatica normativa, pois o
sentido das palavras esta relacionado a uma situacdo de comunicacao.

E 0 que acontece com os déiticos, tais como os pronomes pessoais e expressdes de
espaco e tempo. Ao lermos num pedaco de papel o enunciado “Deixe a chave do carro aqui
que volto ainda hoje”, ndo entenderemos plenamente a mensagem se ndo soubermos a que
situacdo de comunicacdo ela se refere, ou seja, quem ¢é eu, onde é aqui, quando é hoje.

Ressaltamos, com Fiorin (2002, p. 36), que tais elementos linguisticos presentes no
enunciado remetem a instancia de enunciacdo. Isto significa que estes elementos ndo tratam
da enunciacdo propriamente dita, mas da enunciacdo enunciada. H3, é claro, enunciados
desprovidos de marcas enunciativas, principalmente quando o autor pretende um discurso
mais objetivo, como por exemplo, “A 4gua é formada por duas moléculas de hidrogénio e uma
de oxigénio”. Neste caso, estamos diante de um enunciado enunciado.

Como a pessoa enuncia num dado espaco e tempo, todo espaco e todo tempo se
organizam em torno do eu, tomado como ponto de referéncia. E por isto que a categoria de
pessoa é essencial para que a linguagem se torne discurso. Para mostrar que essas categorias
de pessoa, tempo e espaco ndo existem apenas em algumas linguas, mas em qualquer lingua
e qualquer linguagem, Benveniste (apud Fiorin, 2002, p. 22) usa os termos latinos ego (eu),
hic (aqui) etnunc (agora).

Segundo Benveniste (1976, p. 230-32), a categoria de pessoa possui duas correlacoes,
a da pessoalidade e a da subjetividade.

A primeira é aquela em que se opdem actantes da enunciacao (eu/tu) e actantes do
enunciado (ele). A segunda é aquela em que se contrapdem eu (pessoa subjetiva) versus tu
(pessoa ndo-subjetiva).

Assim, conforme Benveniste (apud Fiorin, 2003, p. 164), o eu/tu participam do ato de
comunicacdo e o ele nao-participa, sendo apenas um elemento do enunciado. Aos
participantes, chamamos de pessoas enunciativas; aos ndo-participantes de pessoas
enuncivas.
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Para expressar a categoria de pessoa, existem trés conjuntos de morfemas: os
pronomes pessoais retos e obliquos, os pronomes possessivos e as desinéncias nimero-
pessoais dos verbos.

Na manchete “Os ‘carros voadores’ ganham sinal verde, mas enfrentam
obstaculos” (VEJA, 10/11/2023, edicdo 2867) temos o referente Carros voadores,
correspondente a 32 pessoa do discurso. Por ndo se tratar de um eu que remete a instancia
da enunciacdo, mas de um elemento do enunciado, dizemos que o enunciado é enuncivo.

Em contrapartida, na frase dita pelo presidente Lula “Eu sempre digo que, para quem
esta na Fazenda, dinheiro bom é dinheiro que esta no Tesouro. Para quem esta na Presidéncia,
dinheiro bom é dinheiro transformado em obra” (VEJA, 10/11/2023, edicdo 2867), o pronome
pessoal eu e a desinéncia nUmero-pessoal na forma digo indica a participacdo do euno ato
comunicativo, e, portanto, constitui um enunciado enunciativo.

Segundo Benveniste (apud Fiorin, 2002: 142), situar um acontecimento no tempo
cronico é diferente de situa-lo no tempo da lingua. A diferenca é que o tempo linguistico é
ligado ao ato de linguagem, que se ordena como funcdo do discurso. Este tempo é
necessariamente o presente, pois esta ligado ao agora, momento da enunciacdo (ME). Isto
quer dizer que o agora é reinventado a cada vez que o enunciador enuncia, cada ato de fala é
um tempo novo, ainda nao vivido.

A partir do tempo presente gerado pelo ato de linguagem, estabelece-se um eixo que
ordena as categorias de concomitancia (quando coincide o evento narrado e o ME) e ndo-
concomitancia.

O eixo da nao-concomitancia se subdivide em anterioridade e posterioridade. O
passado indica uma anterioridade ao ME e o futuro indica uma posterioridade.

Fiorin (2002, p. 144) destaca que ha um sistema temporal organizado em funcdo do
presente implicito na enunciacdo e um sistema temporal linguistico ordenado em relacdo aos
marcos temporais instalados no texto.

Em outras palavras, existem na lingua dois sistemas temporais, um relacionado ao ME
(sistema enunciativo) e outro ordenado em funcdo dos momentos de referéncia (MR)
instalados no enunciado (sistema enuncivo).

Em relacdo ao sistema enunciativo (MR presente), temos no eixo da concomitancia o
tempo presente e no eixo da ndo-concomitancia, o pretérito perfeito 1 e o Futuro do
presente. Vejamos dois exemplos:

Na manchete “Partido brasileiro comemora vitéria de Milei na Argentina” (VEJA,
Radar, 20/11/2023), vemos que o ME coincide com o evento narrado comemorar. Jd em “O
inacreditavel episédio do roubo de um quartel do Exército em S3o Paulo de 21 armas, entre
metralhadoras e fuzis, algumas delas capazes até de derrubar helicépteros, que veio a tona
no ultimo dia 16, teve outro componente aterrador: o indicio forte de que uma parte das
Forcas Armadas tem conexdes com os bandidos, incluindo as milicias do Rio de
Janeiro.” (VEJA, 27/10/2023, edicdo 2865),em relacdo ao agora que ocorre no dia 27 de
outubro (ME), o momento do acontecimento (MA), o roubo de 21 armas [...]Jque veio d tona no
ultimo dia 16, é anterior a ele, fato que justifica o emprego do pretérito perfeito no verbo vir.
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Em relacdo ao sistema enuncivo temos dois subsistemas. Um centrado no MR
pretérito e outro no MR futuro.

Tomando o MR pretérito, temos no eixo da concomitancia os tempos pretérito
perfeito 2 e o pretérito imperfeito. No eixo da ndo-concomitancia temos o pretérito mais-
que-perfeito, o futuro do pretérito simples e o futuro do pretérito composto.

Nos exemplos “Um segredo agora revelado: quase cinco anos atras, quando a Nestlé
ainda era presidida pelo executivo...” e “Na semana passada, o FMI surpreendeu ao questionar
a necessidade de o governo aumentar o superavit fiscal.” (Veja, 13/10/2004 p. 32), temos uma
relacdo de concomitancia entre o MR pretérito marcado pelas locucdes adverbiais cinco anos
atrds e na semana passada, e o MA, quando a Nestlé era presidida pelo executivo e FM/
surpreendeu. O que os difere é o valor aspectual: no primeiro exemplo, trata-se de um aspecto
durativo com o uso do pretérito imperfeito era e no segundo, um aspecto pontual e acabado,
com o uso do pretérito perfeito surpreendeu.

No eixo da ndo-concomitancia, o pretérito mais-que-perfeito indica uma relacdo de
anterioridade do MA em relacdo ao MR pretérito. E o que podemos ver em “Samuel
aproximou-se para avisar que o taxi tinha chegado”. Nesse caso, o MR é o momento em que
Samuel se aproximou; o tdxi tinha chegado indica um fato que ocorreu anterior a ele.

Ainda no eixo da ndo-concomitancia, o futuro do pretérito indica uma posterioridade
em relacdo ao MR pretérito, e surge como expectativa, como vemos em “...o presidente Lula
confidenciou a pelo menos um governador petista que gostaria de promover uma troca de
cadeiras ndo sé no BNDES como em algumas estatais.” (Veja, 10/11/2004, p. 34), onde o MR
€ o0 momento da confidéncia e promover uma troca de cadeiras é posterior a ele.

Tomando o MR futuro, temos no eixo da concomitancia o futuro do presente; no eixo
da ndo-concomitancia, o Futuro anterior e o futuro do futuro.

Aproveitando os exemplos de Fiorin (2002, p. 161) “No momento em que eu lhe der o
sinal, vocé soltara os rojoes”, vemos que em relacdo ao MR futuro momento em que eu lhe der
o sinal, o MA soltar rojoes é concomitante. J4 em “Em oito dias, terei terminado o servico”, o
MA término do servico, é anterior ao MR futuro em oito dias.

O espaco também é ordenado a partir do hic, ou seja, do lugar do ego. Todos os objetos
sao assim localizados, sem que tenha importancia seu lugar fisico no mundo, pois aquele que
os situa se coloca como centro e ponto de referéncia da localizacdo. O espaco é expresso
pelos demonstrativos e certos advérbios de lugar.Sao enunciativos os marcadores de espaco
linguistico, ordenados em relacdo ao lugar da enunciacdo, tais como aqui, aj, cd, ld, neste lugar.
Na frase “Eu nunca vi ninguém ir espontaneamente a Policia Federal para ser indiciado” (Veja,
20/10/2004 p.35), temos como espaco enunciativo a Policia Federal, equivalente ao
demonstrativo “(d”, estabelecido em relacdo ao “aqui”, espaco onde se encontra o enunciador,
que nesse caso é Romeu Tuma.

S3do enuncivos aij, ali, ld, naquele lugar, etc. quando retomam um espaco inscrito no
enunciado. Nesse caso, seu valor ndo é determinado pelo espaco do enunciador, como
podemos perceber no exemplo tomado de empréstimo a Fiorin (2002, p. 271) “Pensando
bem, a procura da avé comecara bem antes, tinha sido em Paris. Foi (d que se interessou a
sério por Lueji”, em que (d retoma a cidade do enunciado.
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Para sistematizar os marcadores de cada sistema, organizamos os quadros abaixo:

Sistema enunciativo: ligado a enunciacao

Euftu Concomitancia (MR = MA): Presente aqui, ai, ca, neste lugar,
Nao-concomitiancia Blc.
a) anterioridade: pretérito perfeito 1*

b) posterioridade: futuro do presente

Sistema enuncivo: ligado ao enunciado

Pessoa | Tempo: MR pretérito Tempo: MR futuro espacgo

ele Concomitincia Concomitancia algures, alhures,
Pretérito perteito 2 ** Presente do futuro nenhures {em
Pretérito imperfeito Nao-concomitancia algum lugar, em
Néo-concomitancia a) anterioridade: outro lugar, em
a) anterioridade: futuro anterior nenhum lugar)

pretérito  mais-que-perfeito | b) posterioridade:
(simples ou composto) futuro do futuro
b) posterioridade:

futuro do pretérito simples
futuro do pretérito

COMmposio

* Pretérito perfeito 1 refere-se ao tempo do sistema enunciativo.
** Pretérito perfeito 2 refere-se ao sistema enuncivo.

Compreendidos os sistemas enunciativos e enuncivos, bem como as categorias de
pessoa, tempo e espaco no discurso, partiremos para a reflexdo dos mecanismos que geram
as instabilidades na linguagem no intuito de melhor perceber seus efeitos de sentido no ato
da leitura.

DEBREAGEM E EMBREAGEM

Pensando na questdo da leitura, consideramos fundamental refletir sobre os
mecanismos de instauracao da pessoa, tempo e espaco nos enunciados e, principalmente,
captar os efeitos de sentido proporcionados por estas estratégias intencionalmente
escolhidas pelo autor de seus enunciados.
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Sao dois os mecanismos de instauracao de pessoas, espacos e tempos no enunciado:
a debreagem e a embreagem.

A debreagem é a operacdo em que se projetam no enunciado a pessoa, o tempo e o
espaco. Em outras palavras, se a enunciacdo é a instauracao do eu, tu, ele num aqui-agora,
numa instancia linguistica pressuposta pelo enunciado; ao representar essas categorias no
enunciado, estamos operando com a debreagem.

Fiorin (2002) distingue debreagem enunciativa e enunciva, cujos efeitos de sentido sdo
respectivamente de subjetividade e de objetividade.

Na debreagem enunciativa enuncia-se o ndo-eu, o ndo-aqui e o ndo-agora como se
fossem eu, aqui, agora. Isto acontece porque, como ja dissemos, os elementos linguisticos do
sistema enunciativo presentes no enunciado ndo tratam da enunciacao propriamente dita,
mas da enunciagcdo enunciada.

Na debreagem enunciva estdo presentes os actantes do enunciado (ele), o espaco do
enunciado (algum lugar) e o tempo do enunciado (entdo), ou seja, as categorias de pessoa, de
tempo e de espaco do sistema enuncivo.

Ainda segundo Fiorin (2002, p.147) a debreagem pode ser de primeiro ou de segundo
grau: na de primeiro grau, os tempos sao relacionados a voz do narrador; na de segundo grau,
resultam de uma delegacdo de voz operada pelo narrador, vinculados ao euinterlocutor.

Assim, tomando novamente o exemplo “Na semana passada, o FMI surpreendeu ao
questionar a necessidade de o governo aumentar o superavit fiscal.” (Veja, 13/10/2004 p. 32),
temos uma debreagem enunciva de primeiro grau porque a sua existéncia depende da voz
do narrador.

Outro exemplo é o uso do discurso indireto para citar o que o ministro Flavio Dino
disse ao presidente Lula: “Muito acima do peso, o ministro contou que seu médico teria lhe
advertido sobre os riscos de continuar trabalhando na intensidade que o cargo exige.” (VEJA,
03/11/2023, edicdo 2866). O discurso citado perdeu a sua independéncia ao serem eliminadas
as marcas linguisticas da fala do ministro que caracterizariam a sua subjetividade.

Se, porventura, esta frase estivesse em discurso direto, o efeito de sentido teria sido
o de atualizar a fala de Flavio Dino com maior vivacidade, dando a ilusdo de ser o momento
da enunciagdo. Nesse caso, teriamos uma debreagem enunciativa de segundo grau.

Nos textos literdrios esse mecanismo causa um efeito de realidade quando o narrador
da voz ao personagem por meio do discurso direto.

Quanto a estabilidade do uso da lingua, écomum o sujeito do discurso assumir a
primeira pessoa quando estiver com a palavra, especialmente ao emitir ordens, desejos ou
expressar sentimentos, e utilizar a terceira pessoa ao emitir informacoes objetivas e
impessoais, buscando ndo se comprometer.

Contudo, existe a possibilidade de este sujeito empregar a terceira pessoa como
referéncia a si mesmo. Esta é apenas uma das instabilidades que rompe com os esquemas
canonicos da enunciacdo e cria uma nova forma de dizer.
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Em campanha politica, Marta Suplicy dizia “Vote na Marta, a Marta promete, a Marta
cumpre”. Temos em sua fala uma embreagem actancial, a neutralizacdo da oposicao
categérica eu/ela em beneficio do seqgundo membro do par (cf. Fiorin, 2002: 48). Tal efeito
produziu um distanciamento do eu no intuito de ressaltar o seu papel politico sobrepujando
sua individualidade.

A embreagem é, portanto, esse efeito produzido pela neutralizacdo das categorias de
pessoa e/ou tempo e/ou espaco, pela denegacdo da instancia do enunciado. Assim como na
debreagem, temos embreagem actancial, espacial e temporal.

Em “Agora eu fazia o papel de professor”, temos uma embreagem temporal, ou seja,
a neutralizacdo entre o tempo enunciativo agora e o tempo enuncivo fazia, em beneficio do
primeiro, como recurso para presentificar o passado, reviver a experiéncia de se fazer o papel
de professor.

Corroborando as ideias de Greimas e Courteés, Fiorin (2002, p. 50) afirma que a embreagem
apresenta-se, ao mesmo tempo, como o desejo de alcancar a instancia da enunciacdo e como a
impossibilidade de atingi-la. Como vimos, nosso estudo acerca dos mecanismos de instauracdo
das categorias de pessoa, tempo e espaco manifestadas no discurso, bem como dos efeitos de
sentido que decorrem das instabilidades no uso da lingua, podem ser compreendidos como uma
possibilidade, dentre tantas, de se abordar o ensino da leitura. Tais estratégias certamente irdo
desafiar os estudantes no que diz respeito ao desenvolvimento de sua competéncia leitora. E para
que nosso objetivo seja alcancado, precisamos ter em mente que a leitura implica na mobilizacao
do leitor quanto aos conhecimentos dos diferentes valores semanticos de palavras e expressoes
da lingua e de seu funcionamento, das regularidades textuais, das particularidades do contexto
em que o texto foi produzido e do conhecimento de mundo de que dispoe.

Além disso, investir nas estratégias de leitura, na compreensao de efeitos de sentido,
nas caracteristicas composicionais e estilisticas dos textos, nos processos intertextuais, na
presenca de valores sociais, culturais e humanos nos textos, além de graus de parcialidade e
fidedignidade das informacoes neles veiculadas é fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, existem muitas possibilidades de provocar as instabilidades na lingua,
tendo em vista certas condicoes discursivas.

Procuramos mostrar que a interpretacao dos termos pertencentes as categorias de
pessoa, tempo e espaco varia de acordo com os mecanismos utilizados pelo produtor dos
enunciados. Os efeitos de sentido no discurso sdo muitos. Ndo é indiferente o narrador
projetar-se no enunciado ou alhear-se dele; simular concomitancia dos fatos narrados com o
momento da enunciacdo ou apresenta-los posteriores ou anteriores a ele; presentificar o
pretérito; enunciar um eusob a forma de um elg, etc.

Como esses mecanismos oferecem novos valores e geram outros significados,
consideramos fundamental incluir tais no¢oes no ensino de leitura. Talvez nossa abordagem
tenha contribuido para que o ensino de leitura e de andlise linguistica ndo permanecam no
campo das regras gramaticais descontextualizadas ou na predominancia de questoes de
localizacao explicita.
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Acreditamos, enfim, que nossos estudantes se sentirdo muito mais motivados a leitura
se souberem perceber a riqueza de sentidos pretendidos pelo autor e, possivelmente,
alcancados por eles, com a orientacdo de leitores mais experientes, que estejam engajados
para ajuda-los a descobrir o prazer da leitura.
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