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EDITORIAL

CELEBRANDO QUATRO ANOS DE EVOLUCAO

Quatro anos: um tempo que, a primeira vista, pode parecer breve. Mas para a Revista Primeira
Evolucdo, esses anos representam uma jornada de crescimento exponencial, colaboracao frutifera e
impacto significativo na comunidade educacional. Comemoramos, com imensa gratiddo, a construcao
de um espaco plural e dinamico que impulsiona a evolucdo continua do docente e da educacao.

Mais do que um periddico cientifico, a Revista Primeira Evolu¢do é uma comunidade vibrante:
um espaco onde professores do Brasil e de Angola se conectam, compartilham saberes e experiéncias,
e se inspiram mutuamente. Através da colaboracao e do didlogo construtivo, buscamos fortalecer a
identidade profissional docente e promover a transformacao social através da educacao.

Ao longo desses quatro anos, publicamos uma rica variedade de artigos:

« Relatos de pesquisa: que apresentam resultados de estudos inovadores e contribuem para
0 avanco da teoria e da pratica educacional;

* Estudos de caso: que exploram em detalhes situacoes especificas, oferecendo insights
valiosos para o cotidiano da sala de aula;

» Revisoes de literatura: que sintetizam o conhecimento cientifico sobre temas relevantes
para a educacao, facilitando o acesso dos professores as ultimas pesquisas;

* Ensaios teodrico-reflexivos: que propdem novas perspectivas e debates sobre os desafios e
oportunidades da educacdo contemporanea;

» Experiéncias praticas: que compartilham relatos inspiradores de projetos e iniciativas
inovadoras que transformam a realidade das escolas.

Acreditamos que a publicacdo de artigos cientificos é uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento profissional dos professores. Ao compartilhar suas pesquisas, reflexdoes e
experiéncias, os educadores contribuem para a construcdo de um conhecimento educacional mais
amplo e democratico. Além disso, a publicacdo em uma revista qualificada valoriza o trabalho docente,
proporcionando reconhecimento e visibilidade aos profissionais da educacao.

Ao celebrarmos nosso quarto aniversario, renovamos Nosso compromisso com a educacao de
qualidade e com a valorizacado da pratica docente.

Agradecemos imensamente a todos que contribuem para a evolucdo continua deste periédico:
colaboradores, autores, leitores e parceiros.

A Revista Primeira Evolucdo é um espaco de todos e para todos os que acreditam no poder
transformador da educacdo. Convidamos vocé a fazer parte dessa comunidade e contribuir para a
construcao de um futuro promissor para as préximas geracoes.

Com entusiasmo e gratidao,

”L o
s
&w@bﬁ' b

Antonio R. P. Medrado

Editor

www.primeiraevolucao.com.br



Isac dos Santos Pereira

ONE PIECE EVOCA MEMORIAS!!
O REI DAS MINHAS REGRAS IMAGINARIAS

orre, rabisca, sobe e desce...

A crian¢a ndo para indo e
voltando de seu mundo fantastico, seja
dentro das materialidades que a
rodeiam no parquinho, no refeitério,
nas quadras das aulas de educacao
fisica ou, os lapis, os papéis e as
canetinhas.

Nesse mundo infanto-juvenil,
quem é rei é aquele que tem
imaginacado. Dita as regras, cria e apaga,
manda e desmanda... O rei das regras
de si.

Personagem Luffy, da série
animada One Piece, aventureiro e que
se joga em diversas buscas durante sua
jornada, aparece no desenho da crianca
abaixo; sdo as cores, o chapéu e a
configuracdo das formas que o evocam.
No entanto, ndo é sé o personagem,
mas sua personificacdo enquanto o
proprio estudante que, para além de
sua identidade artistica, constréi seu
corpo embasado na animacao.

Diante de tudo, através de seu
grafismo, o desejo é ser rei dos
piratas... No desenho, mais uma vez, ela
alcanca sua vontade.

Isac dos Santos Pereira

Isac dos Santos Pereira

Doutorando e Mestre em Comunicacdo audiovisual pela Universidade Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na sala de aula.
Especialista em Arte/Educacdo: teoria e pratica, pela Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP. Especialista em
Neurociéncias Aplicada a Educacdo pela Universidade Anhembi Morumbi -UAM. Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte -FPA.
Professor atuante de Arte no Ensino Fundamental | da rede Municipal de Sdo Paulo, na Emef Paulo Setdbal. E-mail : isacsantos02@hotmail.com.
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INCLUSAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA PELA LUDICIDADE
NA EDUCACAO INFANTIL

ADRIANA PEREIRA SANTOS DA SILVA'

RESUMO

Este artigo aplica-se em um estudo feito a partir de uma vivéncia do lidico em sala de aula, onde a
educacdo especial é parte integrante do empreendimento educacional total, ndo uma ordem
separada. Em qualquer sistema escolar, a educacdo especial é um meio de ampliar a capacidade do
sistema para atender as necessidades educacionais de todas as criancas. A funcdo da educacao
especial deve ser a participacdo na criacdo e manutencado de um ambiente educativo total adequado
para todas as criancas. Os 6rgdos publicos devem assegurar que um continuo de colocacoes
alternativas, que vao desde programas regulares de classe para ambientes residenciais, esteja
disponivel para atender as necessidades de criancas com excepcionalidades.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Ludico; Inclusao.

inclusdo dos alunos com necessidades especiais
em escola regular. Os especificos nortearam em
discutir a contribuicdo do lidico no processo
ensino — aprendizagem; refletir o papel do
professor e a importancia de valorizar o lidico na
escola para favorecer a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais e apreender como
através do lidico pode auxiliar o professor a
concretizar o desenvolvimento integral da
crianca especial.

INTRODUCAO

O presente artigo visa contribuir com
outros educadores o quanto o lidico na sala de
aula pode promover desenvolvimento de
habilidades como: raciocinio e descoberta,
autonomia e cooperacdo. Tem por finalidade a
insercdo da crianca com necessidades especiais
em escolas regulares, entende - se que ha
discussdes que buscam chegar a verdadeira
inclusdo. Consideramos que o processo de

ensino-aprendizagem no ambiente escolar O ato de brincar nao é nem de longe um

utilizando a atividade ludica torna-se elemento
motivador e facilitador, fazendo com que os
educandos com necessidades especiais possam
assimilar os conteddos, vivenciem valores e
atitudes de maneira prazerosa e divertida.E
necessario que a escola busque educar na
democracia e nas concep¢des autbnomas,
convivendo, reconhecendo e valorizando as
diferencas.

O objetivo geral do estudo foi analisar o
papel do ludico como recurso importante para

privilégio dos tempos modernos. Essa atividade
sempre fez parte do cotidiano das criancas.
Partindo desse pressuposto o trabalho visa
fomentar a importancia da atividade lidica para
o favorecimento da incluséio e o
desenvolvimento dos alunos com necessidades
especiais na escola regular, onde o mesmo passa
a ser visto com funcionalidade e um aliado aos
professores no que diz respeito a orientar os
alunos portadores de necessidades especiais.

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Sumaré; Pés Graduacdo Latu Sensu em Arte e Musicalidade pela Faculdade de Conchas;
Professora de Educacdo Infantil na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo- PMSP
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prazerosa para toda

A brincadeira é
crianca e proporciona a integracdo dos alunos

referidos, tornando o espaco escolar um
ambiente acolhedor, lidico e divertido, propicio
para a inclusdo. Ao professor, enquanto agente
de transformacao social, cabe identificar o papel
lddico na inclusdo como um recurso viavel e
eficaz na aprendizagem desses alunos.

A metodologia utilizada se baseou em uma
revisao bibliografica que teve por objetivo analisar
avisdo de diversos autores sobre o tema proposto.

A naturalidade com que o ludico permite
o expressar de uma crianca é fundamental na
tarefa do ajudar no
desenvolvimento fisico, intelectual, emocional,
social da crianca com necessidades educativas
especiais, pois, o prazer e a alegria envolvida
tipo de possibilitam o
desprendimento de toda e qualquer impeditivo
que possa existir.

educador em

neste atividade

RELEVANCIA DO LUDICO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

PARA O

Desde a mais tenra idade a crianca brinca,
aprende e se diverte. A brincadeira é para ela uma
via de experimentacdo, organizacdo de
experiéncias, estruturacdo de inteligéncia,
construcdo de personalidade. Ressaltar que o ato
de brincar é intrinseco no ser humano, é afirmar
que todos nascem com a capacidade de imaginar
e criar situacdes que se aproximam da realidade.
Ao brincar a crianca se diverte, faz exercicios,
constroéi e reconstroi seu conhecimento, aprende
a conviver com os pares, deixa de ser egocéntrica.

Moreira (s.d.) coloca que

para melhor compreender a crianca é
preciso aprender a vé-la. Observa-la
enquanto brinca: o brilho dos olhos, a
mudanca de expressdo do rosto, a
movimentacdo do corpo. Estar atento a
maneira como desenha o seu espaco,
aprender a ler a maneira como escreve
a sua historia.

Nesse  ambito  faz-se  necessério
compreender e diferenciar os termos crianca e
infancia. Crianca é o ser humano dotado de
sentimentos, desejos, que necessita de cuidados,

limites, carinho, atencao por parte dos adultos que

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573
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a cerca. E, para que se desenvolva plenamente é
fundamental que tenha assegurados todos os seus
direitos, conviva com seus pares, tenha contatos
diretos com adultos e esteja inserida na sociedade.
Infancia é o periodo em que a crianca desenvolve
todas as habilidades necessérias a sua formacao e
subdivide-se em fases distintas.

A partir dos estudos realizados por
Galvdo (2010) constata-se que os conceitos
mencionados sobre crianca e infancia estdo bem
proximos ao que se concebe estudiosos e
pesquisadores da atualidade. Ao longo da
histéria da educacdo, muitos conceitos foram
aplicados, concepcbes foram formadas e os
educadores tiveram suas praticas pedagdgicas
influenciadas. Dahlberg, Moss e Pence (2003)
colocam a necessidade de se analisar e refletir
sobre tais concepcdes, uma vez que exercem
grandes influéncias na educacdo infantil.

Larossa (1998) pontua que é necessario
reconhecer a crianca na sua humanidade, como
um individuo diferente do eu,
comportamentos, cultura, linguagem e modos de
perceber o seu mundo préprio. Isto implica em
reconhecé-la como sujeito que tem voz prépria e
precisa ser respeitada em seus saberes e dizeres.
O que faz pensar em uma educacao diferenciada,
contextualizada, que respeite a diversidade, a
multiplicidade de imagens, de realidades sociais
e ofereca uma melhor qualidade de vida.

com

Nesse sentido, faz-se necessario que
todo professor da educacdo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental conheca quem é
de fato o seu o aluno, como ele vivencia sua
infancia. Pois, sé assim, serd capaz de reconhecé-
lo como cidaddo de direitos, que possui
potencialidades de aprender, conviver e intervir
em seu meio, participando ativamente da
construcao do préprio conhecimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1996, estabelece como objetivo da
educacdo infantil a promocdo, por meio do
cuidado e educacdo, o desenvolvimento integral
das criancas em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.

www.primeiraevolucao.com.br



Nesse contexto, o aluno leva para a
classe sua vivéncia, seus temores, anseios, sua
cultura, sua linguagem. A medida que brinca e
age sobre sua realidade, interpreta, expde seus
encantos e desencantos, constréi e reconstréi o
seu conhecimento. Em suas representacdes ela
se transforma em mae, pai, médico, professora,
operario, vendedores e outros. E, a brincadeira
representa para a crianca possibilidades do novo,
do original, e, cabe aos adultos, respeitar esse
espaco.

Goncalves (s.d.) coloca que

por meio das vivéncias corporais, da
exploracdo dos objetos e da relacdo
com os outros grupos é que a
criancavai ter subsidios cognitivos,
motores e afetivos para suportar toda
a gama de informacdes e formacdes a
que serd exposta durante seu
crescimento. (p.6)

O Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), ressalta que através
do brincar a crianca se desenvolve e adquire
habilidades, cria autonomia e desenvolve a
imaginacdo. Por meio do brincar ela imita o
amigo, os pais, os adultos que a rodeiam, os
animais, os filmes e desenhos animados, dentre
outros.E dramatizando e interpretando que aos
poucos acabam adquirindo  autonomia,
seguranca e agilidade para resolverem seus
medos e angustias do dia a dia.

O jogo imaginativo acontece com pares
ou grupos de criancas que introduzem objetos
inanimados, pessoas e animais que nao estao
presentes no momento. O brincar é a situacao
imaginaria criada pela crianca. Além disso, deve-
se levar em conta que brincar preenche
necessidades que mudam de acordo com a idade,
sendo grande a influéncia do brinquedo no
desenvolvimento de uma crianca.

Para Piaget (1971), o jogo é importante
no desenvolvimento da crianca, pois o brincar faz
com que a mesma crie um ambiente simbélico,
vivenciando no ‘faz de conta’ a realidade. Ao
fazer de conta ela fantasia, encontra solucoes
para seus conflitos, revive emocdes, enfim,
transforma em realidade uma situacdo
imagindria.

www.primeiraevolucao.com.br

Desde pequenas as criancas aprendem

em seu convivio familiar, brincadeiras
transmitidas pelos mais velhos através da
oralidade. Sado as brincadeiras tradicionais
compartilhadas de geracdo em geracdo como a
amarelinha, bonecas, pido, cantigas de roda,
corda, elastico, piques.

Arruda (2010) afirma que “o curriculo
para a educacdo da infancia deve ser
interdisciplinaridade e permeado pela
ludicidade, respeitando-se as especificidades do
contexto social de que participam”. Coloca
também que o lidico estd diretamente
relacionado a questdo do jogar e abrange os
termos brincar, brincadeira, jogo e brinquedo.

Portanto, brincar é viver criativamente
no mundo. Ter prazer em brincar é ter prazer em
viver. E fundamental que a aprendizagem seja
contextualizada e significativa, oportunizando
novas vivéncias e construindo
conhecimentos. E imprescindivel que se entenda
as funcdes do brinquedo, denominadas funcdes
lidicas e educativas. Na funcdo lidica, o
brinquedo proporciona diversao, prazer e até
desprazer, quando escolhido voluntariamente,
enquanto na educativa o brinquedo ensina
qualquer coisa que complete o individuo em seu

saber, seus conhecimentos e sua apreensao.

novos

Durante o0 jogo e a brincadeira as criancas
racionalizam, descobrem, persistem e
perseveram. Aprendem a perder percebendo
que podera haver uma nova oportunidade para
ganhar. Esforcam-se adquirindo toda experiéncia
que precisardo para a vida adulta. Aprender a
perder é um dos momentos mais dificeis para o
educando, principalmente para os menores, pois
sdo egocéntricos e perder o jogo pode ser
inadmissivel para alguns, exigindo assim,
estabelecimento de regras, construcdo de
combinados e de limites a serem observados.

Despertar na crianca a habilidade de
refletir e criar estratégias é, pois, dar a ela a
oportunidade de ser um adulto mais flexivel,
seguro, autbnomo e persistente em sua
caminhada.
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Gongalves (s.d., p.27) enfatiza que por
meio da experiéncia concreta e do brincar, a
aprendizagem pode se tornar ndo simplesmente
um processo acomodativo, mas sim uma

aprendizagem contextualizada, repleta de
significados reais e praticos, que poderdo auxiliar
nos processos pedagdgicos e nas atividades
cotidianas dessas criancas.

Enfim, é no brincar, e talvez apenas no
brincar, que a crianca ou adulto usufruem de sua
liberdade de criacdo. Brincar é um aprendizado de
vida que leva as criancas para esse ou aquele
caminho. Tudo depende de como as criancas
brincam e qual é a atitude dos adultos ao redor em
relacdo a essas brincadeiras. Nesse contexto, pode-
se afirmar que a insercdo do lidico no processo de
ensino e aprendizagem propicia a construcdo
significativa do conhecimento que vai bem mais
além do simplesmente jogar e do brincar.

Brincar potencializa o desenvolvimento
de habilidades tais como a coordenacdo motora,
a criatividade e a inteligéncia. Quando esta
brincando, a crianca sorri, pula, corre, grita,
interage com seus pares de diferentes formas,
passa a entender regras e aprende a respeita-las,
bem como a lidar com as frustracdes. Isso porque
o0 mais importante do que ganhar ou perder é
brincar, se divertir. Assim, garantir o direito de a
crianca brincar é um papel de todos que se
relacionam com ela uma vez que o jogo e a
brincadeira permitem que a crianca se
desenvolva em seus multiplos aspectos.

O brincar com o corpo é descoberta. As
primeiras brincadeiras do bebé estdo
relacionadas a descoberta do eu corporal: lidar
com o seu corpo é uma grande e importante
brincadeira das criancas. Machado (2003, p.22)
afirma que no brincar, a crianga lida com sua
realidade interior e sua traducdo livre da
realidade exterior: é também o que o adulto faz
quando estd filosofando, escrevendo e lendo
poesias, exercendo sua religido.

Para Goncalves (s.d.)

a crianca deve ter a possibilidade de
experimentar o seu corpo para que
conheca seus limites, para que perceba
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esse corpo como ocupante de um
espaco Unico.(..) O corpo deve ser a
primeira referéncia para que a crianca
possa decifrar o universo das imagens e
dos simbolos falados e escritos. (p.48)

Ao tomar o corpo como referéncia, varias
estruturas sdo trabalhadas, como o esquema
corporal, a lateralidade, a estruturacao espacial e
a temporal, o equilibrio, a coordenacado dos
movimentos, a postura. Brincar e jogar nao
somente com brinquedos e jogos, mas joga-se
também com o corpo, brinca-se com o mesmo. As
artes do corpo, assim como as poéticas do
brincar, constituem modalidades de pensamento
em ato e o brincar corporal constitui um modo de
pensar com o corpo. Trata-se de uma poesia ao
mundo da acao.

Por meio do corpo a crianca entra em
contato com o conhecimento. Do nascimento a
idade adulta o corpo registra experiéncias e
sentimentos, automatiza e domina os
movimentos, amplia sua capacidade de acdo e
produz padroes culturais de comportamentos.

De acordo com Oliveira (2002)

um esquema corporal organizado,
portanto, permite a uma criang¢a se
sentir bem na medida em que seu
corpo lhe obedece, em que tem
dominio sobre ele, em que o conhece
bem, em que pode utilizd-lo para
alcancar um maior poder cognitivo. Ela
deve ter o dominio do gesto e do
instrumento que implica equilibrio
entre as forcas musculares, dominio de
coordenacdo global, boa coordenacao
6culo manual.

Através do movimento a crianca passa a
conhecer mais sobre si mesma, sobre o espaco e
sobre o outro, aprendendo a se relacionar. O
movimento é parte integrante da construcdo da
autonomia e identidade, uma vez que contribui
para o dominio das habilidades motoras que a
crianca desenvolve ao longo de sua infancia. Ou
seja, o movimentar é uma necessidade para
explorar, conhecer, experimentar e entender o
mundo por meio de variadas situacoes.

O brincar é uma linguagem e, por meio
da brincadeira, se aprende a linguagem dos
simbolos, elabora hipéteses, resolve problemas,
extrai conclusdes e entra no espaco original de
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todas as atividades sociais, criativas e culturais. O
brinquedo caracteriza-se como suporte para a
brincadeira e, ao mesmo tempo, é portador de

informacoes culturais. E, qualquer objeto
utilizado pela crianca para brincar tem carater
lUdico, isso porque brincar é um exercicio
elaborado, cheio de desafios.

No brincar a crianca constréi a sua
subjetividade, se expressa, relaciona, descobre,
explora, conhece, da significado ao mundo,
amplia suas experiéncias. Crianca que vivencia
atividades diferentes, de modos diferentes passa
a ter outra visdo de mundo.

Celso Antunes (2003) coloca também que

4

o jogo é o mais eficiente meio
estimulador das inteligéncias,
permitindo que o individuo realize
tudo que deseja. Quando joga, passa a
viver quem quer ser, organiza o que
quer organizar, e decide sem
limitacdes. Pode ser grande, livre, e na
aceitacdo das regras pode ter seus
impulsos  controlados. Brincando
dentro de seu espaco, envolve-se com
a fantasia, estabelecendo um gancho
entre o inconsciente e o real.

Nesse sentido, o jogar e o brincar
expressam valores e proporcionam
oportunidades para assimilacdo de ideias e
formacao de principios. Ao brincar ou ao jogar a
crianca terd oportunidade de desenvolver
capacidades indispensaveis a sua futura atuacao
profissional, tais como atencdo, o habito de
permanecer concentrado e outras habilidades
perceptuais e psicomotoras. A partir dai, a
crianca vai perceber as diferentes relacdes que
existem nos costumes, habitos, praticas sociais e
processos culturais pertinentes ao meio social do
qual faz parte.

Por outro lado, as relacdes cognitivas e
afetivas da interacdo ludica propiciam
amadurecimento emocional e vdo pouco a pouco
construindo a sociabilidade infantil. O momento
em que a crianca estd absorvida pelo brinquedo
é um momento magico e precioso, em que esta
sendo exercitada a capacidade de observar e
manter a atencdo concentrada e que inferird na
sua eficiéncia e produtividade quando adulto.
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Assim, ao se observar uma crianca
durante o jogo e/ou de uma brincadeira, varios
aspectos podem ser analisados, como: a sua
participacdo, a sua organizacao, atitudes sociais,
nivel de solucdo de problemas, como enfrenta
situacdes novas, nivel de atencdo, foco na
atividade, como lida com o erro, seu grau de
persisténcia e nivel de resisténcia a frustracao,
aceitacdo e rejeicdo das atividades propostas,
exploracdo ou ndo das diferentes possibilidades,
dentre outras mais...

H4 de se concordar que os jogos
despertam na crianca interesse e atracdo isso
porque ao mesmo tempo em que participam com
prazer desfrutam da oportunidade de
desenvolvimento. Ao jogar ela aprende e
investiga o mundo que a cerca, reconstroi
objetos, reinventa coisas, incorpora papéis, cria
enredos. O jogo representa sempre uma
situacdo-problema a ser analisada e resolvida.

Ao jogar se aprende e, ao aprender o
conhecimento ¢é apreendido, pois lhe foi
significativo. =~ Aprender é compreender
continuamente e de forma natural. A crianca
deve ser motivada a aprender sempre. Isso
porque a aprendizagem gera satisfacdo. Por
meio das brincadeiras e dos jogos, resgata-se a
alegria de apreender e promove-se a construcao
de novos conhecimentos.

O lidico é um caminho que leva a crianca
a conhecer o mundo que a cerca, portanto
brincar, jogar e experimentar deve fazer parte do
dia a dia na escola e deve-se acreditar
verdadeiramente que a crianca estd se
desenvolvendo em seus multiplos aspectos.

O jogo de exercicios tem como objetivo
exercitar a fun¢do em si. Podem ser utilizados
durante toda a infancia e tem como objetivo
interagir e conhecer melhor o espaco da acdo, do
cotidiano.

Os jogos simbdlicos possibilitam a funcao
de assimilacao da realidade vivida e do cotidiano,
tem como caracteristica desenvolver e trabalhar
a imaginacdo através das representacdes dos
objetos.
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tém

Os jogos de
caracteristica principal a inclusdo de regras fixas,
seu principal objetivo é desenvolver raciocinio
légico, afetivo e social. Os jogos de regras sociais
trabalham as relacdes sociais, buscando o
estabelecimento de tomadas de decisdes, a
competitividade e a interacao.

regras como

Por esse dngulo, ao estar diante de uma
crianca durante um jogo ou uma brincadeira, é de
estreita importancia apoiar-se em pontos
relacionados a escolha do material e da
brincadeira, o modo de brincar, a relacdo com o
outro, as relagdes cognitivas, afetivas, sociais e
corporais em suas ligacdoes com o processo de
construcao do conhecimento.

De acordo com estudos da psicologia,
baseados numa visdo histérica e social dos
processos de desenvolvimento infantil, o brincar
é uma atividade humana criadora, na qual
imaginacao, fantasia e realidade interagem na
producdo de possibilidades de
interpretacdo, de expressao e de acdo pelas
criancas, assim como de novas formas de
construir relacdes sociais com outros sujeitos,

criancas e adultos.

novas

No exercicio do brincar ou do jogar a
crianca terd oportunidade de desenvolver
capacidades indispensaveis a sua futura atuacao
profissional, tais como atencdo, concentracao
entre habilidades perceptuais e
psicomotoras. Sua imaginacao e suas habilidades
se desenvolvem, o que enriquece o seu mundo
interior e repercute na forma de lidar com o
mundo exterior no qual estd inserida.

outras

Diante do brincar e do jogar hd uma
construcdo de mundo que vai além do lddico. Isso
porque a crianca através dos atos da brincadeira
e do jogo aprende a lidar com o mundo,
formando sua personalidade, vivenciando
sentimentos, colocando-se em movimento num
universo simbélico, projetando-se no mundo que
estd ao seu redor.

Assim, a brincadeira e o jogo sintetizam-
se em atividade fisica e mental que esta
organizada por um sistema de regras que
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contribui e enriquece o desenvolvimento
intelectual, proporcionando a inter-relacao entre
grupos e a construcdo de um conhecimento que
lhe é de fato significativo.

Dessa forma, o ludico é um fazer
significativo, um exercicio de apropriacdo do
viver. As criancas interagem com seus pares,
realizam construcdes com bases em processos
proprios, em cenarios reais e especificos tendo
como base o seu cotidiano.

A ludicidade como suporte para a
realizacdo do trabalho em sala de aula é uma
grande aliada para a efetivacdo de uma
aprendizagem sélida e significativa. Para a
crianca em idade escolar é tempo de admirar-
se e, a escola, deve ser um tempo de
admiracoes.

O professor deve ser um facilitador da
aprendizagem de seu aluno, proporcionando
diversificados recursos, estimulando o maior
envolvimento do grupo, incentivando a
superacdo de obstdculos e a busca por
solucgoes.

Compete ao professor organizar o
espaco e o tempo pedagdgico para ampliar cada
vez mais o repertério lidico das criancas. E
necessdrio compreender que por meio da
diversidade das acoes o professor pode mediar
espacos para facilitar a imaginagdo dos seus
alunos.

Oferecer brinquedos, jogos e materiais
em quantidades e variedades adequadas, é
permitir as criancas possibilidades de participar
de préticas sociais do seu grupo cultural, bem
como de outros grupos para aprender e vivenciar
a diversidade.

Conclui-se que reinventar a pratica
pedagdgica é enxergar ganhos além de praticas
tradicionais. E um desafio a ser exercitado e
aprendido pelo professor. E ter a conviccdo de
contribuir para a formacdo de cidadaos
autébnomos, curiosos, criativos, cooperativos,
preparados para lidar com diferentes situacbes
que a vida apresenta.
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EDUCAGAO ESPECIAL NAS ESCOLAS

A educacdo especial é parte integrante
do empreendimento educacional total, ndo uma
ordem separada. Em qualquer sistema escolar, a
educacdo especial € um meio de ampliar a
capacidade do sistema para atender as
necessidades educacionais de todas as criancas.

A funcao especifica da educacao especial
nas escolas ¢é identificar as criancas com
necessidades incomuns e ajudar na efetiva
satisfacdo dessas necessidades. Ambos os
programas regulares e especiais desempenham
um papel na satisfacdo das necessidades
educacionais das criancas com

excepcionalidades.

Um objetivo primario dos educadores
deve ser ajudar a construir oportunidades de
aprendizagem acomodaticia para as crian¢as com
excepcionalidades em programas educacionais
regulares. Na implementacdo deste objetivo, a
educacao especial pode servir como um sistema
de apoio, e os educadores especiais podem
ajudar o pessoal escolar regular na gestdo da
educacdo das criancas com excepcionalidades
(FREIRE, 1996).

Quando a colocacdo especial de uma
crianca é necessdria, o objetivo deve ser
maximizar o desenvolvimento e a liberdade da
crianca, em vez de acomodar a sala de aula
regular.

A educacdo especial deve Ffuncionar
dentro e como parte do quadro regular das
escolas publicas. Neste ambito, a funcdo da
educacdo especial deve ser a participacdo na
criacdo e manutencdo de um ambiente educativo
total adequado para todas as criancas
(DOMINGUES, op. cit.).

Desde sua base no sistema escolar
regular, educadores especiais podem promover o
desenvolvimento de recursos especializados,
coordenando suas contribuicoes especializadas
com as contribuicoes do sistema escolar regular.
Um dos principais objetivos dos educadores
especiais deve ser o aprimoramento dos
programas escolares regulares como um recurso
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para todas as criancas.

O sistema de organizacdo e administracao
desenvolvido para a educacdo especial deve ser
vinculado a educacdo regular para aumentar a
capacidade do sistema total de fazer respostas
mais flexiveis as mudancas no comportamento de
cada aluno e as condicoes de mudanca nas escolas
e na sociedade, e, permitir que todos os
elementos do sistema influenciem as politicas e
os programas dos outros (SCOTT, 1998).

A educacao especial deve proporcionar
uma organizacdo administrativa para facilitar a
realizacdo de criancas com excepcionalidades
com os mesmos objetivos educacionais que as
perseguidas por outras criancas. Este objetivo
pode ser alcancado através de estruturas
suficientemente compativeis com as da educacado
regular para assegurar a passagem facil e
ininterrupta das criancas através das linhas
administrativas de educacao especial regular, por
periodos que possam ser necessarios, bem como
por estruturas suficientemente flexiveis. Para
ajustar rapidamente as necessidades de
mudanca de tarefas e necessidades de
crescimento infantil (DOMINGUES, op. cit.).

O objetivo principal da organizacdo
administrativa de educacdo especial é prover e
manter essas condicdes ambientais nas escolas
que sao mais propicias ao crescimento e
aprendizagem de criancas com necessidades
especiais.

Sob condicoes adequadas, a educacado
dentro do ambiente escolar regular pode
proporcionar a oportunidade ideal para a maioria
das criangas com excepcionalidades.
Consequentemente, o sistema para a oferta de
educacao especial deve permitir a incorporacao
de ajuda e oportunidades especiais em contextos
educacionais regulares. As criancas devem gastar
apenas o maximo de tempo fora das aulas
regulares, conforme for necessario, para
controlar as variaveis de aprendizagem que sao
criticas para a realizacdo de objetivos de
aprendizagem especificados.
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De acordo com o Ministério da Educacao
e dos desportos (1998), a educacdo para criancas
e jovens com excepcionalidades requer a
coordenacdo bem planejada e proposital de
muitas disciplinas. A educacdo especial é um
campo de servicos multidisciplinar, orientado
para os problemas, voltado para a mobilizacdo e
melhoria de uma variedade de recursos para
atender as necessidades educacionais de
criancas e jovens com excepcionalidades.

Os propositos fundamentais da educacao
especial sdo os mesmos que os da educacdo
regular, o desenvolvimento ideal do aluno como
uma pessoa habil, livre e determinada, capaz de
planejar e administrar sua prépria vida e alcancar
seu maior potencial como um individuo e como
um membro da sociedade. De fato, a educacdo
especial se desenvolveu como uma drea
altamente especializada da educacao, a fim de
proporcionar as criancas com excepcionalidades
as mesmas oportunidades que as outras criancas
para uma vida significativa, determinada e
cumprindo.

Para Domingues (op. cit), talvez o
conceito mais importante que tem sido
desenvolvido na educacdo especial como
resultado de experiéncias com criancas com
excepcionalidades
fundamental de cada crianca.

é o do individualismo

A aspiracdo dos educadores especiais é
ver cada crianca como uma combinacao Unica de
potenciais, habilidades e necessidades de
aprendizagem para quem um programa
educacional deve ser projetado para atender as
suas necessidades particulares.

Desde seus primoérdios, a educacdo
especial havia defendido a causa das criangas
com problemas de aprendizagem. E como os
defensores dessas criancas e do conceito de
individualizacdo que a educacdo especial pode vir
a desempenhar um papel criativo importante na
educacdo.

As competéncias especiais de
educadores especiais sdo mais do que uma

colecdo de técnicas e habilidades.Eles
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compreendem um corpo de conhecimentos,
métodos e principios filos6ficos que sdo a marca
da profissdo. Como profissionais, os educadores
especiais sdo dedicados a educacdo 6tima de
criancas com excepcionalidades e eles rejeitam o
equivoco de escolaridade que ndo é nada além
de cuidados de custédia.

De acordo com Domingues (op. cit.), o
foco de toda a educacdo deve ser as
necessidades de aprendizagem Unicas da crianc¢a
individual organismo de
funcionamento total. Todos os educadores
devem reconhecer e aceitar que a educacdo
especial e regular compartilham os mesmos
objetivos fundamentais.

como um

A educacdo especial amplia a capacidade
das escolas para responder as necessidades
educacionais de todos
defensores do direito de todas as criancas a uma
educacdo adequada, especiais
afirmam seu profissionalismo.

os alunos. Como

educadores

A educacdo especial assume muitas
formas e pode ser fornecida com um amplo
espectro de arranjos administrativos. As criancas
com necessidades educativas especiais devem
ser servidas em classes regulares e escolas de
bairro, na medida em que estas disposicoes sdo
conducentes a um bom progresso educacional.
Acredita-se que o objetivo de educar criancas
excepcionais com criancas ndo-excepcionais é
desejavel se o programa individual é tal que
melhoraré o desenvolvimento educacional,
social, emocional e vocacional da crianca
excepcional (DOMINGUES, op. cit.).

As vezes é necessirio, no entanto,
fornecer servicos especiais suplementares para
criancas com excepcionalidades ou remové-las
de partes ou de todo o programa educacional
regular.

Os 6rgaos publicos devem assegurar que
um continuo de colocacdes alternativas, que vao
desde programas regulares de classe para
ambientes residenciais, esteja disponivel para
atender as necessidades de criancas com
excepcionalidades.
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com excepcionalidades
matriculadas em programas escolares especiais
devem ser dadas todas as oportunidades
apropriadas para participar de programas e

As criancas

servicos educacionais, ndo académicos e
extracurriculares com criancas que nao sao
deficientes ou cuja incapacidade é menos grave.

Deve ser condenado como educacional e
moralmente indefensdvel a pratica do
isolamento categérico por excepcionalidade,
sem a plena consideracdo das necessidades
Unicas de cada aluno, e a rejeicdo de criancas que
sdo dificeis de ensinar a partir de situacoes
escolares regulares.

Quando as opcdes de programas sao
insuficientes e quando as decisdes sdao malfeitas,
as criancas com excepcionalidades sdo negadas
seus direitos fundamentais a educacdo publica
gratuita. Ao agir autoridades
educacionais violam os principios basicos de
nossas sociedades democraticas.

assim, as

Como todas as criancas, as criancas com
excepcionalidades precisam de estabilidade
ambiental, nutricional emocional e aceitacdo social.

A IMPORTANCIA DO LUDICO PARA A
CRIANCA

As criangcas nascem naturalmente
curiosas. Explorando e usando seus sentidos da
visdo, do toque, do som, do cheiro e do gosto, as
criancas aprendem sobre si e seu ambiente. Eles
estdo constantemente descobrindo coisas novas
ou ideias, como algo sentir sabores ou cheiros,
ou como algo funciona, se move ou reage.
Criancas pequenas estdo tentando descobrir o
desconhecido tocando em tudo. Bebés e criancas
muitas vezes explorar algo novo, colocando o
objeto em suas bocas.

O jogo é muito mais do que apenas uma
forma de preencher o tempo livre das criancas. O
jogo é uma das principais maneiras pelas quais as
criancas aprendem com o mundo a sua volta.
Criancas em cuidados infantis precisam de um
curriculo cheio de amplas oportunidades para a
exploracdo e descoberta de aprendizagem. Isso
requer atividades e muito tempo agendado para
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jogar. Coisas simples e cotidianas como brincar
com agua, bater potes e panelas ou fazer uma
caminhada pela natureza, fora ajudar a estimular
a aprendizagem das criancas e formar conexdes
em seus cérebros em crescimento.

A fim de prover a assisténcia a infancia,
pode-se ajudar a promover o crescimento das
criangas e sua imaginacdo, dando-lhes muitas
chances de jogar. Encorajar a experimentar coisas,
a explorar e a descobrir. Apoiar sua curiosidade de
maneira segura.

O jogo é crucial para o desenvolvimento
das habilidades motoras grossas e finas das
criancas. Através do jogo, as criancas praticam de
forma perfeita o controle e a coordenacdo de
grandes movimentos corporais, bem como
pequenos movimentos de maos e dedos.

Os provedores de cuidados infantis
podem apoiar o desenvolvimento motor das
criancas pequenas, planejando atividades ldicas
que proporcionem as criancas oportunidades
regulares de mover seus corpos.

Com as pressoes crescentes da prontidao
escolar, muitos programas de assisténcia a
infancia estdo realmente diminuindo os tempos
de jogos Professores pressionados
acreditam que as atividades estruturadas e
dirigidas pelo professor sdo a Unica maneira de
ajudar as criangas a estarem prontas para ler,
fazer matemadtica e compreender a ciéncia
quando entram no jardim de infancia.

livres.

Muitos adultos estdo equivocados sobre
a importancia dos jogos para o desenvolvimento
das criancas. Veem o brincar como uma atividade
frivola, destinada a preencher periodos vazios de
espera entre atividades mais importantes. Mas
para as criangas pequenas, o jogo é a peca
central da aprendizagem. Brincar ndo é um extra
para as criancas pequenas. E realmente a
maneira mais importante que eles exploram,
para aprender sobre o mundo e praticar e
aperfeicoar novas habilidades.

Quando as criancas brincam, elas
decidem que materiais usar, o que fazer e
quando parar ou mudar para uma atividade
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brincando

diferente.
ambiente de cuidados infantis estdo testando

Criangas em um
novos materiais, experimentando papéis,
experimentando com causa e efeito, fazendo
suposicoes e conclusdes de testes e

praticando ficar junto com os outros.

Os pesquisadores mostram  que
experiéncias de jogo de alta qualidade ajudam a
melhorar a memoéria das criancas, habilidades
sociais, habilidades de linguagem oral, pré-leitura
e habilidades matematicas de ajuste escolar.
Todos estes sdo habilidades de aprendizagem
crucialmente importantes quando as criancas
chegam a Educacao Infantil e mais além.

O BRINCAR E A CRIANGA COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

Ha que se considerar a grande
importancia que a atividade lUdica possui para a
formacdo da crianca e, naturalmente, a inclusao
acontece melhor no ambiente escolar,

A utilizacdo do lidico nas escolas
permite que as criancas com necessidades
educativas especiais tenham contato com
outras criancas, ou seja, socializem-se uma com
as outras, ndo dando importancia as diferencas,
pois, a diversao é o principal objetivo naquele
momento.

A crianca, independentemente de suas
necessidades especiais, é sempre crianca e
como toda crianca, gosta de brincar. Portanto o
lidico ha que ser considerado uma excelente
ferramenta de educacdo, capaz de proporcionar
a integracdo e socializacdo dos educandos,
quaisquer que sejam suas limitacdes.

A naturalidade com que o lUdico permite
o expressar de uma crianca é fundamental na
tarefa do educador em ajudar no
desenvolvimento fisico, intelectual, emocional,
social da crianca com necessidades educativas
especiais, pois, o prazer e a alegria envolvida
neste tipo de atividade possibilitam o
desprendimento de toda e qualquer impeditivo
que possa existir.
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A UTILIZAGAO DO BRINCAR E A INCLUSAO
ESCOLAR NA VISAO DOS PROFESSORES

Na visdo dos professores, a utilizacdo do
lidico nas escolas como forma de inclusdo
requer muita atencdo e planejamento, haja vista
que tal atividade ndo deve ser confundida como
uma maneira de disfarcar um mau planejamento
pedagdgico, o que seria ainda mais prejudicial
para os educandos.

Todos os pais querem que seus filhos
sejam aceitos por seus pares, tenham amigos e
levem vidas "regulares". Os ajustes inclusivos
podem fazer esta visdo uma realidade para muitas
criancas com inabilidades.

Para a maioria dos educadores, o lidico
dentro do contexto de aprendizagem é definido
de varias maneiras. De acordo com King (1986)
existem duas formas de ladico: instrumental e
real. A atividade lidica instrumental é
principalmente uma atividade dirigida pelo
professor com objetivos académicos. A real
refere-se a criancas voltadas para atividades que
podem ocorrer, por exemplo, brincar durante o
recesso.

“O jogo passa a ser organizado e
incentivado pelos educadores proporcionando
uma oportunidade de testar e observar as
criangas
espontaneas” (NHARY, op. cit.).

em suas atividades naturais e

Ha ainda os que caracterizam o lidico em
termos de quatro caracteristicas distintas. No
primeiro, a brincadeira é conduzida por criancas,
mesmo que os adultos possam criar
configuracbes para encorajar as criancas a
brincar. Em segundo lugar, o processo de jogar é
mais importante do que o produto, e o processo
é social por sua natureza. A terceira
caracteristica diz respeito ao baixo risco em jogo:
os alunos sao livres para observar, investigar e
desfrutar de pequenos detalhes do seu
ambiente sem ter medo de falhas. A
Caracteristica final indica que o lidico tem o
potencial de contribuir em muito para o processo
do conhecimento.

www.primeiraevolucao.com.br



“Brincar jogar é uma condicdo humana,
sobretudo entre criancas. Sao atitudes, na
maioria das vezes, partilhadas, onde o prazer de
estar junto, onde o sentimento de pertenca é
mais forte que o resultado do jogo em si” (Idem).

Através do contato com as atividades
lUdicas na escola, as criancas desenvolvem uma
compreensao positiva de si mesmas e de outras
pessoas.

Quando as criancas frequentam aulas
que refletem as semelhancas e diferencas de
pessoas no mundo real, elas aprendem a apreciar
a diversidade. Respeito e compreensdo crescem
quando criancas de diferentes habilidades e
culturas brincam e aprendem juntos.

As amizades se desenvolvem. As escolas
sdo lugares importantes para que as criangas
desenvolvam amizades e aprendam habilidades
sociais. As criancas com e sem deficiéncia
aprendem com e entre si em aulas com a
presenca de atividades inclusivas, e o ludico é
uma delas.

As criancas aprendem
habilidades académicas em salas de aula onde se
utiliza da ludicidade. Espera-se que as criangas com
e sem deficiéncia aprendam a ler, escrever e fazer
matematica. Com expectativas mais elevadas e
boas instrucoes, as criancas com deficiéncia
aprendem habilidades académicas, tudo em
virtude da descontracdo provocada pelo lidico.

importantes

Outra caracteristica das aulas com
atividades ludicas estd em todas as criancas
aprenderem por estarem juntas, porque a
filosofia da educacdo lidica e inclusiva é
destinada a ajudar todas as criancas a aprender,
todos na classe beneficios. As criancas aprendem
em seu préprio ritmo e estilo dentro de um
ambiente de aprendizagem nutritivo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A utilizacdo do lddico, quando entendida
e utilizada em sua plenitude, é uma importante
ferramenta de inclusao, pois, permite que todos
sejam parte, de fato, do processo de ensino e
aprendizado.

www.primeiraevolucao.com.br

Ao término deste artigo, conclui-se que a
atividade lGdica, pode ser a chave de abertura da
porta de um novo mundo, tendo em vista que,
sua pratica nas escolas, vem se demonstrando
uma importante ferramenta de inclusdo da
crianca deficiente na educacao infantil.

As escolas, que se utilizam das atividades
lidicas como instrumento de aprendizado,
buscando o incentivo a participacdo de todos os
educandos que dela fazem parte, conseguem
alcancar com maior sucesso o importante
caminho para a inclusdo social.

Desta forma, a relevancia do lidico como
forma de inclusdo de criancas com deficiéncias
na educacao infantil, dentro das escolas, deve ser
tida como imprescindivel para a realizacdo e
conquista de objetivos tracados para a vida, a fim
de possibilitar, através deste, que esquecidos
sejam  lembrados, abandonados
resgatados e excluidos sejam incluidos.

sejam
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" PROJETO DUARTE: UMA EXPERIENCIA EDUCATIVA
INOVADORA COM PROJETOS DE TRABALHO

ALEXANDRE PASSOS BITENCOURT!

RESUMO

A inovac¢do no contexto educacional ndo deve ser confundida com a que aparece no cendrio da
industria das novas tecnologias. Na educacdo a inovacdo se encontra mais na forma como os sujeitos
implicados no processo do ensino e das aprendizagens estdo dispostos as mudancas de certas praticas
pedagdgicas, e na relacdo que esses estabelecem com os estudantes para trabalhar os contetdos
escolares, que sdo importantes a formacao critica, politica e ética. O objetivo deste artigo, portanto,
é apresentar e discutir uma experiéncia educativa inovadora, no contexto de uma escola da capital
paulista, que em 2017, apds diversas discussoes sobre a situacdo real em que se encontrava a escola,
resolveu mudar o seu Projeto Politico Pedagdgico, principalmente, no Ensino Fundamental, anos finais.
Apresenta-se como fundamentos tedricos autores que discutem a inovagao e a mudanca educacional
e o curriculo por projetos de trabalho, numa perspectiva metodolédgica etnografica. Este estudo
apresentou duas propostas de trabalho com projetos em uma escola da capital paulista. Os resultados
indicam que a proposta de mudanca da escola tem reverberado positivamente no ensino e nas
aprendizagens dos estudantes.

Palavras-chave: Projeto Duarte; Inovacao educacional; Ensino; Mudanga.

tem dialogado com o que tem dado sentido as
aprendizagens.

INTRODUCAO

A discussdo sobre a educacdo escolar a

partir de projetos de trabalho permite o De acordo com o preceituado por

fortalecimento da implementacdo de projetos
nas escolas que tenham como foco o
desenvolvimento de atividades, em que os
conteldos sdo abordados por meio de projetos
como forma de (re)significa-los. A esse respeito,
o Projeto Duarte, na EMEF Prof. Antonio Duarte
de Almeida, que ha tempos adotou a cultura dos
projetos para trabalhar os contetdos curriculares
tém mostrado que os projetos de trabalho sdo
dispositivos importantes, na conducdo de uma
educacdo capaz de transgredir com praticas fixas
e isoladas. Nesta escola, desde o inicio da
segunda década deste século, inimeros projetos
ja foram realizados no horério escolar estendido
dos estudantes, em certa medida, tal perspectiva

Herndndez e Ventura (1998), os projetos de
trabalho devem ser baseados numa concepgao
de globalizacdo, compreendida como processo
que ocorre muito mais em questdoes de
necessidades internas do que externas. E, nessa
perspectiva, portanto, que a comunidade escolar
da EMEF Prof. Antonio Duarte de Almeida tomou
como prdtica pedagdgica os projetos de
trabalho. Os conteldos construidos através do
tempo, que representam os conhecimentos
produzidos pela evolucdo e descobertas da
humanidade sdo fundamentais ao
desenvolvimento do processo de conhecimento
dos estudantes, contudo, os projetos de trabalho
estabelecem relacoes de sentido em torno do

1 Doutorando em Educacao pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da (UNIFESP), Mestre em Letras pela (UNIFESP), professor da escola
publica desde 2009, com experiéncia na Coordenagdo Pedagdgica e na Gestdo Escolar. Autor do livro de contos, “Medo de mim”, pela Editora

Edicdes Livro Alternativo, 2023.
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conteldos
aprendizagens deles.

que tais representam as

Para situar os leitores sobre o contexto
em que se encontra localizada a EMEF Prof.
Antonio Duarte de Almeida, e como os projetos
nessa escola tém transformado vidas de
estudantes que outrora j& ndo viam muito
significado na escola, foi tomado como
referéncia o PPP (2023), e o trabalho de
Bitencourt, Silveira e Costa (2022), e Bitencourt
(2022). Inicialmente serd apresentado uma
discussdao sobre os fundamentos tedricos, na
sequéncia serdo apresentadas a abordagem
metodoldgica  utilizada e breve
contextualizacdo histérica da escola, que tem
como cultura os “Projetos”, e que em 2017,
reconfigurou sua organizacdo curricular, e
tornou-se a quinta EMEF na Rede Municipal de
Ensino (RME) de Sao Paulo a ter uma organizacao
diferente, especificamente, nesta EMEF, a
principio, a mudanca se deu com maior
intensidade no Ensino Fundamental, anos finais,
jd que era nessa fase do ensino em que os
problemas e conflitos ocorriam com maior
intensidade no inicio da sequnda década deste
século. A seguir serdo apresentados o contexto
do Projeto Duarte e a discussdo dos dados, por
fim, serdo tecidas as consideracdes finais e as
referéncias utilizadas.

uma

FUNDAMENTOS TEORICOS

Como perspectiva tedrica para analise
dos dados desta pesquisa sera apresentado o
trabalho de Bitencourt, Silveira e Costa (2022),
que trata da organizacdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), principalmente, sobre
questoes referentes a mudanca ocorrida no
Ensino Fundamental, anos finais, na escola
objeto de nossa discussdo neste estudo, Freire
(2015), sobre a discussdao progressista da
educacao, no sentido da formacao ético-critico-
politico da educacdo brasileira, no seu aspecto de
educacdo para a transformacdo. Serd também
apresentado a discussdo sobre o “curriculo por
projetos de trabalho” (Herndndez; Ventura,
1998), dentre outros autores que discutem a
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educacdo como possibilidade de mudanca como,
por exemplo, Fullan (2009), e Garcia (1995), que
trata de elementos concernentes a inovacao
curricular.

De acordo com o que apontou Freire
(2015), enquanto seres que buscam sua vocacao
ontoldégica de humanizacdo, os homens,
precisam cedo ou tarde, perceber a contradicao
arraigada na “educacdo bancéria”, para poder se
engajarem na libertacdo. Para ele o educador
(professor-a) humanista e revolucionario deve
libertar-se para poder se identificar com os
educandos (estudantes), no sentido da
humanizacdo de todos. E nessa perspectiva, da
humanizacdo dos sujeitos que ocupam o espaco

escolar, que deve ocorrer a mudanga
educacional, ou seja, para melhorar a vida das
pessoas que vivem a educacdo, sejam
professores, estudantes, coordenacao

pedagdgica, gestdo e funcionarios.

Hernandez e Ventura (1998) ponderam
que os projetos de trabalho tém como funcao
essencial o favorecimento da criacdo de
estratégias para a  organizacao
conhecimentos escolares na relacdo que
estabelecem com o tratamento da informacao,
dos diferentes contetdos em torno dos
problemas e das hipdteses facilitadoras aos
estudantes na construcdo e assimilacdo dos
conhecimentos, bem como da transformacao das
informacoes precedentes de saberes diversos que
carregam cada disciplina em conhecimento
proprio. O papel dos projetos de trabalho,
portanto, é ser uma possibilidade para o
desenvolvimento de aprendizagens dos
estudantes, sobre o contetdo construido pela
humanidade que se encontra intrinseco em cada

dos

disciplina, a partir de propostas curriculares
significativas, que sejam capazes de envolvé-los
em seu processo de aprendizagens, criando-lhes
sentido continuo.

Segundo Bitencourt, Silveira e Costa (2022),
no Projeto Duarte, foi potencializado trés
componentes de aprendizagens: “tempos, espacos
e interacgdes”, pois foi percebido que os estudantes
desejavam aprender os conteldos escolares, no

www.primeiraevolucao.com.br



entanto, encontravam-se pouco estimulados para
tal, j3 que o curriculo escolar até entdo era um
espaco de pouca flexibilidade, com disciplinas
isoladas em salas de aulas reduzidas ha poucos
metros quadrados, para um ndmero consideravel de
estudantes. Para Fullan (2009), aimplementacdo de
uma mudanca educacional requer mudanca na
pratica, para tanto, é necessario que haja mudanca
de atitude dos sujeitos que estdo na escola, caso
contrario, qualquer que seja a intencionalidade
pedagdgica, vai ocorrer a partir de praticas
engessadas, rigidas e com pouca alteracdo, logo ndo
havera transformacao.

ABOBDAGEM METODOLOGICA:* CONTEXTO
HISTORICO DA EMEF PROF. ANTONIO DUARTE
DE ALMEIDA

A abordagem metodoldgica utilizada
nesta pesquisa é de carater etnografico (André,
2012), (Angrosino, 2009), visto que se trata de
uma pesquisa em que o pesquisador é professor/
gestor na escola, e foi um dos sujeitos implicados
no processo de discussdo, organizacdo e
implementacdo da inovacdo curricular, que
ocorreu no inicio de 2017, cujo desdobramento
foi a criacdo de uma organizacdo do PPP da
escola, no Ensino Fundamental, anos finais, por
areas de conhecimento e a reconfiguracdo dos
tempos, espacos e interacdes na escola
(Bitencourt, Silveira, Costa, 2022).

Segundo Angrosino (2009), o método
etnogréfico difere de outros por se tratar de
uma metodologia em que a pesquisa de campo é
conduzida in loco, onde vivem as pessoas e é
personalizado, pois o pesquisador fica face a face
no dia a dia com as pessoas que ele esta
estudando. Segundo André (2012), subjacente ao
uso das técnicas etnograficas ha o principio da
interacdo que ocorre entre pesquisador e o
objeto pesquisado, ou seja, o pesquisador é o
principal instrumento na relacdo de coleta e
analise dos dados, os dados, por sua vez, sdo
mediados pelo instrumento humano, nesse caso,
o pesquisador.

E nessa perpectiva, portanto, que sera
conduzida a discussdo dos dados apresentados

nesta pesquisa, isto é, de um pesquisador que
convive diariamente no ambiente escolar onde a
pesquisa € realizada. Nossa discussao e analise
serd de dois tipos de projetos: (1) sobre os
“Projetos de trabalho” que as areas/anos de
conhecimento constroem (ou deveria) com os
estudantes nos momentos de estudo?; (2)
“Projetos do Programa Mais Educacdo Sao
Paulo”, que oferece aos estudantes a
possibilidade de escolher até trés dos iniGmeros
projetos realizados na semana em horario
escolar estendido. A seguir serd apresentado um
panorama do contexto territorial em que se
encontra inserida a escola, objeto de discussao
nesta pesquisa.

Bitencourt (2022, p. 24) apresenta uma
contextualizacdo da EMEF Prof. Antonio Duarte
de Almeida que permite uma ideia geral do
territério onde se encontra localizada esta escola
na capital paulista:

Inaugurada no dia 16 de fevereiro de

1972, a EMEF Professor Anténio
Duarte de Almeida se encontra
localizada no distrito de Itaquera,

regido leste da Cidade de S&o Paulo,
mais precisamente no Parque Guarani,
regiao que sofreu grandes
transformacdes urbanas nos ultimos
anos, com a ocupacdo de uma grande
area vizinha a escola, que pertence ao
territério da Cidade A E Carvalho, com
mais de 10 mil familias, provenientes
de diversas regides do pais.
Atualmente tem chegado bastante
imigrantes  africanos, além dos
imigrantes bolivianos que habitam na
regido, trabalham com costura de
roupas e ocupam as quadras da escola
nos finais de semana como espaco de
lazer.

Como forma de complementar as
informacoes apresentadas na citacdo anterior,
através da linguagem visual, serad apresentado o
Mapa 1, que tem como objetivo ilustrar e ampliar
a discussdo sobre o territério onde se encontra
localizada a escola, nele é possivel o
levantamento de hipdteses, sobre o papel
fundamental que as escolas apresentam em
comunidades localizadas distantes do centro da
cidade.

2 No tépico “Projeto Duarte: contexto histérico, apresentagdo e discussdo dos dados” serd apresentado a organizagdo do PPP por momentos de

estudos.
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MAPA 1: TERRITORIO ONDE
LOCALIZADA A ESCOLA

SE ENCONTRA

ST

45216 45237,

EMEF Prof. Antanio
Duarte de Almeida
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Fonte: cedido pelo prof. Felipe Almeida

Do ponto de vista do que descreveu
Bitencourt (2022), bem como o que pode ser
observado no Mapa 1, a EMEF Prof. Anténio
Duarte de Almeida, encontra-se localizada em
um embricamento formado por trés dreas
territoriais distintas na complexidade de um
bairro periférico da cidade de Sao Paulo,
construido quase que em sua maioria absoluta,
sem nenhum planejamento urbano. Muitas casas
sdo amontoadas apenas para garantir uma
necessidade bdsica de trabalhadores pobres,
desprovidos de condicoes financeiras para poder
adquirir
“planejamento” urbano adequado.

uma moradia em bairros com

Na parte superior do Mapa 1, conforme
pode ser constatado, encontra-se uma area
urbanizada de “forma planejada”, ou seja, com
residéncias nos padroes adequados e com ruas
largas, que vao da escola a Avenida Imperador.
Na parte inferior, encontra-se as outras duas
areas, que pelo modo como pode ser observado,
foi sendo formada sem nenhuma organizacao
urbana, isto &, sem “planejamento urbano”. Essas
duas areas sdo separadas pelo Cérrego Jacu
Peval. Logo, a parte que fica ao lado da escola,
basicamente, é a que apresenta a maior
complexidade do ponto de vista da organizacao
urbana, pois ndo ha ruas, mas sim, vielas que dao
acesso a um enorme amontoado de residéncias
imprensadas umas nas outras.

A outra area, por sua vez, “é formada pela
ocupacao de uma area extensa que se inicia na
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Avenida Caititu e se espalha pela Avenida Ernesto
de Sousa Cruz” (Bitencourt, 2022, p. 24). Essa area
foi ocupada em meados da década de 1990,
periodo em que aumentou a demanda de
matriculas na escola e foi necessario a construcdo
de um anexo com mais duas salas que funcionam
até hoje para atender toda demanda. Atualmente,
encontra-se mais ou menos urbanizada essa area
da ocupacao, com linhas de 6nibus para o metré
Artur Alvim, Penha e Tatuapé, saneamento basico,
agua, luz elétrica, linhas telefdnicas, Internet
Banda Larga, padarias, mercados, acougues, lojas
de roupas, e uma diversidade de bares etc.

Contudo, é importante ressaltar que essa
area da ocupacdo ndo é regulamentada pela
prefeitura, de modo que, os moradores
construiram (e ainda fazem isso) de forma livre,
com construcoes fora dos padrdes urbanos de
casas, ou seja, é comum encontrar casas com até
cinco andares. Como é uma area bem localizada,
ja que fica proxima as Avenidas Jacu Péssego e
Imperador e as estacdes de metrd Itaquera e
Artur Alvim, e ao centro comercial de Itaquera, e
pelo simples fato de ser facil encontrar “casas”
para alugar diretamente com o dono sem as
burocracias que existem nas imobilidrias, muitas
familias tém procurado essa area para morar,
inclusive, tem chegado muitos migrantes vindos
de paises africanos.

Embora haja um pouco de infraestrutura,
como descrita anteriormente, ainda assim, é uma
area de enorme complexidade, por se tratar de
uma ocupacdo. Os moradores ainda sofrem
inUmeras discriminacbes e preconceitos,
inclusive, dos que residem na area localizada na
parte superior do Mapa 1.
complicador, que tem causado preocupacao
nessa area é a quantidade de pessoas que
atualmente moram e circulam diariamente na
regido, pois ultrapassa os limites adequados para
a organizacao urbana.

Outro fator

A EMEF Prof. Anténio Duarte de Almeida,
em certa medida, tem sido palco de encontro e
inclusdo cultural para as familias que sdo e as que
tém chegado e se estabelecido na complexidade
dessas areas, seja na parte superior do Mapa 1

www.primeiraevolucao.com.br



ou nas partes inferiores. No interior da escola
circulam sujeitos que habitam nas trés areas, por
isso, a escola tem sido um lugar de inimeros
conflitos, e muitas aprendizagens.

Conflitos, devido sobretudo, ao encontro
de diferentes modos de vida e de ser nesse
territério. Aprendizagens, que tém ocorrido pelo
encontro de diferentes modos de ver e viver em
territério de alta complexidade urbana. Para
atenuar os conflitos e melhorar as aprendizagens
dos estudantes, a escola desde o inicio da
segunda década deste século tem adotado como
pratica pedagdgica, a cultura dos projetos no
horario estendido dos estudantes. No inicio de
2017, criou-se o Projeto Duarte, que tem como
objetivo organizar o curriculo por areas de
conhecimento, em que os conteudos
“devem” (ou deveriam) ser trabalhos por
“Projetos de Trabalho” (Herndndez; Ventura,
1998; Bitencourt; Silveira; Costa, 2022), como
apresentado no topico a sequir.

PROJETO DUARTE: CONTEXTO HISTORICO,
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Este topico tem como objetivo apresentar
e discutir os dados desta pesquisa, que se referem
a dois tipos de Projetos3 que ha na EMEF Prof.
Antonio Duarte de Almeida, mas que, no entanto,
nem sempre tém sido compreendidos por todos
os sujeitos implicados no processo de ensino e de
aprendizagens desta escola. O primeiro é
referente aos “Projetos de trabalho” discutido em
Herndndez e Ventura (1998) e em Bitencourt,
Silveira e Costa (2022), desenvolvidos (de forma
experimental) por as dreas/anos de
conhecimento, no Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais. O segundo se trata do “Programa
Mais Educacdo Sao Paulo”, em que a escola tem
ofertado aos estudantes diversos “Projetos” em
que eles podem se inscrever para participar em
horario escolar estendido.

Segundo Bitencourt, Silveira e Costa
(2022), o Projeto Duarte, iniciou em 2017, e tem
como objetivo central a Educacdo Integral e a

Cultura dos “Projetos de trabalho”. O Projeto
Duarte foi aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacdo (CME) em 2019, através do Parecer
CME 12/194, como Projeto Pedagdgico Especial/
Experimental. Encontra-se organizado,
especificamente, no Ensino Fundamental, anos
finais, em que foram acentuadas com maior
intensidade as mudancas, por déreas de
conhecimento, conforme apresentado na Figura 1, que se
segue:

Figura 1: areas de conhecimento do Projeto Duarte

Leitura

Midia-educacio

Integradora

Ed. Fisicae
Arte

Fonte: PP da EMEF P'rof. Anténio Duarte de Almeida {2023)

Conforme Figura 1, o Projeto Duarte se
encontra organizado no Ensino Fundamental,
anos finais, por cinco areas de conhecimento.
Linguagens (Portugués e Inglés); Exatas
(Matematica e Ciéncias); Humanas (Histéria e
Geografia); Midia-educacao (POED> e
professores de outras areas de conhecimento);
Integradora (Educacao Fisica e Arte). As areas de
conhecimento Linguagens, Exatas, Humanas e
Midia-educacdo ficam com uma turma/ano no
decorrer de 25 dias, quatro dias na semana e um
dia da semana os professores de cada area de
conhecimento se juntam de forma colaborativa
na escola para o planejamento semanal.

A area Integradora, por sua vez, atende
todas as turmas/anos de forma continua, por
isso, realiza o seu planejamento semanal as
segundas-feiras, nos demais dias da semana fica
com as turmas/anos da area de conhecimento
que se encontra no planejamento.

3 Tal classificacdo é importante, pois cada tipo de projeto apresenta conceitos e objetivos especificos.

4 Parecer CME n° 18/19, aprovado em sessao plenaria de 12/12/2019. Disponivel em: https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/parecer-secretaria-
municipal-de-educacao-sme-cme-18-de-12-de-dezembro-de-2019 Acesso em: 10 de fev. de 24.

5 Na RME se refere ao Professor Orientador de Educagdo Digital.
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Ainda de acordo com o que apontaram
Bitencourt, Silveira e Costa (2022), o Projeto Duarte
tem como principios: “democracia, autonomia,
autoria, investigacdo e corresponsabilidade”. E a
reconfiguracdo dos “tempos, espacos e interacoes”
da escola. E a partir de tais perspectivas que os
conteldos do curriculo sdo trabalhados, a ideia é
que os conteldos sejam trabalhados por “projetos
de trabalho” (Bitencourt; Silveira; Costa, 2022) e
(Herndndez, 1998). Os projetos de trabalho,
embora sejam uma das perspectivas do Projeto
Duarte, ainda sdo uma construcdo, que precisa de
muita discussao e estudo.

Nem todas as 4reas de conhecimento
tém uma dimensao total de como relacionar os
conteudos do curriculo oficial com os projetos de
trabalho, da compreensdo de que uma coisa nao
anula outra. De forma que o fato de se trabalhar
com projetos de trabalho, ndo significa que nao
se deva garantir os conteldos, ao contrario, os
projetos de trabalho sdo uma das formas de
(re)significar para os estudantes os conteldos,
que nem sempre fazem sentido a eles. Na
pratica, os conteldos curriculares sdo abordados
nas disciplinas isoladas, sem contextualizacdo
com a realidade de vida e dos territdrios em que
estdo inseridos os estudantes.

Dentro da organizacdo do Projeto Duarte foi
construido uma “Guia” que serve para auxiliar os
professores na construcdo e conducao dos projetos de
trabalho. Nela se encontra elementos necessarios a
criacdo e o planejamento dos projetos, mas é
importante ressaltar que a “Guia” é um instrumento
orientador para os professores utilizarem, nao significa
que ela deva ser utilizada como algo fixo e inflexivel, é
fundamental, mas ndo é obrigatério que os projetos
contemplem todos os aspectos que aparem nela.

GUIA DE PLANEJAMENTO E ACOMPANHAMENTO DA AREA/ANO DE CONHECIMENTO

TURMAGING PRCFESSORES

TRINCTOS DO
PROIETO DURTE

wEShiacio (1| atouckw {3 | cewicesan | autea () [ coRREsPoussaLaDE |

FROIFTONE
TRAAL HE

PROSLEWE 280

PRINCPAS
UFETINANFNTIS

CUARGLLE 6

TEMATICA, FTHICO- ETEH
CEMDEAODS RACIAL £l

T

CENERD CUTRCS

ELEETOES IE |

COLCACKAA
ESPECALEADO

EI’T{D{“J IGHO TEXTUAL

Tied [ | 0

o JAhadates dias | 1]
hos e g iz (| Sbedate de
caga) ) Chsenvagdl | Adumomgds |

QUTROS,
CURET

Fonte: Arquivos da escola

6 Momento em que os professores de uma determinada drea/ano do conhecimento se rednem na escola para realizarem o planejamento semanal. Para
saber mais a esse respeito remeto os leitores ao livro, “Projeto Duarte: utopia e possibilidade de mudancas na escola”, (Bitencourt; Silveira; Costa, 2022).

7 Grifo no original.
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A Guia de planejamento deve ser
preenchida por os professores e acompanhada
por a coordenacdo pedagdgica, nela aparece a
identificacdo da turma/ano, o nome dos
professores responsdveis, quais principios do
Projeto Duarte o projeto de trabalho contempla,
o nome do projeto de trabalho, para ser
realizado no momento de estudos que dura 25
dias, por uma das cinco areas de conhecimento,
quando se trata do Ensino Fundamental, anos
finais, e por tempo a ser definido por o grupo de
professores do 1° ao 5° ano, do Ensino
Fundamental, anos iniciais. Outros aspectos sdo
importantes como, problematizacao,
questionamentos, contetdos, materiais,
pesquisa, indicacdo de leitura e producdo
textual, e o tipo de avaliacdo pretendida.

E nesse sentido que os projetos de
trabalho devem ser organizados, tendo em vista
sempre a (re)significacido dos conteldos
escolares. O tema dos projetos de trabalho
pode/deve ser escolhido por os professores no
planejamento e posteriormente
apresentado e discutido com os estudantes, o
mais importante é que o projeto de trabalho seja
coletivo, ocorra em ambas as turmas/anos
atendidas por a éarea/ano de conhecimento,
respeitando a especificidade de cada turma/ano
e finalize com um produto. Outro Ffator
importante a ser considerado no projeto de
trabalho é o contexto, ou seja, deve sempre
focar em situacdes locais, sem, no entanto,
desconsiderar o global. Tais perspectivas podem
ser entendidas no contexto educacional como
uma inovacao curricular. “A inovacado, entendida
como um processo de mudanca social, encontra
um tratamento mais sistemdtico enquanto
categoria de andlise nas posicoes tedricas da
modernizacdo”” (Wanderley, 1995, p. 42).

semanals,

Inovar na educacdo, embora possa
parecer a negacao do que sempre foi feito, sem
os cuidados necessarios a nova organizacao, ndo
é de todo verdadeiro como tem sido, as vezes,
compreendido por parte dos professores. A
inovacdo requer uma boa organizacdo,
sistematizacio do que ¢é pretendido,
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(re)construcdo do existente, que passa a ser
olhado a partir de outras perspectivas
educacionais, em didlogo com os conhecimentos
que sdo fundamentais e necessarios a formacao
de sujeitos, criticos e conscientes do seu papel na
sociedade que se insere.

Os projetos de trabalho para Hernandez
e Ventura (1998, p. 63) “sdo uma resposta — nem
perfeita, nem definitiva, nem Unica”. No Projeto
Duarte, eles tém mostrado (embora ainda de
forma timida, uma vez que ainda hd a
necessidade de aprofundamento teérico de seus
conceitos) que sdo uma possibilidade para o
desenvolvimento da melhoria da qualidade do
ensino e das aprendizagens. De acordo com
Fullan (2009), subestimamos imensamente o
significado de uma mudanca, ou seja, o projeto
de trabalho, faz parte da inovacdo na
organizacdo do PPP da EMEF Prof. Anténio
Duarte de Almeida, portanto, deve ser melhor
compreendido por todos os sujeitos implicados
no ensino e nas aprendizagens nesta escola para
que nado cai no esquecimento, devido, sobretudo,
a falta de vontade de entender e respeita-lo
como parte da mudanca proposta no Projeto
Duarte, e importante para a melhoria continua
das aprendizagens dos estudantes nos
conhecimentos que devem adquirir em torno dos
conteudos escolares.

Os inGmeros projetos que tém sido
ofertados durante anos, na EMEF Prof. Anténio
Duarte de Almeida, através do “Programa Mais
Educacdo Sdo Paulo®’, sdo uma forma dos
estudantes sentirem-se sujeitos de suas
aprendizagens, visto que escolhem o que
gostam, o que os representam e fortalece suas
identidades, seja: na danca, no esporte, no
ensino de linguas estrangeiras, no grémio
estudantil, no teatro, no ballet, como estudante
monitor, enfim, no que para eles representam
melhor sua identidade. Este, portanto, é outro
tipo de “Projetos” que acontece ha anos na
escola e que tem sido uma forma de
fortalecimento afetivo nas relacoes entre
estudantes e professores. Em 2023, foi oferecido

16 projetos “Programa Mais Educacdo Sao Paulo”
no horario escolar estendido dos estudantes,
conforme consta no PPP (2023, p. 59), a seqguir:

« Jogos de Tabuleiros — Xadrez, Mancala;

» Banda Musical;

» Orquestra/Violino;

* Teatro;

* Inglés;

* Francés;

« Esporte: baquete;

Informatica

* Alunos  Monitores de

Educativa;

» Alunos Monitores de Sala de Leitura;

* Dangga;

« Ballet;

* Jiusjitsu;

* Imprensa Jovem;

* Cursinho ETEC portugués/matematica;
* Protagonismo Juvenil;

* Artesanato.

Os projetos, além serem uma forma de
fortalecimento da identidade dos estudantes,
ampliam os conhecimentos no encontro com as
aprendizagens que lhes interessam. Sao todos
publicizados no inicio de cada ano letivo, e os
estudantes podem escolher
conforme o seu interesse e disponibilidade de
horario. Além disso, o estudante tem o horario
escolar estendido, que ao longo do tempo tem
contribuido para oferecer uma alimentacdo
saudavel, seguranca e ampliacido de novos
conhecimentos aos estudantes que realizam
algum dos projetos disponiveis.

um ou mais

Diferentemente dos projetos de trabalho
em que deve ocorrer com toda a turma/ano, com
foco nos conteddos do curriculo oficial, nos
Projetos do “Programa Mais Educagdao Sao Paulo”
as turmas sdo formadas com estudantes de
turmas/anos diferentes, desde que, dependendo
do projeto, seja respeitado a faixa etaria. Em
geral, tais projetos tém contribuido com a
ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes, a
titulo de constatagdo, o Projeto ETEC realizado
em 2023 foi essencial para a aprovacao de 21

8 Disponivel em: https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-da-educacao-5930-de-15-de-outubro-de-2013 Acesso

em: 10 de fev. 24.
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estudantes em diferentes cursos da ETEC, para o
ano de 2024.

O Quadro 1 a seguir tem como objetivo a
apresentacdo de uma sintese, que mostra os dois
tipos de “Projetos” discutido nesta pesquisa e o que
difere um do outro. Tal compreensao é importante

para

o fortalecimento do desenvolvimento

profissional dos professores e para a melhoria da
qualidade das aprendizagens dos estudantes.

Quadro 1: sintese dos projetos no Projeto Duarte

apresentar e discutir posteriormente com os
estudantes;

Tem como  objetive  (rejsignificar  os
contetdos curriculares;

Projetos de trabalho do “Projeto Projetos do
Duarte™ “Programa Mais Educacdio Sio Paulo”™
()3 professores devem escolher o tema, | (s estudantes escolhem o projeto de acordo

com seu j.ulercssc;

Ampliar ¢ desenvolver novos conhecimentos;

Deve ser organizado e aplicado para todos os
estudantes da  turma‘ano, respeitando a
especificidade de cada turmadana,
Organizagio coletiva, por doecentes de cada
area‘ano de conhecimento;

 apresentagio de um produto;

0 projeto de trabalho deve ser finalizado com

Turmas com um  nomero  restrito  de
estudantes, que podem ser tormadas com
estudantes de dilerentes turmas da escola;
Organizago  individual, cada  professor(a)
ApTEsCntd seu projeto.

Contexto: do local ao global.

Contexto: especifico de cada projeto
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar os contetdos do curriculo escolar
institucionalizado através de projetos de trabalho é
um desafio, principalmente, porque a formacao
docente ainda é conteudista. Contudo, a
experiéncia da EMEF Prof. Anténio Duarte de
Almeida, que a longo tempo tem mostrado que os
projetos de trabalho, como bem-sinalizado por
Bitencourt, Silveira e Costa (2022) e Hernandez e
Ventura (1998), ndo é uma resposta Unica e
definitiva aos problemas da educacdo, mas pode
ser uma alternativa, inclusive, de inclusdo e
enfrentamento aos problemas do cotidiano escolar.

Conforme apresentado na discussdo dos
dados desta pesquisa, fica evidente que
trabalhar com projetos na escola, é uma tarefa
complexa que exige estudo, escolha e mudancas
nas praticas pedagogicas. Embora haja na escola
um discurso consolidado em torno da temética
dos projetos de trabalho, ainda ha a necessidade
de muito estudo e discussdo sobre os caminhos
que ela deve trilhar rumo a qualificacdo e
consolidacdo de um conceito que sustente a ideia
coletiva do que significa o curriculo por projetos
de trabalho. Urge uma necessidade premente de
uma definicdo a ser desmistificada no contexto
do Projeto Duarte, sobre qual caminho é o mais
adequado para o coletivo enveredar na

Ano V - N° 49 - Fevereiro de 2024

construcao dos projetos de trabalho.

E importante ser critico das ideias
externas, enquanto é trabalhado uma base para
poder compreender e alterar o contexto local
(Fullan, 2009). Assumir uma postura inovadora na
educacdo, requer mudanca de atitude dos
professores, inclusive, para questionar sua
propria formacdo, pois assim, abre-se
possibilidade de transforma-la. Na EMEF Prof.
Antonio Duarte de Almeida, o coletivo docente
decidiu mudar, para tanto, foi criada uma cultura
de estudos em 2016 para buscar um caminho de
mudancas sobre as praticas docentes, na
tentativa de se encontrar uma forma diferente
de trabalhar os conteldos escolares. Tal
perspectiva, desencadeou na implementacio de
uma organizacdo inovadora do PPP da escola em
areas de conhecimento no Ensino Fundamental,
anos finais. Decisdo que foi aos poucos sendo
consolidada, e atualmente ganhou forcas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem
criado sua prépria organizacao.
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'O PAPEL DA ESCOLA NA PERPETUAGAO OU RUPTURA DE
ESTEREOTIPOS RELATIVOS AO GENERO

ANDREIA PEREIRA DOS SANTOS'

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar como se ddo as relacoes de género no ambiente escolar e quais
intervencoes e metodologias sdo aplicadas na busca pela equidade de género dentro do ambiente
escolar. Através da andlise de casos de relacdes cotidianas entre seus atores, além da andlise de um
questionario aplicado em duas escolas publicas, analisado a luz de autores que tratam da questdo de
género na sociedade, pretende-se compreender como essas relacdoes funcionam e em que medida a
escola contribui positiva ou negativamente para a construcdo de uma identidade onde os individuos
reconhecam o valor do seu género e o respeito ao outro.

PALAVRAS-CHAVE: Género; Feminismo; Machismo; Escola; Igualdade.

1.INTRODUCAO importancia para a sociedade, assuntos esses
relacionados a nocdo de respeito, empatia e

No comeco do século XXI, a preocupacao o
solidariedade.

em inserir no curriculo escolar brasileiro um

estudo sobre diferentes parcelas sociais até Sendo a escola uma instituicdo de amplo
entdo & margem de outras questdes, comecaa  alcance e de intervencdo dentro das mais
ganhar forca. O estudo sobre questdes étnicas,a  diversas classes sociais, esta pode colaborar para
questdo indigena, a discussdo sobre diversidade ~ desconstruir valores patriarcais que em nada
sexual, a questdo dos imigrantes e a de género ~ agregam em nossa sociedade, ajudando, assim, a
vém sendo discutidas na sociedade brasileira.  diminuir os indices de violéncia contra a mulher,
Vérios setores se envolvem nesta discussdo, Ppor meio do empoderamento dessas e da
como midia televisiva, impressa, internet, grupos  conscientizacao de igualdade entre os géneros.

de apoio, dentro das familias e na escola. Para tanto, é importante entender como
Assim como a lei 10.639/03 veio que a escola estd agindo no que diz respeito a
contemplar as questdes étnico raciais, a lei ~Promocao daigualdade entre meninos e meninas
11.645/08 as questodes indigenas, observo a e como esses estudantes percebem a si mesmos
necessidade gritante da aprovacdo de uma lei e aescola dentro do sistema educacional.
que contemple a discussdo de género e Este artigo tem por objetivo realizar um
diversidade - apesar do retrocesso do PNEcoma  |ayantamento dessas percepces dos alunos e
retirada do artigo 2°inciso Ill, que ja orientavaa  ;|ynas, tendo dados para balizar eventuais acoes
promog¢do da igualdade entre os géneros. A pedagégicas por parte da escola a fim de tornar
producdo de pesquisas e fomentacdo do assunto ambjente escolar, um local onde se construa e

configuram-se como um ato politico de  gq sele pela nocio de equidade e respeito.
resisténcia a retirada de assuntos de grande

1 Licenciada em Histéria pela Universidade Bandeirantes de Sdo Paulo (2008); Licenciada em Artes Visuais pela Faculdade Paulista de Artes (2013);
Curso de aperfeicoamento “Género e diversidade na escola”, pela Universidade Federal do ABC (2015); Professora titular atuando na rede
municipal de ensino na cidade de Sdo Paulo. Atualmente mestranda no Instituto de Artes da UNESP. E-mail: andreia.p.santos@unesp.br

www.primeiraevolucao.com.br Ano V - N° 49 - Fevereiro de 2024 EVOLUCAO 31

ISSN: 2675-2573



2. MATERIAIS E METODOS

Por meio de andlise etnogréfica e da
andlise de um questionario aplicado em duas
escolas publicas: uma escola municipal e outra
estadual - ambas localizadas em areas periféricas
da zona leste de S3o Paulo, que foi respondido
por 209 meninas e 177 meninos — pretende-se
entender como se ddo as relacdes de género no
ambiente escolar, e até que ponto a escola
contribui  positiva ou negativamente na
construcdo de uma identidade onde os
individuos reconhecam o valor de seu género e
das diferencas bioldgicas, mas que, no ambito
social, a equidade entre meninas e meninos
esteja posta ndo so6 na teoria curricular, mas, na
pratica de todos.

3. RESULTADOS

Através dos estudos, reflexdes sobre
casos, levantamento de dados, respostas e
nameros por meio dos questionarios aplicados,
associados a leitura de autores e autoras como
Guacira Lopes Louro, Pierre Bourdieu, Marisa
Correa, Marilia Pinto, dentre outros(as), é
possivel ter uma ideia sobre a construcdo escolar
da nocdo de género, podendo, desta forma,
intervir, se necessario, em busca de uma pratica
educativa que preze a equidade entre os
géneros, na construcdo de uma percepcdo isenta
de preconceitos por parte dos alunos e do
proprio corpo docente.

Para pensar em como a escola pode vir a
atuar em relacdo a questdo de género, é
primeiro, entender como os
estudantes se sentem dentro do ambiente
escolar em relacdo ao seu género, para tanto, foi
elaborado um questionario composto por 10
questoes. Essa pesquisa por meio do
questiondrio foi realizada com 386 estudantes
com idade entre 9 e 16 anos, de duas escolas
localizadas em areas periféricas da Zona Leste de
Sdo Paulo. Na primeira escola, municipal, 178
meninas e 155 meninos responderam ao
questiondrio. Na segunda escola, estadual, 31
meninas e 22 meninos responderam.

necessario,

Pedimos aos alunos que respondessem as
perguntas baseando-se em suas vivéncias reais, em
suas percepcoes no dia a dia.

A temdtica género permeava as questoes,
a fim de levantar informacoes, embasar suposicoes
ou refutar algumas ideias a respeito da percepcao
dos alunos diante do preconceito por género e do
papel da escola na manutencdo, ou ndo, desse
quadro.

Analisando as respostas destes 386
alunos?, foi possivel esbocar, ainda que de forma
inicial, um cendrio sobre o que pensam a respeito
dos géneros, de acordo com sua idade. Como
reproduzem o que escutam, o que afeta mais aos
meninos e as meninas.

3.1 DISCUSSOES

Vocé gosta do seu género (de ser menina
ou menino)?

Das 209 meninas, 66 responderam que
ndo; ja entre os meninos, no total de 177,
nenhum afirmou ndo gostar de pertencer ao
género masculino. Ficou claro que, quanto mais
nova é a garota, menos ela se incomoda com seu
género, mas a medida que ela vai crescendo,
parece ir percebendo as desvantagens sociais
impostas ao género feminino.

Entre os meninos, desde os mais novos,
observa-se a necessidade de firmarem-se como
mais fortes, mais ageis, mais rapidos do que as
meninas. em resposta ao que a sociedade espera
como comportamento padrdao em seu género. A
medida que crescem, veem ainda mais vantagens
em pertencer ao género masculino, tendo mais
liberdade, menos responsabilidades, nao
sofrendo com célicas, pressao social etc.

*1) Se vocé pudesse escolher, nasceria
sendo menina ou menino?

Entre 209 meninas, 63 responderam que
nasceriam meninos;

Dos 177, 4 meninos responderam que
nasceriam meninas.

A partir dos 13 anos, as que desejariam
nascer como meninos ja mostram a consciéncia de

2 Neste artigo, os resultados da analise das respostas do questionério encontram-se resumido devido a sua densidade.
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que o sexo masculino é “mais aceito” na
sociedade, percebem que eles possuem mais
liberdade, menos responsabilidades e ndo sofrem
com dores e problemas tipicos do sexo feminino.

Podemos fazer varias leituras sobre esta
afirmacdo, e uma das leituras possiveis, dentre
tantas, seria a de que esta menina, ainda nao
conseguiu ver a vantagem de ser mulher, logo,
sente-se no prejuizo em relacdo ao sexo oposto.

2) No ambiente Familiar, vocé é tratada
diferente pelo fato de ser menina (ou
menino)?
Das 209, 52 meninas afirmam ser
tratadas com diferenca no lar.

Entre 177, 38 meninos afirmam ser
tratados com diferenca no lar.

A maioria das meninas reclama da injustica
em terem que realizar tarefas domésticas, ao
passo que os meninos nao; da falta de liberdade e
de ndo poderem realizar algumas atividades
consideradas masculinas. O que relatam como
uma diferenca positiva é o fato de receberem
mais carinhos e mimos dos pais.

Os meninos mostraram-se incomodados
quando tiveram que fazer alguma tarefa
doméstica; alguns recebem mais carinho por
parte da mae, outros sdo xingados pelo pai.

« 3) No ambiente escolar, vocé é ou ja foi
tratada(o) diferente pelo Fato de ser
menina (ou menino)?

Entre 209, 58 meninas responderam que sim.
Entre 177, 42 meninos responderam que sim.

Aqui, os tratamentos negativos
aparecem em maior numero. Quanto aos
tratamentos positivos no ambiente escolar, as
meninas apontam o cavalheirismo ensinado na
escola, em que as meninas sdo as primeiras a

entrar, a sair, a formar fila.3

Algumas meninas se sentem bem por
serem escolhidas como ajudantes do(a)
professor(a). Aparece nas respostas também a
questao do buylling, que se soma ao machismo

para inferioriza-las. Os meninos, as vezes, atacam
a vaidade das meninas, chamando-as de gordas,
falando mal do cabelo, etc. Ocorre também a
exclusdo dessas no futebol e em outras
atividades.

As criticas dos meninos dizem respeito
aos tratamentos diferenciados em relacdo as
meninas, tratamento este que tem suas bases no
cavalheirismo adotado por muitas professoras e
professores, certamente na melhor das
intencoes, mas que também j3 foi tema de
discussao dentro do movimento feminista.

Melhor seria substituir o cavalheirismo
pela nocdo de gentileza, em que meninos e
meninas pudessem ser gentis uns com os outros?

As demais queixas em relacdo ao
tratamento diferenciado, para os meninos, dizem
respeito as praticas de bullying.

*4) Em relacdo as profissdes, quais
seriam profissoes Femininas? Marque
uma das opgoes.

* a) Professora, médica, advogada;

* b) Engenheira, motorista, entregadora de
pizza;

« ¢) Pedreira, jogadora de futebol, taxista;

d) Todas as profissbes podem ser
ocupadas igualmente por homens e
mulheres.

As alternativas mais escolhidas entre as
meninas foram a A e a D. A alternativa A
apresentava as profissoes: professora, médica,
advogada. 82 meninas escolheram essa resposta.

A alternativa D afirmava que “Todas as
profissoes podem ser ocupadas igualmente por
homens e mulheres”, e foi escolhida por 119
meninas, a maioria delas na faixa dos 14 anos.

Esse resultado seria passivel de uma
investigacdo mais detalhada, por meio de
entrevistas, por exemplo, a fim de tentarmos
entender se estas garotas responderam o que
acharam “politicamente correto para um cenario
de luta feminina”, ou se responderam porque é o
que realmente desejam, sendo a alternativa D, a

3 Cabe aqui uma rapida citacdo retirada de um artigo da Psicanalista e escritora Regina Navarro (baseado em um estudo realizado pela University

Boston), referente ao cavalheirismo:

“...0 cavalheirismo é péssimo para as mulheres. Gentileza, ao contrario, é étimo! Homens e mulheres podem e devem ser gentis uns com os outros.
Cavalheirismo é outra coisa. Traz, de forma subliminar, a ideia de que a mulher é fragil e necessita do homem para protegé-la, até nas coisas mais

simples como abrir uma porta...”
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que lhes confere um leque mais amplo de op¢des de
carreiras. Mas... na pratica, essas garotas escolheriam
profissdes consideradas, socialmente, “masculinas”?

Entre os meninos, curiosamente, as
alternativas escolhidas foram as mesmas que as
meninas. 48 meninos escolheram a alternativa A,
cujas profissoes eram professor, médico e
advogado. 83 meninos escolheram a alternativa
D “Todas as profissoes podem ser ocupadas
igualmente por homens e mulheres.”

Mas existem peculiaridades que
apareceram nas respostas dos meninos dignas

de andlise:

Primeiramente, muitos meninos nao
escolhiam a alternativa toda, ou seja, marcando a
alternativa pela respectiva letra, que envolvia as
trés profissoes citadas. Muitos deles fizeram um X
em cima de uma profissdo especifica, preterindo
profissdes relacionadas ao ato de cuidar.

 5)Meninas e meninos podem brincar de
boneca, casinha, amarelinha...?

Das 209 garotas que responderam ao
questionario, 58 responderam que nao.

Entre estas, a maioria alegava que brincar
de boneca “nao era coisa de menino”. Algumas
afirmaram achar “feio” ou “esquisito”.

Analisando as  justificativas  que
impediriam um menino de ter acesso a esses
tipos de brincadeiras, é perceptivel o machismo
na fala de garotos bem jovens, entre 9 e 10 anos.
Muitos dizem apenas nao gostar, outros falam
que meninos gostam de outras coisas, como
futebol e videogame. Também demonstraram
muita preocupacdo em relacdo ao julgamento
social: “o que os outros vao pensar?”.

* 6) Meninas e meninos podem brincar de
carrinho, videogame, futebol?

Das 209 meninas que responderam o
questionario, 178 meninas afirmaram que podem
brincar de carrinho, videogame, futebol.

A mesma pergunta foi feita aos meninos e
140 deles afirmaram que meninas podem brincar de
carrinho, videogame, futebol.

A maioria dos alunos que disseram que
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ndo podiam brincar de boneca
afirmaram que meninas podiam brincar de
carrinho. Isso nos mostra o quanto o machismo
pesa para o género masculino, que muitas vezes
tém até vontade de brincar com “brinquedos de
menina”, mas ndo o fazem para nao sofrerem
bullying ou “decepcionar o pai”, como citado.

meninos

*7) Vocé ja foi preconceituoso com o
género oposto? Se sim, qual o motivo?
Entre 209 meninas, 49 afirmaram que ja
foram preconceituosas com meninos.

Entre 177 meninos, 41 afirmaram que ja
foram preconceituosos com meninas.

Entre as que responderam que ja foram,
os preconceitos relatados foram os seguintes:
zoar meninos por brincar de panelinha; porque
ele estava chorando; ter o preconceito de que
menino s6 pensa em namorar; por querer brincar
de boneca; por que eles ndo nos respeitam; sdo
imaturos; por se parecer com um homossexual;
por ele ser negro.

Entre os meninos, as “justificativas” para
o preconceito foram: “Porque me xingou”; Por
gostar de brincar com coisas de meninos; por
jogar videogame; por ndo se depilar; por seu
cabelo; por trocarem de roupa juntas; “Pelo fato
de ela ndo se valorizar”; por sua aparéncia; por
estar acima do peso; por ter me largado para
ficar com outra menina...

* 8) Qual é a profissdo/ ocupacdo de seus
pais?

Como sabemos que as figuras materna e
paterna sdo de grande influéncia para a crianca,
é interessante ter uma ideia dos referenciais
existentes. E claro que nem todos vdo sequir as
mesmas profissdes, mas foi perceptivel,
cruzando a profissdo dos pais e a pretensao
profissional dos(as) Ffilhos(as), que muitos
desejam seguir a mesma ocupacao profissional
do pai, da mae ou de algum parente.

Em nenhum questionario nos deparamos
com a lacuna da profissdo/ ocupacao preenchida
com as palavras ‘dono de casa’ como ocupacao
do pai (a opcao estava presente) , mas colocava-
se o pai como “desempregado”.
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Um outro dado bastante relevante foi

notar que o nimero de mulheres que ocupam

funcdes “tradicionalmente masculinas” foi de 5,

enquanto o numero de homens ocupando

profissoes “tradicionalmente femininas” foi de 2.
*9) Qual profissdo vocé pretende
exercer quando crescer?

Foi interessante observar que as
expectativas dessas criancas em relacdo ao
futuro ja apresentam mudancas; estdo, nesse
aspecto, “menos tradicionais”.

A diferenca entre o numero de
profissdes dos meninos e das meninas foi de
apenas 8 a mais para os meninos, o0 que mostra,
ainda que de maneira bem rudimentar, que as
aspiracoes profissionais das meninas estdo
explorando outros espacos, “ganhando terreno”.

Observei a presenca de 5 profissoes
socialmente consideradas masculinas ou de
maior predominancia do género masculino -
engenheira da computacdo, engenheira civil,
astréonoma, jogadora de futebol e funciondria do
IML. Entre os meninos, ocorreu a presenca de 3
profissdes socialmente consideradas femininas —
costureiro, cozinheiro e enfermeiro. Isso mostra
a mescla de atividades, que a delimitacdo entre o
que era para mulher e para homem hoje ja se
apresenta menos sélida, e a medida que esses
papéis socialmente construidos vao sendo
desconstruidos, as pessoas terdo cada vez mais
liberdade de fazer o que querem, o que gostam,
e ndo o que é prévia e socialmente reservado ao
seu género.

4. CONCLUSAO

Ao fim desse primeiro processo de
pesquisa e andlise dos dados levantados,
estudados, observados, foi possivel responder
algumas questdes como:

A escola perpetua esteredtipos e
discriminacdo em relacdo ao género? Como a
escola poderia intervir positivamente no
processo de construcdo social do género?

E a familia,
relativos ao género?

perpetua esteredtipos

www.primeiraevolucao.com.br

Sim, infelizmente a escola reforca os
esteredtipos relacionados ao género, o que
colabora para a continuidade dos preconceitos.
Pode parecer paradoxal, contraditério, a escola,
instituicdo do saber, colaborar para tal fato, mas,
pela fala dos alunos foi possivel perceber
colocacoes e atitudes pouco construtivas por
parte de alguns professores e professoras
quando o assunto é equidade de género.
Provavelmente o fazem de forma automatica,
até mesmo inconsciente.

A excluséo de menina de
determinada atividade, tida como agressiva,
pode demonstrar zelo por parte do professor ou
professora, mas, por outro lado, tal atitude pode
mexer com a autoestima da aluna, ao passo que
tal situacdo transmite para os garotos a ideia de
que mulheres sdo frageis e inferiores a eles, que
soO eles podem fazer o que querem.

uma

E claro que ndo existe férmula magica
para resolvermos questdes tdo complexas que
abarcam todo tipo de desigualdades, dentre elas
a de género, mas Guacira Lopes Louro fornece
pistas de como a escola poderia intervir
positivamente no processo de construcdo social
de género.

“Se existe algo que pode ser comum a
essas iniciativas [experiéncias e
iniciativas que buscam subverter as
situacdes desiguais — de classe, raca,
género, etnia — vividas pelos sujeitos],
talvez seja a atitude de observacdo e
de questionamento...” (LOURO,p. 121)

Acredita-se ser importante aprofundar
cada vez mais as pesquisas. Analisar outros
autores, comparar pontos de vista; entender
melhor o aluno, a aluna por meios de entrevistas
e rodas de conversas informais, em diferentes
idades e escolas, visando o entendimento da
logica sobre a qual baseiam suas atitudes, as
raizes das falas estereotipadas, a fim de montar
um projeto de intervencdo que faca sentido para
estes estudantes, que consiga “alcanca-los” e
leva-los a refletir.

O compartilhamento de experiéncias, as
trocas pedagdgicas com os pares e outras
unidades escolares, a multiplicacdo dos saberes e
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praticas em uma acdo dialégica de trocas que
tragam consigo pequenas-grandes mudancas,
que podem significar o repensar de praticas em
busca de aulas e intervencdes indistintas entre
meninos e meninas.

Esse modelo patriarcal sobre o qual a
sociedade se equilibra ainda hoje jad ndo nos
serve mais, e devemos nos reconstruir no sentido
de pensar em uma sociedade mais tolerante e
justa, para depois, como profissionais da
educacdo, poder intervir em nosso fazer
pedagdgico, em nossas unidades escolares, junto
aos nossos alunos, edificando assim, estruturas
mais condizentes ao nosso tempo, com cidadaos
que consigam enxergar a humanidade dentro de
cada ser e respeitd-la, independente de seu
género, etnia, classe social, orientacdo sexual,
religido.

Acredito que todos professores e
professoras sao idealistas, idealistas que
sonham, como dizia Paulo Freire, pois nao
podemos deixar de sonhar, mas que também, a
sua maneira, agem, interveem, transformam,
edificam, humanizam e lutam diariamente por
uma sociedade mais justa.
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PRATICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

1

DANIEL LEOPOLDO MOREIRA BARBOSA

RESUMO
Este artigo aborda as praticas de Educacao Fisica nas escolas publicas, com foco na inclusdo de alunos
com necessidades especiais. Analisamos a importancia de estratégias pedagodgicas inclusivas para
promover a participacdo ativa e igualitdria de todos os estudantes, independente de suas habilidades
fisicas, e suas condicoes motoras. Exploramos desafios enfrentados pelos educadores, apresentando
abordagens eficazes para criar ambientes educacionais acessiveis e acolhedores. Ao considerar a
diversidade de necessidades, destacamos a relevancia de praticas adaptativas e colaborativas para
uma Educacdo Fisica verdadeiramente inclusiva, contribuindo para a formacao integral dos alunos e a

construcao de uma sociedade mais justa, onde todos possam respeitar as diferencas.

Palavras-chave: Educacao; Inclusiva; Desafios; Habilidades;

INTRODUCAO

A pratica de Educacao Fisica nas escolas
desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento integral dos  alunos,
contribuindo ndo apenas para a salde fisica, mas
também para o crescimento cognitivo, emocional
e social. Em meio a esse cendrio educacional, é
importante abordar as praticas inclusivas na
Educacéo Fisica escolar, direcionando nosso olhar
especifico para a inclusdo de alunos com
necessidades especiais. A diversidade presente
em salas de aula contemporaneas demanda uma
abordagem pedagdgica que va além dos limites
tradicionais, proporcionando a todos os
estudantes a oportunidade de participar
plenamente das atividades fisicas e
experimentar os beneficios do movimento.A
inclusdo de alunos com necessidades especiais
na Educacdo Fisica ndo é apenas uma questdo de
equidade, mas também um desafio educacional e
social que exige uma revisao critica das praticas
pedagodgicas. A falta de adaptacdo das aulas
pode gerar exclusdo e impactar negativamente o

desenvolvimento desses alunos,
comprometendo a missdo essencial da Educacao
Fisica nas escolas, que é de promover a formacao
integral do educando. Diante dessa realidade,
este artigo se propde a examinar de maneira
abrangente as praticas da Educacdo Fisica
escolar, destacando estratégias inclusivas para
garantir a participacdo efetiva de alunos com
necessidades especiais.

Ao longo das ultimas décadas, o
paradigma educacional passou por significativas
transformacoes, reconhecendo a importancia de
uma abordagem centrada no aluno e na
diversidade de suas necessidades. No entanto, a
implementacdo efetiva desses principios na
Educacdo Fisica ainda enfrenta desafios
significativos. A inclusdo de alunos com
necessidades especiais ndo se limita a3 mera
presenca fisica nas aulas; ela implica na
adaptacdo de métodos, no reconhecimento das
capacidades individuais e na criagdo de um
ambiente que estimule o aprendizado e o
desenvolvimento de todos.No contexto da
Educacao Fisica inclusiva nas escolas, é essencial
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considerar as diferentes dimensdes da
diversidade, que vao além das limitacoes fisicas e
englobam aspectos cognitivos, emocionais e
sociais. Alunos com transtornos do espectro
autista, deficiéncias motoras, sensoriais ou
intelectuais, muitas vezes, enfrentam barreiras
que exigem estratégias especificas para garantir
sua participacado efetiva nas atividades fisicas
escolares. Destacar a inclusdo ndo apenas como
um objetivo, mas como uma pratica cotidiana, é
um passo crucial para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Como educadores e formadores,
devemos buscar ndo apenas atender as
exigéncias legais de inclusdo, mas ir além,
reconhecendo a singularidade de cada aluno e
seu direito ndo apenas de estar presente, mas de
participar  ativamente das  experiéncias
educacionais proporcionadas pela disciplina.Ao
promovermos praticas inclusivas na Educacao
Fisica, ndo apenas fortalecemos a experiéncia
educacional de alunos com necessidades
especiais, mas também enriquecemos o
ambiente de aprendizagem para toda a
comunidade escolar. Nesse sentido, este artigo
busca contribuir para uma reflexdao profunda
sobre a importancia da inclusdo na Educacdo
Fisica, visando a construcdo de um ambiente
educacional verdadeiramente igualitdrio e
enriquecedor para todos os alunos, professores
e a comunidade escolar.

A IMPORTANCIA DOS EXERCICIOS FiSICOS
NO CRESCIMENTO INTEGRAL DAS
CRIANCAS EM IDADE ESCOLAR

A infancia é uma fase crucial para o
desenvolvimento humano, é marcada por
transformacdes emocionais, cognitivas e sociais.
Neste contexto, as praticas de exercicios fisicos
surgem como elementos fundamentais para
promover um crescimento integral das criancas
em idade escolar. Vamos explorar a influéncia
positiva das atividades fisicas destacando a
importancia de incorporar a movimentag¢do
consciente no ambiente educacional.O vinculo
entre exercicios fisicos e crescimento emocional
nas criancas é inegavel. A pratica regular de
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atividades fisicas libera sensa¢oes de bem-estar
e felicidade nas pessoas. Além disso, as
atividades quando realizadas em grupo
promovem a socializacdo e o desenvolvimento
de habilidades emocionais, como empatia e
cooperacdo. Dessa forma, ao se envolverem em
jogos e esportes, as criancas aprendem a lidar
com sensacoes diferentes até entdo para elas,
como a felicidade das vitérias e a tristeza nas
derrotas, fortalecendo assim a resiliéncia
emocional essencial para enfrentar os desafios
da vida adulta.O impacto positivo dos exercicios
fisicos no desenvolvimento cognitivo das
criancas é respaldado por extensa pesquisa,
cientificamente a movimentacdo estimula a
circulacdo sanguinea, aumentando o fluxo de
oxigénio para o cérebro. A interacdo entre corpo
e mente durante as atividades fisicas cria uma
sinergia que potencializa as capacidades
cognitivas, promovendo um aprendizado mais
eficaz.A Educacao Fisica nas escolas ndo é apenas
sobre movimento; é uma ferramenta vital para o
crescimento social das criancas. O contato com
colegas durante as atividades fisicas cria
oportunidades Unicas para o desenvolvimento de
habilidades sociais, como comunicacao, trabalho
em equipe e lideranca. A diversidade de jogos e
esportes permite que as crian¢as experimentem
diferentes papéis sociais, aprendam a respeitar
regras e compreendam a importancia da
cooperacdo para alcancar objetivos comuns.
Essas experiéncias contribuem
significativamente para a formacao de cidadaos
socialmente conscientes e participativos, nao
apenas na comunidade, mas na familia.

A fim de garantir o pleno beneficio das
praticas de exercicios fisicos no desenvolvimento
infantil, é necessario incentivar ambientes
escolares que promovam a atividade fisica de
maneira lGdica e inclusiva. A diversidade de
opcoes, desde jogos simples até esportes
organizados, permite que cada crianca encontre
uma forma de se movimentar de acordo com
suas preferéncias e habilidades. Além disso, a
integracdo de praticas inclusivas assegura que
todas as criangas, independentemente de suas

capacidades fisicas, tenham a oportunidade de
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participar e desfrutar dos beneficios das
atividades Fisicas.Em um mundo cada vez mais
orientado para a tecnologia, é importante
reconhecer e promover as praticas de exercicios
fisicos no desenvolvimento integral das criancas
em idade escolar. O investimento na Educacao
Fisica ndo é apenas uma questdo de salde fisica,

mas uma estratégia eficaz para moldar
individuos emocionalmente resilientes,
cognitivamente ageis e socialmente
competentes. Ao reconhecer a arte do

movimento como uma ferramenta essencial para
o crescimento integral, podemos cultivar uma
geracao que nao apenas prospera fisicamente,
mas também emocionalmente e socialmente,
contribuindo para a construcio de uma
sociedade mais saudavel e equilibrada.

DESAFIOS PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS, TRANSFORMADORAS E
INCLUSIVAS

A abordagem dialética de Vygotsky
(1978) e a visdo de Siedentop (1994) sobre a
inclusdo em Educacdo Fisica oferecem
fundamentos tedricos essenciais para repensar
as praticas no ambiente educacional. Embasado
em teorias de desenvolvimento humano e
principios éticos, destacamos a relevancia da
inclusdo ndo apenas como uma exigéncia legal,
mas como uma pratica educacional que
enriquece o aprendizado e promove o
desenvolvimento integral dos alunos. E
importante  compreender os  desafios
enfrentados e propor estratégias para
transformar as aulas de Educacdo Fisica em
ambientes inclusivos, onde a participacao ativa
de todos os alunos é ndo apenas possivel, mas
também incentivada.A  Educacdo Fisica
desempenha um papel significativo no
desenvolvimento integral dos individuos, indo
além da mera promocao da salde fisica. Neste
contexto, a inclusdo se apresenta como um
principio norteador essencial. Vygotsky (1978),
destaca que o desenvolvimento humano ocorre
nas interacdes sociais, tornando crucial a
construcdo de ambientes educacionais que
promovam a participacio de todos,
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independentemente de suas capacidades fisicas.
A educacdo contemporanea propde uma analise
aprofundada sobre a importancia de praticas
pedagdgicas inclusivas na Educacdo Fisica,
fundamentando-se em teorias reconhecidas e
propondo estratégias para superar desafios
presentes na implementacdo dessas praticas.

O debate sobre inclusdo em Educacgdo
Fisica ndo é apenas uma questao legal, mas uma
responsabilidade ética. Siedentop (1994)
enfatiza que a inclusdo é um direito, ndo um
favor, e essa perspectiva deve orientar nossas
priticas pedagdgicas. No entanto, a
concretizacdo da inclusdao enfrenta desafios
praticos que exigem uma revisdo profunda das
metodologias adotadas. A diversidade de
habilidades fisicas presentes em uma sala de aula
demanda uma abordagem que va além da
homogeneizacdo das atividades e que valorize as
diferencas individuais.A teoria sociocultural de
Vygotsky (1978) oferece uma base sélida para
compreender o papel das interacdes sociais no
desenvolvimento humano. Ao aplicarmos esse
principio a Educacdo Fisica, torna-se evidente
que as praticas inclusivas ndo apenas atendem as
necessidades individuais, mas também
enriguecem o aprendizado por meio da
colaboracdo e
Incorporar essa abordagem implica ir além do
modelo tradicional de ensino centrado no
professor e reconhecer
participantes ativos na
conhecimento.

interacdo entre os alunos.

os alunos como
construcdo do

A participacdo ativa dos alunos nas aulas
de Educacao Fisica é fundamental para garantir
que todos tenham a oportunidade de se
beneficiar das atividades propostas. A
abordagem inclusiva ndo apenas contempla a
adaptacdo de exercicios, mas também a
promocdo de um ambiente que celebra a
diversidade e estimula a participacdo de todos os
estudantes. Isso implica repensar a avaliacao,
reconhecendo diferentes formas de expressao e
realizacdo, e adotar estratégias que garantam a
acessibilidade fisica e emocional para todos.A
implementacdo efetiva de praticas pedagdgicas
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inclusivas na Educacao Fisica exige uma mudanca

paradigmdtica. Inspirados em teorias de
desenvolvimento humano, como as de Vygotsky
(1978), e guiados pela visdo ética de Siedentop
(1994), é possivel transformar as aulas de
Educacdo Fisica em ambientes inclusivos. Ao
reconhecer as interacdes sociais como
fundamentais para o desenvolvimento,
promovemos Nao apenas a participa¢ao, mas
também o enriquecimento mutuo entre os
alunos. Diante dos desafios, é preciso buscar
estratégias inovadoras que possibilitem a todos
os alunos ndo apenas estar presente, mas
participar ativamente, contribuindo para um
ambiente educacional mais justo, equitativo e
enriquecedor.

Na contemporaneidade, a promocéao de
praticas pedagodgicas inclusivas, igualitarias e
participativas torna-se imperativas,
especialmente no contexto das aulas de
Educacao Fisica. Como afirmam Vygotsky (1978),
"o desenvolvimento humano é um processo
dialético que ocorre nas interagoes sociais", e,
nesse sentido, a Educacao Fisica desempenha um
papel fundamental na construcdo desse
processo. A inclusdo, entendida ndo apenas
como uma obrigacdo legal, mas como um
compromisso ético, é crucial para assegurar a
participacdo ativa de todos os alunos,
independente de suas habilidades fisicas. Como
destaca Siedentop (1994), "a
Educacdo Fisica é um direito, ndo um Ffavor",
sendo fundamental reconhecer e respeitar a
diversidade de capacidades presentes nas salas
de aula. Portanto, é necessario repensar e
transformar as praticas pedagodgicas na Educacao
Fisica, visando ndo apenas a inclusdo, mas a
promocao de experiéncias que permitam a cada
aluno vivenciar o movimento de maneira

inclusdo em

significativa. Isso ndo apenas atende as
demandas da sociedade inclusiva
contemporanea, mas também enriquece o
aprendizado, e valoriza a diversidade

promovendo o desenvolvimento integral do
educando.
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DESAFIOS E EXPERIENCIAS TRANSFORMADORAS
PARA ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Ao promover a inclusdo de alunos com
necessidades especiais. busca-se identificar
solucoes eficazes e apresentar exemplos de
experiéncias bem-sucedidas na promocdo de
ambientes inclusivos. A inclusdo de alunos com
necessidades especiais nas aulas de Educacdo
Fisica € um desafio que exige ndo apenas
adaptacoes fisicas, mas também transformacoes
profundas nas praticas pedagdgicas, e esse
direito deve ser assegurado em todas as
disciplinas, incluindo a Educacdo Fisica. Este
artigo explora os desafios enfrentados pelos
educadores nesse contexto, propondo solucoes
embasadas em teorias do desenvolvimento
humano e exemplos de préticas de sucesso.Os
desafios enfrentados pelos educadores na
promocao da inclusdo em Educacdo Fisica sdo
diversos e multifacetados.

A diversidade de habilidades fisicas e
necessidades especificas demanda
abordagem adaptativa que muitas vezes nao
estd contemplada nos curriculos tradicionais.
Além disso, a resisténcia a mudancas por parte
de alguns educadores, a falta de formacao
adequada e a auséncia de recursos especificos
sdo obstaculos frequentes.Vygotsky (1978)
argumenta que o aprendizado é um processo
social, destacando a importancia das interacoes
sociais
Educacao Fisica inclusiva, as interacdes sociais
tornam-se ainda mais essenciais, mas a barreira

uma

no desenvolvimento humano. Na

s

da resisténcia a8 mudanca pode impedir a
implementacdo efetiva dessas préticas. E
necessario superar essa resisténcia por meio de
programas de capacitacdo, sensibilizacdo e
reconhecimento da importancia da inclusdo para
o desenvolvimento global dos
solucdes para os desafios na Educacdo Fisica
inclusiva podem ser encontradas em abordagens
tedricas que reconhecem a importancia do
desenvolvimento integral dos alunos.

alunos.As

Incorporar a teoria sociocultural implica
ndo apenas em adaptar atividades, mas em criar
ambientes que fomentem a colaboracdo e a
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interacdo entre todos os estudantes. Além disso,
estratégias pedagdgicas que reconhecem as
habilidades individuais, promovem a autoestima
e incentivam a participacao ativa sao essenciais.
Exemplos praticos de sucesso em Educacdo Fisica
inclusiva podem ser observados em escolas que
adotam abordagens inovadoras. A pratica da
tutoria entre pares, por exemplo, tem mostrado
resultados positivos, permitindo que alunos com
habilidades mais avancadas auxiliem seus
colegas com necessidades especiais,
promovendo a inclusdo e a aprendizagem mutua.
Um exemplo notdvel de sucesso na Educacdo
Fisica inclusiva, baseado na ideia de que o
esporte tem o poder de unir pessoas, este
projeto promove a participacdo de alunos com e
sem deficiéncia em equipes esportivas
unificadas.

A pratica esportiva é utilizada como um
veiculo para a inclusdo, construindo pontes entre
diferentes habilidades e fortalecendo os lacos
entre os participantes. Outra experiéncia bem-
sucedida é a implementacdo de atividades
adaptadas que consideram as necessidades
especificas de cada aluno. A introducdo de
materiais adaptados, jogos modificados e
estratégias de ensino individualizadas tem
demonstrado ser eficaz na promoc¢ao da inclusdo
e na maximizacdo do potencial de cada
estudante.Diante dos desafios enfrentados
pelos educadores na promocdo da inclusdo em
aulas de Educacao Fisica, é essencial buscar
solucbes embasadas em  teorias do
desenvolvimento humano e em exemplos
praticos de sucesso na pratica escolar. Ao
promover a Educacdo Fisica inclusiva, ndo apenas
atendemos aos direitos dos alunos com
necessidades especiais, mas enriquecemos o
ambiente educacional para todos, construindo
uma sociedade mais inclusiva.

A PARTI~CIPA(;AO DOS EDUCADORES NA
FORMACAO INTEGRAL INCLUSIVA

Na formacdo integral inclusiva dos
alunos, visando nao apenas o desenvolvimento
académico, mas a construcdo de uma sociedade

mais inclusiva, explora-se como praticas
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pedagdgicas inclusivas ndo s6 as que atendem
aos direitos dos alunos, mas também aquelas
que moldam <cidaddos conscientes e
participativos. Ao apresentar exemplos praticos
e estratégias eficazes, busca-se inspirar
educadores a desempenhar um papel ativo na
promocdo de uma educacdo que valorize a
diversidade e contribua um ensino de
interdisciplinaridade, buscando um ambiente
educacional mais equitativo. A formacao integral
dos alunos vai além da transmissdo de
conhecimentos académicos; implica na
construcdo de individuos capazes de participar
ativamente na sociedade. Neste contexto, a
contribuicdo dos educadores é essencial para a
promocdo de uma formacao integral inclusiva
que valorize a diversidade e contribua para a
construcdo de um conhecimento. Devemos
destacar que a educacdo ndo é apenas um
processo de transmissdo de informacoes, mas
um meio de preparar os individuos para a vida
em sociedade. A aprendizagem deve ser
centrada nas experiéncias vividas pelos alunos,
conectando teoria e pratica. Ao adotar praticas
educacionais que incorporam a experiéncia, os
educadores podem criar ambientes inclusivos
que reconhecem e valorizam a diversidade de
vivéncias dos alunos.

A contribuicdo de Freire (2001) para uma
formacdo integral inclusiva reside na sua
pedagogia da libertacdo. Ele propde uma
abordagem educacional que ndo apenas
transmite conhecimentos, mas também promove
a conscientizagdo critica dos alunos sobre sua
realidade social. Os educadores, ao adotarem
uma abordagem freiriana, capacitam os alunos a
entenderem as dindmicas sociais e a atuarem
como agentes de transformacdo de uma
sociedade.A teoria sociocultural de Vygotsky
(1978) enfatiza a importancia das interacbes
sociais no processo de aprendizagem. Ao
reconhecerem a zona de desenvolvimento
proximal de cada aluno, os professores podem
adaptar suas praticas pedagogicas para atender
as necessidades individuais, promovendo um
ambiente inclusivo que respeita as diferencas e
maximiza o potencial de cada estudante.A
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implementacdo de praticas inovadoras pode ser
observada em experiéncias de sucesso ao redor
do mundo. O programa "Escola da Ponte", em
Portugal, é um exemplo notdvel de uma

abordagem educacional que valoriza a
autonomia dos alunos, promovendo a
responsabilidade e a inclusdo. Estratégias como
salas de aula Fflexiveis, curriculos adaptativos e
projetos interdisciplinares sdo adotadas para

atender as necessidades variadas dos alunos.

Apesar das teorias educacionais sélidas e
dos exemplos de sucesso, os educadores
enfrentam desafios significativos na promocao da
formacdo integral inclusiva. A resisténcia
institucional, a falta de recursos e a falta de
capacitacdo sdo obstaculos comuns em diversas
unidades escolares. Estratégias para superar
esses desafios incluem a promog¢do de programas
de formacdo continuada, a colaboracdo entre
professores para compartilhar melhores praticas,
aulas interdisciplinares e a defesa de politicas
publicas educacionais inclusivas.A contribui¢dao
dos educadores na formacao integral inclusiva é
essencial para a construcdo de uma sociedade. A
superacao dos desafios requer comprometimento
institucional, fFormacdo continuados profissionais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
e uma visdo coletiva de uma educacdo que
promova a justica social e a inclusdo, capacitando
os alunos a se tornarem agentes de mudanga em
uma sociedade.

A EDUCACAO FiSICA COMO ELEMENTO
TRANSFORMADOR NA FORMAGAO DOS
ESTUDANTES

A Educacdo Fisica, frequentemente
associada atividades
esportivas, é uma disciplina que vai além do
desenvolvimento fisico dos alunos, e das
atividades praticadas em quadra poliesportivas.A
pratica da Educacdo Fisica nas escolas é um
elemento transformador na formacgao integral
dos estudantes. Praticas pedagogicas inovadoras
podem ir além das quadras e atividades fisicas
tradicionais, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social
dos alunos. As praticas pedagdgicas inovadoras

exclusivamente as
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sdo apresentadas como Fferramentas para
alcancar esse objetivo, podemos citar como
exemplos: o desenvolvimento de materiais
didaticos adaptados, como bolas de diferentes
tamanhos e para atender as
necessidades de alunos com deficiéncia visual ou
auditiva, introducao de esportes paralimpicos e
atividades adaptadas, o ensino por meio de jogos
cooperativos que incentivem a colaboracdo e a
inclusdo, formacdo para professoresvisando
aumentar a conscientizacdo sobre as diferentes
necessidades dos alunos. Essas praticas
inovadoras refletem um compromisso crescente
com a inclusdo na educacao fisica, reconhecendo
a importancia de atender as necessidades
individuais dos alunos e promover um ambiente
de aprendizagem inclusivo.

texturas

O ambiente das aulas de Educacgéo Fisica
€ propicio para o desenvolvimento emocional
dos alunos. Prdticas pedagdgicas que
incorporam valores, como respeito, cooperacao
e autoestima, podem ser Ffundamentais.
Atividades com énfase na responsabilidade
moral, proporcionam uma base para praticas que
fortalecem o equilibrio emocional e a consciéncia
ética.A dimensao social da Educac¢do Fisica vai
além da competicdo esportiva. Integrar
atividades que promovam a cooperagao e a
interacdo entre os alunos cria um ambiente
propicio para o desenvolvimento de habilidades
sociais. A teoria sociocultural deVygotsky (1978)
enfatiza a importancia dessas interagcdes no
processo educacional.Além das tradicionais
praticas esportivas, a Educacdo Fisica pode
incorporar atividades que promovam a salde
mental dos alunos. Introduzindo a praticas de
atividades como; yoga e exercicios ao ar livre, por
exemplo, ndo apenas contribuem para a saude
fisica, mas também para o equilibrio emocional e
a concentracdo do estudante.

Incorporar momentos de reflexdo nas
aulas de Educacao Fisica pode ser transformador.
Apods uma atividade, os alunos sdo incentivados a
refletir sobre seus desafios, conquistas e como
podem aplicar as aprendizagens em suas vidas.

Essa  pradtica promove a consciéncia
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metacognitiva e a conexdo entre a atividade

fisica e o desenvolvimento pessoal. A
interdisciplinaridade é uma ferramenta poderosa
na Educacdo Fisica. Os projetos que integram
elementos de ciéncias, matematica ou literatura,
por exemplo, oferecem aos alunos uma visao
mais ampla e conectada do conhecimento,
tornando a disciplina mais significativa em seu
contexto educacional.Além das aulas regulares,
projetos  extracurriculares  podem  ser
implementados para ampliar o impacto da
Educacdo Fisica nos estudantes. Clubes
esportivos, eventos recreativos e aulas
especializadas em atividades ndo convencionais
proporcionam aos oportunidades
adicionais de desenvolvimento fisico, social e
emocional.A Educacao Fisica, ao ser promovida
como um elemento transformador, vai além das
quadras e atividades fisicas tradicionais, aliadas a
projetos praticos de iniciativas bem-sucedidas, a
disciplina se agente
transformador e fundamental na formacao dos
estudantes, preparando-os ndo apenas para uma
vida ativa, mas para um desenvolvimento
integral em uma sociedade em constante
transformacao.

alunos

revela como um

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo buscou analisar praticas
inclusivas na Educacao Fisica escolar, propondo
atividades inclusivas e formacado continuada dos
educadores, foi possivel assim, perceber a
magnitude do desafio e, ao mesmo tempo, a
grande importancia dessa abordagem. A inclusao
de alunos com necessidades especiais nas aulas
de Educacao Fisica ndo é apenas uma obrigacao
legal, mas um compromisso ético e pedagdgico
que visa garantir o pleno desenvolvimento de
cada estudante, independentemente de suas
habilidades fisicas. Os desafios enfrentados,
delinearam um percurso com uma série de
desafios que educadores, gestores e a propria
estrutura educacional publica precisam enfrentar
para promover praticas inclusivas de sucesso. A
falta de formacao especifica para lidar com a
diversidade de necessidades, a resisténcia a
mudancas na abordagem tradicional da Educacao
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Fisica e a escassez de recursos adaptados sdo
apenas algumas das barreiras que demandam
superagao.

A formacdo continua dos educadores
emerge como um elemento essencial na
superacdo dos desafios identificados. A
compreensao aprofundada das necessidades
especificas dos alunos, o dominio de estratégias
pedagdgicas adaptativas e a capacidade de
promover um ambiente inclusivo sdo
competéncias que demandam constante
aprimoramento. Iniciativas de capacitacdo dos
professores e o compartilhamento de boas
praticas tornam-se fundamentais para preparar
os profissionais da Educacdo Fisica escolar. A
valorizacdo da diversidade e a promocdo de
praticas inclusivas na Educacdo Fisica escolar ndo
se limita a adaptacdo de atividades, mas a
valorizacdo da diversidade, a desconstrucido de
esteredtipos e a criacio de ambientes que
acolham todos os alunos sdo principios
essenciais. Dessa forma, a Educacdo Fisica
escolar deve ser encarada como um espaco de
promocao da igualdade, onde cada estudante se
sinta ndo apenas incluido, mas valorizado em
suas singularidades.

As praticas escolares demonstraram que
a colaboracdo entre diferentes profissionais da
educacao é outra dimensao crucial, do processo
de ensino e aprendizagem.
Ainterdisciplinaridade, a troca de experiéncias
entre professores de diferentes areas e a
integracdo de especialistas em educacao
especial no planejamento das aulas enriquecem
as praticas inclusivas, a construcdo de um
colaborativo,
profissionais contribuem para a formacao
integral dos alunos. No entanto,
importante a disponibilidade de recursos e
infraestrutura adequadas para a pratica inclusiva
na Educacao Fisica escolar. A falta de recursos
adaptados e de infraestrutura adequada sao
desafios que precisam ser enfrentados de
maneira
equipamentos adaptados, espacos acessiveis e
materiais didticos inclusivos sdo essenciais para

ambiente onde todos os

torna-se

sistematica. Investimentos em
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garantir que as praticas inclusivas ndo sejam
apenas teoria, mas se concretizem em ambientes
que efetivamente atendam as necessidades de
todos os alunos.A inclusdo de alunos com
necessidades especiais na Educacdo Fisica
transcende a esfera pedagdgica, constituindo-se
como um principio ético que permeia toda a
comunidade escolar. A sensibilizacdo dos demais
alunos, a promocdo de uma cultura inclusiva e o
respeito matuo sdo elementos que contribuem
para a construcdo de escola
verdadeiramente inclusiva, onde a diversidade é
celebrada.

uma

E fundamental destacar o
transformador que praticas
Educacdo Fisica escolar podem ter na vida dos
alunos com necessidades especiais. A
participacdo ativa, o desenvolvimento de
habilidades motoras e sociais, a promocdo da
autoestima e o sentimento de pertencimento
sdo conquistas que transcendem o ambito
escolar, reverberando em todas as esferas da
vida desses estudantes, a implementacdo de
praticas inclusivas na Educacao Fisica Escolar é
jornada que demanda esforco,
comprometimento e uma mudanca profunda na
concepcao do papel da educacdo fisica na
formacdo dos individuos. A inclusdo ndo é apenas
uma resposta as demandas legais, mas uma
expressao do compromisso da comunidade
educacional em construir uma sociedade mais
justa, equitativa e acolhedora para todos. A
superacdo dos desafios identificados, aliada a
uma abordagem pedagégica fundamentada na
valorizacdo da diversidade, na Fformacao
continuada dos educadores e na colaboracao
entre profissionais, contribuird
significativamente para a constru¢do de uma
Educacdo Fisica verdadeiramente inclusiva e
transformadora. Afinal, a educacdo ndo deve
apenas preparar os alunos para a vida, mas
moldar uma sociedade que reconheca e celebre
a singularidade de cada individuo.

impacto
inclusivas na

uma
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EDUCAGCAO INCLUSIVA E ACOES PROMOTORAS DE IGUALDADE

1

DANIELA PROENCA VERLY DA SILVA

RESUMO

Este trabalho académico aborda os obstaculos da inclusdo no contexto escolar, com o objetivo de
superar diversas barreiras e inimeros paradigmas enfrentados pelos profissionais do campo
educacional. Este estudo tem como objetivo identificar os principais desafios enfrentados pelos
educadores ao lidar com a inclusdo no ambiente escolar, reconhecendo que este ainda ndo estd
devidamente preparado para tal processo. A promocao da inclusdo envolve o reconhecimento e uma
analise mais aprofundada das pessoas que apresentam diferentes habilidades, uma batalha persistente
de um grupo minoritario que busca reivindicar seus direitos. A existéncia da inclusdo implica a existéncia
prévia da exclusdo, seja ela de natureza social, educacional ou abrangendo todas as areas do
desenvolvimento humano. Experimentar a inclusdo é, antes de tudo, honrar a diversidade, atribuindo o
devido valor ao proximo com uma mentalidade de expansao intelectual. Afinal, a diversidade oferece
contribuicoes significativas para um individuo, cidade, comunidade e um mundo que frequentemente se
apresenta seletivo, valorizando assim uma normalidade iluséria.

Palavras-chave: Diferentes Habilidades; Diversidade; Inclusdo.

INTRODUGAO de ser uUnico. Se o direito for concedido as
discrepancias, a amplitude do espectro humano
serd reduzida, assim como sua pluralidade e
liberdade de escolha. Essa afirmacdo nos leva a
interpretacdo de cinco modelos metaféricos
possiveis de diversidade. O primeiro é
representado por um papel rasgado e amassado,
cujas opcoes de reconfiguracdo sdo muito
desafiadoras. O segundo é o espelho
fragmentado, onde supostas combinacdes sdo
interrompidas ao maximo, impedindo a coeréncia

A variedade é a manifestacao multipladas  tora(, Em seguida, temos um quebra-cabeca, cuja
discrepancias e essas ndao se traduzem em

O ensino deve fundamentar-se na
auséncia de discriminacdo, na equidade de acesso
e na incorporacdo, levando em conta as
disparidades como apoio para sociedades mais
equitativas e participativas. Essa exigéncia social
tem sido possivel porque os préprios jovens
estudantes, por meio de movimentos sociais,
foram mobilizados para debater assuntos
politicos no ensino superior.

integracdo é bastante tradicional e discreta,
negacdo, segregacdo ou exclusdo, mas sim N0 parmitindo margens limitadas para inovacdo e
reconhecimento delas como componentes de

uma entidade coletiva que nos inclui. E a aceitacdo
do outro, a possibilidade de estabelecer vinculos
de reciprocidade, complementaridade,
corresponsabilidade e integracao.

aprimoramento.

Em seguida, encontramos a holografia,
que permite que cada parte reflita aimagem do
todo. Por fim, ha o caleidoscépio, no qual cada
revelacdo resulta de um jogo multifatorial de
possibilidades amplamente abertas. Como
individuo ser distinto e exercer essa prerrogativa suposicdo preliminar, geralmente antecipamos

Diversidade é aceitar o direito de cada

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul, UNICSUL. Pés Graduacdo em Educacdo a Distancia pela Universidade
Paulista, UNIP. Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, PMSP.
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que a diversidade e a
consideramos estdo mais proximas dos ultimos
modelos mencionados, nos quais a integracao é
muito tradicional e enérgica para garantir
margens de inovacdo e aprimoramento.

incorporagao que

A instrucdo, por sua vez, € um meio que
facilita ou aprimora as habilidades humanas para
participar e impulsionar esses processos de
renovacdo e enriquecimento da cultura. A
educacdo promove as respostas estabelecidas
pela cultura, mas também estimula a reavaliacdo e
o desenvolvimento de novas questoes e desafios
inéditos. Consequentemente, a educacdo ndo esta
desvinculada de uma intera¢do ativa com as
complexas, paradoxais e diversas condicoes da
realidade. A educacao, assim como a cultura, estd
em constante reexame, pois se baseia em
respostas abertas que, a medida que se esgotam,
geram novas perguntas.

O questionamento politico livre, de fato,
estd estabelecido como um dispositivo de
inclusdo. Por ultimo, de acordo com as propostas
de diversos documentos da UNESCO, a inclusdo
nao pode ser reduzida apenas ao acesso, razao
pela qual o binédmio da inclusdo social e
educacional foi proposto no artigo. Além disso,
as universidades devem levar em consideracao
varias dimensdes da inclusdo, os fatores que
deveriam estar presentes em uma visao de
inclusdo abrangente, especificamente nas
universidades, poderiam ser: fatores sociais,
socioeconoémicos, realidade familiar, crencas e
expectativas dos estudantes; além de considerar
questodes relacionadas a barreiras econémicas,
acesso a informacao, capital social e cultural,
redes de apoio e mercado de trabalho. Por outro
lado, do ponto de vista educacional, é necessario
considerar a trajetéria do aluno desde a pré-
escola até o ensino fundamental e médio, bem
como as barreiras de admissao, os desafios de
retencdo e a formacao pontual.

O precedente requer acdes de
fortalecimento da comunidade, alteracoes
fundamentais e mudancas radicais na maneira
como percebemos o mundo. Levando em conta
todos esses fatores mencionados e outros
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emergentes, a educacdo deve se direcionar para
um conceito de inclusdo total, que requer o
suporte de politicas governamentais e
administracdo institucional.

A inclusdo como pratica pedagdgica
tornou-se um tépico importante nas pesquisas
brasileiras. Conforme o artigo 3° da Declaracao
de Jomtien (WCEFA, 1990), é preciso adotar
acOes para garantir a igualdade de acesso a
educacdo para todos, especialmente aqueles que
possuem formas Unicas de desenvolvimento e
que por muitos anos foram excluidos de
situacoes reais de aprendizado.

O Plano Decenal de Educacdo para Todos
(BRASIL, 1993), a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (WCEFA, 1990) e Salamanca
(UNESCO-MEC, 1994), bem como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996). Reafirmamos os principios da escola para
todos, para defender a matricula de estudantes
com deficiéncia, preferencialmente, na rede
regular de ensino. Esses movimentos exigem
esforcos da acdo governamental:

[...] dar a mais alta prioridade politica e
organizacional a melhoria de seus
sistemas educacionais para que
possam incluir todas as criancas,
independentemente de suas
diferencas ou dificuldades individuais;

- adotar por lei ou como politica, o
principio da educacdo inclusiva que
permite que todas as criancas sejam
matriculadas em escolas regulares, a
menos que haja fortes razdes para agir
de outra forma;

- Desenvolver projetos demonstrativos
e estimular intercdmbios com paises
que tenham experiéncias de
escolarizacdo inclusiva;

- Garantir que, no contexto da
mudanca sistematica, os programas de
formacdo de professores, tanto inicial
como continuada, sejam orientados
para atender as necessidades da
educacdo  especial em  escolas
inclusivas (UNESCO, 1994, p.1-2,
Declaracdo de Salamanca e Linha de
Acdo sobre Necessidades Educativas
Especiais).

Neste contexto, o sistema de ensino
brasileiro deve estar preparado para atender a
variedade de necessidades de aprendizagem de
todos os estudantes em uma sala de aula regular,
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incluindo aqueles com deficiéncias, Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacdo, termo oficial para
educacdo especial (BRASIL, 2007).

ESTRUTURA DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Quando se trata da estrutura da
educacdo brasileira, Bueno (2002) destaca as
politicas publicas para a formacdo de
professores que possam abordar as formas de
exclusdo na escola. Nesse sentido, nota-se, no
nacional brasileiro, a portaria
interministerial n® 1.793, de dezembro de 1994,
que sugere:

panorama

Art. 1° [...] incluir a disciplina "aspectos
ético-politico-educativos da
normalizacdo e integracdo de pessoas
com necessidades especiais”,
prioritariamente, nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as
graduacoes.

Art. 2° Recomendar a inclusdo de
contelidos relacionados aos aspectos
Etico-Politico-Educativos da
Normalizacdo e Integracdo das Pessoas
com Necessidades Especiais nos cursos

do grupo de Ciéncias da Saulde
(Educacao Fisica, Enfermagem,
Farmdacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Medicina, Nutricdo, Odontologia,

Terapia Ocupacional), o curso de Servico
Social e outros cursos superiores, de
acordo com suas especificidades.

Art. 3° Recomendar para manutenc¢ao
e ampliacdo dois cursos
complementares, de graduacdo e de
especializacdo organizados para as
diversas areas da Educacdo Especial
(BRASIL, 1994).

Para reafirmar as orientacoes do decreto,
em 20 de dezembro de 1999, foi emitido um
novo numero 3.298, que ressalta, no segundo
paragrafo do artigo 27, as responsabilidades do
Ministério da Educacao:

Art. 2° Ministério da Educacdo, no
ambito de sua competéncia, expedird
instrucdes para que os programas de
ensino superior incluam em seu
contetddo curricular itens ou disciplinas
relacionadas as pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 1999).

Com base nesse documento, a Lei 10.172
(Brasil, 2001a) foi estabelecida em 9 de janeiro
de 2001, sugerindo quais aspectos da educacao
especial seriam incorporados em varios cursos de
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graduacdo, no processo de capacitacdo de
professores para uma escola inclusiva. Apoiando
essa proposta, a portaria interministerial 555, de
5 de junho de 2007, enfatiza principalmente “[a]
capacitacdo de professores para atendimento
educacional especializado e outros profissionais
da educacdo para a escolar;
coordenacdo intersetorial na implementacdo de
politicas publicas” (BRASIL, 2007).

inclusao

Em geral, os recém-graduados enfrentam
desafios ao lidar com a situacdo em sala de aula
que envolve a presenca do aluno com deficiéncia.
Para assegurar uma formacdo docente que
englobe o publico da educacdo especial em todas
as atividades escolares, deve-se levar em conta
um conjunto de conteldos especificos que visam
auxiliar a pratica profissional nas escolas
regulares. Algumas politicas publicas direcionam
a formacdo de professores na perspectiva da
educacao inclusiva e, embora ainda incipientes,
existem nesse sentido: artigo 29, paragrafo Il, da
lei n® 7.853 (BRASIL, 1989), de 24 de outubro de
1989; Decreto 3.298 (BRASIL, 1999), de 20 de
dezembro de 1999, que regulamenta a Politica
Nacional de Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia, e o Regulamento de Protecdo:

Art. 29. As escolas e instituicoes de
educacdo profissional oferecerdo, se

necessario, servicos de apoio
especializado  para  atender as
peculiaridades das pessoas com

deficiéncia, tais como:

| - adequacdo de recursos pedagdgicos:
material pedagdgico, equipamentos e
curriculo;

Il - formagdo de recursos humanos:
professores, instrutores e profissionais
especializados ; e

Il - adequacdo de dois recursos fisicos:
eliminacdo de barreiras arquiteténicas,
ambientais e de comunicacdo (Brasil,
1999: 1 gritos nossos).

Dentre os referidos documentos, as
Diretrizes Curriculares do Curso de
Graduacdo em Pedagogia indicam
conteldos especificos na formacdo de
professores para atender as demandas
educacionais do referido publico
(Brasil, 2008), além de prever as
seguintes funcdes para o exercicio da
docéncia (Brasil, 2006):

[...JV- Reconhecer e respeitar as
manifestacdoes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas de dois
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]

individuais e

alunos nas
coletivas;

relacoes

[..]JVIl - relacionar as linguagens dos
dois meios de comunicacdo com a
educacdo nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio
das tecnologias de informacdo e
comunica¢ao adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

[..]IX - identificar os problemas
socioculturais e educacionais com
postura investigativa, interativa e
propositiva na fase das realidades
complexas, de modo a contribuir para a
superacdo das exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais,
politicas e outras;

[..]JX - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas
de natureza  ambiental-ecoldgica,
étnico-racial, de género, faixas
geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, op¢des sexuais
e outras (BRASIL, 2006, p. 2).

Como um direito social, expande, de um
lado, a protecdo da educacdo publica, gratuita,
secular, democrdtica, inclusiva e de alta
qualidade para todos e, de outro, a
universalizacdo do acesso, a extensao do horario
escolar e a garantia de permanéncia bem-
sucedida de criancas, adolescentes, jovens e
adultos em todas as fases e modalidades. Esse
direito se materializa no contexto do desafio de
superar as desigualdades e do reconhecimento e
respeito a diversidade (BRASIL, 2010, p. 31).
Posteriormente, o mesmo documento declara
que:

[...] os sistemas educativos devem
garantir a implementacdo efetiva de
uma politica educativa como garantia
da transversalidade da educacdo
especial na educacao,
independentemente do nao
funcionamento  desta frequéncia
escolar, independentemente da
formacdo docente. Para isso, propoe-
se disseminar uma politica voltada para
a transformacdo de dois sistemas
educacionais em sistemas inclusivos,
que contemplem a diversidade em
termos de igualdade, por meio de
estrutura fisica, recursos materiais e
humanos e apoio a formacdo, com
qualidade social, de gestores e
educadores em escolas publicas. Esta
deve ter como principio a garantia dos
direitos a igualdade e a diversidade
étnico-racial, de género, idade,
orientacdo sexual e religiosa, bem
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como a garantia de direitos aos alunos
com deficiéncia. (BRASIL, 2010, p.32-
33)

Contudo, a educacdo continuada deve
ser uma das alternativas para o desenvolvimento
profissional e a oportunidade de preparar o
educador para lidar com as diversidades na sala
de aula.

AS TECNOLOGIAS A FAVOR DA EDUCAGCAO
INCLUSIVA

Tem-se atribuido grande relevancia a
aplicacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TIC) na capacitacdo de educadores
para atuarem na educacdo especial. A
remodelacdo do sistema educativo, sob a ética da
inclusdo, emergiu com a finalidade de assegurar
recursos, taticas e servicos alternativos e
distintos para suprir a necessidade de alunos por
assisténcia educacional especializada (AEE)
(GIROTO, POKER E OMOTE, 2011).

Nesse contexto, tem-se confiado ao
docente a tarefa de empregar as diversas
estratégias e tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Giroto, Poker e Omote (2011)
também sustentam que entre as transformacoes
que os professores devem adotar em sala de
aula, ressalta-se o uso das TIC, uma vez que a
legislacdo assegura aos estudantes que
frequentam salas de recursos multifuncionais -
para oferta do PREPA - ou disponibilidade de
diferentes tecnologias nas instituicoes
educacionais.

Esses autores indicam que o uso das TIC é
de suma importancia para o desenvolvimento
pleno dos estudantes: “[...] somos docentes a
servico dos milhares de docentes que estdo
sendo capacitados para atuar na rede publica de
ensino, mas estao cientes disso, sobre [seu] uso,
na pratica pedagdgica”. Isso representa mais
uma brecha no processo de capacitacdo de
professores, pois eles ndo estdo aptos para
trabalhar com materiais didatico-pedagdgicos
capazes de apoiar significativamente o
desenvolvimento de suas salas de aula e o
processo de ensino-aprendizagem de alguns com
NEE.
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J& aResolugdo CNE/CP n° 1, de 2006, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
(BRASIL, 2006), estipula que o graduado deve
estar habilitado a utilizar essas ferramentas no
desenvolvimento de seu processo educativo. No
entanto, a presenca de recursos tecnoldgicos na
escola, bem como a expansdo do seu acesso, ndo
assegura o seu uso adequado pelo professor, que
muitas vezes ndo possui habilidade para utilizar
tais instrumentos pedagdgicos. Além disso, os
proprios cursos de Pedagogia ndo incluem
disciplinas que formem futuros profissionais para
o uso das TIC em seus curriculos (GIROTO, POKER
E OMOTE, 2011, p. 21-22).

E importante salientar que também ha
cursos com necessidades educacionais especiais
(NEE). A pesquisa revelou que os docentes do
ensino superior tendiam a manifestar falta de
habilidade ao atribuir significados entrelacados,
frequentemente ligados a ideias, concepcoes e
crencas baseadas em sentimentos de temor,
horror e pesar, os quais, conforme a autora,
podem desestabilizar a pratica pedagdgica.

Prosseguindo com o estudo de (2005),
é possivel constatar que os educadores
reforcam algumas disparidades individuais em
relacdo a certos estudantes, indiretamente
estigmatizando limitacbes, como
evidenciado na seguinte passagem da
entrevista:

suas

[...] tive uma professora que reprovou
para eu ndo reivindicar a sexta série,
porque era bom para mim, porque eu
tenho problema de audicdo.E que
muitas pessoas que nao tém algum
tipo de deficiéncia ndo recebem tanto.
Eu estava deprimido. Nove pra mim é
nota boa, sei que as notas em si ndo
expressam aprendizado, mas eu queria
aproveitar ao maximo, aprender, me
aprimorar [...]. (Elaine, uma estudante
surda entrevistada) (GIROTO, POKER E
OMOTE, 2011, p. 7).

E essencial que o profissional
encarregado do atendimento desses individuos
seja adequadamente capacitado durante seu
processo de formacao, a fim de lidar de forma
priatica com as demandas resultantes das
mudancas politicas em relacdo a educacdo
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inclusiva. Com base nessas declaracoes e nas
diretrizes constitucionais estabelecidas na
legislacdo brasileira, esta pesquisa teve como
objetivo identificar os curriculos dos cursos de
Pedagogia e outras graduacdes de acordo com as
disposicoes da Resolucdo 5.626/05 (BRASIL,
2005), que estabelece a obrigatoriedade do
ensino sobre o tema, bem como a Portaria
Interministerial 1.793/94 (BRASIL, 1994), que
orienta a inclusdo de contelidos e/ou disciplinas
relacionadas aos fundamentos da educacdo
especial, inclusiva e necessidades educacionais
especiais (NEE) na formacdo de professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A integracdo de estudantes
deficiéncias e
estratégia cooperativa e interdisciplinar. Os
educadores devem colaborar
especialistas, como psicélogos, fonoaudiélogos e
terapeutas ocupacionais, para assegurar que
cada estudante obtenha o auxilio necessario
para  atingir seu potencial
Adicionalmente, os professores devem estar
informados sobre os recursos disponiveis para
promover a inclusdo, como tecnologias de
assisténcia e materiais personalizados.

com

distirbios demanda uma

com outros

maximo.

E crucial que os educadores estejam
atualizados sobre as leis e politicas de inclusdo,
para garantir que seus estudantes tenham
aCcesso aos recursos e servicos aos quais tém
direito. Fomentar uma dinamica de inclusdo
educacional/social requer que as escolas
desenvolvam planos de acdo, nos quais todos
esses elementos se unam, bem como destinem
recursos para uma politica de inclusdo completa,
que deve ser respaldada pela politica publica de
educacdo. Da mesma forma, é necessario
questionar a categoria
disciplinas, pois muitas vezes se refere a
aspectos socioeconbémicos, o que permite a
implementacdo de mecanismos e dispositivos de
nivelamento ou acdo afirmativa diante de um
sistema social extremamente desigual. Nesse
sentido, sua concepcao e pratica sdo corretivas e
hierarquicas, ou seja, possuem poder e capital
para incluir.

inclusdo em varias
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A inclusdo exige a implementacido de
medidas que assegurem que todas as criancas e
jovens tenham acesso a uma educacdo de alta
qualidade, independentemente de sua condicdo
fisica, cognitiva, social ou econémica. Isso pode
incluir a personalizacdo de materiais didaticos, a
oferta de suporte pedagdgico especializado, a
promocao de ambientes acolhedores e inclusivos
e a capacitacdo dos professores para lidar com a
diversidade de seus alunos.

E importante ndo apenas para garantir
que todas as criancas tenham acesso a uma
educacdo de alta qualidade, mas também para
promover a igualdade social e a diversidade
cultural. Quando as escolas sdo inclusivas, elas
criam ambientes onde as diferencas sao
valorizadas e respeitadas, e isso pode ter um
impacto positivo na sociedade como um todo.
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DESEMPENHO ESCOLAR

FATIMA TOMAS DiAS DOS SANTOS GAMA

RESUMO

Este estudo teve como objectivo analisar quantitativamente o insucesso escolar, identificando a
relacdo entre os factores psicossociais e o desempenho escolar dos alunos do Complexo Escolar
Privado Manuela Dias. Este estudo examinou a influéncia de fatores psicossociais no desempenho
escolar, concentrando-se na analise quantitativa do insucesso escolar dos alunos do Complexo Escolar
Privado Manuela Dias. Por meio de uma abordagem descritiva quantitativa e instrumentos de
pesquisa, como questionarios, exploramos a correlacdo entre questdes psicossociais e o insucesso
escolar. A populacdo-alvo consiste em 24 professores, tendo selecionado uma amostra composta por
esses 24 professores. A amostragem é do tipo senso, abrangendo todos os elementos que compdem
a populacdo. Os resultados destacam a importancia critica de factores como ambiente familiar,
socioeconémico, relacdes interpessoais e saide mental. A alta percentagem (87,5%) de professores
que acreditam na correlacdo entre questdes psicossociais e o insucesso escolar sugere que a maioria
percebe uma influéncia significativa desses factores no desempenho escolar dos alunos. As
percepc¢oes divergentes sobre os recursos psicossociais disponiveis indicam desafios percebidos.
Sugere-se as intervencdes como reforco nos recursos, comunicacdo eficaz e programas educativos pre-
ventivos.

Palavras-chave: Insucesso Escolar, Factores Psicossociais e Desempenho escolar.

INTRODUCAO «aspetos psicoldgicos, econémicos, emocionais,
familiares, condicdes de habitacdo, nutricdo,
numero significativo de filhos e o trabalho
infantil desempenham  papéis  cruciais,
contribuindo de maneira positiva ou negativa
para a aprendizagem, dependendo do contexto
O processo de ensino e aprendizagem € o que estdo inseridos». A compreensdo dessas
intrinsecamente complexo, uma vez que diversos  \arigveis & crucial para uma abordagem mais
factores exercem influéncias tanto positivas completa e eficaz no desenvolvimento
quanto negativas no desenvolvimento escolar  oqycacional.
dos alunos. Entre esses elementos, destacam-se
os factores psicossociais, considerados
determinantes tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar.Esses Ffatores constituem
condicoes essenciais que moldam o processo de
aprendizagem.Conforme destaca Castro (2001),

A Influéncia de Factores Psicossociais no
Desempenho Escolar: Uma Andlise Quantitativa
do Insucesso Escolar em Alunos do Complexo
Escolar Privado Manuela Dias.

Arelacdo entre os fatores psicossociais e
o desempenho escolar é um campo de estudo
crucial na compreensdo dos desafios
enfrentados pelos estudantes em seu percurso
educacional. No contexto especifico do
Complexo Escolar Privado Manuela Dias,

1 Doutoranda em Ciéncias Sociais (UAN); Mestre em Psicologia Social, pela Faculdade de Ciéncias Sociais (UAN); Licenciada em Ensino de Psicologia
pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educac¢do de Luanda. Formacgdes Profissionais: Curso de Agregacdo Pedagdgica para o Ensino Superior;
Professora da Universidade Técnica de Angola e do Instituto Superior Politécnico Deolinda Rodrigues. Membro do Centro de Investigagdo
Cientifica Académica P6s-Graduada Samayonga; Membro da Ordem dos Psicélogos de Angola. Email: fatima_tsg hotmail.com
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explorar a influéncia desses fatores torna-se
particularmente relevante para identificar as
possiveis causas do insucesso escolar.

Esta pesquisa visa realizar uma andlise
quantitativa para examinar como aspetos
psicossociais, como o ambiente familiar, relacbes
interpessoais e aspectos emocionais, podem
impactar o desempenho académico dos
estudantes nessa Instituicdo do Ensino Privado.
Ao compreender melhor essas dinamicas, vai se
puder desenvolver estratégias e intervencoes
eficazes para promover ambiente
educacional mais propicio ao sucesso escolar,
contribuindo assim para o aprimoramento do
processo educativo no Complexo Escolar Privado
Manuela Dias. O insucesso escolar é a
incapacidade do aluno em responder aos
objetivos escolares. A pesquisa levanta o
seguinte problema de investigacdo: Qual é a
extensio da influéncia dos Fatores
psicossociais no insucesso escolar dos
estudantes do Complexo Escolar Privado
Manuela Dias, e como essa influéncia pode ser
quantificada e compreendida através de uma
analise quantitativa, visando identificar
padroes, correlacbes e possiveis areas de
intervencdao para melhorar o desempenho
escolar?

um

Sendo assim, o objeto deste artigo é
investigar a influéncia dos fatores psicossociais
no desempenho académico dos estudantes do
Complexo Escolar Privado Manuela Dias. O
objetivo geral, é analisar quantitativamente o
insucesso escolar, identificando a relacdo entre
os fatores psicossociais e o desempenho escolar
dos alunos mencionado do Complexo. Pretende-
se compreender a magnitude dessa influéncia e
como ela se manifesta, fornecendo uma base
solida para a implementacdo de estratégias de
intervencdo e melhoria.

Este artigo centra-se na influéncia de
fatores psicossociais no desempenho escolar,
especificamente o insucesso escolar nos alunos
do Complexo Escolar ja referenciado. A
abordagem integrativa entre Psicologia,
Pedagdgica e Psicologia Social oferece uma
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perspectiva holistica para compreender as
complexas interaccoes entre elementos
psicolégicos e sociais no contexto educacional. O
design da pesquisa é descritivo e de natureza
quantitativa, utilizando como instrumento de
recolha de dados o inquérito por questionario.
Este método proporcionard analise
detalhada das varidveis psicossociais e seu
impato no desempenho escolar dos alunos,
permitindo a identificacio de padroes e
correlacoes significativas. Ao integrar métodos
teéricos com analise quantitativa, a pesquisa
busca ndo apenas compreender o panorama
histérico e tedrico do objeto de estudo, mas
também oferecer insights praticos para melhorar
as praticas educacionais e o suporte psicossocial
no Complexo Escolar.

uma

Existem vdrias teorias que podem ser
aplicadas ao estudo da Influéncia de Fatores
Psicossociais no Desempenho Escolar: Uma
Andlise Quantitativa do Insucesso Escolar em
Alunos do Complexo Escolar Privado Manuela
Dias. Algumas dessas teorias incluem:

2.1-TEORIA COMPORTAMENTAL DE PAVLOV E
DE SKINNER

Pavlov e Skinner sdo considerados
precursores da teoria comportamental, que
postula que o comportamento humano é
moldado por influéncias externas, como
estimulos e o ambiente circundante. Ambas as
teorias comportamentais de Pavlov e Skinner
contribuiram  significativamente para a
compreensdo do aprendizado e do
comportamento, influenciando 4areas como
psicologia, educacdo e terapia comportamental.
Segundo La Rosa (2003, p. 83):

Pavlov destaca requisitos
fundamentais para compreender essa
teoria. Primeiramente, temos o
estimulo neutro, que é involuntario,
ndo estando inicialmente associado a
uma accdo especifica ou reaccdo. Em
seguida, temos o estimulo
condicionado, que, em sua origem, era
um estimulo neutro, mas que, por meio
de repeticoes e associacoes, torna-se
condicionado, desencadeando uma
resposta. Por fim, o estimulo
incondicionado refere-se a um reflexo
inato, natural ao organismo, que nao
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requer aprendizado ou associacdo para
ocorrer.

Essa teoria pavloviana estabelece as
bases para compreender como os estimulos
ambientais podem influenciar e modificar o
comportamento humano ao longo do tempo,
oferecendo insights valiosos para a compreensao
do condicionamento comportamental.

Skinner, na sua teoria do
condicionamento operante. Em contraste com o
condicionamento cladssico de Pavlov, Skinner
focou na relacdo comportamento
voluntario e consequéncias. Ele introduziu o
conceito de reforco e punicdo como meios de
moldar comportamentos.

entre

2.2-TEORIA DE APRENDIZAGEM SOCIAL DE
BANDURA
Bandura, desenvolveu a Teoria de
Aprendizagem Social, que destaca a importancia
da observacdo e da modelagem no processo de
aprendizagem. Esta teoria de aprendizagem
social, assemelha-se muito como a teoria
comportamental de Skinner. Bandura introduziu
a nocdo de aprendizagem vicariante, na qual as
pessoas aprendem ndo apenas por meio de suas
proprias experiéncias, mas também observando
os outros.

De acordo com La Rosa (2003, p. 72), «a
teoria de Bandura se diferencia ao afirmar que o
comportamento nao é controlado
exclusivamente pelas consequéncias,
também pelo reforco vicariante e pelo auto-
reforco». Bandura argumenta que os individuos
sdo expostos a diversos padroes de acoes de
comportamento, mas a imitacdao ocorre apenas
quando ha reforco.

mas

Um exemplo ilustrativo ocorre em sala de
aula, onde um aluno pergunta algo ao professor
que ndo estd relacionado ao conteudo. Se o
professor responder com um tom de
ridicularizacdo, esse comportamento do
professor pode ser interpretado como uma
forma de punicdo. Na perspectiva de Bandura, a
reaccao do professor influencia o
comportamento do aluno, ndo apenas por meio
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de consequéncias diretas, mas também através
do processo de observacdao e modelagem. Esse
reforco vicariante pode moldar as escolhas
comportamentais dos individuos, impactando
nao apenas suas ac¢oes imediatas, mas também
influenciando as suas atitudes e
comportamentos futuros.

2.3-TEORIA COGNITIVISTA DE JEAN PIAGET

De acordo com Piaget, o
desenvolvimento da mente humana é resultado
de um processo dialético, ocorrendo por meio da
autorregulacdo. Todos os processos vitais, sejam
eles psicoldgicos, sociolégicos ou bioldgicos,
seguem padroes semelhantes de
comportamento.

Diante das dificuldades, o organismo
humano passa por um processo de assimilacao,
buscando acomodacdo sucessiva para alcancar a
adaptacdo. Conforme relata Lima (1984, p. 123):

hd a necessidade de uma reavaliacdo
na abordagem pedagdgica, uma vez

que os alunos necessitam  ser
desafiados  continuamente.  Nesse
contexto, é responsabilidade do
professor criar situacgoes que

estimulem a actividade equilibradora
do aluno. Piaget enfatiza que ninguém
educa ninguém; é o préprio aluno que
se educa. O desenvolvimento mental,
segundo Piaget, ocorre por meio da
socializacdo, e a pedagogia, portanto,
deve ser considerada a arte de
modificar a sociedade.

Ao integrar essas  perspectivas,
percebemos que o processo educacional ndo se
resume a transmissdo de conhecimento, mas a
criagdo de desafiadores que
promovam a autorregulacdo e a adaptacao,
contribuindo para o desenvolvimento integral
dos alunos.

ambientes

3-FACTORES PSICOSSOCIAIS NO
DESEMPENHO ESCOLAR

A abordagem tedrica sobre os factores
psicossociais no desempenho escolar examina a
interaccdo  complexa entre elementos
psicoldgicos e sociais que impactam o sucesso ou
fracasso dos alunos na esfera educacional. Esses
factores vdao além do conhecimento escolar,
envolvendo aspectos emocionais, sociais e
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ambientais que podem influenciar directamente
a jornada educacional de um individuo.

« Ambiente Familiar e Suporte: Segundo
Thatiana (2007) «o ambiente Ffamiliar
desempenha um papel Ffundamental».
Estudos indicam que um suporte familiar
positivo estd correlacionado com o
desempenho escolar. A presenca de apoio
emocional, incentivo aos alunos e
envolvimento dos pais pode criar uma base
solida para o sucesso escolar.

» Socioecondmicos e Acesso a Recursos:
De acordo com Lima (1984, p. 32), «os
factores socioeconémicos, como nivel de
renda e acesso a recursos educacionais,
podem influenciar significativamente o
desempenho  escolar».  Alunos que
enfrentam desafios financeiros podem
encontrar  dificuldades em  adquirir
materiais de estudo, participar de
actividades extracurriculares e acessar
tutorias.

*Relagbes Interpessoais e Ambiente
Escolar: O ambiente escolar, incluindo as
relacbes entre colegas e professores,
desempenha um papel crucial. Um clima
escolar positivo, relacdoes saudaveis e

apoio social podem impactar
positivamente a motivagdo e o
envolvimento dos alunos na
aprendizagem. Para Libano (2013, p. 57),
«a relacdo professor-aluno, as

modalidades de comunicacdo docente,
nada disso existe isoladamente, sim social
e mas amplo, que afectam as condicoes
reais em que se realizam o ensino e a
aprendizagemn».

- Saide Mental e Bem-Estar: A salde
mental desempenha um papel vital no
desempenho escolar. Questbes como
ansiedade, stress, trauma psicolégico e
problemas emocionais podem afectar
negativamente a capacidade de
concentragao e 0 engajamento nas
actividades escolares. Afirma, Finley e
Landless (2014, p. 52) «Os acontecimentos
traumaticos da infadncia como abuso
verbal, fisico ou sexual, familias
disfuncionais e casos em que testemunhou
violéncia domestica entre os adultos».
Esses acontecimentos afectam (o}
aprendizado dos alunos.

* Motivacdo e Auto-estima: A motivacdo
intrinseca, alimentada pela auto-estima
positiva, estd directamente ligada ao
sucesso escolar. «Estudantes motivados
sdo mais propensos a estabelecer metas,
persistir em desafios e alcancar um
desempenho  consistente. O  factor

Ano V - N° 49 - Fevereiro de 2024

absolutamente central no estudo é a
motivacdo». Segundo Matos (2011,p. 22).

« Abordagens Pedagoégicas: Piaget,
(1981). Revela que a qualidade das
abordagens pedagdgicas também é
fundamental. Métodos de ensino que
promovem a participacdo activa, o
pensamento critico e a individualizacdo do
aprendizado podem impactar
positivamente o desempenho escolar.

* Adaptacao ao Contexto Cultural: A
sensibilidade ao contexto cultural é
essencial. Abordagens educacionais que
respeitam e incorporam a diversidade
cultural dos alunos podem criar um
ambiente inclusivo que favorece o sucesso
escolar. «Apesar de entre os seus
membros haver uma série de diferencas
quanto aos critérios de diferenciacdo
social, unia-os o facto de Ffalarem
portugués e identificarem-se com aquilo a
que se pode chamar de cultura luso-
angolana». Comenta Carvalho (2011, p. 7)

» Aconselhamento e Intervencao
Preventiva: Estratégias de
aconselhamento e intervencdo preventiva
sdo  componentes-chave.  «ldentificar
precocemente desafios psicossociais e
fornecer suporte adequado pode prevenir
problemas mais amplos no desempenho
escolar». (Lima, 1984, p. 107).

A abordagem tedrica destaca a

interconexdo desses factores psicossociais e
enfatiza a importancia de uma abordagem
holistica na promocdo do sucesso escolar,
considerando ndo apenas o conhecimento
escolar, mas também o bem-estar emocional e
social dos alunos.

4- PROBLEMATICA DO INSUCESSO ESCOLAR
DOS ALUNOS

O insucesso escolar é caracterizado pela

incapacidade do aluno em atender aos objectivos
estabelecidos no contexto educacional. As
preocupacoes iniciais em relacdo ao insucesso
escolar surgiram na década de 1960,
impulsionadas pelas demandas econdémicas e a
busca pela igualdade.

Nesse periodo, surgiram expectativas de

que as escolas deveriam encontrar estratégias
eficazes para assegurar o sucesso escolar dos
alunos. Este cenario reflectiu a necessidade
crescente de abordar questdes educacionais de
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forma mais abrangente, considerando tanto as
demandas econdémicas quanto a busca por
igualdade de oportunidades no ambiente
escolar.

Segundo Thatiana (2007, p. 64):

Todos os aspectos relacionados ao
individuo, como a preguica, a falta de
interesse em frequentar a escola e a
inadequada alimentacao, que
anteriormente eram atribuidos
unicamente ao ambito do aluno,
passaram a ser compreendidos como
problemas de natureza social. O
insucesso escolar deixou de ser
encarado como uma responsabilidade
exclusiva do aluno e passou a ser
considerado um desafio que envolve
toda a comunidade.

Isso ocorreu devido a percepcao de que o
sistema de ensino ndo estava criando condi¢bes
propicias para o sucesso escolar dos alunos.
Como realca Kaloustian (1988), o insucesso
escolar é um fenémeno complexo que estd
interligado a diversos factores individuais e
familiares. No complexo escolar Privado Manuela
Dias, o insucesso escolar se revela através de
manifestacoes como o abandono da escola antes
da conclusdo do ensino primario, reprovacoes
continuas que resultam em um descompasso
entre a idade cronoldgica e o nivel escolar do
aluno, além da transicdo dos estudantes para
modalidades de ensino menos desafiadoras,
frequentemente conduzindo a ocupacoes
imediatas com pouco destaque social.

O autor acima identifica as causas do
insucesso escolar em diversos niveis: individual,
familiar, docente e institucional. Essa abordagem
multissectorial permite compreender que o
fendmeno do insucesso escolar ndo é apenas
resultado de caracteristicas individuais do aluno,
mas também é influenciado por dinamicas
familiares, praticas pedagdgicas, e o ambiente
escolar como um todo.

Ao nivel do estudante, as causas podem
ser resumidas em:

« Atrasos no Desenvolvimento Cognitivo:
A ocorréncia de atrasos no
desenvolvimento cognitivo do aluno é
apontada como uma possivel causa do
insucesso escolar. A identificacdo dessas
causas é frequentemente realizada por
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meio da aplicacdo da escala psicométrica
de inteligéncia. Vale destacar que muitos
alunos com insucesso escolar apresentam
um desenvolvimento cognitivo dentro da
normalidade. «A quem ensinar? Quando e
como ensina? O qué, quando e como
avaliar? As respostas dessas questoes da
origem aos elementos nucleares do
curriculo. Relata Diogo». (2010, p. 14).

Instabilidade na Adolescéncia: A
instabilidade inerente ao periodo da
adolescéncia também figura entre as
potenciais causas do insucesso escolar.
«Este periodo é caracterizado por
turbuléncias emocionais, e, em muitos
casos, os alunos deixam de investir na
escola, chegando a rejeitd-la» (Jango,
2022).

Essas causas individuais destacam a
importancia de considerar o desenvolvimento
cognitivo e as peculiaridades do periodo da
adolescéncia ao abordar o insucesso escolar,
contribuindo para uma compreensdo mais
abrangente e especifica das
envolvidas.

dinamicas

Ao nivel familiar, as causas podem ser
resumidas em:

* Autoritarismo dos Pais e Conflitos
Familiares: A presenca de pais e
encarregados de educacao
excessivamente autoritdrios, juntamente
com conflitos no seio familiar e divércios,
sdo  identificados @ como  possiveis
desencadeadores do insucesso escolar.
Esses elementos podem levar o aluno a
sentir-se rejeitado dentro da familia,
resultando em comportamentos
indisciplinados e  desinteresse em
participar ativamente na vida escolar.
Segundo Baumrind (2007, p. 42) «os pais
fortemente  autoritdrios tendem a
demonstrar mais o controlo que o carinho
por seus filhos».

- Origem Social e Recursos Economicos
Limitados: Outra causa associada ao
insucesso escolar estd relacionada com a
origem social dos alunos, especialmente
quando provenientes de Ffamilias com
recursos economicos limitados. «Muitos
correm para as escolas médias e
universidades, na esperanca de, a partir
dai, ter seu ganha pdo apds terminar a
formacdo. No entanto, nem todos foram

talhados para suportar uma jornada
escolar de quatro anos ou mais».
Otchinhelo (2022, p. 21)
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Essas dindmicas familiares destacam a
importancia de considerar o ambiente familiar
como um fator sumamente importante na
compreensao do insucesso escolar, apontando
para a necessidade de estratégias de apoio que
abordem tanto as relacoes familiares quanto as
condicoes socioecondémicas dos alunos.

Ao nivel do Professor, as causas podem
ser identificadas em:

«Métodos de Ensino e Recursos
Didacticos Inadequados: A utilizacdo de
métodos de ensino e recursos didacticos
inadequados as caracteristicas da turma,
de cada aluno e a sua idade é apontada
como uma causa relevante do insucesso
escolar. A falta de adaptacdo pedagodgica
pode comprometer o envolvimento e a
compreensao dos alunos. Como realca,
Cortella ( 2014, p. 42 ) « Ha trés caminhos
para o fracaso: ndo ensinar o que sabe, ndo
praticar o que ensina e nao pergutar o que
se ignora».

*Gestdo da Disciplina/Indisciplina na
Sala de Aula: A forma como a disciplina e
a indisciplina sdo geridas dentro da sala de
aula é outro fator significativo que
influencia o desempenho escolar dos
alunos. Referir as principais causas que
condicionam a disciplina/indisciplina na
escola e na sala de aula . «A dimensao
deste problema, presenta uma perspectiva
de intervencdao comunicacional que auxilie
professores e educadores na prevencdo e
resolucdo da indisciplina e da violéncia
escolar e recomendacdes para gestdo da
disciplina na sala de aulas». (Menezes,
2010, p. 53). E importante que haja dialogo
permanente entre professores e alunos de
forma vermos mitigado o quesito do mau
comportamento. (Machado 2023, p. 70).
«Os  conteldos seleccionados para
determinados publicos e que permitem
que construam verdades e realidades, se
moldem comportamento, se fixem
apreensodes sobre o estado social & sua
volta contribuam, de facto, para a
construcdo da percepcdao social dos
individuos em determinados contextos».

Ao nivel Escolar, as causas sdo:

« Estilo de Lideranca do Diretor: O estilo
de lideranca adotado pelo diretor da
escola também desempenha um papel
extremo no comportamento escolar dos
alunos. Uma lideranca eficaz pode criar um
ambiente propicio ao aprendizado,
enquanto uma lideranca inadequada pode
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contribuir para desafios no desempenho
dos alunos.

A educacdo é um instrumento de
transformacdo da sociedade, para perseguir
objectivos colectivos que afectam todos os seus
segmentos. Aqui a educacdo é vista como um
empreendimento societal, que envolve os

individuas no projecto colectivo da sociedade.

«0O Modelos de organizacdo dos sistemas
educativos, Centralizacio de  Sistemas
Educativos e Autonomia dos Actores
Organizacionais». Como aborda, Benedito (2012,
p. 55).

» Expectativas Baixas dos Professores e
dos Alunos: Expectativas baixas, tanto por
parte dos professores quanto dos alunos
em relacdo a escola, podem impactar
negativamente o rendimento escolar. «E
triste confrontar-se com alunos
desmotivados, sem idealismo, entusiasmo
ou expectativa». De acordo a observacado
de Matos (2011, p. 22).

Esses factores destacam a importancia
de considerar ndo apenas as dinamicas
individuais, mas também as praticas
pedagdgicas, gestdo disciplinar e ambiente
institucional ao abordar o insucesso escolar.

5- METODOLOGIA E RESULTADOS

A natureza da presente pesquisa é
quantitativa, conforme definido por Richardson
(1999), caracterizada pela quantificacdo das
informacoes e pelo tratamento por meio de
técnicas estatisticas. A pesquisa quantitativa
utiliza a estatistica como o seu principal meio de
trabalho, determinando a composicdo e o
tamanho da amostra.

Nesse contexto, Malhotra (2001) destaca
a importancia de uma definicdo precisa da
amostra para evitar problemas na generalizacdo
para a populacdo. Quanto ao objectivo da
pesquisa, ela se apresenta como descritiva. Gil
(2008) «explica que a pesquisa descritiva tem
como objectivo fundamental descrever as
caracteristicas de uma populacdo, fenémeno ou
estabelecer relagdes entre varios elementos».
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Na elaboracdo da parte tedrica desta
pesquisa, recorreu-se a pesquisa documental e a
pesquisa bibliografica, ambas semelhantes em
sua natureza. O instrumento de investigacdo
utilizado foi o inquérito por questionario. De
acordo com Cervo & Bervian (2002), «o inquérito
por questiondrio é um meio pelo qual o
pesquisador obtém respostas para as questoes
formuladas». O inquérito aplicado aos
professores do Complexo Escolar Privado
Manuela Dias, localizado no Municipio de Belas,
Bairro Vila Flor Il, em Luanda, é composto por
perguntas abertas, fechadas e de multipla
escolha.

A populacdo-alvo consiste em 24
professores, tendo selecionado uma amostra
composta por esses 24 professores. A
amostragem é do tipo senso, abrangendo todos
os elementos que compdem a populacdo, com o
objectivo de garantir
abrangente dos professores do Complexo
Escolar Privado Manuela Dias.

uma representacio

Tabela n°® 1- Caracterizacdo da Amostra quanto ao Género, Idade,
Grau Académico, Tempo de Servico

Genero Idade
Indicad Frreq. % Indi Freq. %
Feminino S 33,3% 2 a 30 anos 15 62 5%
Masculing 16 b, T 3ladl anos & 33.3%
Mais de 41 anos 1 4.2%
Total 24 100% | Total 2% 100%
Grau Académi ‘Tempo de Servigo
T Frea. % Todioad Freq.
Ensino médio 7 29.2% | 510 18
13 54,2% 11-20 5
4 16,6% | Maisde 20 1
24 100% | Total 24
Indicador Possui Sim 18
agTegagio Nio 3
lagogic a

Fonte: Autora (2024)

A amostra da pesquisa consiste em 24
professores do Complexo Escolar Privado
Manuela Dias, sendo 16 do sexo masculino e 8 do
sexo feminino. A faixa etaria dos professores do
sexo masculino varia de 31 a 41 anos, enquanto
no sexo feminino varia de 20 a 30 anos. Quanto
ao tempo de servico, observamos uma varia¢ao
de 5 a 20 anos. No que diz respeito ao grau
académico, 13 professores estdo actualmente a
frequentar o ensino superior, 4 sdo licenciados e
7 possuem o ensino médio. Dessas amostras, 18
professores tém a agregacdo pedagodgica,
enquanto 6 ndo possuem tal qualificacdo.

www.primeiraevolucao.com.br

Ao analisar esses resultados, pode-se
destacar a diversidade presente no corpo
docente do Complexo Escolar Privado Manuela
Dias, tanto em termos de idade quanto de niveis
de formacao académica. A presenca significativa
de professores cursando o ensino superior
sugere comprometimento com o
desenvolvimento profissional. A diferenca no
nimero de professores com agregacao
pedagdgica também pode influenciar a
abordagem pedagdgica adoptada na instituicao,
com aqueles que possuem essa qualificacdo
possivelmente trazendo experiéncia
pedagdgica mais aprofundada. Esses dados
fornecem uma base rica para andlises mais
aprofundadas sobre como caracteristicas
individuais e qualificacbes académicas podem
impactar o desempenho e as préticas
pedagdgicas dos professores no contexto
especifico do Complexo Escolar atras
mencionado.

um

uma

Comparativamente ao estudo realizado
por Jango (2022) sobre os Ffactores
psicossociolégicos que intervém no processo de
ensino e aprendizagem nos alunos, o resultado
do estudo ndo aproxima-se ao resultado da nosa
pesquisa visto que a amostra da pesquisa é
constituida por 14 professores do referido
Colegio, dos quais 9 do género masculino e 5 do
género feminino, cujas idade varia de 25 anos de
idade a 55 anos de idade para o género
masculino e dos 30 anos aos 40 anos o género
feminino. Relativamente o tempo de servico
varia de 5 anos a 35 anos tempo de servico.
Quanto ao grau académico 5 professores sao
bacharéis e 9 sdo licenciados. Destes professores
10 possui agregacao pedagdgica e apenas 4 nao
possuem agregacdo pedagodgica.

Tabela n° 2- Questdo n° 1- Vocé ja teve algum estudante que ndo
alcangou éxito escolar durante o altimo ano letivo?

Indicador Freq. %
' Sim 2 917 %
Nao 3 83%
Total 24 100 %

Fonte: Auitora (2024)

No processo de ensino e aprendizagem
intervém vdarios factores. Um dos factores é
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atitude dos professores. Gama (2016, p. 24).
Argumenta que, «as atitudes dos professores
dependem em muitos casos da relagdo entre o
proéprio professor e o aluno. E importante que
relacdo seja para facilitar
aprendizagem».

esta saudavel

A boa relacdo entre professor e aluno
facilita a convivéncia entre ambos Nesta ordem
de ideia procurou-se saber dos professores do
complexo escolar Privado Manuela Dias, se ja
tiveram alguns estudantes que ndo alcangou
éxito escolar durante o ultimo ano letivo. Nesta
questdo 91,7% dos professores inquiridos
afirmaram ja tiveram alguns estudantes que ndo
alcancaram éxito escolares durante o ultimo ano
letivo.

A alta porcentagem de 91,7% dos
professores do Complexo Escolar Privado
Manuela Dias que afirmaram ter tido estudantes
que nao alcancaram éxito académico no ultimo
ano letivo indica que o insucesso escolar é uma
preocupacdo significativa nesta instituicdo.
Segundo Thatiana, (2007), «alguns estudantes
podem enfrentar desafios especificos de
aprendizagem, como dislexia, déficit de atencao,
ou outras condicoes que dificultam a assimilacdo
do contelGdo académico».

Esses resultados sugerem que ha uma
presenca notdvel de desafios no processo de
ensino e aprendizagem, resultando em
estudantes que enfrentam dificuldades
académicas. A discussdo desses dados pode levar
a uma reflexdo sobre as possiveis causas
subjacentes ao insucesso, seja em termos de
métodos de ensino, suporte estudantil ou
factores psicossociais.

Tabela n° 3- Questdo n° 2- Qual é a proporcdo aproximada de

alunos que enfrentaram insucesso escolar no Complexo Escolar
Privado Manuela Dias no dltimo ano?

Indicador Freq. %
T a 10 estudantes 12 50,0 %
11 a 20 estudantes 9 375%
Mais de 20 estudantes 3 12,5%
Total 24 100 %

Fonte: Autora (2024)

Os resultados indicam que, de acordo
com a percepcao dos professores do Complexo
Escolar Privado Manuela Dias no Municipio de
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Belas, Bairro Vila Flor Il, hd uma preocupacao
significativa com o insucesso escolar entre os

alunos. A maior proporcdo de 50% dos
professores relatando que 0 a 10 alunos
enfrentaram insucesso escolar destaca que uma
parcela consideravel dos alunos estd passando
por desafios escolares. Além disso, a proporcao
de 37,5% indicando que 11 a 20 alunos
enfrentaram insucesso reforca a amplitude

dessa preocupacao.

Ainda mais preocupante é a observacao
de que 3 professores apontaram mais de 20
alunos enfrentando insucesso escolar. Esses
dados indicam que uma parcela significativa da
populacdo estudantil estd enfrentando desafios
sérios em seu percursoescolar. De acordo com
Pozo (2002) «o Factor ambiental explica grande
parte do insucesso escolar, por ser o meio onde o
sujeito estd inserido influéncias
poderosas contribuido significativamente para a
realizacio da aprendizagem ou contribui
negativamente para aprendizagem». A discussao
desses resultados pode direcionar esforcos para
compreender as causas subjacentes ao
insucesso, identificando areas especificas que
precisam de intervencdo. Estratégias de suporte
pedagdgico, psicossocial e a revisdo das praticas
de ensino podem ser consideradas para
enfrentar esses desafios e melhorar o
desempenho escolar no Complexo Escolar
Privado Manuela Dias.

exerce

Tabela n°4- Questdo n° 3- Na sua perspectiva, quais sdo os factores
psicossociais que mais impactam o desempenho escolar dos alunos
neste contexto?

53%
125%

Motivagio e Autoestima

Relagies Interpessons

Stress ¢ Ansiedade 42%

Satde Mental 83%

37.5%

29 215

Ambiente Familiar

Ambignte Socioecondmico

) <l of o] | of o[

Total 100 %

Fonte: Autora (2024)

Os resultados da pesquisa indicam uma
variedade de factores psicossociais apontados
pelos professores do Complexo Escolar Privado
Manuela Dias que tém impacto no desempenho
escolar dos alunos. Algumas consideracoes sobre
esses resultados sdo:A identificacdo do ambiente
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familiar como o factor mais citado (37,5%)
sugere que problemas domésticos e falta de
apoio e atencdo podem exercer uma influéncia

significativa no desempenho escolar. Isso
destaca a importancia de considerar o contexto
familiar ao abordar questdes de insucesso
escolar.O ambiente socioeconémico, citado por
29,2% dos professores, também emerge como
um fator relevante. Isso destaca a necessidade
de abordagens que considerem as disparidades
socioeconémicas e oferecam suporte adicional a
alunos em situacoes mais desafiadoras. Relacoes
interpessoais foi mencionada por 12,5%. Esse
resultado mostra a importancia das relacoes
sauddveis e do suporte emocional. A salde
menta, motivacdo e a auto-estima foram
destacadas por 8,3% dos professores. Esses
fatores sugerem que estratégias para fortalecer
a motivac¢do intrinseca e promover uma auto-
estima positiva podem ser benéficas no contexto
escolar, bem como da promogao da saide mental
entre os alunos. O stress e a ansiedade foram
mencionados por 4,2% dos professores. Isso
indica que questoes emocionais podem ser um
desafio para alguns alunos, reforcando a
importancia de abordagens que promovam o
bem-estar mental.

Segundo Mayer, citado por Oliveira e

Oliveira (1999, p.64), comenta sobre a
aprendizagem dizendo o seguinte:
“considero essencialmente a

aprendizagem como uma aquisicdo de
respostas, comportando-se o aprendiz
passivamente, condicionado pelas
recompensas e punicdes exteriores.
Nesta perspectiva, o objectivo da
instrucdo consistia em aumentar o
numero de respostas correctas”.

Existem elementos que facilitam ou
dificultam este processo, desde a vida pré-natal
e avia pés-natal. Factores esses que influenciam
positiva ou negativamente a aprendizagem dos
alunos. A discussdo desses resultados pode
orientar a implementacdo de intervencoes
especificas, como programas de suporte familiar,
para abordar disparidades
socioeconémicas, promocdo de relacoes
interpessoais saudaveis e servicos de apoio a
saude mental. estratégias podem

iniciativas

Essas
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contribuir para criar um ambiente escolar mais
propicio ao sucesso escolar e ao
desenvolvimento integral dos alunos.

Tabela n°5- Questdo n° 4- Vocé acredita que questdes

psicossociais, como pressées Ffamiliares ou problemas de
relacionamento, estdo correlacionadas ao insucesso escolar?

As questdes psicossociais constituem

Indicador Freq. %
Sim 21 B7.5%
MNio 3 12,5 %
Total 24 100 %
Fonte: Autora (2024)
também um elemento que contribui

significativamente no fraco aproveitamento
escolar dos alunos do complexo Escolar Privado
Manuela Dias. Nesta ordem de ideia procurou-se
saber dos professores da instituicdo acima se as
questodes psicossociais, como pressdes familiares

ou problemas de relacionamento, estao
correlacionadas ao insucesso escolar dos
estudantes do complexo Escolar privado

Manuela Dias, sendo assim 21 professores
inquiridos disseram que sim que corresponde
87,5% e 12,5% dos professores disseram que
nao.

De acordo com Pilleti (1999) «a falta de
condicoes financeiras, fraco acompanhamento
dos encarregados, fraco
aproveitamento escolar». A discussdao desses
resultados sugere a importancia de programas
abrangentes de apoio psicossocial na instituicdo,
bem como a implementacdo de estratégias que
fortalecam a colaboracdo entre a escola, a
familia e a comunidade para criar um ambiente
propicio ao sucesso escolar e ao bem-estar dos

provocam

alunos.

PARTE SUPERIOR DO FORMULARIO

Tabela n°6- Questdo n° 7- Como vocé avalia os recursos psicossociais
actualmente disponiveis para os alunos no Complexo Escolar Privado
Manuela Dias?

Indicador Freq. %
625 %
375%

100 %

Positivo 15

Megativo 9
| Total 24
Fonte: Autora (2024)

Os resultados mostram uma divisdo de
opinides entre os professores do Complexo
Escolar Privado Manuela Dias em relacdo aos
recursos psicossociais atualmente disponiveis
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para os alunos. Algumas consideracdes sobre
esses resultados sdo: O facto de 62,5% dos
professores avaliarem positivamente os recursos
psicossociais indica que uma parcela significativa
acredita que a instituicdo oferece suporte
adequado para questdes psicossociais. Isso pode
incluir programas de aconselhamento, apoio

emocional e iniciativas para fortalecer
habilidades sociais e emocionais aos alunos.

Por outro lado, 37,5% dos professores
avaliarem negativamente os recursos sugere que
ha uma percepcao de desafios ou deficiéncias
nos servicos psicossociais oferecidos pela
instituicdo. Essa avaliagcdo pode estar relacionada
a insuficiéncia de recursos, falta de programas
especificos ou outros obstaculos identificados
pelos professores. A variedade de opinides
destaca a necessidade de analise
aprofundada dos recursos psicossociais na
instituicdo e a implementacdo de estratégias
para aprimorar e expandir esses recursos,
visando atender melhor as necessidades dos
alunos e promover um ambiente escolar mais
saudavel.

uma

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos dados apresentados, a
extensdo da influéncia dos factores psicossociais
no insucesso escolar dos estudantes do Complexo
Escolar Privado Manuela Dias é notavel. Alguns
pontos-chave para considerar sdo:

A alta percentagem (87,5%) de
professores que acreditam na correlacdo
entre questoes psicossociais e 0 insucesso
escolar sugere que a maioria percebe uma
influéncia significativa desses factores no
desempenho escolar dos alunos.

* Os factores psicossociais mencionados,
como ambiente familiar, ambiente
socioecondémico, relacdes interpessoais e
saude mental, foram identificados como
potenciais barreiras para o sucesso escolar.
Isso indica que essas questdes precisam
ser abordadas de maneira holistica para
criar  um ambiente mais propicio ao
aprendizado.

A divergéncia de opinides entre os
professores quanto a avaliacio dos
recursos psicossociais disponiveis (62,5%
positivos e 37,5% negativos) destaca
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desafios percebidos na eficicia desses
recursos. Essa divergéncia pode indicar
areas especificas que precisam de atencado
e melhoria.

* A identificacdo de pressdes Ffamiliares,
problemas de relacionamento e outros
factores psicossociais correlacionados ao
insucesso escolar destaca a necessidade
de intervengoes direccionadas e
estratégias de melhoria continua. Isso
pode incluir o fortalecimento dos recursos
psicossociais disponiveis na instituicdo.

» Considerando a influéncia dos Ffactores
psicossociais, é fundamental reconhecer
que o bem-estar emocional dos alunos
estd intrinsecamente ligado ao seu
desempenho escolar. Abordar essas
questdes nd3o apenas promove O SUCEeSSO
escolar, mas também contribui para um
ambiente educacional mais saudavel.

Portanto, os dados indicam que os
factores psicossociais desempenham um papel
significativo no insucesso escolar dos alunos do
Complexo Escolar Privado Manuela Dias. Essas
questboes requer uma abordagem integrada,
incluindo aprimoramento dos recursos
psicossociais, programas de suporte e
estratégias especificas para promover o bem-
estar dos alunos. Com base nos resultados e
conclusdoes apresentadas tracamos algumas
sugestoes:

1.Que a Direccdo e os professores do
Complexo Escolar Privado Manuela Dias,
levem informacdes por meio de coléquios
e palestras para que se entendam os
factores psicossociais que intervém
negativamente no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, no sentido de
reverte-los e melhorar o aproveitamento

escolar;
2.Investir em programas e servigos
psicossociais para fortalecer o apoio

emocional, atendimento, aconselhamento,
acompanhamento e desenvolvimento de
habilidades interpessoais dos alunos do
Complexo escolar Privado Manuela Dias;

3. Estabelecer canais de comunicagdo mais
eficazes entre professores, administracdao
escolar, profissionais de suporte
psicossocial e familias.

4. Implementar programas de
sensibiliza¢ao e educacdo para
professores, alunos e pais sobre a
importancia dos factores psicossociais no

desempenho escolar.
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ESPECIAL: INFORMACOES IMPORTANTES PARA
DOCENTES

FRANCINEIDE DE OLIVEIRA FERREIRA'

—_—r

EDUCACAO

RESUMO
O nUimero de estudantes com deficiéncia tem aumentado a cada dia. Docentes, muitas vezes, tém
vivenciado essa realidade sem ter formacao especifica e sem ter os conhecimentos bdsicos sobre a
educacao inclusiva. O presente artigo, baseado em pesquisas bibliograficas e em pesquisas no site da
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, tem como objetivo trazer informacdes que auxiliem o
corpo docente a lidar com essa situacdo, além de incentiva-los a realizarem pesquisas e formacdes que

ampliem seus conhecimentos e suas praticas na educacdo inclusiva.

Palavras-chave: Estudantes; Deficiéncia; Informacoes; Praticas.

INTRODUCAO

Segundo reportagem da Agéncia de
Noticia UNICEUB, o Censo Escolar MEC/Inep
2022 aponta que “No Brasil, sdo 1.220.697
criancas e adolescentes com alguma deficiéncia
inscritos no ensino basico”, sem contar a
populacdo adulta matriculada em Ejas e Ciejas.
Ainda segundo o Censo, essas deficiéncias
incluem: “pessoas com deficiéncia intelectual,
fisica, auditiva ou multipla, autismo, surdez, baixa
visdo, cegueira, surdocegueira e altas
habilidades/superdotacdo.”

A reportagem também traz informacoes
sobre a acessibilidade nas escolas (26,9% das
escolas de educacdo basica ainda ndo tem
nenhum recurso de apoio a pessoa com
deficiéncia), sobre o numero reduzido de
profissionais de apoio (estagidrios e auxiliares de
vida diaria) e sobre o nimero de docentes com
especializacdo para o atendimento educacional

especializado (apenas 5,5% dos profissionais).

Os estudantes chegam as escolas e, além
das barreiras arquitetonicas, encontram
profissionais que desconhecem suas
especificidades e sua trajetoria histérica. Diante

desses fatos, o presente artigo pretende trazer
informacoes relevantes para enfrentar essa
realidade. Elas sdo baseadas na leitura de alguns
autores e na leitura do Decreto n° 57.379 de 13
de outubro de 2016 e da Portaria n° 8.764, de 23
de dezembro de 2016, que tratam da Politica
Paulistana de Educacao Especial.

A TRAJETORIA

Segundo Rosa (2019), existem dados
histéricos sobre as pessoas com deficiéncia
desde a Antiguidade até os dias de hoje.
Diferentes pesquisadores, autores e
documentos oficiais ajudam com informacoes,
contextos e marcos histéricos a respeito das
pessoas com deficiéncia no Brasil e no exterior.
Segundo Sassaki (2010):

A sociedade, em todas as culturas,
atravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comecou
praticando a exclusdo social de pessoas
que — por causa das condicdes atipicas —
ndo lhe pareciam pertencer a maioria da
populacdo. Em seguida, desenvolveu o
atendimento segregado dentro de
instituicoes, passou para a pratica da
integracdo social e recentemente
adotou a filosofia da inclusdo social
para modificar os sistemas sociais
gerais.

1 Francineide de Oliveira Ferreira, Pés Graduada em Educagdo Inclusiva pela Faculdade Campos Eliseos - Sdo Paulo - SP. Professora de Atendimento
Educacional Especializado do Cieja Francisco Hernani Alverne Facundo Leite, Sdo Paulo-SP.
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Cada fase tem suas especificidades e
tratamentos diferenciados e é resultado de
lutas. Sim, “O que acontece é que a luta é
histérica e social. Muda de tempo-espaco a
tempo-espaco. A luta ndo nega a possibilidade de

acordos e acertos entre as partes
antagonicas.”Freire (2003). Toda conquista vem
precedida de luta, a inclusdo ndo é diferente.

As fases da exclusdo/inclusdo ainda
fazem parte de nossa sociedade: a inclusdo ainda
estd em processo, embora estejamos em outro
tempo-espac¢o. Nessa trajetéria histérica ha o
envolvimento de diversas areas da sociedade, da
salde fisica e mental, da educacdo e do trabalho.
Ha também o envolvimento de instituicoes
religiosas, governamentais e filantrépicas. Lutas
através de movimentos por parte das pessoas
com deficiéncia, Ffamiliares, responsaveis e
interessados também fazem parte dessa historia.

Os dados a esse respeito sdo bem ricos e
extensos. Fazendo um recorte, vamos nos
concentrar na area da educacao no Brasil. Mais
especificamente no Municipio de Sao Paulo:

A Secretaria Municipal de Educacdo de
Sao Paulo -SME é uma das pioneiras no
oferecimento de Educacdo Especial
inclusiva aos seus estudantes; tendo
avancado muito no atendimento
qualificado a esses alunos desde 1951,
com a criacdo da primeira escola
municipal para pessoas com deficiéncia
auditiva, até os dias de hoje, apéds a
promulgacao de vdrias leis e decretos, a
instalacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais — SRMs nas escolas, a
formacdo de professores capacitados
para atuarem nas salas comuns e nas
atividades de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, entre outros.(SME,
2016)

Dentre essas varias leis e decretos, um
destaque para: a promulgacao do Decreto 33.891
(1993) “que instituiu a Politica de Atendimento
aos Portadores de Necessidades Especiais na
Rede Municipal de Ensino”; a publicacdo do
Decreto Municipal 45.415 (2004) “que
estabeleceu Diretrizes para a Politica de
Atendimento a Criancas, Adolescentes, Jovens e
Adultos com Necessidades Especiais na Rede
Municipal de Ensino”; a publicacdo da
“Convencao Internacional sobre os Direitos da
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Pessoa com Deficiéncia” (2007); a publicacdo da
“Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Inclusdo (2008)"; Portaria 2.755
(2009) "que institui a Comissdo Especial de
Trabalho”; a publicagdo do Decreto Municipal
51.778 (2010) “que institui a Politica de
Atendimento de Educacdo Especial”; a entrada
em vigor do Decreto 57.379 (2016) “que institui a
Politica Paulistana de Educagdo Especial, na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva”.

Todos, com sua redacdo na integra, estdo
no site da Secretaria Municipal de Educacdo, SME
(2016). Eles tratam de diversas medidas,
propostas e programas com o objetivo de
“atender as especificidades das necessidades
educacionais especiais na perspectiva de uma
educacdo inclusiva”, no sentido “de manté-los na
classe comum e oferecer subsidio pedagdgico ao
professor e apoio direto ao aluno.” e aindao “ o
oferecimento de formacdo continuada aos
Professores,
especializacdo/ pés-graduacao para o trabalho
nas classes comuns e com as atividades préprias
do AEE" (Atendimento Educacional
Especializado).

inclusive em nivel de

POLITICA PAULISTANA DE
ESPECIAL

EDUCACAO

A Portaria n° 8.764, de 23 de Dezembro
de 2016 regulamenta o Decreto n° 57.379, de 13
de outubro de 2016, que institui no Sistema
Municipal de Ensino a Politica Paulistana de
Educacado Especial, na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Traremos aqui algumas das muitas
informacoes que podem auxiliar os docentes na
identificacdo das especificidades dos estudantes,
dos servicos/ profissionais envolvidos e na
identificacdo e eliminacdo das barreiras.

Os documentos primeiramente tratam
sobre os principios que os fundamentam e sobre
a identificacdo das pessoas com deficiéncia: “sdo
aquelas que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢bes com as
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demais pessoas”. Sdo publico-alvo da Educacao

Especial pessoas com: Deficiéncia Fisica,
Auditiva/Surdez, Deficiéncia Visual, Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Mdltipla, Surdocegueira,
Transtornos globais de desenvolvimento,
Autismo, Sindrome de Rett, Sindrome de
Asperger, Transtorno desintegrativo da infancia
e Altas habilidades ou superdotacdo. Entre
questdes tais Atraso no
Desenvolvimento Neuropsicomotor, Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento, Déficit no
Processamento Auditivo Central, Déficit
Cognitivo e da Independéncia, Déficit Intelectual
ou Transtorno Misto do Desenvolvimento:
Hidrocefalia ou Microcefalia, Sindromes diversas,
tais como: Down, Williams, Angelman, X-Fragil e
outras.

outras como:

Posteriormente tratam sobre os Servicos
de Educacdo Especial (Centros de Formacdo e
Acompanhamento a Inclusdo, Salas de Recursos
Multifuncionais, Professores de Atendimento
Educacional Especializado, Instituicoes
Conveniadas de Educacdo Especial, Escolas
Municipais de Educacao Bilingue para Surdos e
Unidades Polo de Educacdo Bilingue); a
composicdo dos CEFAls (Coordenadores,
Professores de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo e Auxiliares Técnicos de Educacdo); o
Atendimento Educacional Especializado; os
Servicos de Apoio (Auxiliar de Vida Escolar e
Estagiarios); a Educacdo Bilingue e as acoes para
eliminacdo de barreiras e promoc¢do de
acessibilidade. De acordo com o Decreto
57.379/2016:

§ 1° Para os fins deste decreto,
consideram-se barreiras, dentre outras,
quaisquer entraves, obstaculos,
atitudes ou comportamentos que
limitem ou impecam o exercicio dos
direitos dos educandos e educandas a
participacdo educacional, gozo, fruicdo,
acessibilidade, liberdade de movimento
e expressdo, comunicacdo, acesso a
informacdo, compreensao e circulacao.

No Decreto, o § 2° classifica as barreiras
arquitetonicas(entraves estruturais do
equipamento educacional que dificultem a
locomocdo do educando e educanda); nas
comunicacdbes e na informacdo (qualquer

em:

www.primeiraevolucao.com.br

entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que dificulte ou impossibilite a comunicacao
expressiva e receptiva, por meio de coédigos,
linguas, linguagens, sistemas de comunicacao e
de tecnologia assistiva); barreiras atitudinais
(atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participacdo plena da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condicoes e
oportunidades com as demais pessoas). As acoes
previstas para a eliminacdo de barreiras e
promocao da acessibilidade incluem recursos de
tecnologia assistiva, mobilidrios adaptados em
todos os espacos educativos e o transporte
escolar gratuito.

O documento é finalizado com outras
orientagcOes e anexos importantes para a pratica
do Atendimento Educacional Especializado.

CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer a trajetdria histérica da
Educacdo Inclusiva nos da a oportunidade de
entender alguns fatos, conceitos e valores.
Principalmente que ela é um direito adquirido e
conquistado através de muitas lutas, exigindo
esforcos coordenados para ser colocada em
pratica.

Conhecer as politicas educativas
inclusivas em vigor em suas regioes e coloca-las
em suas praticas didrias é um desafio tanto nos
espacos educativos como fora deles. Os
documentos legais da Educacdo
auxiliam no entendimento de varias questdes do
dia a dia. Geralmente esse documento faz parte
das formacdes e da leitura do Professor de
Atendimento Educacional Especializado,
interessado ou atuante. Porém raramente é lido
pelos professores regentes de sala comum/
regular.

Inclusiva

Uma leitura, feita com um olhar mais
curioso do que pode
conhecimentos e acdes que promovam um
ambiente educacional inclusivo e respeitoso,
combatendo o preconceito, valorizando a
diversidade presente em sala de aula e
preparando os estudantes para participar e
interagir na sociedade. Além disso, também

técnico, trazer
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pode trazer uma reflexdo sobre a pratica
educativa, fazendo adaptacdoes e criando
estratégias de ensino que garantam que os
estudantes, independentemente de suas
barreiras, tenham oportunidade de demonstrar
suas habilidades e seus conhecimentos.

Para finalizar, trazemos um convite aos
docentes: visitem o site da Secretaria Municipal
de Educacdo e naveguem pelas informacoes la
existentes, facam leituras de autores que
estudaram sobre o assunto e participem de
formagdes. Muitos documentos podem ser
encontrados em sites oficiais e/ou em acervos da
propria unidade escolar. Essas leituras podem
minimizar as angustias e as aflicdes, além de
abrir um leque de alternativas para, com o apoio
de todos da Unidade Educacional, realizarmos
uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes.
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PROMOCAO DA INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NA EDUCACAO
ESPECIAL: DESAFIOS E OPORTUNIDADES DURANTE A
PANDEMIA DE COVID-19

GLAUCIA PAULA DA SiLvA'

RESUMO

O artigo aborda a importéncia da tecnologia na educacido especial, especialmente durante a pandemia,
destacando a educacao inclusiva digital como um tema relevante. Enfatiza que a escola desempenha
um papel crucial no desenvolvimento e interacdo das criancas, incluindo aquelas com necessidades
especiais, que brincam, aprendem e trocam experiéncias com os outros. Durante o periodo de
isolamento, as familias tiveram que se adaptar para atender as demandas da educacdo remota,
utilizando recursos tecnoldgicos nao apenas como distracdo, mas também como ferramentas de
aprendizado para incluir as criancas no ensino a distancia. Profissionais da educacdo se uniram as
familias para fornecer os recursos basicos necessarios para a participacdo das criancas em atividades
de inclusdo na escola.

Palavras-chave: Educacédo Infantil; Educacdo Especial; Inclusdo; Tecnologias Educacionais; Pandemia;

INTRODUCAO educacionais. As Tecnologias da Informacao e
Comunicacao (TICs) emergiram como
protagonistas nesse processo, fornecendo nao
apenas recursos tecnoldgicos, mas também
oportunidades de aprendizado e interacdo para
criancas e suas familias. A utilizacdo de videos,
materiais impressos e comunicagdao via
WhatsApp facilitou o engajamento dos alunos e
despertou seu interesse pelo aprendizado.

A pandemia de COVID-19 impés desafios
significativos a educacdo, destacando a
importancia da tecnologia na promocido da
inclusdo e acessibilidade na educacdo especial.
Este artigo cientifico explora essa questao,
motivado pela dificuldade em estabelecer
conexoes eficazes com os estudantes durante o
periodo de distanciamento social. Com a
transicdo abrupta para o ensino remoto, Além disso, as TICs ofereceram
educadores e familias viram-se obrigados a  possibilidades de aprendizado remoto de alta
adotar uma variedade de plataformas e qualidade, permitindo que os estudantes
ferramentas digitais, como WhatsApp, Google  acessassem conteldos educacionais de forma
Meet, mensagens de texto e e-mail, para flexivel, seja em casa ou em outros ambientes.
viabilizar o acesso e a participacdo dos alunos nas  Este artigo analisa como as TICs se tornaram
aulas. essenciais para a educacao especial durante a
pandemia, proporcionando novas formas de
ensino e aprendizado que transcendem as
barreiras fisicas e promovem a inclusdo de todos
os alunos.

Nesse contexto, a adaptacdo e
atualizacdo dos educadores tornaram-se
imperativas para inovar no formato das aulas e
transformar seus lares em ambientes

1 Pedagoga pela Faculdade Unicapital; Pés-graduada em Psicopedagogia pela Universidade Anhaguera. Atua como professora na prefeitura
Municipal de Sao Paulo e na Prefeitura Municipal de Iltaquaquecetuba.
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JUSTIFICATIVA

A justificativa para este artigo cientifico
repousa na importancia crucial das tecnologias
para a inclusdo das criancas com necessidades
especiais durante o contexto da pandemia de
COVID-19. Ao contrastar com eventos passados,
como a gripe espanhola de 1920 e a gripe H1N1
em 2009, percebemos que a atual pandemia
impo6s desafios assustadores e avassaladores,
afetando profundamente a educacao.

Notavelmente, enquanto existem
estudos sobre a mutacao do virus, hd uma lacuna
significativa em pesquisas sobre a intersecdo
entre educacao, tecnologia e as especificidades
das criancas com necessidades especiais. Esta
lacuna destaca a necessidade premente de
investigacdo para fornecer insights valiosos aos
professores e educadores, capacitando-os a
superar as dificuldades enfrentadas durante a
transicao para o ensino remoto.

Os desafios compartilhados pelos
professores ao longo desse processo ndo apenas
evidenciam a necessidade de adaptacdo, mas
também revelam uma oportunidade Unica para
elevar a qualidade do ensino publico. Este artigo
visa para a
conhecimento nesse cendrio, oferecendo novas
perspectivas e estratégias de trabalho que
beneficiardo ndo apenas os alunos com
necessidades especiais, mas também aqueles
considerados que demonstram
curiosidade e interesse nas tecnologias. Ao
abordar essas lacunas de pesquisa, este trabalho
pretende ampliar o repertério dos educadores,
promovendo uma educacdo mais inclusiva e
eficaz no contexto atual.

contribuir construcdo de

normais,

TEMA

O Papel Transformador das Tecnologias
na Promoc¢do da Inclusdo e Acessibilidade na
Educacdo Especial: Desafios e Oportunidades
durante a Pandemia de COVID-19.

PROBLEMA

O problema abordado neste artigo
cientifico é a necessidade de compreender o
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papel das tecnologias na promocao da inclusdo e

acessibilidade na educacao especial,
especialmente durante a pandemia de COVID-19.
A transicdo abrupta para o ensino remoto trouxe
consigo desafios significativos para educadores,
alunos e suas familias, destacando a importancia
de explorar como as tecnologias podem ser
utilizadas de forma eficaz para garantir a
participacdo e o aprendizado de todos os alunos,
incluindo aqueles com necessidades especiais.
Nesse contexto, surgem questdes sobre quais
estratégias e recursos tecnolégicos podem ser
mais eficazes na promocao da inclusdo, como
superar as barreiras de acessibilidade digital e
como mitigar as disparidades de acesso as
tecnologias entre os alunos. Este problema
busca direcionar a pesquisa para identificar
oportunidades de melhorias e inovag¢des na
pratica educacional, visando garantir
educacao mais equitativa e inclusiva para todos
os alunos, mesmo em tempos de crise como a
pandemia de COVID-19.

uma

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo foi
baseada na observacdo e andlise das praticas
educacionais durante a pandemia de COVID-19,
com énfase na utilizacdo de tecnologias para
promover a
educacao especial. A coleta de dados ocorreu por
meio de multiplos métodos,
levantamento de informacdes em noticiarios,
analise de relatérios escolares e realizacdo de
entrevistas com professores e gestores
educacionais.

inclusdo e acessibilidade na

incluindo

Os participantes da pesquisa incluiram
professores, alunos e seus responsaveis, que
receberam notebooks e tablets para dar
continuidade aos estudos durante o periodo de
distanciamento social. O desafio enfrentado foi a
necessidade de atualizacdo e capacitacdo para
utilizar efetivamente esses novos recursos
tecnoldgicos, os quais eram pouco explorados
anteriormente devido a predominancia do uso
de lousas tradicionais.
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A metodologia remota e Ffuncional
adotada consistiu em orientar e instruir os pais
para garantir que as aulas fossem conduzidas de
maneira prazerosa, eficaz e personalizada em
cada encontro. As atividades foram organizadas
de forma diversificada, incluindo aulas pelo
Google Meet através do Google Sala de Aula,
leituras em videos, aulas gravadas, ao vivo e
material impresso

Para os alunos que ndo tinham acesso as
aulas remotas, foram preparados materiais
impressos, como livros didaticos e roteiros de
atividades. Estes ultimos foram elaborados para
proporcionar 15 dias de estudo, com explicacbes
detalhadas, materiais complementares e
atividades. A entrega desses materiais foi
realizada de forma adaptada, incluindo visitas
domiciliares quando necessério, garantindo a
seguranca dos envolvidos e a efetiva
continuidade dos estudos.

Além disso, os professores buscaram
interagir com os alunos ausentes das aulas online
por meio de ligacoes telefdnicas, oferecendo
suporte e esclarecendo dividas com uma
abordagem sensivel e atenta as necessidades
individuais de cada estudante. Essa abordagem
metodoldgica permitiu compreender os desafios
enfrentados e as estratégias adotadas para
promover a inclusdo e acessibilidade na
educacdo especial pandemia,
contribuindo para uma andlise abrangente e
detalhada do tema em questao.

durante a

DESENVOLVIMENTO:

O desenvolvimento deste artigo se
baseia na andlise e discussdo do papel
transformador das tecnologias na promocao da
inclusdo e acessibilidade na educacao especial,
especialmente durante o periodo desafiador da
pandemia de COVID-19. Inicialmente, destaca-se
a importancia da educacdo inclusiva como
resposta ao fim da segregacdo e exclusdo das
pessoas com necessidades especiais,
evidenciando a valorizacdo da socializacdo e
insercdo desses individuos em ambientes
educacionais regulares e diversos.

www.primeiraevolucao.com.br

Ferreira (2018) ressalta que a efetivacdo
da educacdo inclusiva requer o apoio da escola,
bem como uma compreensao clara de seu papel
no processo. E fundamental aplicar os pilares da
educacdo de forma a subsidiar uma pratica
educacional eficaz e inclusiva, garantindo que
todos os alunos tenham acesso ao mesmo
material educacional, adaptado as
necessidades individuais, sem discriminacao.

suas

Durante a pandemia, as tecnologias da
informacao e comunicacao (TICs)
desempenharam um papel fundamental na
manutencao do elo entre a escola, os alunos e
suas familias. Através de recursos multimidia,
como o Google Meet e videos educativos, foi
possivel aproximar-se das criancas e garantir a
continuidade das atividades escolares, mesmo a
distancia. No entanto, é importante reconhecer
que nem todas as criancas tiveram acesso
igualitario a esses recursos, exigindo o emprego
de estratégias alternativas, como materiais
impressos com as atividades propostas nas
plataformas digitais.

Destaca-se também o impacto positivo
das tecnologias interativas, como aplicativos e
videos (como o TikTok), na participacdo das
criancas, inclusive aquelas com necessidades
especiais ou deficiéncia intelectual, promovendo
um aprendizado significativo e interativo.

Além disso, é essencial mencionar a
relevancia do Plano Nacional de Educacdo
Especial numa Perspectiva Inclusiva, que busca
garantir a inclusdo de todos os individuos,
independentemente de suas necessidades, no
ensino regular. Este plano representa uma visao
inovadora e transformadora, rompendo com o
paradigma da segregacdo e promovendo a
autonomia e independéncia das pessoas com
deficiéncia.

Esses aspectos abordados no
desenvolvimento do artigo evidenciam a
complexidade e a importdncia do uso das
tecnologias na promocdo da inclusdo e
acessibilidade na educacao especial,
especialmente diante dos desafios apresentados

pela pandemia de COVID-19.
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OBJETIVO GERAL

Identificar as dificuldades enfrentadas por
criancas com necessidades especiais e suas fFamilias
que ndo tém acesso as tecnologias de informacao
durante o periodo de remoto,
especialmente durante a pandemia de COVID-19.

ensino

Observar o impacto da falta de acesso as
tecnologias na participacdo e aprendizado dessas
criancas dentro do contexto da educacao inclusiva.

Analisar as estratégias alternativas
adotadas pelas escolas e educadores para garantir
a inclusdo e acessibilidade das criancas com
necessidades especiais, mesmo sem acesso as

tecnologias de informacao.

Investigar as oportunidades e desafios
apresentados pela utilizacdo das tecnologias na
promocao da inclusdo e acessibilidade na educacdo
especial, especialmente durante periodos de crise
como a pandemia de COVID-19.

OBJETIVO ESPECIFICO

Investigar as dificuldades enfrentadas da
falta de acesso as tecnologias de informacao na
participacdo e aprendizado de criancas com
necessidades especiais durante o periodo de
ensino remoto, especialmente durante a
pandemia de COVID-19.

Aprimorar a utilizacdo das tecnologias de
informacao na promocao da inclusdo e acessibilidade
na educacao especial, visando superar as dificuldades
identificadas e maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todas as criancas.

CONCLUSAO

Diante dos desafios impostos pela
pandemia de COVID-19 a educacao especial, fica
evidente o papel transformador das tecnologias
na promocdo da inclusdo e acessibilidade. A
transicdo para remoto exigiu
adaptacdes significativas por parte de
educadores, familias e alunos, destacando a
importancia das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao (TICs) nesse processo.

o ensino

A utilizacdo de plataformas digitais,
como Google Meet, WhatsApp e videos
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educativos, permitiu a continuidade das
atividades escolares, promovendo o
engajamento e o interesse dos alunos, inclusive
daqueles com necessidades especiais. Contudo,
é crucial reconhecer as disparidades no acesso a
essas tecnologias e a necessidade de estratégias
alternativas, como materiais impressos, para
garantir uma educacao inclusiva.

A andlise do impacto positivo das
tecnologias interativas, aliada ao Plano Nacional
de Educacdo Especial numa Perspectiva Inclusiva,
ressalta a importancia de abordagens inovadoras
e transformadoras. A busca por equidade no
acesso as tecnologias de informagcdo e a
compreensao das dificuldades enfrentadas por
criancgas e suas familias sdo objetivos essenciais
para promover uma educacdo mais inclusiva.

Assim, este estudo contribui para a
construcdo de conhecimento ao identificar as
oportunidades e desafios apresentados pelas
tecnologias na educacdo especial durante a
pandemia. Ao aprimorar a utilizacdo das TICs,
superando as barreiras identificadas, podemos
garantir uma educacdo mais equitativa, eficaz e
para todas as
independentemente de suas necessidades,
promovendo, assim, a verdadeira inclusdo no
contexto educacional.

acessivel criancas,
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" GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA COMO FERRAMENTA
PARA A MELHORIA DO PROCESSO EDUCACIONAL

MARIA ANGELA FERREIRA OL|VE|RA1

RESUMO

O Plano Nacional de Educagdo trouxe entre suas metas para as escolas, a criacdo e a regulamentac¢do
a partir de um novo modelo de gestdo, onde a escola deveria abrir espaco para a comunidade
participar, assegurando-lhes autonomia administrativa e pedagdgica. As praticas educativas devem
ocorrer em todos os espacos e deve haver a participacdo de todas as pessoas envolvidas no processo,
sendo responsaveis pela organizacdo e pela qualidade de ensino, de forma democratica. Assim, o
presente artigo tem como objetivo geral, discutir sobre a implementacdo da gestdo democratica e
participativa nas escolas publicas; e como objetivos especificos, a importancia da participacdo da
comunidade. Os resultados encontrados indicaram que diferentes estratégias para a sua
implementac¢do se mostram excelentes ferramentas para resolver problemas e alcangar uma educagao
de qualidade.

Palavras-chave: Plano Nacional de Educacdo; Gestao; Comunidade Escolar.

estudando-o e conhecendo as propostas a fim de
que possam ser aplicadas.

INTRODUGAO

A Constituicio Federal de 1988

conjuntamente com a Lei de Diretrizes e Bases da Nesse sentido, surge a importancia de se

Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996,
presumem que as relacoes existentes dentro da
escola devem gerar integracdo, cooperacdo e
participacdo, havendo a necessidade de
propostas que devem ser construidas pelos
proprios atores sociais envolvidos no processo.

Porém, como problemadtica tem-se que
nos dias atuais, ainda falta formacdo adequada
para gestores e demais profissionais da
educacdo, para colocar em pratica projetos que
almejem alcancar uma escola publica de
qualidade e com compromisso politico.
Engajando nesses ideais, os docentes e demais
funcionarios da equipe escolar, tem que
conhecer o mais rapido possivel o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), onde estao descritas
as acdes pedagodgicas da unidade escolar,

discutir sobre o tema uma vez que é preciso
pensar na qualidade do processo educacional e
nas praticas que podem resultar nisto.

Assim, como objetivo geral, discutir
sobre a implementacdo da gestdo democratica e
participativa nas escolas publicas; e como
objetivos especificos, a importancia da
participacdo da comunidade.

BREVF HIST()RICp DO SURGIMENTO DA
GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA

No final da década de 1980, o Brasil
passou por uma transicdo politica intensa. As
décadas anteriores haviam sido marcadas pela
ditadura militar, mais precisamente a partir do
ano de 1964, no governo de Getulio Vargas, que
censurava diversos campos, inclusive o da
cultura. Com o fim da ditadura, o pais passou a

1 Professora de Educacdo Infantil da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo. Graduada em pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul (Unicsul);
especialista em alfabetizagdo e letramento, psicopedagogia e educagdo especial pela Unicsul, cursando especializagdo em direitos humanos pela

Unifesp.
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politico,
setores,

redesenhar o
redemocratizando os
incluindo a Educacdo (GERMANO, 2000).

panorama
diferentes

No caso da gestdo democrdtica, o
conceito surgiu a partir da necessidade de se
eliminar a cultura até entdo imposta por cargos
de confianca indicados pelos governantes, o que
com o novo modelo evitaria a centralizacdo dos
recursos e a interferéncia do governo como um
todo (KRAWCZYK e VIEIRA, 2008).

Esse tipo de gestado foi institucionalizado
no pais a partir da Constituicdo de 1988. O artigo
206, inciso VI, trouxe uma nova forma de
administrar as escolas publicas. Houve assim, a
necessidade no comeco da década de 1990, de
entender melhor como se daria esse processo
havendo diversas discussoes em seminarios,
féruns e congressos, para esclarecer e aplicar
esse novo modelo de gestdo (TROJAN, 2009).

Sendo assim:

Tendo em conta que a participacao
democrética nao se da
espontaneamente, sendo antes um
processo histérico em construcdo
coletiva coloca-se a necessidade de se
preverem mecanismos institucionais
que ndo apenas viabilizem, mas
também incentivem praticas
participativas dentro da escola publica
(PARO, 1986, p. 46).

Na sequéncia, a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°
9394/96, regulamentou a gestdo democratica
como novo principio de gerir as escolas publicas.
Pode-se destacar o artigo 3° que indicou: “O
ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: (...) VIl - gestdo democritica do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislacao
dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996, s/p.).

As escolas deveriam utilizar agora como
forma de administrar os processos educacionais
a gestdo democratica publica e participativa,
regulamentando-a de acordo com o
funcionamento das unidades escolares (BRASIL,
2001).

Barros (2009) relata que a gestdo
democratica ndo deve ser composta somente
por gestores, mas, sim por toda a comunidade a
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fim de que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
por exemplo, seja elaborado através de uma
construcdo coletiva que se preocupe com a
qualidade da educacao.

Desta forma, a gestdo democratica e
participativa é entendida como:

A possibilidade de a escola elaborar e
gerir seus planos, programas e
projetos. A autonomia administrativa
da escola evita que esta seja
submetida a uma administracdo na
qual as decisdes, a ela referente, sejam
tomadas fora dela e por pessoas que
ndo conhecem a sua realidade,
contribuindo desse modo para que a
comunidade escolar possa, por meio da
vivéncia de um processo democratico e
participativo, romper com a cultura
centralizadora e pouco participativa
em que tém sido elaborados os
projetos e efetivadas as tomadas de
decisdes (DOURADO et al, 2006, p. 5).

E preciso considerar a participacdo em
reunioes do conselho de escola, por exemplo,
levando-se em consideracdo as conversas
informais, as opinides, sugestdes criticas, entre
outras questoes de acordo com as necessidades
e os devidos acertos, contribuindo no que for
indispensavel, Libaneo (2015),
compreende a gestdo democratica do ponto de
vista das relacoes existentes nas escolas como
essencial para que a democracia aconteca.

assim

Gadotti (2004), relata a necessidade de a
comunidade compreender a democratizacdo das
escolas para que realmente ela possa participar.
Essa participacao possibilita maior organizacao,
pois, contribui para a democratizacdo das
relacoes de poder e, consequentemente, a
melhoria da qualidade da educacéo:

Todos os segmentos da comunidade
podem compreender melhor o
funcionamento da escola, conhecer
com mais profundidade todos os que
nela estudam e trabalham, intensificar
seu envolvimento com ela e, assim,
acompanhar melhor a educacdo ali
oferecida (GADOTTI, 2004. p. 16).

Paulo Freire também traz contribuicoes a
respeito do processo:

E preciso e até urgente que a escola v
se tornando um espaco escolar
acolhedor e multiplicador de certos
gostos democraticos como o de ouvir
os outros, ndo por puro favor, mas por
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respeitd-los, o da
acatamento as

dever, o de
tolerdncia, o do
decisdoes tomadas pela maioria a que
ndo falte, contudo o direito de quem
diverge de exprimir sua contrariedade
(FREIRE, 1995, p. 91).

Nesse sentido, a escola deve reunir
esforcos para que junto a comunidade, consiga
realizar praticas e acdoes compartilhadas
fortalecendo assim, a participacdo efetiva da
comunidade.

A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO I?A
COMUNIQADE NO PROCESSO DE GESTAO
DEMOCRATICA

interfere
ensino e

democratica
processo de
aprendizagem, trazendo mais oportunidade aos
estudantes como um todo. Por isso, é preciso
responder aos seguintes questionamentos:
Como funciona a gestdao democratica nas
escolas? Quem sao os atores sociais envolvidos
na gestao democratica? E quais os desafios que
ela enfrenta?

A gestao
diretamente no

A igualdade entre a populacdo é uma
sentenca criada pela prépria democracia:

Como processo de  atualizacdo
histérico-cultural, a educacdo envolve
dimensdes individuais e  sociais,
devendo visar tanto ao viver bem
pessoal quanto a convivéncia social, no
desfrute dos bens culturais enquanto
heranca histérica que se renova
continuamente. A democracia, como
meio para a construcdo da liberdade
em sua dimensdo histérica, faz parte
dessa heranca cultural. Entendida como
processo vivo que perpassa toda a vida
dos individuos, laborando na
confluéncia entre o ser humano
singular e sua necessaria pluralidade
social, ela se mostra imprescindivel
tanto para o desenvolvimento pessoal
e formacdo da personalidade
individual, quanto para a convivéncia
entre grupos e pessoas e a solucdo dos
problemas sociais, colocando-se,
portanto, como componente
incontestavel de uma educacdo de
qualidade (PARO, 2000, p.13).

Ainda:

O entendimento do conceito de gestdo

ja pressupde, em si, a ideia de
participacdo, isto é, do trabalho
associado de pessoas analisando
situacdes, decidindo sobre seu

encaminhamento e agindo sobre elas
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em conjunto. Isso porque o éxito de
uma organizacdo depende da acdo
construtiva conjunta de seus
componentes, pelo trabalho associado,
mediante reciprocidade que cria um
todo orientado por uma vontade
coletiva (LUCK, 1996, p. 37).

Um exemplo do novo modelo de gestao
foi o Conselho de Escola, érgdo colegiado
responsavel por discutir a administracao e votar
naquilo que a maioria acredita que é melhor para
a escola e para os estudantes envolvidos, deve
ser representado por diferentes segmentos da
comunidade escolar: alunos, gestao,

professores e funcionarios (SILVA, 2016).

pais,

As preocupacoes da gestdo democratica
incluem a formacdo do conselho escolar; a
reorganizacdo das associacboes estudantis; a
reformulacao de projetos politico-educacionais;
a participacdo de pelo
representantes por unidade para a eleicdo dos
conselheiros escolares; entre outros.

menos  dois

Jad um problema estd relacionado as
politicas publicas voltadas a gestdo democratica
que mudam seus anseios de quatro em quatro
anos, levando em consideracao os principios que
regem o partido politico eleito, ocorrendo assim
uma descontinuidade nas diretrizes
educacionais, refletindo nas escolas como um
todo (SOUZA, 2002).

Os principios que regem o partido
politico eleito no pleito provocam
descontinuidade nas politicas educacionais da
rede em questao. Isso porque o poder publico
tem o poder de controlar diversas situagbes
como: a administracdo escolar, a falta de
professores, problemas estruturais e sistemas
de dados que impliquem o controle das escolas
publicas.

uma

Assim, a possibilidade de uma
administracdo democratica a partir de uma
articulacdo, forma e conteldo, compreende os
interesses da sociedade atual e esta relacionado
com o objeto a ser administrado:

a) dos objetivos que se buscam
alcancar com a escola; b) da natureza
do processo que envolve essa busca.
Esses dois aspectos ndo estdo de modo
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nenhum desvinculados um do outro. A

apropriacao do saber e o
desenvolvimento da consciéncia critica,
como objetivos de uma educacdo
transformadora, determinam (..) a
propria natureza peculiar do processo
pedagodgico escolar; ou seja, esse
processo ndo se constitui em mera
diferenciacdo do processo de producao
material que tem lugar na empresa,
mas deriva sua especificidade de
objetivos (educacionais) peculiares,
objetivos estes articulados com os
interesses sociais mais amplos e que
sdo, por isso, antagonicos aos objetivos
de dominacdo subjacentes a atividade
produtiva capitalista (PARO, 1996,
p.151).

A gestdo democratica prevista em lei,
apresenta-se excelente ferramenta na resolucao
de problemas que inviabilizam a construcao de
uma educacdo de qualidade. As Unidades
Escolares (U.E.) que possuem maior participa¢do
da comunidade no conjunto das decisoes,
resolvem seus conflitos de forma consensual,
contemplando opinides divergentes com relacdo

ao corpo diretivo (ARCE, 2018).

Esse tipo de gestdo, assim como a formacao
de gestores, é meta prioritaria do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), uma vez que a qualidade
da educacdo basica esta diretamente relacionada a
ela. Neste modelo, as diretrizes para uma escola sdo
discutidas por todo o grupo e decididas. O papel da
direcdo da escola neste caso é apoiar o grupo e
permitir autonomia, participacdo, transparéncia,
responsabilidade e ética.

Assim as escolas tiveram que aceitar o
modelo de gestdo democratica como
instrumento administrativo e regulamentar os
objetivos aplicaveis ao funcionamento das U.E.
padroes. Ndo obstante, a gestdo escolar refere-
se as atividades administrativas, financeiras,
tecnoldgicas, sociais e educacionais relacionadas
ao cronograma que as escolas devem realizar
com base na regulamentacdo e na legislacdo
vigente, além das acoes e relacdes estabelecidas
com a comunidade do entorno (SILVA, 2018).

Trazendo um outro olhar para a gestao
escolar como todo lideranca,
planejamento, organizacao, direcdo, facilitacdo e
outros processos relacionados a organizacao,

um inclui
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promocdo do aprendizado e educacdo dos
estudantes O tema diz respeito, entre outras

questoes, aos processos e funcdes de
coordenadores, diretores, supervisores e
auxiliares.

A sua relevancia prende-se com o fato de
estes profissionais serem responsaveis pela
organizacdo e direcdo administrativa e
pedagdgica da escola, promovendo uma cultura
escolar proativa e empreendedora através da
autonomia, da resolucdo de problemas e da
gestdo adequada dos problemas existentes,
utilizando-os como para o
desenvolvimento e a aprendizagem em geral.

circunstancias

O problema nesta area é muitas vezes
geral e complexo e, portanto, requer uma
consideracao mais ampla e articulada do que é
dada a essas funcdes especificas. Ou seja, esses
profissionais desempenham um papel de
extrema importancia na escola, pois sao
articuladores, promotores e estimuladores de
acoes que estimulam a discussao e a reflexdo no
espaco coletivo.

De acordo Mendonca (2001) existem
varios  fatores que  dificultam essa
implementacdo desse processo  como:
interferéncia  politica na educacdo o
funcionamento do sistema como um todo;
processos administrativos extremamente
burocraticos; e autoritarismo por parte da
direcdo e administracdo escolar. Além disso, é
preciso que a comunidade entenda o processo
de democratizacao para que ele seja aplicado.

Para que a gestdo democratica ocorra de
forma eficaz porque estd sob outras posi¢coes de
lideranca acima da sua, entre os alunos, entre os
pais e/ou responsaveis e a comunidade. Por isso,
¢é importante que todos na escola falem a mesma
lingua e sejam capacitados para que a
comunidade possa participar verdadeiramente
das decisdes que existem e se repetem no
ambiente escolar.

Um dos principais requisitos da
democracia é a protecdo dos direitos humanos,

assim como a liberdade de expressdo, a
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oportunidade de participar da vida politica e de

se apropriar da cultura. O conceito de
democracia procura respeitar a base da
liberdade humana como direito, sendo
assegurada pelos governantes que detém as
atribuicoes reguladoras dos deveres e dos
direitos da massa (MAZZAet al., 2017).

Intervengoes significativas sdo, portanto,
necessarias partindo-se de formacoes especificas
para os profissionais da Educacdo desenvolvendo
o acolhimento as diversidades, aos conceitos e as
implica¢oes inclusive das multiplas deficiéncias
para o desenvolvimento do estudante dentro do
processo de ensino e aprendizagem, trazendo
estratégias e adequacoes curriculares especificas
para o suporte e atendimento aos estudantes.

Desta forma, é preciso se inteirar das
informacoes e ter conhecimentos,
processo afim de tomar decisdes coletivamente
compartilhando as decisdes ao maximo de
individuos, cumprindo com as responsabilidades
pleiteadas em assembleia, respeitando o ser
humano como pessoa e ndo como um objeto de
trabalho cumprindo assim com os objetivos.

desse

CONSIDERAGOES FINAIS

Como ja discutido, a Constituicdo Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), n°® 9.394/1996, presumem que
as relacoes existentes dentro da escola devem
gerar integracdao, cooperacao e participacao,
havendo a necessidade de propostas que sejam
construidas pelos proprios atores sociais
envolvidos no processo.

A descentralizacdgo do poder foi
fundamental para que a gestdo democratica e
participativa pudesse ser implementada nas
escolas. Com ela, todos os atores sociais podem
discutir sobre o que é melhor para a escola e
principalmente para o estudante. Por isso, é
fundamental a participacdo dos responsaveis e
da comunidade escolar no sentido de dar voz,
compreender e interagir com o processo,
resultando em uma educacao de qualidade e que
atenda a todos.
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Infelizmente apesar da legislacdo
pertinente, ainda é possivel se deparar com
alguns obstaculos como a utilizacdo dos espacos
das escolas, que nem sempre estdo preparados
para praticas diferentes do que se realiza no
hordrio de aula; do reconhecimento dos
principios da educacao integral, para uma efetiva
emancipacdo das escolas; entre outros, e dos
membros dos Conselhos de Escola, quanto a
participacdo da comunidade, pois, muitos ainda
ndo frequentam ou ndo sabem que tem esse
direito.

Pode-se  considerar também a
necessidade da retomada e da revisdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), uma vez que nele
deve constar os principios da gestdao democratica
e participativa, integrando diversos fatores e
considerando os principios da Educac¢do Integral.

Nesse sentido, os resultados desta
pesquisa demostraram que a implementacdo da
gestdao democratica tem ocorrido de maneira
significativa, porém, sd3o necessarias outras
intervencoes para que ela atinja todas as escolas.

Por esse motivo, existe a necessidade de se
discutir sobre gestdao educacional a partir da
gestdo democritica,
aplicacoes e possiveis desafios que deverao ser
enfrentados.

relacionando as suas
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'AS CONTRIBUICOES DA MUSICA AO LONGO DO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

MARIA DE LOURDES FERREIRA DA S|LVA1

RESUMO
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - (Resolucdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009), as propostas pedagogicas para a educagdo infantil devem considerar principios
estéticos, contemplar diversas manifestacbes artisticas e culturais, e levar em conta a
heterogeneidade cultural, pais religioso, social. A musica como linguagem organiza os signos sonoros
no espaco e no tempo. Razao pela qual se constitui como uma forma de trazer ao ouvinte a reflexdo
sobre o mundo. Por isso, é de extrema importancia garantir aulas de musica para as criangas para que
elas possam compreender e construir seu cotidiano e parte de seu mundo a partir da linguagem dos
sons. Portanto, a presente pesquisa teve como objetivo discutir o impacto da musicaliza¢cdo na
educacao infantil no desenvolvimento de criancas de creche e pré-escola. Os resultados mostraram

que a exposicdo a musica é fundamental para seu desenvolvimento sociocognitivo, na
interdisciplinaridade com outros saberes e conteddo

Palavras-chave: MUsica; Educacdo Infantil; Competéncias e Habilidades.

INTRODUCAO Porém, o problema é que muitos
professores ainda ndo entendem a importancia
das aulas de musica, classificam algumas miusicas
ouvidas pelas criancas como pequenas cancoes, e
até mesmo musicas e sons produzidos pelas
proprias criancas sdo considerados sons que
contrariam as regras do siléncio. Batendo em
objetos, gritando, ou seja, fazendo os sons mais
diferenciados. Portanto, o objetivo desta
pesquisa foi discutir as implicacbes da
musicalizacdo no processo de educacao infantil.

A presente pesquisa se justifica porque  pentre as questdes podemos destacar: Que
as criancas pequenas se envolvem em pesquisas  ryidos existem na creche e na pré-escola?
sonoras, em busca de sua identidade e para

diferenciar o ambiente em que vivem, utilizando
sons com base em suas diferentes propriedades:
o tom, o espaco, o grau e o timbre que
experimentam Sons tocando, cantarolando,
assobiando, rindo, sabe-se que a musica em
relacdo as criancas é criada brincando com sons e
mudando ambientes.

Quando falamos de sons, as criancas sao
atraidas para o universo dos sons desde cedo,
alguns pesquisadores afirmam que o contato se
da desde a fase intrauterina. E interessante notar
que certas experiéncias sonoras a que meninos e
meninas sdo expostos muitas vezes se reduzem a
organizar atividades relacionadas aos intervalos
e a limpeza dainfancia, ganhando assim aspectos
de disciplinamento infantil.

Os objetivos especificos baseiam-se na
discussdo da legislacdo pertinente ao uso da
musica na educacdo infantil e nas contribuicoes
gue seu ensino traz para o desenvolvimento
sociocognitivo das criancas. A musica como
linguagem organiza os signos sonoros No espaco
e no tempo.

1 Cursou Magistério. Licenciatura Plena em Letras. Pés-graduacdo em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Professora da Rede Municipal
de Sao Paulo, PMSP.
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CONVERSANDO SOBRE MUSICA

Mariano (2015) argumenta que os
estudos sobre a origem da musica e sua
importancia para as relagdes sociais vém sendo
realizados intensamente desde o século XX,
buscando explicacdes na sociologia, biologia e
antropologia em contato com a musica.
Inicialmente com sua mée, que cantarola em uma
voz doce e gentil, cresce percebendo que o
mundo ao seu redor é regido pela musicalidade.

A musica estd presente nas cangdes de
ninar, nas brincadeiras, nos brinquedos sonoros,
nas dangas e também atua como um marco em
determinados momentos. Estd na vida, nos
costumes e tradicdes de um povo, nas festas e
nas memaorias especiais.

Ou seja, a musica ajuda a estabelecer
algumas regras que permitem um aprendizado
(NOGUEIRA, 2003).
nascimento entramos em contato com os sons,
desde o nascimento estamos predispostos a sons
e composicoes e assim comecamos o mundo da
linguagem. Portanto, essa relacdo prematura
favorece o desenvolvimento de nossas habilidades
cognitivas, linguisticas e motoras (CICERO, apud
SIMIONATO e TOURINHO, 2007, p.370)..

diferenciado. Desde o

Ainda segundo Brito (2003), quando uma
crianca ouve musica, ela ndo significa quem faz suas
préprias regras ou presta atencdo em
caracteristicas especiais, mas vive o momento do
aprendizado. Por isso, a crianca ao ter contato com
a musica deve desenvolver certas capacidades,
diferenciando o escutar, os diferentes tipos de sons
e as diferencas culturais existentes.

Ainda, existe a possibilidade de ampliar as
formas de comunicagdo e
desenvolvendo assim uma boa comunicacdo: “A
importancia do ensino de musica na escola reside,
entdo, na possibilidade de despertar habilidades e
condutas na crianca, levando-a a sentir- se
sensibilizada pela musica valendo-se da criacdo e da
livre expressao” (LOUREIRO, 2003, p.1).

expressao,

As atividades desenvolvidas na educacao
infantil sdo orientadas, entre outras, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, que indicam
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que sdo:

(...) a primeira etapa da educacdo basica,
oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos
institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5
anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente
do sistema de ensino e submetidos a
controle social (DCNs, 2010, p.12).

O educador deve estar sempre atento
aqueles que classificam algumas cancdes ouvidas
pelas criancas como cantigas, tratam-se de
mostrar como 0s meninos € as meninas sSao
concebidos e, mais ainda, como sdo concebidas e
realizadas as relacoes entre os adultos e criancas
em ambientes infantis onde sdo tocados musicas
e sons que, quando recitados pelas préprias
criancas, sdo percebidos
contrariando as regras do siléncio. A cancéo é
indispensdvel como jogo, como cultura e como

contato com o folclore brasileiro (GOBBI, 2010).

como sons,

O contato com outros géneros musicais,
de outras culturas e sobretudo com sons de todo
o mundo, segundo o autor, ndo deve ser deixado
de lado, ainda que se considere o que a crianca
carrega consigo de seu contexto social, familiar e
cultural. A ideia central da educacao infantil ndo
é apenas presentear a crianca com musicas
prontas. O professor deve oferecer momentos
de descoberta e construcoes sonoras, cantando
e inventando cancoes.

No entanto, os objetos precisam ser
convertidos em instrumentos musicais que
enriquecam o repertério musical por meio de
exercicios diferenciados com as criangas. A
sonorizacao de historias, ouvir sons, brincadeiras
cantadas, perceber ruidos, ruidos
compodem a creche e a pré-escola para moldar o
tempo das criancas junto a outras linguas e nao
como aulas de musica, o que muitas vezes é
observado.

sons,

Segundo Tuleski e Eidt (2016), as funcoes
psicolégicas superiores criangcas  se
desenvolvem apés dois tipos de fenémenos:
transformacodes psicolégicas

em

como o
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desenvolvimento da

linguagem, escrita e
desenho; e os processos de desenvolvimento de
funcdes relacionadas a meméoria, julgamento,
concentragao e inteligéncia conceitual.

Nesse sentido, segundo Ilari (2017), a
muasica é um estimulo essencial para o
desenvolvimento cerebral das criangas.
Culturalmente, o habito de cantar e dancar com
os bebés é corriqueiro e auxilia no aprendizado
musical, bem como no desenvolvimento do
afeto, da socializacdo e da aquisicio da
linguagem.

AULAS DE MUSICA

A Lei Nacional n° 11.769/2008 resultou
na obrigatoriedade das aulas de miusica nas
escolas de educacdo basica, alterando o artigo 26
da Lei de Diretrizes e Fundamentos da Educacao
Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), onde os
professores passaram a ser convidados a
repensar praticas artisticas como artes visuais,
danca, teatro e musica.

Assim, no caso da musica, considerou-se
uma area de competéncia que requer estudo,
pratica, reflexdo e diversidade e deve estar
presente no projeto pedagdgico politico-escola.
Além disso, deve estar inserida nos planos
pedagégicos, processada de forma interdisciplinar
e contribuir para o desenvolvimento pleno e
cognitivo de criancas e jovens.

Outra lei sobre o tema, as Diretrizes
Nacionais para a Operacionalizacdo do Ensino de
Musica na Educacdo Basica (CNE/CEB n® 12/2013
de 04/12/2013), trouxe consigo a urgéncia de um
considerado matriz  de
conhecimento para a educacdo musical, que é
uma ferramenta que contribui para o trabalho de
professores especialistas e ndo especialistas no
desenvolvimento da educacdo musical no ensino
fundamental e particularmente na educacdo
infantil.

curriculo uma

No entanto, outras mudancas na
educacdo levaram a criacdo do Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento norteador
para a igualdade de oportunidades nos sistemas
de ensino em todo o Brasil. Ou seja, uma crianca
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que estuda no Rio Grande do Sul tem os mesmos
direitos de aprendizagem que uma crianca que
mora, digamos, em Pernambuco, unificando o
curriculo. Para aulas de musica:

A Musica é a expressdo artistica que se
materializa por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e significado
no 4ambito tanto da sensibilidade
subjetiva quanto das interacgoes
sociais, como resultado de saberes e
valores diversos estabelecidos no
dominio da cultura. A ampliacdo e a
producdo dos conhecimentos musicais
passam pela percepcao,
experimentacdo, reproducdo,
manipulacdo e criacdo de materiais
sonoros diversos, dos mais préoximos
aos mais distantes da cultura musical
dos alunos. Esse processo lhes
possibilita vivenciar a mdusica inter-
relacionada a diversidade e
desenvolver saberes musicais
fundamentais para a sua insercdo e
participacdo critica e ativa na
sociedade (BNCC, 2017, p. 154).

Assim, a BNCC focou a educacao infantil
e ampliou a carga horéria para experiéncias que
incorporam as artes como um todo e suas
linguagens, e
elemento obrigatério desde a infancia. Nesse
sentido, tém ocorrido discussoes significativas
sobre o trabalho em sala de aula para trazer
métodos adequados ao trabalho com a primeira
infancia (BRASIL, 2019).

introduzem a musica como

Por fim, os roteiros da educacao infantil
mostram que é essencial trabalhar a linguagem
musical por meio da improvisacdo, estudos do
corpo, ouvir sons e musicas, construir
instrumentos musicais, gerar e pensar a musica.
A mdusica ensina as criancas a se expressarem.

A escola deve desenvolver
potencialidades apresentando sua parte poética,
composicdo e diversidade. A combinacdo das
alegrias que a musica promove demonstra sua
importancia no desenvolvimento cognitivo e
educacional das criancas (MENDES, 2009).

suas

A palavra Ludica, segundo o dicionario
Aurélio (2008), € um adjetivo masculino derivado
do latim ludos, referindo-se a ideia de jogo e
diversdo, atividade que motiva as pessoas
envolvidas.
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Nesse sentido, Vigostsky (1984, p. 57)
atribui ao termo um significado correspondente
ao ato de brincar, que é relevante para a
construcdo do pensamento da crianca. Ou seja,
quando a crianga pratica o ato de brincar,
exterioriza todo o seu estado cognitivo e
emocional, além de criar um espaco para que
eles criem estratégias e resolvam problemas,
adquirindo informagdes que contribuam para
esse processo de autoconhecimento.

Por meio do brincar, a crianca revela
todas as suas vivéncias cotidianas, reproduzindo
passos e rotinas ja vivenciados, pois cada
situacdo ludica exige posicionamento o que
possibilita adotar
aprendizagem.

diferentes métodos de

Aprender por meio de atividades ludicas
oferece ao sujeito um enriquecimento do
repertério para suas acbes cotidianas e
sobretudo na disseminacdo de elementos que

compdéem sua cultura em um processo
prazeroso.
Apresentado de acordo com o

entendimento acima mostra-se um trecho do
documento elaborado pelo Ministério da
Educacdo do Brasil, demonstrando a importancia
do jogo quando ou seja:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas
interacbes, relacbes e  praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, s/p.).

Dessa forma, a incorporacdo de
atividades de lazer tornou-se um tema levantado
nas discussoes e documentos que regulamentam
o sistema educacional no Brasil, principalmente
devido a estudos recentes que demonstram as
diversas vantagens de introduzir essas medidas
no atributo ambiental educacional, para garantir o
desenvolvimento global da crianca na educacao.
Para o que segue, ndo ha razdo para separar a
educacao infantil das atividades de lazer.

Neste contexto, todas as atividades
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devem apoiar o eixo educacional, garantindo o
direito de criancas que aprendem brincando. De
acordo com a Base Curricular Comum Nacional
(BNCC) de 2019, a interacdo durante o brincar
educativo fornece uma caracterizacdo da vida
cotidiana da infancia e traz consigo muitos
insights, que promovem desenvolvimento
infantil, revela-se um recurso extremamente
importante na educacao infantil.

Portanto, é de grande importancia
considerar a musica como uma producdo
artistica, muito presente no contexto da infancia,
debates e didlogos que incluem a mudsica como
tema central, a fim de explorar toda a
contribuicdo que ela mesma deriva dessa
abordagem, especialmente porque oferece
inovacoes metodoldgicas correspondentes ao
jogo, trocas tonais-musicais de comunicacao, a
intensificacdo de ambientes de convivio, com
exercicios que estimulam cogni¢do, trabalho
corporal, afetividade e o filho da expansao

exposicao de percepgoes.

A respeito de musicas e suas implicacoes
tem-se que:

A musica é muito mais que um simples
conjunto de sons que se unem em uma
melodia. Ela penetra nossa pele, provoca
arrepios de prazer ou nos faz mergulhar
em doces lembrancas. Algumas melodias
ndo nos tocam, enquanto outras nos
atingem diretamente - e podem até

mesmo transmitir significados
concretos. “O cérebro de todo ser
humano se interessa muito por

informacdes musicais e é extremamente
habilidoso em compreender seu
significado” (SCHALLER, 2005, p. 64-69).

Segundo Gainza (1988, p.22) a mUsicae o
som estimulam, enquanto a energia estimula o
movimento interno e externo no homem; eles o
impulsionam a acdo e estimulam uma variedade
de comportamentos de qualidade e expressao
diferentes.

Nessa perspectiva, Brito (2003) afirma
que a crianca é um ser brincante e brincar faz
musica. A musica é uma ferramenta utilizada
principalmente pelas criancas para explorar o
mundo através de suas interpretacoes.
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A relacdo musical é tdo presente nas
pessoas que o contato da crianca com o
ambiente sbnico ja antes do nascimento ocorre
intuitivamente na fase intrauterina, que, ou seja,
os bebés sdo expostos a sons como respiracao,
movimentos corporais e principalmente contatos
de voz enquanto ainda estdo no Utero.

A educadora brasileira Ilari (2017) explica
que o proprio batimento cardiaco, as vezes mais
lento, as vezes mais rapido, da a crianca contato
com um dos principais elementos da musica, o
ritmo. Entdo a musica ja estd em didlogo com a
constituicdo interior do ser humano. No entanto,
de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais voltados a educacdo infantil, o
ambiente sonoro é responsavel por iniciar a
musicalizacdo intuitiva.

O ambiente sonoro, assim como
presenca da musica em diferentes e variadas
situacoes do cotidiano fazem com que os bebés,
e criancas iniciem seu processo de musicalizacdo
de forma intuitiva. Adultos cantam melodias
curtas, cantigas de ninar, fazem brincadeiras
cantadas, com rimas parlendas, reconhecendo o
fascinio que tais jogos exercem (BRASIL, 1998.
p.51).

Considerando a presenca da musica no
cenario brasileiro, ela desempenha um papel
emblematico na traducdo cultural, pois é uma
expressdo artistica presente e todos os
contextos de vivéncia e vivéncia da crianca.

Sobre Schaeffner (1958) afirmou que o
homem desde a antiguidade tenta estabelecer a
comunicacdo por meio de sons e ritmos, que se
refletem no desenvolvimento musical como
resultado de longas e inUmeras experiéncias
vivida tanto no ambito social quanto musical
revelam abrangéncia individual, que se faz
presente no contexto de construcdo de vdrias
sociedades, ndo diferente da brasileira, que tem
uma relacao abrangente com a musica.

Assim:

A miusica ndo s6 é uma técnica de
compor sons (e siléncios), mas em meio
de refletir de abrir a cabeca do ouvinte
para o mundo. [..] Com sua recusa a
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qualquer predetermina¢do em misica,
propde o imprevisivel como lema, um
exercicio de liberdade que ele gostaria
de ver estendido a prépria vida, pois
tudo o que fazemos, todos os sons e
ruidos e ndo sons, é musica (CAGE,
1985, p.5).

Dentro dessa perspectiva, Pitagoras
ensinou como acordes e melodias musicais
evocam reacdes com o organismo humano.
Pitdgoras demonstrou que a sequéncia correta
de nota tocadas musicalmente em um
instrumento pode mudar padroes de
comportamento e acelerar o processo de cura
(BRESCIA, 2003, p. 31).

A abordagem musical confirma, assim,
uma educacdo que trata da necessidade de
contemporaneidade no ambiente escolar, do
bem-estar das pessoas
diversidade global no contexto cultural, como
religioes, familia, territério, ancestralidade e
outros.

envolvidas e da

Além disso, explora todas as areas
sensoriais possiveis do individuo e o estimula a
expressar suas emocdes um excelente meio de
desenvolver expressao, equilibrio, autoestima e
autoconhecimento, além de um poderoso meio
de social integracao.

E importante mencionar que a musica é
um gesto, movimento e a¢do, adaptando-se as
sugestdes de atuacdo diversificada, pois oferece
flexibilidade aliada a criatividade:

A miusica auxilia na aprendizagem de
varias matérias. Ela é componente
histérico de qualquer época, portanto
oferece condicdo de estudos na
identificacdo de questoes,
comportamentos, fatos e contextos de
determinada fase da histéria. Os
estudantes podem apreciar varias
questoes sociais e politicas, escutando
cangdes, musica cldssica ou comédias
musicais. O professor pode utilizar a
musica em varios segmentos do
conhecimento, sempre de forma
prazerosa, bem como: na expressdo e
comunicac¢do, linguagem légico-
matematica, conhecimento cientifico,
salide e outras (CORREIA, 2003, p. 84-
85).

Além disso, a musica também ajuda a
introduzir conteddos que aparecem em
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diferentes contextos de atividade, incluindo:
histérias, jogos, dancas, exploracdo de cores e
desenhos, percepcdo auditiva e visual, resgate

de memodrias apresentando resultados

significativo na abordagem.

Mas pode-se observar que os elementos
musicais jd estdo presentes no cotidiano da
educacdo infantil, mas infelizmente ainda sdo
compreendidos e executados de forma limitada
cliché, como o comportamento dos formadores,
pois profissionais  desenvolvem
atividades musicais indiscriminadamente, assim
descaracterizando a verdadeira funcionalidade
oferecida por este elemento.

muitos

Além disso, esclarece que a aplicacdo da
musica, mesmo que apenas no sentido de
recreacdo deve ser considerada ser considerado
um elemento importante na formacdo do
individuo, pois constitui uma parte importante dos
trés pilares da educacdo infantil definidos pelo
RCNEI (1998): cuidado, parentalidade e brincar.

O uso da musica na educacdo infantil
deve envolver uma participacdo ativa das
questdes envolvidas e convida-los a Ffazer
conexdes reais com a proposta apresentada,
desde a selecdo do repertério até a execucao
completa. Nota-se que a integracao estabelecida
cria impulsos que repercutem na plena execucao
das atividades.

Atualmente, tem-se a impressao de que
as instituicdes de ensino brasileiras utilizam
métodos com baixo desembolso financeiro.
Deste ponto de vista, a musicalizacdo é uma
opcdo de custo-beneficio consideravel. A
utilizacdo deste recurso corresponde a realidade
do local de atuacdo e ndo se caracteriza
primordialmente  por  elevados  gastos
financeiros.Isso porque utiliza a internet, o uso
de instrumentos musicais que também podem
ser feitos de material reciclado, ou simplesmente
a exploracdo do préprio corpo humano para a
elaboracdo de sons e coreografias que ha
atividades prazerosas para educandos.

No entanto, deve-se esclarecer que a
dindmica do ensino advém da criatividade e
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engenhosidade do professor em sala de aula e da
visdo associada a instituicdo escolar (BRITO,

2003).

Ressalta-se que esta proposta facilita a
presenca da interdisciplinaridade na escola, pois
é uma ferramenta que ajuda a consolidar esse
ideal pedagdgico com grandes avancos:

Os curriculos de ensino devem
incentivar interdisciplinaridade e suas
vérias possibilidades. [...] A utilizacdo
da musica, bem como o uso de outros
meios, pode incentivar a participacao,
a cooperacdo, socializacdo, e assim
destruir as barreiras que atrasam a
democratizacdo curricular do ensino.
[..] A prética interdisciplinar ainda é
insipida em nossa educacdo (CORREIA,
2003, p.83).

O desenvolvimento proposto por meio
da musica é dinamico e desenvolve o
conhecimento do sujeitos,
desencadeando o aprendizado légico da féormula
de compasso. Além disso, a mulsica também pode
ser utilizada para trabalhar conteldos
conceituais e regras de a Coexisténcia, pois é
ideal para melhorar a meméria, a atencdo e a
escuta.

ritmo  nos

Por isso, Schafer (1993), compositor e
educador canadense, relaciona a importancia de
promover a escuta acurada para a Educacdo
contemporanea propoe e explica isso ao ouvir, os
individuos sdo capazes de moldar a paisagem
sonora de esteticamente
aprimorada. Em cendrios coletivos, a musica
propdée uma interacao entre os sujeitos
envolvidos no processo de formacao.

uma maneira

Nesse contexto, Teca Brito, em sua obra
Musica na Educacdo Infantil: Proposta para uma
formacdo integral da Crianca, defende que nas
atividades de canto coletivo a crianca aprende a
ouvir a si mesma e ao grupo como um todo,
treinando aspectos da personalidade como
atencdo, concentracdo, cooperacdo e espirito
comunitdrio.

A seguir, a musica proporciona aos
participantes um ambiente livre para trabalhar a
coreografia criada pelos professores e
executada pelos alunos, pincela a introducdo da
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psicomotrocidade, principalmente na execucao
dos movimentos corporais. Além disso, ainda é
possivel criar novas musicas.

No entanto, Brito (2003) afirma que o
trabalho de ensino de musica é baseado em dois
eixos: criagdo e reproducdo, que devem ser
priorizados por meio de trés acdes: interpretacao,
improvisacdo e composi¢do. No entanto, é preciso
deixar claro que as nocbes de musicalizacdo e
musicalidade sdo, apesar das semelhancas,
pensamentos com conceitos diferentes.

Portanto, a inclusdo da musicalizacdo na
sala de aula ndo pretende apenas uma licdo, no
entanto, Mdusicas para educandos traz para essas
disciplinas a perspectiva de expansado cognitiva,
que inclui a socializacdo. Recomenda-se que as
atividades musicais sejam canalizadas em
atividades auténomas para estimular a escuta
sensivel e estar atento aos individuos e suas
criticas.

Ressalta-se que a falta de conhecimento
amplo nessa area faz com que a implementacao
de atividades musicais mecanicas e repetitivas
sem a amplitude de elementos que possam ser
acrescentados.

Inversamente as oportunidades de
escuta serdo subaproveitadas se oferecerem um
repertério limitado e tendencioso ou
excessivamente simples, de natureza vernacula,
isto &, previsivel, convencional e estereotipado. E
equivocado pensar que se deve oferecer uma
dieta musical “manipulativas a alunos que
aparentam estar em um nivel
manipulativo” (ILARI, 2017, p. 20).

As discussbes sobre métodos de
alfabetizacdo que sdo dissociados dos padroes
tradicionais estdo em andamento. Enquanto ela
ainda estudava, houve muita discussdo sobre
novos métodos de alfabetizacdo que se desviam
dos padroes tradicionais. Para tanto, a musica foi
relacionada na perspectiva da alfabetizacdo e

letramento.

Com isso em mente, o trabalho musical
na educacdo infantil agrega mais funcionalidade,
pois potencializa fundamentalmente a
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preparacdo para a educacao infantil. Assim, a
exploracdo de silabas e letras engloba uma
evolucao significativa para o desenvolvimento
pacifico e condizente com o nivel educacional de
cada sujeito. Portanto, sdo inegdveis as
conquistas diferenciais da musicalizacdo na
educacdo infantil, afirmando com os processos
pedagdgicos de aprendizagem.

Esclarece-se também que a musica na
escola é um elemento da abrangéncia da
multifuncionalidade infantil e deve ser aplicada
por profissionais que dominam a técnica, dada a
falta de embasamento tedrico, desencadeadores
de praticas rasas por fim, a musicalizacdo no
contexto pedagdgico requer uma formacdo
pessoal e musical por parte do educador,
permitindo uma percepcao clara da receptividade
da crianca e sua expressao musical em cada etapa
de seu desenvolvimento (BRITO, 2003).

Esta é a Unica maneira de combinar
eficientemente pedagogia e arte nas aulas do
jardim de infancia.

De acordo com o Referencial Curricular
Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI), pode-se
destacar que:

O trabalho com musica deve
considerar, portanto que ela é um meio
de expressao e forma de
conhecimento acessivel aos bebés e
criangas, inclusive  aquelas que
apresentem necessidades especiais. A
linguagem musical é excelente meio
para o desenvolvimento da expressao,
do equilibrio, da auto estima e
autoconhecimento, além de poderoso
meio de integracdo social (BRASIL,
1998, s/p.).

A linguagem musical contribui para a
demonstrar emocoes e sensacdes através de
sons presentes na cultura. Enquanto ferramenta
educacional contribui para socializar e integrar as
criancas, estimulando o aprendizado,
contribuindo assim para o seu pleno
desenvolvimento tanto na sala de aula quanto
fora dela.

Utilizar a musica na escola necessita
atencao, afinal todas as culturas sdo uma mistura
de informacoes, as culturas também devem ser
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de outras regidoes também sdo destacados, a
valorizacdo da nossa tradicdo e dos outros é um
ato de respeito e solidariedade, além de uma
forma de ensinar e aprender.

Nesse sentido, a musica deve ser
trabalhada de diferentes formas, incluindo
cancoes, rimas, rimas, rodas de brincadeiras, hora
do conto com uma histéria cantada, além de
pesquisas conjuntas com a familia e socializacdo
com a turma, incluindo instrumentos musicais,

como fazé-los

O RCNEI entende que:

Ainda que esses procedimentos venham
sendo repensados, muitas instituicoes
encontram dificuldades para integrar a
linguagem musical ao  contexto
educacional. Constata-se uma
defasagem entre o trabalho realizado
na area da musica e nas demais areas do
conhecimento, evidenciado pela
realizacdo de atividades de reproducao
e imitacdo em detrimento de atividades
voltadas a criacdo e a elaboracdo
musical. Nesses contextos, a musica é
tratada como se fosse um produto
pronto, que se aprende a reproduzir, e
nao uma linguagem cujo conhecimento
constroéi (BRASIL, 1998, s/p.).

Desta forma pode-se observar os
desafios presentes nas escolas para introduzir a
musica no seu contexto educativo. Reconhece-se
que a mesma nao recebe a mesma importancia
que outros contetdos curriculares, o que
significa grande perda, por isso, é preciso
oferecer atividades que estimulem a construcao
do conhecimento musical para melhorar a

aprendizagem dos educandos.

O RCNEI enfatiza o uso da musica a fim
de desenvolver os educandos na Educacdo
Infantil. A musica pode ser trabalhada de forma
lGdica tornando a aprendizagem mais prazerosa
para o educando oferecendo as criancas
diversao, alegria e curiosidade.

Quando devidamente explorada, a
musica serve como ferramenta de comunicacao e
socializacdo nesta etapa escolar.A musica visa
estimular a criatividade, pois as criancas muitas
vezes ndo tem liberdade para criar e a musica
pode ser uma importante ferramenta para essa
pratica.
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A pratica musical na escola,
especialmente com as criancas é entendida nao
apenas como uma forma de aprender, mas,
também como um exame reflexivo das praticas
de aprendizagem, considerando a diversidade do
educando e sua gama de experiéncias:

A linguagem musical deve estar
presente nas atividades [.] de
expressao fisica, através de exercicios
ginasticos, ritmicos, jogos, brinquedos
e roda cantadas, em que se desenvolve
na crianca a linguagem corporal, numa
organizacdo temporal, espacial e
energética. A crianca comunica-se
principalmente através do corpo e,
cantando, ela é ela mesma, ela é seu
préprio instrumento (ROSA, 1990,
p.22-23).

O estimulo para a crianca contribui para
desenvolver seus sentidos, amplia seu
aprendizado através de seu corpo, produz e
reproduz o que aprende, desenvolve, por
exemplo, habilidades sélidas como a
concentracdo e a atencdo estabelecendo uma
relacdo com o meio ambiente. A construcdo
musical é caracterizada pela exploracdo dos
sons, de acordo com:

Por isso, é fundamental fazer uso de
atividades de musicalizacdo que
explorem o universo sonoro, levando
as criangas a ouvir com atencao,
analisando, comparando os sons e
buscando identificar as diferentes
fontes sonoras. Isso ird desenvolver
sua capacidade auditiva, exercitar a
atencdo, concentracdo e a capacidade
de andlise e selecido de sons
(CHIARELLI, 2005, p.5).

A interacdo das criancas ao longo da
Educacdo Infantil por meio da utilizacdo de
musicas  sugere um
significativo e construtivo para as mesmas.
Quanto mais se estimular a crianca nessa fase
para criar e produzir, melhor serd para seu
desenvolvimento social e educacional.

desenvolvimento

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a pesquisa bibliografica
utilizada e em consonancia com as discussoes de
Godoi (2011), foi possivel encontrar na literatura
que a musicalizacdo na Educacdo Infantil visa
estimular o desenvolvimento global das criancas
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e valorizar sua individualidade, integrar seu
contexto socioeconémico, culturais, étnicas,
entre outras, concebem a criangca como um ser
Unico que possui caracteristicas especiais e
interage com outros individuos.

A ludicidade, a musicalizacdo e outras
formas de arte sdo a base forte da educacdo
infantil. Para que o trabalho com musica na
educacdo infantil seja pratico, é preciso pensar
em ferramentas e praticas que trabalhem com a
diversidade e o contexto da crianca, explorando
suas potencialidades.

O ensino de musica envolve a construcao
do sujeito musical, a partir da constituicdo da
linguagem da musica. Utilizando tal conceito, a
crianca em termos de percepc¢do, acdo e
pensamento, em termos de aspectos subjetivos,
muda a aprendizagem infantil, dando aos
professores a oportunidade de trabalhar a
diversidade em sala de aula e desenvolver
diferentes habilidades nos pequenos.
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AS PRATICAS DOCENTES NA EDUCAGCAO INFANTIL

NILMA APARECIDA GONCALVES BERNARDES'

RESUMO

Este artigo tem como propdsito compreender a importancia das praticas educacionais no processo de
ensino-aprendizagem, por meio da expressao criativa, diversao e atividades. O método utilizado
baseia-se em uma pesquisa bibliografica, fundamentada em autores que apoiam esse tema. A
atividade lidica é um elemento que tem contribuido para a formacdo de individuos e sociedades. E
uma pratica intrinseca ao ser humano, relacionada a alegria, espiritualidade e variedade. Reconhece-
se a sua relevancia no processo educativo, pois é considerada uma atividade didatica que promove o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e comunicativo, aspectos cruciais na construcdo social do
conhecimento. No campo do ensino e aprendizagem das ciéncias, os resultados de vérias pesquisas
indicam que o brincar estimula a criatividade, o espirito investigativo e desperta a curiosidade em
relacdo ao desconhecido, o que é essencial para gerar questionamentos. Devido a importancia do
aspecto ludico na aprendizagem, este artigo revisa alguns elementos que devem ser considerados ao
incluir atividades recreativas em uma estratégia educacional, com o objetivo de promover a construcao
do conhecimento cientifico no contexto escolar das ciéncias naturais.

Palavras-chave: Aprendizado, Inovacao; Diversao.

INTRODUGAO Os métodos de ensino no contexto
académico englobam todas as estratégias e
procedimentos utilizados por educadores e
outros especialistas em pedagogia para
estimular o aprendizado dos alunos. Esses
métodos podem variar de acordo com a filosofia
educacional adotada pela instituicdo e pelos
educadores, bem como as caracteristicas dos
alunos e do ambiente académico.

O ato de brincar ndo se limita a
simplesmente gastar energia ou tempo, mas, de
acordo com HUIZINGA (2000, p. 12), "ultrapassa
os limites de uma ocupacao meramente bioldgica
ou fisica, é uma funcdo repleta de significado". O
processo humano de brincar, ao estabelecer
conexdes com objetos, situacdes e pessoas,
potencializa o desenvolvimento cognitivo,
especialmente para a solucdo de problemas e a O papel do educador é guiar a crianga em
criacdo de novos conhecimentos. direcdo a aprendizagem, ajudando-a a entrar no
ambiente académico e participar de atividades
estruturadas que visam ao desenvolvimento do
conhecimento. Isso se assemelha ao que é
conhecido atualmente como segmentacdo de
campos de pesquisa, em que os alunos sdo
direcionados para diferentes disciplinas que
correspondem as suas habilidades e interesses.

Reconhecer a brincadeira como uma
funcdo essencial para o desenvolvimento e
evolucdo do conhecimento humano ¢é
fundamental para a educacéo, a fim de atribuir o
seu verdadeiro valor pedagdgico e reconhecer
seu mérito em todas as dimensdes da formacao
do individuo.

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Paulista, UNIP, Professora de Educacdo infantil e Ensino Fundamental | na prefeitura
Municipal de Sao Paulo, PMSP.
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De acordo com Ghirardelli-Janior (2007,
p.10):

A Pedagogia como a conhecemos hoje,
possui suas carateristicas basicas
estabelecidas com o advento do mundo
moderno. Fundamentalmente, ela se
define a partir dessa nocao
essencialmente moderna que é a
infancia. Isto e, a Pedagogia, ou melhor
a Pedagogia moderna, e caudatdria de
dois modos de pensar e compreender a
crianga cujas origens encontram-se nos
séculos XVI, XVIl e XVIII. (p.10)

No alvorecer do século passado, a etapa
infantil foi formalmente aceita como um periodo
crucial no crescimento do ser humano. Contudo,
na realidade, muitos infantes eram compelidos a
laborar ao invés de se dedicarem aos estudos.

A atividade laboral era vista como um
componente essencial da  comunidade
contemporanea e existia uma percepcdo sobre
sua relevancia, mesmo além do ambito oficial do
ensino. Dessa forma, o educador tem o dever de
orientar as acoes pedagdgicas conforme a idade
do grupo com o qual estard atuando.

O PAPEL DO JOGO NA HISTORIA

O jogo é mais antigo que a cultura
(HUIZINGA, 2000). Esta afirmacao do historiador
holandés publicada no seu livro Homo
ludens permite-nos considera-lo como o primeiro
elemento de construcdo e desenvolvimento do
ser humano e do seu ambiente. O ser humano é
um ser brincante por natureza e esse fato sugere
que o que produz alegria e felicidade é
aprendido com mais facilidade.

A histéria coloca o jogo como uma
atividade sem sentido, através da formacdo da
cultura e dos primeiros processos cognitivos
das pessoas e como elas poderao desenvolver
habilidades para sobreviver. O jogo é também
uma atividade lidica que permite uma alegria
profunda e sublime: permeia todas as
manifestacdes humanas e suas relacdes com o
mundo, define o comportamento e o
desenvolvimento humano nas esferas social,
cultural, emocional e, claro, educacional, todas
eles relacionados com a construcdo de
edificios.
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Ao adotar outros papéis na brincadeira,
as criancas agem frente a realidade de
maneira nao literal, transferindo e
substituindo suas acbes cotidianas
pelas acoes e caracteristicas do papel

assumido, utilizando-se de objetos
substitutos. (BRASIL, 1998, p. 27).

No que se refere ao desenvolvimento
cognitivo, o antropélogo Gregory Bateson (1972)
argumenta que a interagdo sé é possivel em
organismos capazes de estabelecer um processo
de comunicagdo metacognitiva, que permite
distinguir diferentes tipos de mensagens, nao
apenas textuais, carregadas de informacgdes que
auxiliam na interpretacdo da mensagem e na
forma como o mundo ¢é relacionado. A
comunicacdo ndo apenas transmite informacoes,
mas também processos de transformacdo,
produtos da construcdo do conhecimento. A
comunica¢ao proporciona a liberdade de ser e se
expressar sem restricoes, tornando-se um
catalisador para o desenvolvimento social do
individuo em qualquer contexto.

Sutton Smith (1997) percebe a interacdo
como uma atividade cognitiva que auxilia no
desenvolvimento da capacidade de preservar
representacoes do ambiente quando o individuo se
depara com estimulos desconhecidos. Ele sugere
que o brincar é um processo cognitivo decorrente
das abstracdes e significados que as criancas
enfrentam, assim como a forma como se organizam
com base em suas préprias experiéncias.

4

O jogo é considerado um sistema
regulado que se desenvolve em um tempo e lugar
especificos, aprimorando e estimulando certas
habilidades fisicas ou intelectuais por meio do
prazer ou da persisténcia, facilitando o que
inicialmente era dificil ou desgastante (Cailliois,
1997). O brincar, como uma atividade espontanea
e voluntadria que proporciona alegria, € um
sistema que desenvolve a capacidade de se elevar
livremente, independentemente das orientacoes
dadas para pratica-lo ou desenvolvé-lo.

RELACIONAMENTO
FILOSOFIA

ENTRE JOGO E

Do ponto de vista filoséfico, Emanuel
Kant (2004) se refere ao brincar como uma
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atividade com propdsito. Durante a experiéncia
de brincar, ou de construcdo do conhecimento,

essa atividade envolve faculdades como
conhecimento, imaginacdo e compreensao.
Através do brincar, as pessoas estabelecem uma
série de relacoes e vinculos cognitivos, muitas
vezes sem perceber, permitindo-nos criar e
recriar elementos e conceitos em torno da
linguagem, arte e liberdade. Quando as pessoas
brincam, ndo estdo simplesmente realizando
uma atividade estabelecida, regulamentada e
motivada para alcancar um objetivo especifico.
Assim como os artistas criam e apreciam a
criacdo de suas obras, o jogo permite criar e
apreciar tanto o processo quanto os resultados.

Ao contrario de Kant, Nietzsche
caracteriza o jogo como algo que talvez ndo
tenha causalidade ou finalidade, estabelecendo-
o como uma unidade transcendental da
experiéncia humana. "Ou talvez signifique que
estamos diante do homem que esta jogando,
como um musico que improvisa e enfrenta o seu
proprio obstdculo na busca de
crianca" (citado em Reboul, 1993).
Nietzsche, hd uma ética no jogo, pois envolve
responsabilidade e consciéncia do que se esta
fazendo, mas com uma caracteristica particular:
uma inocéncia criativa que permite o surgimento
de grandes obras em diferentes campos do
conhecimento, como arte e ciéncia.

uma
Para

Essa inocéncia criativa é especialmente
caracteristica das criancas: ndo had nada mais
sério do que elas. Ao construir o mundo,
recriamos e relacionamos nosso conhecimento
com simbolos e
permitindo-nos desenvolver livremente, sem
prejudicar nosso entendimento. E o jogo de ser e
aparecer como um sujeito em constante
mudanca. Nesse sentido, o professor
desempenha um papel formativo, garantindo as
caracteristicas e qualidades dos alunos. Voltando
a Nietzsche (citado em Reboul, 1993), pode-se
considerar que é necessario que o homem
retorne a sua crianca interior para realizar
processos cognitivos, construir e reconstruir o

inGmeros experiéncias,

mundo.
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Esse processo de relacionamento
permite que os seres humanos interajam uns
com os outros, mudem, transformem, inovem,
construam o mundo ou seu préprio mundo,
dando-lhe sentido. Tornam-se sujeitos que
compreendem e interpretam sua realidade,
constroem e transformam. "E aqui que o jogo
aparece significativamente como um fio
condutor... para compreender tanto a arte
quanto a histéria seguindo a ordem. No que
concerne ao desenvolvimento cognitivo, o
antropologo Gregory Bateson (1972) postula
que a interacdo so6 é viavel em organismos que
possuem a capacidade de gerar um processo de
comunicacdo metacognitiva, o que lhes permite
discernir distintos tipos de mensagens, nao
apenas textuais, que carregam informacoes
especificas para interpretar tanto a mensagem
quanto o modo como se relacionam com o
mundo. A comunicacdo ndo apenas transmite
dados, mas também processos de
transformacdo, produtos da construcdo e
conhecimento. A comunicacido abre a
possibilidade de ser e se expressar livremente,
sem restricdes ou condicdes, tornando-se um
catalisador para o desenvolvimento social do
individuo em qualquer contexto.

Sutton Smith (1997) enxerga a interacao
como uma atividade representacional de nivel
cognitivo que auxilia no desenvolvimento da
capacidade de preservar representacoes do
préprio ambiente quando o individuo se depara
com estimulos desconhecidos. Esse autor sugere
que o ato de brincar é um processo cognitivo que
surge a partir das abstracdes que as criancas
enfrentam e dos respectivos significados, bem
como da forma de organizacdo que surge com
base na prépria experiéncia.

O jogo é considerado um sistema
regulado que se desenvolve em um determinado
tempo e lugar, "reforcando e aprimorando uma
capacidade fisica ou intelectual especifica, por
meio do prazer ou da persisténcia, facilitando o
que inicialmente era dificil ou
desgastante" (CAILLIOIS, 1997, p. 17). Brincar,
enquanto atividade espontanea e voluntéria que
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proporciona um certo grau de felicidade, é um
sistema que desenvolve a capacidade de se
levantar livremente, apesar das orientacdes que
podem ser dadas para pratica-lo ou desenvolvé-
lo.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

A importancia do brincar no
desenvolvimento humano é evidente quando se
considera como ele influencia os processos
psicopedagégicos. O brincar desempenha um
papel fundamental na forma como aprendemos
e como nos transformamos em rela¢do ao nosso
ambiente. Piaget, por exemplo, reconheceu o
valor significativo dessa atividade na construcao
do ser humano, tanto em termos cognitivos
quanto morais. Mesmo quando o jogo é realizado
de forma desinteressada, ele tem a capacidade
de recompensar. Emocionalmente, podemos
observar como as criancas compreendem o
mundo de maneira afetuosa, por meio de
simbolos, regras e Piaget
fundamentou seus principios no estudo das
reacoes circulares, que envolvem transformar o
corpo e o ambiente externo para estimular a
criatividade.

experiéncias.

Numa reacdo circular normal, o sujeito

tende a repetir ou variar o fenémeno

para melhor acomoda-lo e domina-

lo. Neste caso particular, as criancas

complicam as coisas e depois repetem
minuciosamente todos os seus gestos,

Uteis ou ndo, com o Unico propésito de

exercer a sua atividade da forma mais

completa possivel, enfim, tanto na fase

atual como nas anteriores do jogo. -E na

forma de uma extensdo da funcdo de

assimilacdo para além dos limites da

adaptacdo atual. (PIAGET, 1994, p. 133)

O jogo, como processo de assimilacao,
permite-nos dar sentido as coisas a partir das
relacbes que estabelecemos com elas. Os
objetos puros sdo “assimilados em situacbes em
que os objetos desempenham determinados
papéis e ndo outros... a experiéncia direta dos
objetos torna-se subordinada, em certas
situacoes, ao sistema de significados que lhes
sdo atribuidos pelos meios sociais” (Piaget e
Garcia, 1982, p. 228). Piaget caracteriza o objeto

como um elemento carregado de significados
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sociais que permite a crianca aprender por
assimilacdo ou brincadeira.

Esse processo de assimilacdo envolve um
confronto interno como o que aconteceu de
novo ao aluno em aprendizagem
escolar. Vygotsky refere-se a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) como um
processo de construcdo do conhecimento e
interacdo social das criancas em relacdo ao seu
ambiente, é de grande valia o brincar, pois “a
partir daqui se adquire até o fracasso, até a
resolucdo de problemas de interacdo conjunta
com um adulto, que nas praticas escolares...
afirmava que o brincar era um criador poderoso
na area” (BAQUERO, 1997, p. 139). Na formacao
da zona de desenvolvimento proximal, alguém
consegue relacionar conhecimentos
anteriores com os novos. Por isso, é importante
levar em consideracdo o contexto em que estes
sdo apresentados, para que o aluno gerencie o
seu proprio desenvolvimento cognitivo, ou que
permita dar origem a novas estruturas mentais e
novos conhecimentos.

sua

seus

De forma ndo exposta, é importante que
a escola aproveite o potencial do brincar e abra
espacos de aprendizagem por meio desta
atividade, porque brincar ndo é s6 o corpo que se
move, mas também as estruturas mentais. As
brincadeiras na escola mesclam as vozes
cotidianas com as especificidades das linguagens
escolares, e isso coloca a experiéncia lidica em
uma nova rede de significados.

De acordo com Luckesi (2002):

No estado lUdico, o ser humano esta
inteiro, ou seja, estd vivenciando
experiéncia que integra sentimento,
pensamento e acdo, de forma plena. A vivéncia
se da nos niveis corporal, emocional, mental e
social, de forma integral e integrada. Esta
experiéncia é propria de cada individuo, se
processa interiormente e de forma peculiar em
cada histéria pessoal. Portanto, s6 o individuo
pode expressar se esta em estado lidico. Uma
determinada brincadeira pode ser lUdica para
uma pessoa e nado ser para outra (p. 25).

uma
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As contribuicdes da brincadeira para o
processo de aprendizagem também s3o o
simples acimulo de conhecimento.

O brincar e o desenvolvimento estdo
intimamente ligados entre si de forma
global: o mundo dos afetos, a
aprendizagem social e o
desenvolvimento cognitivo manifestam-
se no brincar e, por sua vez, crescendo
através da sua acdo. (MARTINEZ
QUESADA, 2013, p. 105).

Essa pratica reconhece as diversas
facetas que compdéem um individuo: sentar,
amar, vivenciar, refletir, indagar, explorar e
buscar
problemas e adquirir novos conhecimentos. Isso
ndo afeta apenas o brincante, mas também
modifica o ambiente e o contexto ao seu redor.
Esses elementos também
processos de aprendizagem dos individuos: o
mesmo resultado ndo sera alcancado por alguém
que estd feliz e motivado a se engajar, em
comparacdo com uma pessoa egocéntrica,
conflituosa e sem iniciativa. A subjetividade e a
emocdo desempenham um papel essencial no
jogo, reafirmando a importancia de ser
tridimensional: mente, corpo e espirito.

maneiras de modificar, solucionar

influenciam os

ASPECTOS NEUROPEDAGOGICOS DO BRINCAR

O educador muitas vezes se apoia em
teorias estabelecidas, o que pode limitar sua
criatividade e capacidade de transformacao.
Nesse sentido, Salas Silva argumenta que:

A aprendizagem, do ponto de vista
neurobiolégico, é um processo de
adaptacdo progressiva e constante e de
permanente mutacdo e transformacao,
cada um de nés, consequentemente, os
nossos estilos de aprendizagem, ou
seja, os nossos estilos de adaptacdo
através de mim. canal mais do que um
outro. (SALAS SILVA, 2008, p. 8)

A neurociéncia desempenha um papel
fundamental ao abordar o funcionamento do
cérebro nos processos de
aprendizagem. Essa estrutura complexa possui
uma organizacdo especifica para diferentes
processos cognitivos, e seus hemisférios tém um
papel crucial no desenvolvimento individual. "O
cérebro esquerdo lida com leitura, escrita e

matematica, enquanto o cérebro direito esta

ensino e
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envolvido com mdusica, imaginagdo e
sonhos" (EHRENBERG, 2004, p. 276). Durante
situacoes de aprendizagem e resolucdo de
problemas, certas areas cerebrais sdo mais
ativadas do que outras. E importante
compreender que, como seres humanos, ndo
somos exclusivamente racionais e emogoes
desempenham um papel fundamental na nossa
capacidade de criar e transformar.

processo de
ocorre no

Grande parte do
aprendizagem humana
cerebral, onde estimulos tanto internos quanto
externos desempenham um papel significativo.
Essa regido é
comportamentos ludicos e emocionais que nos
permitem sobreviver em diferentes ambientes,
inclusive aqueles que podem ser desafiadores, e
atribuir significado as experiéncias. Portanto,

pode-se afirmar que:

cortex

responsavel por muitos

O cérebro humano é um 6rgao biolégico
e social responsdvel por todas as
funcbes e processos que vemos no
pensamento, no pensamento, nNa
intuicdo, na imaginacdo, no jogo, na
escrita, na emoc¢ao, na consciéncia e em
inimeros  outros processos cuja
plasticidade cerebral permite ao cérebro
ser uma criatura.. O sistema renovador,
responsavel por desenvolver e
reelaborar coisas novas a partir das
experiéncias que vocé submete ao seu
ambiente Fisico-social-cultural. (JIMENEZ
VELEZ, 2007, p. 32)

A atividade ludica ndo deve ser encarada
como um processo educacional vazio, pois esta
intrinsecamente ligada a todas as expressoes
humanas, desde a infancia até a vida adulta,
sendo inerente a nossa natureza como seres
humanos. Ao contrario, devemos enxergar o jogo
como uma ferramenta que possibilita a
construcdo de conhecimento em multiplas
direcoes e para diversos individuos, permitindo
aprender de maneiras diversas e com diferentes
significados. Seu papel ndo se resume a
transmitir conhecimento, mas sim a ser um
facilitador do desenvolvimento cognitivo. E
desafiador criar um espaco de transformacao
plena se nos restringirmos apenas a
pensamentos, reflexdes e emocdes. Nesse
sentido, o neuropedagogo Carlos Alberto
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Jiménez destaca que:

Pedagogicamente, o objeto de estudo
desta problemdtica ndo deve ser a
transmissdo de conhecimentos ou de
ensino, mas sim compreender e, de
forma muito especial, compreender ou
habitar como sujeito lGdico, bioldgico,
psiquico, social e cultural. Contudo, é
preciso mudar radicalmente o conceito
que temos de educacdo, intimamente
ligado a instrucdo, e primeiro nos
apresentar a formacdo, a compreensao
e ao desenvolvimento humano, onde
devemos ter precedéncia sobre os
sujeitos ludicos e conhecedores
coletivos. (2008, p. 31)

Nesse sentido, Sarlé (2001) considera
que a incorporacao dos jogos nos processos de
ensino e aprendizagem exige uma mudanca
radical no papel do professor em sala de aula: ele
deve deixar de ser um observador do processo e
um transmissor de conhecimento. Deve suscitar
participacdo e construcdo com seus alunos.

A estrutura social muitas vezes nos
pressiona e nos obriga a nos adaptarmos a nossa
condicdo de ser humano, nos restringe e inibe,
talvez por isso ndo nos permitimos brincar como
os outros, ndo reconhecemos a seriedade do
brincar no dmbito educativo e processo de
aprendizagem em sua correlagdo com o jogo.

A educacdo passa por uma fase em que é
necessario mudanca de paradigma,
ensinando-nos a ndo repetir o que dizemos, mas
a fornecer solucoes para situacbes de
mudanca. As constantes transformacdes dos
sistemas educacionais, a evasdo, os avancos
tecnoldgicos e as praticas obsoletas em sala de
aula, entre outros aspectos, sdo evidenciados
pela necessidade de inovar estratégias e
orientacbes de ensino para alcangar uma
verdadeira aprendizagem do conhecimento em
todos os sentidos, em todos os sentidos. areas
do conhecimento e em todas as areas do
conhecimento. todos os ciclos educativos.

uma

Dessa forma, o jogo no campo
educacional e a partir do ensino torna-se um
elemento significativo potencializador de
aprendizagem que pode ser levado para a sala de
sem distincao de
educacionais. Bernabeu e Goldstein, em seu

aula niveis
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livro Criatividade e aprendizagem: ou o brincar
como ferramenta pedagdgica, afirmam:

Pela importdncia do brincar no
desenvolvimento de todas as
faculdades humanas, e pelo seu papel
fundamental como facilitador da
aprendizagem, somos levados a
concluir que a atividade l4dica, muito
depois de ser apresentada nas salas de
aula, deve ser um elemento importante
nela, ndo apenas comecar. Promover
uma atitude lidica na escola ajuda os
individuos a permanecerem pessoas
mais criativas, mais tolerantes e mais
livres ao longo da vida.. (2009, p. 56)

Para que a atividade lUdica se
desenvolva, é necessario haver um espaco, seja
ele fisico ou imaginario. Esse espaco, assim como
o tempo, possui limitacoes em certos casos. No
contexto dos jogos educativos, o ambiente de
jogo é especialmente utilizado na sala de aula.
Nele, desenvolvemos em coordenadas espaciais
delimitadas que devem ser respeitadas pelo
jogador. Por exemplo, nos primeiros anos de
escolaridade, ao ler um livro, é preciso imaginar
todos os cenarios descritos nele, e nesse
contexto, a imaginacdo e a criatividade sao
ilimitadas.

A CLASSIFICACAO DOS JOGOS E SEU PAPEL
NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Como mencionado anteriormente, os
seres humanos possuem uma tendéncia natural
para o ludico. Essa caracteristica nos permite
expressar sentimentos, comportamentos,
interesses e necessidades. O jogo se torna um
facilitador na construcdo do conhecimento. Os
seres humanos costumam se envolver em jogos
de azar, estratégia, politica, linguagem e também
jogos que estdo relacionados a natureza,
consciente ou inconscientemente.

Diversos autores ja abordaram a
classificacdo dos jogos, e existem diferentes
abordagens utilizadas para essa categorizacdo.
Ao longo dos anos, os processos de ensino sao
adaptados de acordo com a identidade,
interesses e necessidades da instituicdo
educacional, para que os jogos sejam utilizados
como impulsionadores e dinamizadores dos

processos pedagdgicos.
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As perspectivas sobre o tema sao
diversas, assim como os proprios jogos, tornando-
os complexos demais para uma Unica classificacao.
Além disso, diferentes campos do conhecimento
contribuem para a variedade e caracteristicas
desse recurso. A pedagogia, por exemplo, e o
tempo de jogo tém contribuido significativamente
para aprimorar seus processos, com o objetivo de
alcancar os objetivos estabelecidos para uma
determinada atividade.

A brincadeira pode estar presente em
todas as dareas de atividades, em todos os
processos de aprendizagem, em diferentes
campos do conhecimento e, como mencionado,
na propria construcdo da vida.

Teorias psicoldgicas, como os postulados
de Jean Piaget, sdo baseadas em aspectos do ser
humano, personalidade,
cognicdo, motricidade e seu impacto nos
estdgios de desenvolvimento infantil, que se
traduzem na construcdo do conhecimento e,
consequentemente, da pessoa como um todo.
Hoje, surgem os chamados jogos sensoriais-
motores, jogos simbdlicos e jogos com regras.

como afetividade,

E verdade que, na maioria das vezes, os
jogos sao vistos apenas como atividades de lazer,
sem sentido ou significado. Entretanto, nos
processos de ensino e aprendizagem, eles tém
sido utilizados como Fferramentas didéaticas,
cheias de significado, que estao relacionadas ao
aprendizado significativo dos alunos e ao alcance
de melhores resultados académicos. Até mesmo
a area das ciéncias naturais ndo estd imune a
utilizacdo desse recurso para incentivar os
processos de aprendizagem relacionados as
disciplinas escolares de ciéncias.

As criticas aos métodos tradicionais de
ensino evidenciam a necessidade de incorporar
abordagens inovadoras em sua pratica, de modo
que possam ser aplicadas na sala de aula,
garantindo que o aluno ndo apenas acumule
conhecimentos, mas também seja capaz de
incorporad-los em sua estrutura cognitiva,
organiza-los, transforma-los e,
importante, utilizar o conhecimento na resolucao
de problemas.

talvez mais
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CONSIDERACOES FINAIS

0] processo de ensino estd
intrinsecamente ligado aos métodos de
comunicagdo e interagdo que permitem as
pessoas adquirir conhecimentos, habilidades,
métodos, comportamentos e principios
presentes na cultura e na comunidade em que
estdo inseridas. Dessa forma, as pessoas
conseguem  gerar conhecimentos,
métodos e principios, contribuindo para seu
crescimento pessoal. A atividade pedagdgica
desempenha um papel essencial nesse
crescimento, dando origem a programas
educacionais em niveis nacional, regional e local,
que expressam propositos e acoes concretizadas
nos curriculos.

novos

Os jogos ludicos sao formas nao verbais
de interacdo empregadas pelas criancas para
transmitir mensagens, cabendo aos educadores
decifra-las. O prazer de brincar estd integrado ao
processo de ensino e visa a aquisicido de
conhecimento. Nessa perspectiva, cabe ao
educador atuar como mediador, orientando e
estruturando as atividades, compreendendo a
importancia do jogo no desenvolvimento de cada
aluno. Esses comportamentos modificam os
estudantes, tornando-os engajados,
reflexivos, ativos, independentes e, ao mesmo
tempo, criticos e flexiveis para lidar com os
desafios que surgem ao longo de sua jornada
académica.

mais
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RESUMO

As fraturas bucomaxilofaciais estdo entre os tipos de trauma mais comuns encontrados em centros de
trauma em todo o mundo. O trauma facial € um importante problema de salde publica e seus padroes
e caracteristicas diferem entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento. A etiologia do trauma
maxilofacial mudou continuamente nas Gltimas trés décadas, e continua a mudar. Varia de acordo com
o status socioeconémico e as caracteristicas culturais, de uma localizacdo geografica para outra e entre
diferentes faixas etarias. Por meio de uma revisdo de literatura o objetivo desse estudo foi determinar
a frequéncia de vérios fatores etioldgicos se comparado com o esporte bem como o padrdo de trauma
maxilofacial e fFatores preditores de lesdes de tecidos moles e duros. A pratica esportiva é causa
frequente de lesdes faciais. Uma ampla gama de lesdes faciais ocorre durante a pratica esportiva e sua
gravidade varia muito. Além disso, as lesdes maxilofaciais relacionadas ao esporte representam uma
proporcao significativa da carga de trabalho em uma unidade maxilofacial.

Palavras-chave: Esporte, Trauma, Bucomaxilofacial, Etiologia.

INTRODUCAO de fogo (FAIs). A gravidade e o padrdo do trauma
maxilofacial dependem do local anatémico do
trauma, da magnitude da forca e da direcdo da
forca aplicada a face. No passado, o padrao de
trauma maxilofacial era muito simples. Muitas
vezes, com base na etiologia e no mecanismo da
lesdo, o trauma facial pode ser limitado a
laceracoes superficiais, abrasdes e fraturas
Osseas faciais, e pode ocorrer em associacdo com
outras lesbes sistémicas, como cabeca, coluna
cervical, térax, abdémen e extremidades,
exigindo assim abordagem multidisciplinar para
seu manejo (ABHINAV, 2019).

O trauma é a causa mais comum de
lesdes maxilofaciais. Lesdes nos componentes
esqueléticos, na denticao e nos tecidos moles da
face ocorrem como resultado de traumas na
regido maxilofacial. As lesdoes maxilofaciais estdo
aumentando em frequéncia e gravidade e isso
pode contribuir para a grande dependéncia do
transporte rodovidrio e o aumento das
atividades socioecondémicas da populacdo. A
etiologia do trauma maxilofacial mudou
continuamente nas ultimas trés décadas, e
continua a mudar. Varia de acordo com o status

socioecondmico e as caracteristicas culturais, de A maioria dos estudos realizados na
uma localizacdo geogréfica para outra e entre  populagdo local concentra-se nas fraturas
diferentes faixas etarias (ALHARBI, 2020). 6sseas. Ha escassez de dados sobre o padrdo e a

etiologia do trauma maxilofacial com foco em
fraturas Osseas, lesdes de tecidos moles e
especialmente lesdes nervosas que sdo
frequentemente ignoradas. O objetivo deste

O trauma maxilofacial tem etiologia
multifatorial, como acidentes de transito (ATT),
quedas acidentais, agressdes, acidentes
industriais, lesoes esportivas e lesdoes por arma
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estudo foi determinar a frequéncia de vérios
fatores etiolégicos se comparado com o esporte
bem como o padrdo de trauma maxilofacial e
fatores preditores de lesdes de tecidos moles e
duros

METODOLOGIA

A presente pesquisa teve carater
interdisciplinar, se valendo também de saberes
historicos, culturais e socioldgicos, que vao além
do direito, e foi desenvolvida primeiramente a
partir de revisdo bibliografica. O método
utilizado para a interpretacdo das informacoes
serd o método dialético que, conforme descreve
Gil (2008), “(...) fornece as bases para uma
interpretacdo dindmica e totalizante da realidade
(..)", uma vez que a dialética exige a
contrariedade, ou seja, a verdade é um processo

em construcao.

Para realizacdo deste trabalho, foi feita
uma pesquisa exploratéria para identificar,
levantar e compreender a problematica
proposta. A metodologia consistiu na
classificacdo de livros, artigos, dissertacoes,
tendo por base as publicacées nos bancos de
dados bibliograficos, nos portais de pesquisas
como: Google Académico, Scielo, CAPES. Quanto
ao tipo de pesquisa, trata-se de uma abordagem
qualitativa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As fraturas bucomaxilofaciais estdo entre
os tipos de trauma mais comuns encontrados em
centros de trauma em todo o mundo. O trauma
facial € um importante problema de salde
publica e seus padroes e caracteristicas diferem
entre paises desenvolvidos e
desenvolvimento. Muitos estudos
epidemiolégicos sobre trauma maxilofacial
ajudaram os sistemas de salde a determinar os
custos relacionados ao trauma e a planejar a
alocacdo de recursos para ajustar os cuidados as
necessidades das populacoes. Além disso, esses
estudos facilitaram o desenvolvimento de
programas preventivos e mudancas legislativas
(WUSIMAN et al., 2020).

em
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O trauma maxilofacial tem etiologia
multifatorial e é uma das principais causas que
resultam em danos aos tecidos moles e ossos
faciais. O  trauma maxilofacial  tem
caracteristicas, modalidades de tratamento e
resultados especificos, Os esportes sdo causas
comuns de lesdes maxilofaciais. O estudo de
padroes, classificacdo, prevencao e tratamento
de lesoes maxilofaciais relacionadas ao esporte é
um assunto antigo da salide humana desde a
Grécia Antiga. Portanto, compreender o padrdo e
as caracteristicas das lesdes maxilofaciais é de
primordial importdncia na prevencio e
tratamento de tais lesdes (GHOSH,;
GOPALKRISHNAN, 2018).

De acordo com Al-Bokhamseen (2019) os
homens correm maior risco devido a sua maior
participacdo na populacgdo ativa, principalmente
em paises ndo desenvolvidos, o que aumenta a
sua exposicao a fatores de risco como condugdo
de veiculos, pratica desportiva, vida social ativa e
consumo de drogas, incluindo alcool. Porém, em
algumas regides, o trauma maxilofacial é elevado
no sexo feminino, provavelmente devido a
mudancas no comportamento social das
mulheres. As caracteristicas culturais e
socioecondmicas tém uma influéncia significativa
nas taxas de prevaléncia de lesdes maxilofaciais
por género.

A etiologia das fraturas maxilofaciais
mudou continuamente nas Gltimas trés décadas,
e continuam a mudar. O trauma maxilofacial tem
etiologia multifatorial, como acidentes de
transito (ATT), quedas acidentais, agressoes,
acidentes industriais, lesdes esportivas e lesdes
por arma de fogo (FAIs). As razdes para a elevada
frequéncia de ATR nos
desenvolvimento sdo a  sensibilizacdo
inadequada para a seguranca rodovidria,
condicoes inadequadas das estradas sem
expansdo da rede de auto-estradas, violacdo do
limite de velocidade, veiculos antigos sem
dispositivos de seguranca, ndo uso de cintos de
seguranca e capacetes, violacdo do cédigo da
estrada e populacdo a adesdo as medidas
preventivas também é muito rara na populacao
local (COHN et al., 2020).

paises em
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O motivo dos acidentes é devido as

s

condicoes socioeconémicas e a violacdo das
regras de transito, enquanto que, nos paises
desenvolvidos, os acidentes sdo principalmente
devidos a intoxicacdo alcodlica. No estudo de Al-
Hassani (2019), a causa da lesdo ndo diferiu
significativamente entre os sexos. O sexo teve
associacao significativa com apenas uma (queda)
das seis causas (acidente de transito, queda,
agressao, arma de fogo, esporte e acidente
industrial), foi elevado nos pacientes, pois esse
grupo cai de telhado, arvore e penhasco
enquanto joga.

A parte esquelética mais vulneravel de
acordo com a literatura é a mandibula,
significativamente prevista por acidentes de
transito, assaltos com armas de fogo, esportes e
acidentes industriais, seguida pela fratura do
zigoma prevista pela idade e acidentes de
transito. Isto estd de acordo com outros
relatérios de paises asiaticos, mas difere de
estudos do mundo ocidental, onde as fraturas do
0sso nasal e do complexo zigomatico eram uma
ocorréncia mais comum. Contrariamente aos
nossos achados, Khan et al. (2022) observaram
que a maioria das lesdes estd concentrada no
terco médio e no terco superior da face.

A andlise de laceracdo de tecidos moles
mostrou uma alta frequéncia de laceracoes
multiplas (38%), significativamente prevista
pelos IFAs. A idade também previu lesdes de
tecidos moles significativamente. Lesbdes de
tecidos moles ndo mostraram associacao
significativa com nenhuma das seis causas (x 2
(35) = 45,1, p = 0,117), valores de pindividuais
para testes de proporc¢oes variando do menor
0,092 para ferimentos por arma de fogo ao maior
0,092 para ferimentos por arma de fogo. 5556
para quedas. Fronza et al. (2019) descobriram
que os labios superiores e inferiores eram as
areas mais afetadas em lesdes de tecidos moles.

Aqui, lesdes de tecidos moles
geralmente envolviam o terco inferior da face,
particularmente os ldbios e o queixo. nossas
descobertas, Tricco et al. (2019) observaram que
os tecidos moles sobrejacentes ao zygoma foram

www.primeiraevolucao.com.br

mais afetados por contusdes e abrasoes em vez
de laceracoes, o que também é consistente com
nossa observacdo. Outras lesdes sistémicas
concomitantes foram registradas como
relativamente baixas em nosso estudo, em
comparacdo com outros estudos relatados.
Observamos alta incidéncia de lesdes
concomitantes em membros superiores e
inferiores. Esse achado estd de acordo com

estudos anteriores que mostraram alta
incidéncia de lesdes em membros.
A associacdo mais forte de lesdes

nervosas foi com ferimentos por arma de fogo
(47%), seguida por acidentes de transito e lesoes
esportivas. Entre as lesdes nervosas, a Unica
associacao significativa de lesdo do nervo facial
foi com lesdo por arma de fogo, enquanto as
lesoes do nervo trigémeo foram
significativamente menos comuns em acidentes
de transito, embora significativamente mais
comuns em lesdes por arma de fogo. A Unica
lesdo na categoria esportiva foi a lesdo do nervo
trigémeo. As lesdes do nervo facial foram mais
comuns no ramo temporal (BUDD et al., 2017).

A pratica esportiva é causa frequente de
lesdes faciais. Uma ampla gama de lesdes faciais
ocorre durante a pratica esportiva e sua
gravidade varia muito. Além disso, as lesdes
maxilofaciais  relacionadas ao  esporte
representam uma proporc¢ao significativa da
carga de trabalho em uma unidade maxilofacial.
E a maioria dos pacientes sdo atletas amadores.
Os esportes sdo responsaveis por 3% a 29% das
lesdes Faciais e 10% a 42% das fraturas faciais. E
também importante notar que a participacdo em
atividades desportivas tem crescido em todo o
mundo, e o numero de casos de lesdes
relacionadas com o desporto também aumentou
(BITTENCOURT, 2016).

Um levantamento evidenciou que nas
Olimpiadas de Londres, em 2012, 11% dos
atletas sofreram pelo menos uma lesdo
traumatica, confirmando a alta prevaléncia de
traumas no esporte. De fato, futebol, hdéquei,
rugby, beisebol e handebol estao
frequentemente associados a fraturas ésseas
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faciais. Além disso, foi proposta a necessidade de
educar todos os jogadores quanto ao uso de
equipamentos de protecdo individual e adesao as
regras esportivas para reduzir a frequéncia de
impactos durante as partidas. Por outro lado, o
ciclismo esportivo é o esporte sem contato mais
comum, causando trauma maxilofacial, sendo as
lesdes decorrentes de escorregoes.

Além disso, a participacdo em disciplinas
com predominancia de golpes nas artes marciais
mistas (MMA), como boxe, caraté e muay thai,
pode resultar em altas taxas de lesdes na cabeca
e na face, especialmente durante o treinamento.
O futebol é o esporte mais popular no Brasil e 0
trauma maxilofacial relacionado ao futebol é
relatado como bastante frequente. Além disso,
um esporte comum em todo o mundo, o futebol
gera um grande nimero de lesdes maxilofaciais,
predominantemente fraturas, resultando em
problemas estéticos ou funcionais. Embora
menos comum que lesdes ortopédicas em
jogadores de futebol, pode ocorrer trauma
maxilofacial (TSUCHIYA et al., 2017).

Na verdade, o conhecimento desta
situacdo é importante para os socorristas,
enfermeiros e profissionais que tém contato
inicial com os pacientes. Por outro lado, as
fraturas
relacionadas a pratica esportiva sao as fraturas
nasais, mandibulares e zigomaticas. Além disso, o
trauma dentoalveolar relacionado ao esporte
tem sido mais frequentemente descrito entre
jogadores de basquete e handebol. Existem
muitos estrangeira
relatando a importancia da pratica esportiva na
ocorréncia de fraturas
(YAMAMOTO et al., 2018).

maxilofaciais mais comumente

estudos na literatura

maxilofaciais

Porém, ainda existem poucos estudos
nesse sentido na populacdo brasileira, e alguns
desses trabalhos referem-se ao
dentoalveolar durante a prética esportiva. Assim,
este estudo teve como objetivo avaliar as
caracteristicas demograficas e das fraturas
maxilofaciais relacionadas ao esporte em
pacientes atendidos em um centro de
atendimento ao trauma brasileiro. O estudo de

trauma
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Tiryaki et al. (2017) avaliou 806 casos de fraturas
maxilofaciais, sendo incluidos 40 casos (4,96%)
de fraturas relacionadas a pratica esportiva. A
média de idade foi de 24,9 anos, com
predominancia do sexo masculino, que
representou 37 casos.

A faixa etdria mais acometida foide 12 a
20 anos com 18 casos (45%), sequida de 21 a 30
anos com 11 casos (27,5%), 31 a 40 anos com 7
casos (17,5%) e 41 anos ou idosos com 4 casos
(10%). O esporte mais praticado foi o futebol
com 19 casos (47,5%), seguido do ciclismo com
11 casos (27,5%), artes marciais com 2 casos (5%)
e esporte ndo especificado com 8 casos (20%),
todos os pacientes eram esportistas amadores.
Dados que estabelecem o uso ou auséncia de
protetores bucais eram escassos. A localizacao
da fratura em ordem decrescente de prevaléncia
foi nariz com 18 casos (45%), mandibula com 10
casos (25%) - incluindo trés casos de fraturas
bilaterais, complexo zigomatico com 7 casos
(17,5%), dentoalveolar trauma com 3 casos
(7,5%), seio frontal com 1 caso (2,5%) e orbita
com 1 caso (2,5%) (TIRYAKI et al., 2017).

Quanto ao tipo de esporte e a localizacdo
das fraturas, o futebol foi responsavel pela
maioria das fraturas nasais, com 11 casos (61,1%),
seguido das fraturas do complexo zigomatico,
com 3 casos (42,8%), 6rbita e fraturas do seio
frontal, com 1 caso cada, e trauma dentoalveolar,
com 1 caso. O ciclismo foi responsavel pela
maioria das fraturas de mandibula, com 6 casos
(60%), segquido pelas fraturas do complexo
zigomatico, com 3 casos (42,8%), e a fratura nasal
e o trauma dentoalveolar representaram 1 caso
cada (TIRYAKI et al., 2017).

As artes marciais foram responsaveis por
1 caso de fratura nasal (5,5%) e 1 caso de fratura
de mandibula (10%). Gass et al. (2016) afirma que
os acidentes esportivos sdo responsaveis por
aproximadamente 5% das causas de fraturas
maxilofaciais. Estudos realizados em paises
europeus demonstraram maior prevaléncia de
fraturas maxilofaciais relacionadas a pratica
esportiva, com percentuais variando de 11,4 a
31%.
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Um estudo realizado por Viozzi (2017)
relatou que 6,6% das fraturas faciais resultaram
de acidentes esportivos. Por outro lado, outros
dois estudos realizados por Park et al. (2021) e

(2017) com esportistas
atletas  profissionais
descreveram frequéncias ainda maiores de
traumas orofaciais associados a atividades
esportivas. A ocorréncia de trauma orofacial em
basquetebolistas brasileiros tem sido descrita
em 50% dos atletas segundo Bergman et al.
(2017), cabe salientar que o sexo masculino foi
mais frequentemente afetado neste estudo.

Marston et al
universitarios ou

Essa afirmacdo é corroborada por outros
estudos em que o percentual variou de 70,3% a
100% dos casos como no estudo de Jeon e Kim
(2018). Foi observada uma proporcao entre
homens e mulheres de 12,3:1, outros estudos
estabeleceram proporc¢oes variando de 6,6:1 a
9:13,8,18. Ao considerar diversas etiologias, a
proporcao de trauma maxilofacial entre homens
e mulheres variou de 2,1:1 a 4,7. Uma
possibilidade para esse resultado seria que o
estudo do esporte mais frequente envolvido
fosse o futebol e que no Brasil e na Europa o
futebol é um esporte essencialmente masculino,
com uma série de fraturas maxilofaciais
relacionadas ao futebol com quase todas ou
quase todos os pacientes sendo do sexo
masculino

A média de idade dos pacientes
acidentados do estudo de Alharbi et al. (2020)
estava na metade da terceira década, sendo a
faixa etaria mais acometida a de 12 a 20 anos.
Isso sugere uma média de idade menor para os
casos de trauma esportivo, corroborada por
diversos estudos nos quais a média de idade dos
pacientes variou de 18,3 a 25,0 anos. Porém, no
trauma maxilofacial, ao considerar diversas
etiologias a média de idade aumenta, variando
de 25,5 a 40,7 anos. Os locais de fratura mais
prevalentes encontrados neste estudo foram
nasal, mandibula e complexo zigomatico.

Na literatura, os mesmos locais sdo os
trés mais prevalentes; no entanto, eles tém
distribuicoes diferentes. No estudo de Ghosh e

www.primeiraevolucao.com.br

Gopalkrishnan (2018) houve predominio de
fraturas de mandibula enquanto fraturas do
complexo zigomatico tiveram maior prevaléncia
nos demais. Apenas o estudo de Cohn et al.
(2020) determinou o predominio de fraturas
nasais acima dos outros dois. Nos estudos que
avaliaram exclusivamente traumas relacionados
ao esporte, as proporc¢oes também diferiram. O
autor afirma que houve predominio de fraturas
de mandibula, fraturas do complexo zigomatico
ou fraturas nasais.

No estudo de Khan et al. (2022) as
modalidades esportivas mais frequentemente
envolvidas nas fraturas maxilofaciais foram o
futebol, seguido do ciclismo e das artes marciais.
Em estudos realizados em outros paises, tanto
na Europa (Italia, Grécia e Irlanda), quanto nos
Estados Unidos, encontramos um perfil
semelhante ao atual estudo realizado no Brasil,
com maior frequéncia de lesdes no futebol, mas
com maior participacdo em casos de trauma
facial relacionados ao esporte.

O futebol tem apresentado elevado
numero de incidentes contra a cabeca e face
durante a pratica profissional no Brasil,
representando um risco real aos atletas. De
acordo com achados de Fronza et al. (2019), a
pratica do futebol resultou na maior prevaléncia
de fraturas nasais, seguida pelas fraturas do
complexo zigomatico, semelhante a outros
estudos. Comparando os resultados deste
estudo com outras pesquisas direcionadas a
localizacdo do trauma maxilofacial neste
esporte, foram encontrados resultados
conflitantes, com predominancia do complexo
zigomadtico seguido de fraturas mandibulares ou
nasais.

Em geral, esportes com bola, como
futebol e rugby, tém contribuido para maiores
taxas de fraturas do complexo zigomatico ou de
mandibula. O estudo de Budd et al. (2017) sobre
trauma facial relacionado ao futebol determinou
que os locais de fratura mais comuns foram os
0ssos nasais, o complexo zigomdtico e a
mandibula. O contato direto entre jogadores
geralmente maxilofaciais

causa fraturas
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relacionadas ao futebol, como impactos cabeca-

cotovelo ou cabeca-cabeca, que ocorrem
principalmente quando a bola é jogada com a testa.

No que diz respeito ao tratamento
realizado, no estudo de Tsuchiya (2017) houve
predominio do tratamento conservador.
Resultados semelhantes foram observados em
estudo sobre trauma facial geral realizado por
Yamamoto (2018) no qual procedimentos ndo
cirargicos foram realizados em maior proporcao
em comparacdo com pacientes operados. Ja nos
estudos que incluiram apenas fraturas
esportivas, a proporcao de tratamento cirdrgico
foi maior segundo Viozzi (2017). Esse fato pode
refletir a Filosofia do servico, resultando em
maior ou menor numero de casos tratados
cirurgicamente.

Alguns pacientes que necessitaram de
tratamento de fraturas maxilofaciais
necessitaram de hospitalizacdo, enquanto a
maioria é tratada ambulatorialmente. Esse
achado realizado por Marston et al. (2017)
reflete que principalmente o processo de
tomada de decisdo para realizar o tratamento
cirdrgico das fraturas nasais sob anestesia geral,
mas em regime ambulatorial. Na maioria dos
estudos sobre trauma facial relacionado ao
esporte, os
cirurgicamente foram internados gerando custos
adicionais para o sistema de salde.

casos de fratura tratados

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a crescente incidéncia de
lesdes relacionadas ao esporte, os cirurgioes
bucomaxilofaciais devem se preocupar mais com
o trauma maxilofacial durante a pratica
esportiva. Em termos de esportes com bola, sdo
necessarias regulamentacdes mais rigidas para
reduzir o percentual de impactos durante as
partidas, ao invés de depender do uso de
equipamentos de protecdo. Mudancas nas regras
e padrodes de seguranca tém sido sugeridas para
a prevencdo de tais lesdes. Considerando a
realidade atual, o uso de equipamentos de
protecdo pode salvaguardar os atletas no
retorno ao jogo apés ocorréncia de lesoes faciais
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Com base nos dados coletados neste
estudo, concluiu-se que o paciente tipico com
fratura maxilofacial relacionada a pratica
esportiva é um adulto jovem do sexo masculino e
que as fraturas estdo localizadas
frequentemente no nariz e na mandibula e
relacionadas ao futebol ou ao ciclismo. O
tratamento conservador, extra-hospitalar,
prevaleceu sobre o tratamento cirdrgico e o
atendimento hospitalar. Considerando o uso
limitado de protetores bucais, sdo necessarias
campanhas para prevencdo de fraturas
maxilofaciais relacionadas a pratica esportiva.

mais
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A MATEMATICA EM MOVIMENTO UMA ABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR

RICARDO JOSE FERREIRA DE CARVALHO1

RESUMO

Este artigo discute a integracdo da disciplina de matematica nas aulas de educacao fisica, defendendo
uma abordagem interdisciplinar e colaborativa. O texto destaca a importancia entre essas duas areas
de conhecimento e demonstra como a matematica pode ser incorporada de maneira pratica e
significativa, enriquecendo a compreensdo dos alunos sobre diferentes conceitos matematicos,
enquanto participam das aulas de educacao fisica. O artigo propoe a resolucdo de problemas
relacionados ao movimento, medi¢oes de distancia e tempo, e a andlise estatistica do desempenho
esportivo como oportunidade pratica dos conceitos matematicos. Além disso, é enfatizada a
importancia da colaboracao entre os professores de educacao fisica e Matematica, promovendo uma
abordagem integrada, visando o ensino e aprendizagem dos alunos. Essa interdisciplinaridade nao
apenas fortalece as habilidades matematicas dos alunos, mas também promove uma compreensao
mais profunda dos principios fisicos relacionados as atividades esportivas. A colaboracao
interdisciplinar entre as disciplinas de educacao fisica e matematica surge como um caminho promissor
para enriquecer a experiéncia educacional, promovendo uma aprendizagem mais participativa e
contextualizada.

Palavras-chave: Aprendizagem; Colaboracao; Conceitos; Desempenho.

INTRODUCAO Desenvolvimento Proximal, oferecem uma base
tedrica consistente para compreender a
importancia das atividades colaborativas e
contextualizadas com a realidade do meio ao
qual o aluno estd inserido. Vygotsky (1978)
defende que a aprendizagem é mais eficaz
quando ocorre dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal, nesse cendario, os
alunos sdo desafiados a expandir seus
conhecimentos, contando com a ajuda e a
orientacdo dos docentes. Nesse aspecto, a
abordagem colaborativa entre professores das
disciplinas de educacdo fisica e matematica
podem criar um ambiente favoravel para o
desenvolvimento integral dos alunos. Alguns
estudos praticos confirmam a eficacia dessa
abordagem, como o de Gould e Coté (2006), que
apontam a insercao de elementos matematicos

Durante o processo de ensino e
aprendizagem das criancas e adolescentes, as
disciplinas de matematica e educacao fisica,
revelam-se como um campo fértil para uma
abordagem pedagdgica integrada, capaz de
promover uma compreensdo mais profunda e
abrangente dos alunos em ambas as disciplinas.
Neste contexto, este artigo busca explorar e
defender o uso dos conceitos da matematica de
maneira interdisciplinar e colaborativa nas aulas
de educacdo fisica, destacando nao apenas a
complementaridade entre essas areas, mas
também os beneficios que essa integracdo pode
trazer para o desenvolvimento pedagdgico e
fisicos dos estudantes. Autores como Vygotsky
(1978) e seu conceito de Zona de

1 Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, Centro Universitario Metropolitano de Sdo Paulo (Unimesp), Guarulhos, SP, Brasil; Professor de Ensino
Fundamental Il e Médio de Educacgdo Fisica, EMEF Ary Gomes, Cel. Sdo Paulo, SP.
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nas atividades esportivas, dessa forma
aprimorando o desempenho cognitivo e fisico
dos alunos.

A analise das estatisticas de desempenho
nas diversas modalidades esportivas praticadas
pelos alunos, por exemplo, possibilita uma
aplicacdo pratica dos conceitos matematicos,
fornecem dados valiosos sobre a progressao
individual dos alunos nas atividades Ffisicas e
competicoes esportivas, entre diversas outras
possibilidades. A aplicacdo desses conceitos
matematicos nas aulas de educacao fisica ndo se
limita a apenas calculos numéricos, ela encontra
uma aplicagdo concreta nas atividades esportivas
praticadas pelos alunos na escola. No atletismo,
por exemplo, a medicdo precisa de distancias, a
andlise de tempos e a compreensdo das variaveis
envolvidas nas competicbes representam
oportunidades ricas para a aplicacdo de
conceitos matemadticos. A geometria, pode ser
incorporada na determinacdo de angulos e
trajetérias ideais para saltos e arremessos, ja no
futebol, a matematica se manifesta na analise
estatistica de desempenho de jogadores e
equipes, na elaboracdo de estratégias baseadas
em probabilidades e na medicdo precisa de
distdncias para passes e chutes. A
interdisciplinaridade nesse cenario aprimora a
compreensdo dos conceitos matematicos, e
destaca a relevancia pratica dela no mundo real.
Além do atletismo e futebol, outros esportes,
como basquete, véblei, handebol oferecem
oportunidades igualmente para a
integracdo dos conceitos matematicos. Podemos
considerar que a compreensao da trajetoria da
bola, calculos de tempo e distancia, e analise
estatistica de desempenho sdo elementos
fundamentais que conectam o mundo
matematico ao universo dindmico e fisico dessas
atividades esportivas, ndao sé na escola, mas
também como compreensdo da pratica
profissional. Dessa forma, este artigo demonstra
ndo apenas a viabilidade, mas a necessidade de
uma abordagem interdisciplinar e colaborativa
entre as disciplinas de educacdo fisica e
matemadtica nas escolas, visando contribuir para
a promocao de uma educacdo mais integrada,

ricas
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contextualizada e enriquecedora para os alunos,
oferecendo beneficios tanto na compreensao

dos conceitos matemadticos quanto no
desenvolvimento fisico, cognitivo e social dos
alunos.

A INTEG_RAQAO DA MATEMATICA E A
EDUCACAO FISICA AO LONGO DO TEMPO

Ao estudarmos a histéria das disciplinas
de matemadtica e educacdo fisica ao longo do
tempo, podemos observar uma mutua influéncia
entre elas, reflexos das mudancas sociais e
culturais ao longo dos séculos. Ambas as
disciplinas, embora muitas vezes consideradas
separadas, compartilham uma histéria de
afinidade, que ilustra a conexdo entre o corpoe a
mente, os nimeros e os movimentos. Na Grécia
Antiga, o berco da filosofia e matematica
ocidental, ja se vislumbrava uma relacdo entre
essas duas disciplinas. A academia do filésofo
Platdo, por exemplo,estimulava o pensamento
légico, e reconhecia a importancia das atividades
fisicas para o desenvolvimento equilibrado do
individuo. A énfase no equilibrio entre mente e
corpo refletia nas praticas sociais da época.
Durante a Idade Média, houve uma mudanca de
foco entre as duas disciplinas, onde a
espiritualidade ganhou destaque, muitas vezes
negando a importancia do corpo e da preparacao
fisica. Enquanto isso, a matematica prosperava
em universidades e escolas religiosas. Apesar
disso, registros medievais indicam que os jogos e
as atividades fisicas ainda eram praticados,
geralmente de maneira informal, na sociedade.
No periodo do Renascimento,
ressurgimento pelo interesse nas ciéncias
antigas, o que resultou em
compreensdo da relacdo entre corpo e mente,
algumas figuras de destaque ao longo da histéria
como Leonardo da Vinci se dedicaram a explorar
a anatomia e os principios matematicos
relacionados aos movimentos corporais,
estabelecendo uma visdo ampla para um
conhecimento integrado entre essas disciplinas.

houve o

uma nova

No século XIX, a educacao fisica comecou
a ganhar destaque, impulsionada pela Revolucdo
Industrial e pelo crescimento das cidades na
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Europa. No entanto, sua énfase ainda estava
voltada para a preparacdo militar dos soldados.
Enquanto isso, ao longo do mesmo século, a
matematica testemunhou avancos notaveis,
como a formalizacdo dos calculos e o surgimento
de novas dreas, incluindo a algebra. Com a
chegada do século XX, ambas as disciplinas
passaram por transformacdoes profundas. A
educacdo fisica comecou a se consolidar nas
escolas sendo uma disciplina reconhecida como
importante no curriculo da formacdo dos
estudantes, ao passo que a matematica
experimentava uma proliferacdo de teorias e
aplicacoes em diversas areas, como estatisticas e
teoria dos conjuntos. Durante as décadas de 60 e
70, a abordagem pedagdgica construtivista e
sociointeracionista de Vygotsky (1978) deixou
sua marca, destacando a importancia da
interacdo social e do meio ao qual o estudante
estd inserido no processo de aprendizagem. Essa
perspectiva encontrou apoio nas teorias de
Piaget (2013), promovendo a compreensdo de
que o desenvolvimento cognitivo e motor estao
intrinsecamente ligados.

Somente nas ultimas décadas que a
interdisciplinaridade entre as disciplinas de
matematica e educacdo fisica comecaram a
ganhar destaque, autores contemporaneos,
argumentam que a compreensdo matematica é
aprimorada quando os conceitos sdo aplicados
em contextos significativos, voltados a realidade
do aluno, como os proporcionados pela pratica
das atividades fisicas. Este artigo, destaca a
relevancia histérica e cultural dessa prética e
busca expandir suas aplicacoes em sala de aula.
Historicamente a cultura de diferentes povos ao
longo do tempo, criaram vinculos entre essas
duas disciplinas, jogos antigos como o xadrez,
sdo exemplos de uma ligacdo histoérica entre
estratégias matematicas e habilidades fisicas de
resisténcia. Da mesma forma, dancas folcléricas
frequentemente incorporam padroes
geométricos, evidenciando uma relacdo
culturalmente enraizada entre movimento e
matematica. Assim, a jornada histérica e cultural
das disciplinas de matematica e educacao fisica

sofreram influéncias mudtuas e grandes
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transformacdes, momentos em que convergiram
e divergiram ao longo do tempo, culminando na
busca por uma abordagem interdisciplinar e
colaborativa que enriqueca a educacao integral
dos estudantes.

A MATEMATICA NA PRATICA DURANTE AS
AULAS DE EDUCACAO FISICA

A integracdo entre as disciplinas de
matematica e educacdo fisica formam um
conjunto de aprendizagens que enriquece a
experiéncia educacional dos alunos e promove o
ensino e aprendizagem dos estudantes. Essa
interdisciplinaridade baseada na colaboracao
entre os professores dessas areas, permitem
transformar a maneira como elas sdo ensinadas,
e como os alunos as percebem e aplicam e
vidas. Os projetos
interdisciplinares tém aumentado nas escolas
pUblicas que abracam essa ideia, um exemplo
envolve a criacdo de um campeonato esportivo, o
famoso interclasse, na qual os alunos ndo apenas
participam de competicoes esportivas, mas
também sdo encarregados de coletar dados,
analisar estatisticas e criar graficos para
representar o desempenho das equipes ao longo
do campeonato. Essa abordagem envolve os
alunos nas atividades fisicas, e os desafia a
aplicar conceitos matematicos de maneira
pratica e contextualizada.

transformam  suas

A utilizacdo de mapas e escalas em
atividades ao ar livre, por exemplo durante uma
caminhada ou corrida, sdo atividades em que os
alunos podem ser orientados a medir distancias,
calcular velocidades médias e a explorar
conceitos geométricos relacionados a trajetorias
da bola, objetos ou pessoas. Essas
atividadesincorporam o conceito da matematica
de maneira pratica, estimulam o pensamento
critico e a resolucdo de problemas, permitindo
até mesmo que outras disciplinas interajam
nessa integracdo. A avaliacdo formativa e
inclusiva torna-se uma ferramenta poderosa
quando alinhada com uma formacdo em conjunto
entre as diferentes disciplinas sejam elas de
matematica, educacdo fisica, geografia etc.Os
diversos modelos de atividades que avaliam o
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desempenho fisico, a compreensdo dos alunos
sobre os conceitos matemadticos aplicados
durante a realizacdo das atividades fisicas,
proporcionam uma visdo mais integral do
processo de aprendizagem e do desempenho do
aluno. Nesse tipo de avaliacdo formativa
poderiamos incluir a anadlise de relatérios

escritos pelos estudantes, nas quais eles
descrevam como aplicaram a matematica em
uma determinada atividade esportiva. Além
disso, apresentacdes e exposicdoes em sala de
aula no formato de semindarios, podem permitir
que os alunos comuniquem efetivamente suas
descobertas, consolidando tanto suas
habilidades de comunicacdo quanto seus
conhecimentos matematicos utilizados durante a
pratica da atividade fisica.

Apesar dos muitos beneficios, a
integracdo entre essas disciplinas, em especial as
de matematica e educacao fisica, ndo estd isenta
de grandes desafios. Alguns professores podem
apresentar resisténcia inicial a esse trabalho em
conjunto, devido a necessidade de colaboracdo e
planejamento, falta de afinidade, bem como ao
costume da aplicacdo de métodos tradicionais de
ensino. No entanto, os beneficios superam esses
desafios, essa interdisciplinaridade enriquece a
experiéncia de aprendizagem dos alunos, e os
prepara para um mundo que exige diferentes
habilidades. Sendo assim, a integracdo entre as
diferentes disciplinas promove o
desenvolvimento de habilidades matemadticas e
competitivas, consideradas competéncias
essenciais, como o ensino e aprendizagem dos
alunos, o trabalho em equipe, a resolucdo de
problemas e o pensamento critico.

PROMOVENDO A INCLU__SAO' NAS AULAS
INTEGRADAS DE EDUCACAO FISICA

A inclusdo de estudantes com
dificuldades de aprendizagens e de mobilidade
nas aulas de educacao fisica é um desafio, um
longo caminho para a construcdo de uma
sociedade igualitdria. Explorar a
importancia da integracdo desses alunos e
destacar como a matematica pode ser uma aliada
poderosa nesse processo, proporcionando uma

mais
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abordagem inclusiva e enriquecedora, ajuda no
processo de acolhimento do estudante. Os
com necessidades especiais sdo
respaldados por uma série de documentos e
diretrizes internacionais, como a Declaracdo de
Salamanca (1994) e a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006). Essas diretrizes destacam a necessidade
de garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades,
tenham acesso a uma educacdo de qualidade.

alunos

A educacdo fisica nas escolas
desempenha um papel crucial nesse processo,
proporcionando  oportunidades para o
desenvolvimento motor, social e cognitivo.
Adaptar as aulas e os materiais para incluir
alunos com dificuldades de mobilidade atende a
essas diretrizes politicas, e enriquece o ambiente
de aprendizado para todos os estudantes,
promovendo uma cultura de aceitacdo e
respeito. A disciplina de matematica nesse
processo surge como uma aliada valiosa na
promocdo da alguns autores
argumentam que a matematica, quando
ensinada de maneira contextualizada e aplicada
a situacdes do mundo real, podem oferecer
oportunidades significativas de aprendizagem
para todos os estudantes, independentemente
de suas habilidades. Podemos integrar a
matematica de maneira sutil e eficaz na
adaptacao de praticas esportivas, por exemplo,
3o introduzir jogos que envolvam contar passos,
medir distancias ou calcular tempos, os alunos
sdo naturalmente expostos a conceitos
matemadticos enquanto participam ativamente
das atividades, essas adaptacbestornam as
atividades mais inclusivas, permitindo que todos
os estudantes se envolvam de maneira
significativa, independentemente de
habilidades e conhecimentos.

inclusdo,

suas

A matematica colabora na criacdo de
projetos avaliativos inclusivos, ao incorporar
conceitos matematicos, como a interpretacdo de
graficos de desempenho ou a andlise estatistica
dos resultados das atividades, os alunos sdo
desafiados a desenvolver habilidades de calculo
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e raciocinio ao mesmo tempo em que
demonstram suas habilidades esportivas. Esse
tipo de avaliacdo que considera diferentes
formas de expressdo, como a comunica¢do em
grupos, garante que todos os estudantes tenham
a oportunidade de demonstrar seu
conhecimento, independentemente de suas
habilidades esportivas ou seu conhecimento
intelectual. A relacdo entre essas disciplinas e o
processo de inclusdo vao além das atividades
esportivas, ambas as disciplinas contribuem para
o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos,
a matematica oferece oportunidades para o
desenvolvimento do pensamento légico, a
resolucdo de problemas e a organizacdo de
ideias, habilidades consideradas fundamentais
para os alunos com dificuldades de
aprendizagem. Além disso, a interacdo
promovida pelas atividades que incorporam
elementos matematicos com a pratica esportiva,
contribui para a construcao de relacionamentos
afetivos entre os alunos, independentemente de
suas diferencas.

Os docentes em sua maioria nao
possuem uma formacdo voltada para esse
processo inclusivo dos estudantes com
dificuldades de mobilidades, é importante
promover esse processo de aperfeicoamento,
professores bem instruidos tém a capacidade de
adaptar as atividades, implementar projetos
avaliativos inclusivos e criar um ambiente que
valorize a diversidade. Autores como Florian
(2014) enfatizam a importancia da formacao
docente continua e do desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas especificas para
atender as necessidades variadas dos alunos,
esse aspecto social é fundamental para criar um
ambiente inclusivo, no qual todos os alunos se
sintam valorizados e respeitados.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Considerando que a interdisciplinaridade
entre as disciplinas escolares de matemaética e
educacdo fisica representam uma evolucdo no
processo de aprendizagem, integrando
disciplinas aparentemente dispares em uma

www.primeiraevolucao.com.br

jornada de aprendizagem colaborativa e
enriquecedora, com projetos e acdes praticas,

com processos avaliativos integrados e
promovendo uma reflexao do contexto histérico,
dessas praticas pedagdgicas ao longo do tempo,
os educadores ultrapassam as barreiras
conceituais, eabsorvem uma compreensao mais
aprofundada do conhecimento e das acbes
pedagodgicas, em uma troca de experiéncia. Este
artigo demonstra que a integracdo entre essas
disciplinas é uma proposta pedagdgica e um
convite para formar uma complexa rede de
aprendizagem e transmissdo de conhecimento.

Ao destacar o processo de inclusdo dos
alunos com dificuldades de mobilidade, o artigo
mostrou que as aulas de educacgdo fisica, com
professores capacitados num processo de
colaboragdo entre as disciplinas de matematica e
seus conceitos, tornaram-se dessa forma um
poderoso aliado no processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes. Ao criar
atividades inclusivas, avaliacbes integradas,
projetos colaborativos e oportunidades de
aprendizagem, essa  interdisciplinaridade
mostrou-se uma experiéncia enriquecedora para
os estudantes, valorizando uma formacgao
integral do aluno, promovendo a inclusdo e o
respeito a diversidade na constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitdria.Quando
promovemos a interacdo entre essas disciplinas,
criamos um cenario onde o movimento do corpo
e a logica dos numeros convergem em uma
sintonia de aprendizagem enriquecedora e
inclusiva, esta abordagem interdisciplinar supera
a dicotomia entre o corpo e a mente, e oferece
um caminho transformador para a educacdo
integral e formacdo do estudante. A histéria
dessas duas disciplinas ao longo do tempo,
revelam-se como uma simbiose por vezes
esquecida, desde as civilizagdes antigas que
reconheciam a importancia da harmonia entre o
corpo e a mente até os periodos em que essas
duas areas foram percebidas de maneira mais
distante. No entanto, a testemunharmos agora
uma redescoberta dessas conexdes, os projetos
e as atividades apresentadas neste artigo sao
exemplos dessa aproximacdo. A busca por uma
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abordagem interdisciplinar aparece como uma

das diversas praticas pedagdgicas, uma
abordagem para as exigéncias de uma sociedade
que valoriza a versatilidade e a aplicacdo pratica
do conhecimento.

Este artigo reforca a importancia da
formacdo docente continua, destacando que
educadores bem capacitados desempenham um
papel fundamental na formacdo dos estudantes
durante o processo de ensino e aprendizagem. A
capacidade para adaptar atividades, promover
avaliacoes inclusivas e criar ambientes que
valorizem a diversidade sdo caracteristicas de um
profissional preparado para grandes desafios, de
uma sociedade que se mostra a cada dia mais
complexa. Assim, a integracdo entre as
disciplinas de matematica e de educacao fisica
formam uma proposta pedagégica, um convite
para irmos além das fronteiras do conhecimento,
e explorarmos a riqueza que surge quando o
corpo, a mente e os nimeros se entrelacam em
um processo de aprendizado mutuo e continuo.
Ao promover essa perspectiva de aprendizagem,
capacitamos os estudantes com conceitos
matematicas praticos e habilidades esportivas,
promovemos uma educacdo que ressoa com os
principios da inclusdo, colaboracdo e
compreensao integral do estudante, este é um
processo que visa ndao apenas educar, mas
inspirar e transformar.
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ESTRATEGIAS DE INCLUSAO PARA CRIANCAS COM TEA NA

EDUCAGCAO INFANTIL

ROSINALVA DE SouzA LEMES'

RESUMO
Este artigo aborda estratégias de inclusdo para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacdo Infantil. SGo discutidas adaptacoes curriculares e ambientais, uso de tecnologias assistivas e
promocdo da compreensao e aceitacdo entre pares como formas de promover a participacdo e
aprendizagem dessas criancas no ambiente escolar. Por meio de uma abordagem multidisciplinar e
colaborativa, busca-se identificar desafios, avancos e oportunidades relacionadas a inclusdo de
criancas com TEA, visando promover uma educacdo de qualidade para todos.

Palavras-chave: Inclusdo, Educacdo Infantil, Transtorno do Espectro Autista, Adaptacoes, Tecnologias
Assistivas.

2

INTRODUGAO Portanto, é necessario que as instituicoes
educacionais estejam preparadas para acolher e
atender as necessidades especificas desses
alunos, garantindo que recebam o apoio e os
recursos necessarios para alcancar seu maximo
potencial.

Ainclusdo de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil
representa  um desafio complexo e
multifacetado para as instituicdes educacionais,
professores, familiares e toda a comunidade
escolar. O TEA é um transtorno neurobiolégico Nesse sentido, o desenvolvimento de
caracterizado por déficits na comunicagdo social ~ estratégias de inclusdo para criancas com TEA na
e padrdes restritos e repetitivos de Educacdo Infantil requer uma abordagem
comportamento, podendo apresentar uma  multidisciplinar e colaborativa, que envolva ndo
ampla variacdo de sintomas e niveis de apenas os professores e profissionais da
gravidade. Diante dessa diversidade de educacdo, mas também os pais, terapeutas,
caracteristicas e necessidades individuais, torna-  psicologos e demais especialistas. E fundamental
se imprescindivel desenvolver estratégias promover uma cultura escolar inclusiva, que
inclusivas e personalizadas para garantir o pleno  reconheca e valorize a diversidade de cada

desenvolvimento e participacdo dessas criancas  Crianca, respeitando suas diferencas individuais e
no ambiente escolar. proporcionando um ambiente acolhedor e

A Educacio Infantil desempenha um estimulante para o seu desenvolvimento.

papel fundamental na formacio e Ao longo deste trabalho, serdo
desenvolvimento das criancas, proporcionando  abordadas diferentes estratégias de inclusao,
experiéncias de aprendizagem significativas e  tais como adaptagdes curriculares e ambientais,
oportunidades de interacdo social. No entanto,  uso de tecnologias assistivas e promoc¢ao da
para as criancas com TEA, o contexto escolar ~ compreensao e aceitacao entre pares. Cada uma
muitas vezes pode representar um desafio  dessas estratégias desempenha um papel
adicional devido as dificuldades de comunicacdo, importante na promocdo da participacdo e
interacdo social e adaptacdo a novas rotinas.  aprendizagem das criancas com  TEA,

1 Graduada em Pedagogia e Histéria; Pés-graduada em Psicopedagogia, Docéncia do Ensino Superior, Formagao e
Profissdo Docente. Professora de Educacao Infantil (PEI) e Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | (PEIF) na Prefeitura Municipal
de Sao Paulo (PMSP).
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contribuindo para sua integracdo e sucesso no
ambiente escolar. Por meio da reflexdo e analise
dessas abordagens, sera possivel identificar os
desafios, avancos e oportunidades relacionadas
a inclusdo de criancas com TEA na Educacao
Infantil, bem como propor recomendacodes para
aprimorar praticas inclusivas e promover uma
educacdo de qualidade para todos.

ADAPTAGOES CURRICULARES E AMBIENTAIS

As adaptacoes curriculares e ambientais
sdo elementos fundamentais no contexto
educacional contemporaneo, visando promover a
inclusdo de alunos com necessidades especiais
em ambientes escolares regulares. Nesse
sentido, as politicas educacionais tém
direcionado esforcos para garantir o acesso a
educacao a todos os alunos, independentemente
de suas condicdes fisicas, sensoriais, cognitivas
ou socioemocionais. Segundo Aranha et al.
(2019), as adaptacoes curriculares se referem as
modificacdoes realizadas nos conteldos,
metodologias e avaliacbes, com o objetivo de
atender as necessidades individuais de cada
aluno, promovendo participacdo e
aprendizagem efetiva.

sua

E importante ressaltar que as adaptacdes
curriculares nado implicam a diminuicdo dos
padroes de qualidade educacional, mas sim na
flexibilizacdo dos curriculos para garantir que
todos os alunos tenham acesso ao conhecimento
de forma significativa e equitativa (BRASIL,
2008). Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) estabelece que o
ensino deve ser adaptado as necessidades
educacionais especificas de cada aluno,
assegurando o principio da educacédo inclusiva
(BRASIL, 1996).

Além das adaptacdes curriculares, as
adaptacdes ambientais também desempenham
um papel fundamental na promocao da inclusdo
escolar. Essas adaptacdoes referem-se as
modificacoes fisicas e estruturais do ambiente
escolar, visando garantir a acessibilidade e a
seguranca de todos os alunos. Segundo Silva e
Maia (2017), as adaptacdoes ambientais podem
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incluir a instalacdo de rampas, corrimaos,
banheiros acessiveis, sinalizacbes em Braille,
entre outras medidas que visam eliminar
barreiras arquitetonicas e promover a autonomia
dos alunos com deficiéncia.

E importante ressaltar que as adaptacdes
curriculares e ambientais ndo se restringem
apenas aos alunos com deficiéncia, mas também
englobam aqueles com dificuldades de
aprendizagem, transtornos do desenvolvimento,
altas habilidades ou superdotacdo, entre outros.
Nesse sentido, a inclusdo escolar deve ser
compreendida como um processo dindmico e
continuo, que demanda o envolvimento de toda
a comunidade escolar (MANTOAN, 2006).

No entanto, apesar dos avancos
legislativos e das politicas de inclusao, ainda ha
desafios a serem superados no que diz respeito a
efetivacdo das adaptacoes
ambientais nas escolas. Muitas vezes, a falta de
recursos financeiros, materiais e humanos, bem
como a resisténcia de alguns profissionais da
educacdo, podem dificultar a implementacdo das
adaptacoes (SASSAKI,  1997).
Portanto, faz-se necessario investir na formacao
continuada dos professores, na conscientizacao
da comunidade escolar e na articulacdo entre
escola, familia e demais instituicdes envolvidas
no processo educacional.

curriculares e

necessarias

Em suma, as adaptacdes curriculares e
ambientais desempenham um papel
fundamental na promocdo da inclusao escolar,
garantindo que todos os alunos tenham acesso a
uma educacdo de qualidade. No entanto, sua
efetivacdo requer o comprometimento de toda a
sociedade em garantir os direitos educacionais
de todas as pessoas, independentemente de
suas diferencas individuais.

USO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

O uso de tecnologias assistivas tem se
mostrado cada vez mais relevante na promocao
da inclusdo e acessibilidade de pessoas com
diferentes tipos de deficiéncia. Segundo Silva e
Santos (2018), as tecnologias
englobam variedade de

assistivas

uma recursos,
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dispositivos e servicos que visam ampliar as

habilidades  funcionais e promover a
independéncia das pessoas com deficiéncia.
Nesse contexto, destacam-se as tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TICs), como
computadores, softwares especificos, aplicativos
méveis, dispositivos de comunicacdo alternativa,
entre outros, que tém sido amplamente
utilizadas para mitigar as barreiras enfrentadas
por essas pessoas.

De acordo com Sousa et al. (2019), as
tecnologias assistivas podem beneficiar ndo
apenas pessoas com deficiéncia Ffisica, mas
também aquelas com deficiéncia visual, auditiva,
intelectual e multipla, proporcionando acesso ao
conhecimento, comunicacdo, mobilidade e
autonomia. Por exemplo, softwares de
reconhecimento de voz podem auxiliar pessoas
com deficiéncia motora a interagir com
dispositivos eletronicos, enquanto aplicativos de
leitura de tela permitem que pessoas com
deficiéncia visual acessem contetdos digitais.

E importante ressaltar que as tecnologias
assistivas ndo sdo apenas ferramentas para
compensar as limitacbes das pessoas com
deficiéncia, mas também podem potencializar
suas habilidades e competéncias. Conforme
apontado por Alvarenga e Borba (2016), o uso de
tecnologias assistivas pode promover a inclusdo
social e a participacdo ativa dessas pessoas em
diferentes contextos, como o educacional,
profissional e social.

No entanto, é necessario considerar que
0 acesso as tecnologias assistivas nem sempre é
igualmente garantido para todas as pessoas,
especialmente em paises em desenvolvimento.
Segundo Oliveira et al. (2020), questdes como
custo elevado, falta de politicas publicas
adequadas e baixa oferta de recursos
especializados podem limitar o acesso das
pessoas com deficiéncia as tecnologias assistivas,
perpetuando desigualdades e exclusao social.

Diante desse cendrio, é fundamental que
governos, instituicoes de ensino, organizacoes
da sociedade civil e empresas privadas se
empenhem em promover a pesquisa,
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desenvolvimento e disseminacdo de tecnologias
assistivas acessiveis e de baixo custo. Além disso,
formacdo de
profissionais capacitados para orientar o uso
adequado dessas tecnologias e na
conscientizacido da sociedade sobre a
importancia da acessibilidade e inclusdo.

é necessario investir na

Em suma, o uso de tecnologias assistivas
desempenha um papel crucial na promocao da
inclusdo e acessibilidade de pessoas com
deficiéncia, ampliando suas oportunidades de
participa¢ao e contribuicdo para a sociedade. No
entanto, é preciso superar desafios relacionados
Q0 acesso, custo e capacitagdao para garantir que
todas as pessoas tenham acesso equitativo a
essas ferramentas essenciais para sua qualidade
de vida e pleno desenvolvimento.

FOMENTANDO A COMPREENSAO E
ACEITACAO ENTRE PARES

A promocao da compreensao e aceitacao
entre pares é um tema de extrema relevancia no
contexto educacional contemporaneo. Segundo
Fagundes e Freitas (2017), a interacdo positiva
entre os alunos, baseada no respeito as
diferencas individuais, contribui
significativamente para o desenvolvimento
socioemocional e académico de todos os
envolvidos. Nesse sentido, estratégias que visam
fomentar a compreensdo e aceitacdo entre pares
tém sido amplamente adotadas nas escolas,
buscando criar ambientes
acolhedores.

inclusivos e

A implementacdo de programas de
educacdo socioemocional tem se mostrado
eficaz na promocdo da compreensao e aceitacao
entre os alunos. De acordo com Santos et al.

(2018), esses programas oferecem
oportunidades para que os estudantes
desenvolvam  habilidades de  empatia,

comunicacado assertiva, resolucao de conflitos e
cooperacao, contribuindo para a construcdo de
relacbes mais saudaveis e solidarias no ambiente
escolar. Além disso, tais programas auxiliam na
reducdo de comportamentos prejudiciais, como
o bullying e a discriminacao.
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E importante ressaltar que a promocdo
da compreensao e aceitacdo entre pares nao se
restringe apenas aos aspectos socioemocionais,

mas também engloba a valorizacdo da
diversidade, incluindo diferencas de raca,
género, religido, orientacdo sexual, entre outras.
Conforme apontado por Araljo et al. (2019),
atividades que promovem a reflexdo sobre a
importancia da diversidade e o combate aos
esteredtipos e preconceitos sdo essenciais para
construir uma cultura de respeito e valorizacdo
das diferencas no ambiente escolar.

A mediacdo de conflitos entre pares
também desempenha um papel importante na
promocao da compreensao e aceita¢do. Segundo
Vasconcelos e Souza (2016), a presenca de
mediadores capacitados pode ajudar os alunos a
resolverem conflitos de forma pacifica e
construtiva, promovendo a comunica¢do, o
entendimento mutuo e a construcdo de solucdes
colaborativas. Além disso, a mediacdo de
conflitos contribui para o fortalecimento da
autonomia e responsabilidade dos estudantes na
resolucdo de problemas interpessoais.

No entanto, é importante reconhecer que
promover a compreensao e aceitacao entre pares
ndo é uma tarefa simples e requer o envolvimento
de toda a comunidade escolar. Segundo Oliveira e
Lima (2017), é necessario que professores,
gestores, familiares e demais profissionais estejam
engajados em criar um ambiente escolar que
valorize a diversidade, promova o didlogo e
estimule o respeito muatuo. Além disso, é
fundamental oferecer suporte e acompanhamento
as vitimas de discriminacao e violéncia, garantindo
que se sintam seguras e apoiadas.

Em suma, fomentar a compreensao e
aceitacdo entre pares é um desafio constante
para as instituicdes educacionais, mas também
uma responsabilidade indispensavel na
construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva. Através da implementacdo de
programas de educacdo socioemocional,
promocdo da diversidade e mediacdo de
conflitos, é possivel criar ambientes escolares
mais acolhedores, onde todos os alunos se
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sintam respeitados, valorizados e capazes de
desenvolver todo o seu potencial.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento de estratégias de
inclusdo para criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil é um
desafio complexo, porém fundamental para
garantir o pleno desenvolvimento e participacdo
desses alunos no ambiente escolar. A partir das
reflexdes apresentadas adaptacoes
curriculares e ambientais, uso de tecnologias
assistivas e fomento da compreensao e aceitacao
entre pares, é possivel perceber a importancia de
abordagens inclusivas e holisticas no processo
educacional.

sobre

As adaptacoes curriculares e ambientais
emergem como estratégias essenciais para
promover a participacdo e aprendizagem efetiva
de criancas com TEA. Ao flexibilizar os curriculos
e adaptar o ambiente escolar as necessidades
individuais dos alunos, é possivel criar condicoes
mais favoraveis para o desenvolvimento de suas
habilidades e potencialidades. No entanto, é
superar desafios relacionados a
implementacao dessas adaptacdes, como a falta
de recursos e resisténcia por parte de alguns
profissionais da educacao.

crucial

O uso de tecnologias assistivas surge
CoOmo um recurso promissor para ampliar as
possibilidades de acesso ao conhecimento e
comunicagdo para criangas com TEA. Através de
softwares, aplicativos e dispositivos especificos, é
possivel proporcionar maior autonomia e inclusdo
desses alunos no contexto educacional. No
entanto, é importante garantir que essas
tecnologias sejam acessiveis e estejam disponiveis
para todos os alunos que delas necessitam.

A promocao da compreensao e aceitacao
entre pares se revela como um elemento-chave
para criar ambientes escolares inclusivos e
acolhedores. Ao desenvolver programas de
educacdo  socioemocional,
diversidade e mediar conflitos entre os alunos, é

promover a

possivel construir relacdoes mais saudaveis e
solidarias no ambiente escolar. Dessa forma,
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todos os alunos se beneficiam de uma cultura
escolar pautada no respeito muUtuo e na
valorizacdo das diferencas individuais.

Em conclusao, a promocao da inclusdo de
criancas com TEA na Educacdo Infantil demanda
o comprometimento de toda a comunidade
escolar em desenvolver e implementar
estratégias inclusivas e eficazes. Ao reconhecer e
valorizar as singularidades de cada aluno, é
possivel construir ambientes educacionais mais
justos, equitativos e enriquecedores para todos.
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A IMPORTANCIA DA PSICANALISE DOS CONTOS DE FADAS

DESDE A INFANCIA

VILMA CAVALCANTE SABINO DA SILVA!

RESUMO

Compreender a relevancia dos contos magicos no desenvolvimento infantil é um aspecto crucial a ser
considerado ao repensar novas abordagens na educagdo. Este estudo tem como objetivo desvendar a
origem dos contos de maravilhamento, para além do surgimento da infancia em si, estabelecendo
conexoes com dois proeminentes teéricos do desenvolvimento humano. As contribuicdes de Vygotsky
e Piaget para o processo de formacao do individuo fornecem bases sélidas para repensar a pratica
educacional. Desse modo, o préprio processo de ensino-aprendizagem se entrelaga com as questdes
do desenvolvimento. Neste trabalho, exploraremos a construcdo do sujeito, a histéria do surgimento
dainfancia com foco nos brinquedos, e sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem. Ao final,
o leitor serd conduzido a refletir sobre as ideias e sugestoes de aplicacdo dos contos de encantamento
no contexto educativo, incentivando a aprendizagem como recurso para leitura, interpretacdo de
textos, dramatizacdo e fortalecimento das rela¢des interpessoais.

Palavras-chave: Contos magicos, Vygotsky, Piaget, ensino-aprendizagem.

socioeconémica, uma vez que fazem parte da
cultura oral do pais.

INTRODUCAO

Os relatos dos contos de fadas tém
cativado inimeras criancas ao redor do mundo e Essa também é a perspectiva
ao longo dos tempos. Ndo se pode negar o  compartilhada por Bettlheim (2006) acerca da

fascinio que exercem sobre os pequenos e
também sobre os adultos, portanto, é essencial
aproveitar essas narrativas para mais do que
apenas entretenimento.

O objetivo deste estudo é compreender a
utilizacdo da literatura infantil, com énfase nos
contos de encantamento, e suas conexdes com a
educacdo. Destaca-se como utilizar essas
histérias, em quais momentos fazé-lo e as
contribuicoes educativas que os contos trazem
para a vida da «crianca durante seu
desenvolvimento. A escolha desse tema baseia-
se no fato de que os relatos encantados podem
ser utilizados como recursos didaticos,
independentemente da condicdo

relevancia da literatura infantil na formacao da
crianca, uma vez que deve estimular e nutrir as
habilidades necessarias para lidar com questoes
internas. O educador enfrenta o desafio de
encontrar maneiras de integrar a literatura a vida
daqueles que estdo em processo de
desenvolvimento. Embora ndo exista uma
abordagem Unica para a educacdo, o professor
busca ferramentas que permitam trabalhar com
alunos de diferentes perfis, desafios e
potenciais.

A influéncia dos contos de fada no
aprendizado da crianca abrange questdes
levantadas e sua resolucdo estd baseada na
compreensao, por um lado, dos processos de

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Paulista, UNIP. Segunda Graduacao em Letras pelo Centro Universitario Jales, UNIJALES.
Pés Graduagao lato sensu em Neuropsicopedagogia pela faculdade Casa Branca, FACAB. Pés graduagao em Formagao Docente pela Faculdade de
Educacdo Paulistana, FAEP. Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, PMSP.
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criacdo dos contos de fada e, por outro lado, do
desenvolvimento infantil, buscando a intersecdo
entre essas duas dimensdes. Mesmo em meio
aos avancos tecnoldgicos, brinquedos de Ultima
geracao, cinemas e filmes de acdo frenéticos,
ainda ha espaco para a fantasia dos contos. Eles
continuam encantando geracdo apés geracao,
transcendendo diferentes culturas. Embora, por
vezes, assumam formas diversas nesses meios de
comunicacao, sua esséncia permanece intacta.

Para esclarecer este estudo, utilizaremos
nossas préprias palavras, sem recorrer as de
Bettlheim (2006).

Os contos de fada, a diferenca de
qualquer outra forma de literatura,
dirigem a crianca para a descoberta de
sua identidade e comunicacdo, e
também sugerem as experiéncias que
sdo necessdrias para desenvolver ainda
mais o seu carater. (..) declaram que
uma vida compensadora e boa estd ao
alcance da pessoa apesar da
adversidade. (p.18)

Conforme mencionado por Von Franz
(2003), os contos abordam aspectos do mundo e
da humanidade, revelando a formacao de mitos,
sentimentos, emocoes e questdes existenciais.
Os contos sempre possuem uma dose de fantasia
e magia, que é exatamente o que os caracteriza.

Outro ponto interessante levantado por
essa autora, que merece ser considerado, é que
os contos de fada sdo expressdes culturais que
delineiam a base humana de forma universal.
Portanto, é necessario refletir sobre como as
criancas compreendem os contos e o que pode
ser feito para aproveitar esse recurso na sala de
aula.

Ao direcionarmos nosso olhar para a
escola, é importante entender como o processo
de ensino-aprendizagem pode se beneficiar
desse recurso, uma vez que a crian¢a passa a
maior parte do tempo nesse ambiente nos dias
de hoje. Em algumas situacoes, cabe a escola a
responsabilidade de formar o individuo em
aspectos que antes eram abordados apenas na
educacdo informal, durante os didlogos
familiares.
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OS CONTOS DE FADAS E SUA ORIGEM

Os relatos magicos e encantados
existiam na tradicdo oral muito antes do
surgimento da literatura voltada as criancas.
Nesta pesquisa, faremos uma breve anélise das
primeiras publicacoes na Europa, considerada o
berco da disseminacdo dos contos de fadas,
destacando autores que diferenciaram as obras
de Perrault e dos irmdos Grimm, a fim de
compreender as caracteristicas que conferem
uma personalidade Gnica a esse género.

Encontramos nas grandiosas imagens
dos contos os grandes principios
diretores da evolucdo humana. O
estado original de harmonia e
perfeicio (o “reino”); a queda (“a
madrasta”, as andancas pela floresta);
a perda da harmonia original (o mundo
das pedras, os sofrimentos), as
tentacbes (dragdes, fadas mas), o
despertar da inteligéncia (andes que
auxiliam outros seres elementares), a
alma que luta (a “princesa” vestida de
trapos, ou o principe que passa por
dificuldades), a redencao final, isto &, a
purificacdo como volta a um estado de
harmonia (o casamento feliz, da
princesa com o principe), etc. Em seus
minimos detalhes, os auténticos contos
de fadas revelam essa origem oculta
que continha, para geracbes remotas,
toda a moralidade de que precisavam,
alem de satisfazerem sua “curiosidade”
histérica. (LANZ, 2000, p.103).

Cheloa (2006) argumenta que os contos
surgiram por meio da tradicdo oral e abordavam
os habitos e eventos cotidianos de forma
inventiva desde o inicio.

A necessidade da humanidade de explicar
racionalmente eventos que estavam além de seu
conhecimento contribuiu para o surgimento dos
contos maravilhosos, nos quais elementos
magicos auxiliavam na compreensao daquilo que
nao podia ser explicado de forma légica.

A origem dos contos de fadas, segundo
Coelho (1987), remonta a cultura celta entre os
séculos Il a.C. e | d.C., apresentando herdis e
heroinas e associando a ascensao ao impossivel
as fadas.

A compreensdo da origem do
maravilhoso é motivo de controvérsia entre os
estudiosos, sendo possivel destacar que a fonte
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oriental é a mais antiga, embora seja sabido que
as primeiras publicacoes ganharam destaque por
meio de autores europeus responsaveis por
difundir esses contos em ambito universal.

O Dicionario de Termos Literarios (2018)
destaca que o francés Charles Perrault (1967) foi
o primeiro autor a reunir contos de fadas em um
livro. Suas histérias eram adaptadas e tinham
propoésitos educativos, visando orientar os
sentimentos e comportamentos infantis.

Essa caracteristica é evidenciada pela
inclusdo da célebre "moral da histéria", que
sempre transmitia uma licdo sobre boa conduta
humana. Entre suas obras cldssicas estdo "A Bela
Adormecida", "Cinderela" e "O Gato de Botas".

Ao final do século XIl, na Franca todo
esse caudal de narrativas maravilhosas
ja entrara em declinio: parte delas fora
absorvida pelo povo e transformara-se
em narrativas populares folcléricas,
esvaziadas de sua essencialidade
primitiva; outra parte diluira-se nos
romances preciosos, Nos quais as
aventuras heroico-amorosas da
novelistica medieval tendem a ser
substituidas pelas aventuras
sentimentais, patéticas, ou pelo
heroismo da paixdo, intensificando-se
o maravilhoso que lhes servia de
espaco. A valentia cavaleiresca cede
lugar ao romanesco. A fantasia desafia
a logica. (COELHO. 1987, p. 65)

Segundo a autora, é nesse contexto que
Perrault comeca a se interessar pelo mundo
maravilhoso, determinado a redescobri-lo e,
assim, se torna responsavel por criar o primeiro
nucleo da literatura infantil ocidental.

Coelho (1987) destaca que, na época de
Perrault, a cultura greco-romana era considerada
um modelo superior em relacdo a cultura
contemporanea, o que permite compreender a
intencdo do escritor em recuperar valores por
meio da producdo literdria, classificando e
inserindo-os nas novas versdes através da
redescoberta do uso literdrio dos contos de
fadas.

No entanto, essa é apenas uma das
possibilidades, e a verdadeira intencdo de
Perrault ao trabalhar na redescoberta e recriacao
dos contos de fadas ndo estd claramente
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definida. Existem inimeras hipoteses, deixando
o tema em aberto para pesquisas e conjecturas.

A autora ressalta ainda que o interesse
de Perrault em resgatar os contos folcléricos
estd relacionado a transicao histérica ocorrida na
Franca durante o reinado de Luis XIV, na qual
valores e tradicbes sdo questionados por meio
da luta feminista. Os contos escolhidos por
Perrault retratam mulheres vitimas de injustica
social, e por meio da narrativa é possivel
perceber a necessidade de romper com antigos
paradigmas para abrir espaco a cria¢do de novos
valores, tornando-se um defensor da igualdade
entre homens e mulheres.

Nesse cendario, ndo é possivel identificar
seu interesse pelo universo infantil, que comeca
a se destacar somente na terceira edicdo de seus
contos, quando Perrault demonstra sua intencdo
de produzir literatura para criancas por meio do
conto "Pele de Asno".

Abramovich (1997) destaca que Perrault
mescla sua criatividade como escritor a narrativa
popular e, de acordo com a autora, ele o faz com
muito bom gosto. Ela cita como exemplo o conto
da Cinderela, que é amplamente divulgado entre
adultos e criancas.

A LITERATURA INFANTIL E OS CONTOS DE
FADAS

Uma vez que os contos de fadas sdo um
dos géneros mais cativantes da literatura
infantil, ao explorarem elementos do mundo
fantastico e apresentarem wuma situacdo
problematica que encontra solu¢do no desfecho,
considero relevante fornecer uma definicdo clara
do termo "conto de fadas".

A origem da palavra conto estd na forma
latina commentu, significa invencao,
ficcdo. Os contos contempordneos
possuem estrutura narrativa mais
aberta e variada, ao passo que os contos
classicos, em geral os do universo do
maravilhoso, apresentam quase sempre
um modelo narrativo tipificado, sem
muitas variacoes na estrutura. (Souza,
2010, p. 64)

Os contos classicos sdo os preferidos
pelas criancas e pode ser explicado como
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aqueles que mais se utilizam de elementos do
fantastico. Se pegarmos a histéria do “patinho
feio” o personagem principal é um animal, que
passa por vdrias situacoes, entre elas podemos
encontrar a rejeicdo sofrida pelo patinho no
convivio com seus semelhantes do mundo
animal. No entanto a crianca retira mesmo que
seja inconscientemente uma licdo ou um escape
para algo que seja pertinente ao seu viver.

O proprio do maravilhoso, tal como
definido por Todorov, é tratar-se de um
tipo de escrita onde o elemento do
sobrenatural figura com toda a
naturalidade possivel. Por mais malucos
e oniricos que sejam os acontecimentos,
ndo haverd estranhamento, pois esta
tacito de que estamos em ou registro,
que tudo é totalmente ficticio. Isso ele
denomina de “maravilhoso puro”, “que
se explica de nenhuma maneira”.
(Corso, 2006, p. 40)

Os contos de fadas, que também podem
ser classificados como narrativas maravilhosas,
trazem consigo uma série de elementos do
mundo imaginario, despertando a imaginacao
das criancas. Alguns personagens chegam a
personificar caracteristicas humanas e cativam
ainda mais os pequenos por possuirem poderes
magicos, serem capazes de encantar ou libertar
personagens em perigo. Bruxas e fadas sdo as
protagonistas mais destacadas, pois incorporam
caracteristicas que se assemelham as dos seres
humanos.

Cada conto de fadas conta algo a alguém,
e isso corresponde a particularidades do
receptor, que pode se identificar com a histéria.
No caso das criancas, podemos pensar em
questodes relacionadas a transgressoes, pois é
dificil para elas compreender o que é permitido
ou ndo no mundo dos adultos ao qual agora
pertencem. Os adultos, por sua vez, também sdo
envolvidos por essa narrativa
acontecimentos  fantasticos. Inicialmente,
quando os contos eram transmitidos oralmente
como parte de uma tradicdo direcionada aos
adultos, eles ficavam atentos a cada relato dos
eventos ocorridos na vida dos personagens.

rica em

Ndo podemos ter certeza de como as
histérias dos contos de fadas afetam criancas e
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adultos, mas existem questdes relacionadas ao
prazer que levam a reacbes oportunas aos
significados ocultos, que podem estar vinculados

a experiéncias de vida e estdgios de
desenvolvimento. O que os contos de fadas
acabam fazendo com as criancas é simplesmente
expressar em palavras e a¢des aquilo que se
passa em suas mentes infantis.

Os contos de fadas é a cartilha em que
a crianca aprende a ler a sua mente na
linguagem das imagens, a Unica
linguagem que permite o
entendimento antes de se atingir a
maturidade intelectual. A crianca
precisa ser exposta a essa linguagem, e
deve aprender a responderlhe, para
um dia vir a se tornar senhora de sua
alma. (Bettelheim, 2007, p. 225)

O género literario destinado as criancas,
contos de fadas,
proporcionado contribuicdes significativas para
pesquisas que abordam o estudo da mente e dos
processos mentais, especialmente relacionados
ao comportamento humano. No entanto, dentro
desse legado voltado para a infancia, ndo
encontramos apenas essa dimensdo psicolégica.
Os contos de fadas sdo ricos e abrangem outras
dimensoes que podem ser exploradas por meio
da leitura desses classicos, abrindo caminho para
outros conhecimentos relevantes.

conhecido como tem

Os contos de fadas abarcam quatro
dimensoes fundamentais que perpassam suas
histérias: a dimensdo psicoldgica, estética,
histérica e pedagogica. Essas
enriquecem ainda mais esse género infantil.

dimensodes

Cada uma dessas dimensdes serd
brevemente discutida a seguir, a fim de
esclarecer o que cada uma delas representa: a
dimensdo estética se refere a beleza da
narrativa, que possibilita ao leitor viajar para
mundos distantes e se envolver com os
personagens, utilizando uma linguagem que o
convida a mergulhar na trama; a dimensao
histérica estd presente nos relatos dos contos,
revelando como as sociedades do passado
viviam; a dimensdo pedagdgica, por sua vez,
auxilia os educadores, uma vez que possui um
cardter educativo; por fim, a dimensdo
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psicologica contribui para a compreensdo da

construcdo do pensamento. Essas quatro
dimensoes nos ajudam a entender o fascinio que
os contos de fadas carregam e por que eles
continuam encantando geracoes.

A DIMENSAO PSICOLOGICO DOS CONTOS DE
FADAS

As repercussoes do "era uma vez" tém
impacto tanto nas questoes conscientes quanto
nas inconscientes que sao relevantes para cada
individuo. As histérias dos contos de fadas
adentram aspectos intimos do sujeito, podendo
influenciar suas atitudes e pensamentos.

Os contos de fadas, ao serem
apresentados por meio da leitura narrativa,
desencadeiam a construcdo de imagens na
mente da crianca. Enquanto estdo ouvindo a
histéria, os acontecimentos e personagens
presentes na trama estimulam e contribuem para
que essas imagens formadas se transformem e
se organizem em simbolos que podem ser
acessados consciente ou inconscientemente.

Ao longo dos tempos, a ciéncia tem se
dedicado a estudar o ser humano e suas
manifestacdes. A psicologia, por sua vez, é um
ramo dessa ciéncia que se preocupa em investigar
COMO as pessoas pensam, COMO 0COrTe O Processo
de pensamento e como esse pensamento estd
relacionado ao comportamento. Dentro da
psicologia, encontramos diversas abordagens que
buscam compreender a mente e os processos
mentais do ser humano.

Para auxiliar na compreensdo da
dimensao psicolégica presente nos contos de
fadas, recorremos a psicanalise, que desenvolveu
métodos de investigacdo para compreender o
pensamento do individuo. A psicanalise é um
campo do conhecimento que estuda os
processos mentais e suas manifestacdes. Sua
teoria se baseia nos estudos realizados por
Sigmund Freud, que desenvolveu um
procedimento de investigacao para
compreender processos mentais que sdo quase
inacessiveis por meio de outras abordagens.
Inicialmente, surgiu como um método de
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tratamento de distirbios neuréticos e
gradualmente se desenvolveu em uma nova

disciplina.

Segundo seu fundador, a psicanalise
surgiu com o objetivo de compreender
fenémenos que eram conhecidos como doencas
funcionais, buscando superar a
impoténcia que caracterizava o tratamento
médico até entdo. Ao ouvir seus pacientes, Freud
acreditava que seus problemas surgiam da nao
aceitacdo cultural, ou seja, seus desejos eram
reprimidos por ndao serem bem-vistos pela
sociedade e pelo préprio individuo. Freud tinha
interesse em ouvir as aspiracdes, angustias,
fantasias e todas as experiéncias vividas pelo
paciente sem interrup¢oes ou opinides (o que ele
chamava de associacao livre). Ele dava extrema
importancia a infancia do paciente e as suas
memorias infantis.

nervosas

Existe um ponto em comum entre a
psicandlise e os contos de fadas, que é a
discussdo de questodes relacionadas a existéncia
do sujeito. Na psicandlise, had o interesse em
narrar esses conflitos pelo préprio individuo,
enquanto nos contos de fadas temos historias que
surgem de uma tradicdo oral, carregadas de conflitos
que acompanham o sujeito em seu desenvolvimento,
adentrando o mundo da fantasia.

A psicandlise sente-se a vontade no
terreno das narrativas, afinal, trocando
em mildos, uma vida é uma histéria, a
0 que contamos dela é sempre algum
tipo de ficcdo. A histéria de uma
pessoa pode ser rica em aventura,
reflexdes, frustracoes ou mesmo pode
ser insignificante, mas sempre sera
uma trama, da qual parcialmente
escrevemos o roteiro. (Corso, 2006,
p.21).

Desde a mais tenra infancia, o ser
humano questiona sua propria existéncia,
trilhando um percurso repleto de experiéncias
diversas. No entanto, dentre as complexidades
inerentes a sua existéncia consciente, a tarefa
mais desafiadora é encontrar um propdsito em
sua vida. Muitos, ao ndo encontrarem um sentido
genuino, perdem a motivacdo para viver.
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CONSIDERACOES FINAIS

No convivio entre adultos e criancas, os
primeiros desejam que as mentes destas ultimas se
assemelhem as suas, esquecendo-se de que essa
compreensao se desenvolve de forma t3o gradual
quanto nossos corpos e mentes. A medida que as
criancas  desenvolvem mentes e
personalidades, passam por intensos conflitos
internos, e os contos de fadas podem oferecer
solucoes, desde que possuam recursos internos
para fazé-lo.

suas

Os contos de fadas possuem a
caracteristica de transmitir mensagens que
podem ser armazenadas no inconsciente e
posteriormente utilizadas, ou podem servir como
uma breve fuga para algum conflito que a crianca
esteja enfrentando, estabelecendo conexodes
entre a histéria e sua prépria vida. Enquanto se
divertem com os contos de fadas, as criancas
também obtém esclarecimentos
mesmas, o que contribui para o desenvolvimento

de suas personalidades.

sobre si

A dimensao psicoldgica esta relacionada
a forma como o individuo constréi seus conceitos
sobre o mundo, como ele enfrenta os conflitos
familiares, lida com as paixdoes, constroi
identidades masculinas e femininas, lida com a
rivalidade e outras questoes relacionadas a
subjetividade. Os contos de fadas se
caracterizam por oferecer maneiras de resolver
conflitos por meio de seus diversos personagens,
tornando-se uma ferramenta para ser utilizada
no pensamento e nas atividades infantis.
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