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EDITORIAL

SOBRE O PODER DA EDUCACAO

Caros leitores,

E com grande satisfacdo que apresentamos a edicdo ndmero 51 da
Revista Primeira Evolucdo, continuando nosso compromisso de explorar temas

atuais e relevantes na area da educacso.

Neste nimero, além de uma variedade de artigos enriquecedores,
temos o privilégio de destacar a trajetéria profissional de uma das mais
eminentes educadoras e pesquisadoras angolanas, a professora Fatima Tomas
Dias dos Santos Gama. Formada e mestra pelo respeitado Instituto Superior de
Ciéncias da Educacdo, ela tem dedicado sua vida profissional ao ensino e a
pesquisa, contribuindo significativamente para a formacdo de geracdes de
estudantes e educadores em Angola.

Atualmente, Fatima Gama é uma figura central no Instituto Superior
Politécnico Deolinda Rodrigues, onde ocupa o cargo de Vice-Presidente para a
Area Cientifica e Pés-Graduacdo. Sua histéria é uma fonte de inspiracdo e um
exemplo do impacto que um compromisso genuino com a educacao pode ter na

sociedade.

Convidamos todos os leitores a se engajarem com os artigos desta
edicdo, que buscam iluminar e expandir nossa compreensdo sobre o vasto
campo educacional, seqguindo o exemplo de educadoras como Fatima Gama.

Agradecemos a todos os colaboradores e leitores que continuam a fazer

da Primeira Evolu¢cdo um espaco de aprendizado e crescimento.

ntorio R P. Medrado
Editor

Abracos,

www.primeiraevolucao.com.br EEVOLUCAO 5
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ALFABICHOS

Danton Medrado

Mergulhe em um reino animal de descobertas com Alfabichos,
um abcedario que vai além das letras!

Neste livro ricamente ilustrado, cada pagina é uma porta para
um novo mundo de conhecimento sobre os bichos. Explore seus
habitats, comportamentos, caracteristicas e curiosidades, tudo
isso enquanto aprende o alfabeto de forma divertida e poética.

Mas Alfabichos é mais do que um simples abecedario:
- Poesias encantadoras despertam a imaginacdo e o gosto
pela leitura.

« llustracoes vibrantes capturam a atencdo e convidam a
exploracao.

- O alfabeto em LIBRAS promove a inclusdo e a valoriza¢ao
da diversidade.

- Conteudo pluridisciplinar amplia os horizontes e estimula
a criatividade.

- Com Alfabichos, a aprendizagem se torna uma aventura
inesquecivel no reino animal!

Para quem é este livro?
- Criancas em fase de alfabetizacao

- Educadores que buscam recursos inovadores e inclusivos

-Familias que desejam proporcionar experiéncias de
leitura enriquecedoras

N° 51 - Abril de 2024 www.primeiraevolucao.com.br




Ciéncia, Tecnologia & Sociedade

Formacao de cientistas sob a perspectiva do profissional

ENTREVISTA

PARTE 2

COLUNISTA
ADEILSON B. LINS

ENTREVISTADA

KATIA CARNEIRO DE PAULA

Imagens: canva.com (Educacao). 2024.

Adeilson: Como nos formamos

cientistas e como inspiramos
outras formacoes?
Katia: Todos no6s nascemos

cientistas porque todas as criancas
sao cientistas. Sao curiosas para
entender certos aspectos da
Natureza, uma maquina, um
foguete. Entdo, a crianca tem essa
capacidade intata e todos nos
nascemos cientistas. Ao longo da
vida, as pessoas vao perdendo esse
gosto ou se vaiintensificando com
uma determinada area do
conhecimento: Humanas, Exatas,
Bioldgicas, Médica... A formacao
cientifica vai continuar para
aqueles que sempre foram,
sobretudo, para aqueles que se
definiram cientistas e buscaram se
especializar nesse caminho: obter

conhecimentos sobre sistemas,
tecnologias; saber se posicionar
sobre o estado da arte, na histéria
do tempo, uma vez que, N30 SOMOS
seres isolados, ja que, temos
contexto histérico e social. E
importante que o cientista se
posicione e consiga entender tanto
as limitacdes quanto os avancos da
era, da geragao na qual ele est3, se
formar dentro desse processo,
dessa  linha histéorica.  As
inspiracoes vao sempre surgindo,
podem ser baseadas em pessoas
(cientistas) renomadas (conhecidas
ou ndo), que sdo tdo importantes
para uma dada 4drea do
conhecimento, bem como, aqueles
que nao foram devidamente
valorizados por razoes temporais
(sociais, politicas etc), ou, entdo,
cada um pode se inspirar a partir

66

Se visualizarmos quanto
do PIB o Brasil investe em
Ciéncia e Tecnologia, em
comparagdo com os EUA
e Europa, a diferenca é
bem acentuada. Talvez,
no Brasil, se tenha uma
visdo de que se trata de
um gasto e ndo de um
investimento.

99

Katia Carneiro é Professora Doutora da UFRJ, atuando em Ensino, Pesquisa e Extensao na Graduacdo em Ciéncias Biomédicas

©

e Medicina. Orienta trabalhos de pesquisa na graduacao e nos programas de mestrado em Ensino de Biologia (ProfBio) e
Doutorado em Ciéncias Morfoldgicas e Medicina (Anatomia Patoldgica). Realiza a intermediacdo bilateral, Franca-Brasil, entre
UFRJ e o National de la Recherche Scientifique (CNRS) e a Universite de Haute-Alsace e atua na drea de Epigenética tumoral

e Controle Epigenético da regeneracdo de tecidos e 6rgdos aplicando metodologias émicas de andlise em larga escala.

www.primeiraevolucao.com.br
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de fontes da natureza (a cor do
céu, a exuberancia dos biomas,
a historia evolutiva etc), apesar
de ja terem acontecido cinco
extingbes em massa, o0s
humanos estdo presentes na
contemporaneidade. Logo, as
fontes de inspiracdo vao se
mesclando como num
brainstorm. No final, é preciso
tomar uma decisdo muito
trdgica, dramdtica, que ¢é
escolher algo para estudar.
Significa que é preciso abrir
mao de todo o resto em funcdo
de uma éarea especifica e isso
pode ser dramatico para quem
é apaixonado pela natureza e
ter que se limitar apenas a um
aspecto dela. Porém, pode
render muitos frutos, pois,
quanto mais alguém se
especializa em um aspecto da
natureza, mais se pode
contribuir naquela 4rea e,
talvez, o salto seja maior, mais
répido, que leva a uma solucdo
mais clara e objetiva daquilo
que se deseja encontrar. E
preciso estar sempre atento a
todas as fontes que podem nos
inspirar e nunca desistir do que
pode ser o nosso sonho, ainda
que existam desafios, sdo
desafios do dia a dia, frente aos
boletos e contas para pagar.
Como se vence isso? Tem que
se ter muita disciplina, muito
foco e se inspirar nas fontes de
resiliéncia que a natureza
oferece e nos exemplos
humanos (pessoas que
passaram por guerras, por
desafios, perseguicbes, mas
que levaram a construcdo de
seus sonhos adiante).

Adeilson: Ser cientista é lidar
com possibilidades nem
sempre faceis. A ciéncia é
neutra e esta sempre certa?

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Katia: A ciéncia ndo é neutra,
ela é metddica. Detém uma
metodologia  muito  bem
delimitada, que tem, é claro,
pontos fortes e fracos. As
vezes, por uma limitacdo
tecnolégica nem sempre é
possivel alcancar a totalidade
do seu objeto de estudo -
fenbmeno - entdo, sé6 é
pertinente analisar em partes,
jd que, naquele momento de
uma tal pesquisa ndo se tinha a
tecnologia avancada para se ter
a resposta mais precisa. Mas, a
Ciéncia tem um olhar muito
pragmatico: se tem um
problema, se elaboram as
hipoteses, se elabora um
desenho experimental para
testar as hipdteses (nula,
alternativa), com ferramentas
estatisticas se analisam os
resultados (ou ndo, numa
andlise qualitativa) e, também,
se consegue discutir os
resultados por meio de
probabilidades.

Hoje existe mais chances de ser
de uma Fforma (desenho
experimental) do que daquela
(no passado) utilizando todas
as ferramentas disponiveis.
Pode ser que em dez anos isso
mude, ndo é que a Ciéncia
estava errada, mas, naquela

ocasido, do passado, com
aquelas  ferramentas, foi
possivel interpretar apenas
uma parte da questdo

(problema e resultados) e, a
outra parte que fico obscura
(sem solucdo), hoje é possivel
revisitar e analisar de forma

mais precisa (a tecnologia
evoluiu e hoje temos
superequipamentos,

supermicroscopios, um

supertelescépio etc). Assim,
ajudara a elucidar melhor o que

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

ficou obscuro.

N3o se trata de uma questao de
neutralidade, mas de ser
pragmadtica, ja que, tem uma
metodologia muito especifica,
que nos conduz, de modo
particular, a uma andlise. A
analise que fazemos pode estar
errada devido a certas
caracteristicas da tecnologia ou
andlise humana (subjetividade).
Tem que se saber analisar
muito bem; saber como é a
propria amostra, de modo a se
fazer uma escolha pela andlise
estatistica correta. O que se
pode ter como referéncia é a
probabilidade, por isso, a
ferramenta estatistica é tdo
importante. Por exemplo, hoje
hd 90% de chover, mas tem
10% de ndo chover. Pode
chover ou ndo, mas, a
probabilidade maior é de que
chova. Talvez seja isso a causa
do ndo se atentar para as
questdes cientificas com um
olhar curioso. A Ciéncia nao é
um tiro certo, ela indica onde
estd a maior chance de
probabilidade. N3o existe a
questdo de estar sempre certo,
sempre errado ou sempre
neutro. A Ciéncia sempre avalia
uma pergunta utilizando
hipoteses e estatistica para
dizer o que é mais provavel de
acontecer. E como loteria.
Quais sdo as chances de uma
pessoa ganhar na loteria? Nao
da para saber se alguém vai
acertar ou nao. Quais sao as
chances de uma pessoa reagir a
efeitos adversos de uma vacina,
de um medicamento? Existe
10%, 5%, a chance maior e a
chance menor. Entdo, a nossa
vida é assim. Somos um
conjunto de probabilidades,
que nos levou até esse
momento da histéria, apesar de

www.primeiraevolucao.com.br



cinco extingcdbes em massa. A
probabilidade da espécie
humana sobreviver era muito
baixa, mas, nés chegamos. De
fato, conseguimos utilizar essa

chance pequena, mas, que
existe, é real.
Adeilson:

Entre a ciéncia
brasileira e a i
internacional, em contatos
pertinentes feitos ao longo da
sua trajetéria, entre o
observado e o esperado, o
Brasil esta numa condi¢do con-
fortavel?

Katia: A ciéncia brasileira tem
altos e baixos.
Comparativamente, em termos
de qualidade, eu avalio que ela
estd de forma muito similar,
levando em consideracdo o
quesito recurso humano. Hoje
em dia, o Brasil € um dos
maiores exportadores de
‘cérebros’ para o mundo. Os
cientistas sdo muito bem
formados no Brasil,
principalmente, nos grandes
centros universitarios, como as
universidades federais, que sdo
aquelas que, na maioria dos
casos, além de passar o
conhecimento através de aulas,
também, gera conhecimento
através da pesquisa.

Tendo convivido nos Estados
Unidos, na Europa, na Franca,
profissionalmente falando, eu
consigo ver, que a formacao
cientifica no Brasil é tdo boa, ou
dependendo da érea, até
melhor, do que no exterior.
Desde a iniciacao cientifica (1C),
o aluno ja pode ter contato com
o laboratério, metodologias e
ferramentas analiticas, o que,
no exterior, ndo acontece de
forma tao precoce. O brasileiro
tem uma formacdo cientifica

www.primeiraevolucao.com.br

muito soélida e de qualidade
internacional. O que causa
depois um  choque §,
realmente, a quantidade de
investimentos. Se visualizarmos
quanto do PIB o Brasil investe
em Ciéncia e Tecnologia, em
comparacao com os EUA e
Europa, a diferenca é bem
acentuada. Talvez, no Brasil, se
tenha uma visdo de que se trata
de um gasto e ndo de um
investimento. Ao olharmos
para outras nacdes que foram
devastadas por guerras, como
Franca, Alemanha e Japao, elas
se reergueram gracas a ciéncia.
Hoje, elas sdo grandes nacdes
que ndo tém territérios para
cultivar alimentos, nem para
criar animais, o que as faz
importarem muitos produtos
de outras, porém, investiram
muito em tecnologia. Desse
modo, é possivel saber como
um pais esta se desenvolvendo,
para onde estd indo, ao abrir o
‘livro de patentes’ dele. Se
consegue visualizar e projetar a
visdo que esses paises tém para
o futuro. Isso é sempre
relacionado com tecnologia e
geracao de tecnologia,
improvement, melhoria das
tecnologias existentes, entdo,
tudo se faz a partir da ciéncia.
N&o existe uma tecnologia que
possa ser inventada sem que a
ciéncia ndo possa ter uma
participacdo, que ajuda a
revelar na experimentacdo
humana, na natureza. Um
exemplo é o ‘biomimetismo’,
quando se busca inspiracdo na
natureza para se resolver
problemas relacionados a
mecanica, hidraulica, biologia,
doencas, formulacoes
farmacéuticas, medicamentos.
O cendrio brasileiro tem
potencial muito grande, o

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

recurso humano é muito bom,
por isso, tem muita evasao, os
cientistas vdao embora do pais
ndo apenas por que sao muito
bons, mas, também, porqué ha
pouCoS espacos a serem
ocupados aqui, imigrando para
outros lugares que investem
mais nesse segmento, de
posicao profissional.

Adeilson: A triade CTS se
restringe ao academicismo?
Como produzir ciéncia apés a
vida académica num pais
amplamente diverso, como o
nosso?

Katia: A ciéncia pode ser
produzida, majoritariamente,
nas instituicoes de pesquisa e
ensino, no cendrio brasileiro, o
que é bem diferente do cenario
internacional. Muitas empresas,
grandes redes industrias da
drea de mecanica e quimica,
elas tém, dentro delas, seus
préprios setores de pesquisa e
desenvolvimento e, nesses
setores trabalham pessoas que
se formaram na academia, mas
gue acabaram se interessando
ou, tendo vocacdo, para
trabalhar junto a industria.
Entdo, existe sim geracdo de
conhecimento fora da
academia, nas industrias, nos
complexos  militares, por
exemplo, voltados para éareas
de interesse de defesa,
monitoramento, inteligéncia
artificial (1A). O Brasil, por ser
um pais muito amplo e diverso,
heterogéneo, existem
necessidades que podem ser
locais, mas, que podem ser
atendidas de forma global e
vice e versa. No Nordeste, se
tem uma demanda muito
grande de geracdo de energia
eodlica, formas de geracao de
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energia solar (que é bem
evidente), formas de geracao
de energia baratas, econémicas
e rapidas de desinfeccdo da
agua, por exemplo, em lugares
remotos. Essa é uma demanda
justa e honesta da sociedade
que a ciéncia pode ajudar a
resolver, localmente, a partir de
instituicoes quer geram
conhecimentos in situ, porém,
interagem mais direta e intimas
com agéncias locais. Ou, se
pode fazer de modo reverso,
buscar na literatura tecnologias
que nao existem na localidade
e aliimplementar. De qualquer
forma, nesse cendrio, existe a
necessidade de troca com o
poder publico, que vai desde
ter a capacidade de ter o
profissional, sua equipe, um
laboratério, os equipamentos;
até politicas publicas para
implementar, conscientizar,
treinar, capacitar o corpo
técnico local; informar a
sociedade local através de
divulgacoes, planejamento
dessas campanhas de
conscientizacdo, sobre aquele
aspecto. Ndo é algo simples,
necessita que varias pecas
sejam manejadas

EEVOLUCAO

simultaneamente, é importante
que isso se acople as politicas
publicas: locais, regionais ou
nacionais. Também existem
aspectos que sdo mais globais,
por exemplo, energia limpa.
Energia limpa é interessante
em todas as regioes do Brasil,
assim, se pode fomentar e
otimizar avancas que podem
ser de interesse global,
nacional, entretanto, estar
sempre atento aos interesses
locais e regionais. Esse tipo de
preocupacao é presente, como
as investiduras da CAPES, que
fomenta bolsas, em certo grau,
financiamento para o]
desenvolvimento de pesquisa e
tecnologia, em diversas areas.
Logo, essas politicas de
fomento que podem ajudar o
Brasil, se fazem presente nas
trés esferas: local, regional e
nacional.

O intercdmbio de producdo de
tecnologia in situ pode ser
alinhada, no sentido de
transferéncia, ao poder
publico, seja por meio de
politicas de salde publica seja
pela articulacdo entre
sociedade versus universidade,
universidade versus sociedade,
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sociedade versus poder
publico, com os gestores da
area de saude, tecnologia, que
vdo, através de projetos
especificos, fomentar a
incorporacdo de tecnologias
nos sistemas (de salde,
transporte, agua,
abastecimento...). E uma rede
de articulacoes, as instituicoes
precisavam estar engajadas,
sabendo que cada uma tem a
sua vocacao e um foco, seja ele
para o nacional, o internacional,
outras para o local e o regional.
Por isso, é importante
identificar essas caracteristicas
e promover articulacoes
(reitorias e pro-reitorias se
aproximarem dos setores
sociais) com sistemas politicos.
Ja se sabe que existem setores
muito bem sucedidos e que
podem ser amplificados e
usados como exemplos.

Conclusdo da entrevista.
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FATIMA TOMAS DIAS DOS
SANTOS GAMA, nascida a 01 de
Outubro de 1980, natural da
Samba, Provincia de Luanda-
Angola, filha de Joao Dias dos
Santos e de Marta Teresinha
Tomds, do estado civil casada,
Mestre em Psicologia Social.

Iniciou os seus estudos primarios
entre 1985-1990 na escola 11 de
Novembro no Lubango, onde os seus pais
se encontravam por motivo de servico.
Apés o término do ensino primario,
deslocou-se para Luanda com os seus
pais, onde vive até ao momento, também
por motivo de servico.

Em 1993, em Luanda deu
sequéncias de seus estudos, fazendo o
Ensino Secundario na Escola Ngola Kanini,
entre 1993-1994. Fez o terceiro nivel na
escola Ngola Kiluanje entre 1995 -1996.
Concluiu o Ensino Médio no Instituto
¥Médio de Economia (IMEL) em 2000,
ondefez testes e entrou em 1997.

No ano 2003, concorreu para uma
Jas vagas no Instituto Superior da
ducacdo e teve éxito no exame de
admissdo, em 2007 concluiu com sucesso
o mesmo. Trés anos depois disso, em
2011, defendeu com sucesso o seu
trabalho de fim de curso em Ensino de
Psicologia. E licenciada em Ensino de
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FATIMA TOMAS DIAS DOS SANTOS GAMA

Psicologiapelo Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo. Sentiu a necessidade de
aumentar o seu nivel académico, em 2012,
inscreveu-se no curso de Pés-graduacado em
mestrado em Psicologia Social e foi apurada,
frequentou o mesmo durante 4 anos.
Defendeu a sua dissertacdo em 2016, é
mestre em Psicologia Social. No mesmo ano,
inscreveu-se no curso de Pés-graduacdo em
doutoramento em Ciéncias Sociais na
especialidade de Psicologia Social. Terminou
a parte curricular em 2018 e deu entrada da
tese em 2023, faltando apenas a defesa.

Teve 0 seu primeiro emprego em
2003, no Ministério da Educacdo onde

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

permanece até hoje. Lecionou a
disciplina de E.M.C, na 52 e 62 classe
no Bita Tanque. Nesta mesma época
também lecionava como professora
colaboradora no Complexo Escolar
Privado Ekuikui Il no Municipio de
Viana. Depois transferiu-se para a
Escola 5065, nas 500 casas por
motivo de distancia em 2005. Sendo
licenciada e queria trabalhar com
alunos do Ensino Secundario, em
2008, transferiu-se para a Escola
5106 Neves e Sousa, onde trabalhou
até 2019 lecionando as disciplina de
Geografia e Psicologia, durante o
periodo de trabalho na mesma,
exerceu cargo de directora de
turmas durante os anos que la
esteve.

Em 2012, sentiu a
necessidade de pesquisar e
investigar mais, solicitando uma
vaga na Universidade Técnica de
Angola, também conhecida como
UTANGA na Faculdade de Letras e
Ciéncias Sociais, continua na mesma
até o presente momento. Leciona as
cadeiras de Histéria da Psicologia, Psicologia
Social, Psicologia Comunitaria, Psicologia do
Desenvolvimento. Também participou em
varias bancas e eventos cientificos de
semana académica. No ambito da cadeira de
Psicologia Social, tem feito intervengoes
psicolégicas com os estudantes em
comunidades carentes como: centro de
acolhimentos e bairros cuja populacao vive
em condicbes precarias. Nas suas visitas
realizam palestras, jogos, dancas, teatro,
oferecem um lanche durante a atividade,
deixam donativo e o ponto mais alto da
atividade é efetivamente o atendimento
psicolégico.

www.primeiraevolucao.com.br
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Solicitou também em 2017, uma vaga
no Instituto Superior Deolinda Rodrigues e
foi cedida sendo professora até ao preciso
momento, lecionando as cadeiras de
Dindmica de Grupo, Comportamento
Organizacional, Redacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso, Aconselhamento
Psicoldgico, Psicopedagdgico e
Epistemologia. Em 2022, foi indicada como
coordenadora do curso de psicologia do
instituto acima citado, onde desempenhou
as atividades até Dezembro de 2023.

Criou em 2015, o projeto solidario
“Fazer o Bem Nao Importa Quem”,
exercendo a funcdode Presidente. E criadora
do “Projecto Psicélogos em Accdo nas
Escolas”, o mesmo foi apresentado em 2018
no anfiteatro do Instituto Técnico Médio da
Camadeira. Também ¢é fundadora do
“Projecto Refeitério do Saber”, cujo objetivo
é levar conhecimento as comunidades em
pessoas com pouco dominio, desempenha a
funcdo de Coordenadora.

Participou em vdrias formacoes
como: O Féruns Nacionais e Internacionais.
Como professora universitdria, focou-se em
pesquisas de investigacdo cientifica e hoje
por hoje é investigadora, tem 5 artigos
publicados em  revistas  nacionais,
internacionais e possui o nimero de Orcid. E
membro do Centro de Investigacdo
Cientifica Samayonga, assim como membro
da Ordem dos Psicélogos de Angola. Fez o
curso de Agregacdao Pedagégica para o
Ensino Superior, entre Setembro a
Dezembro de 2018 no Instituto Superior
Deolinda Rodrigues. De igual modo fez a
formacao de Orientacdo de Monografia na

www.primeiraevolucao.com.br

mesma Instituicdo entre Janeiro a Marco de
2019. E comentarista de varios temas da sua
area de formacdo e participa em varios
debates de programas de radio e televisao.

Em 2019, foi nomeada como
Subdirectora Pedagdgica do Liceu n® 5112
do Capalanga-Viana. Esteve como Diretora
proviséria em 2021, na mesmainstituicdo e
em2022, foi nomeada como Diretora do
referido estabelecimento escolar.
Atualmente, é Vice-Presidente para a
AreaCientifica e P6s-Graduacdo do Instituto
Superior Politécnico Deolinda Rodrigues que
realizou a primeira jornada cientifica dia 27 e
28 do més de Marco de 2024 e teve a
coordenar o grande evento cientifico.
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LINGUAGEM, ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

ADRIANA PEREIRA SANTOS DA SILVA!

RESUMO
O presente estudo tem como finalidade apresentar os avancos tedrico-metodoldgicos na area da
alfabetizacdo. Assim como a alfabetizacdo e o letramento sdo processos que caminham juntos, este
trabalho, em especifico, buscou um repensar da aquisicdo da lingua escrita, baseado no alfabetizar
letrando. O estudo das teorias de Piaget, possibilitou um conhecimento teérico que serviu como
alicerce para a fundamentacdo de conceitos que envolvem o alfabetizar letrando. Por fim, uma
reflexdo acerca do papel do educador nesse processo de alfabetizar letrando, buscando dar

significado ao processo educativo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Professor Alfabetizador.

INTRODUGAO

O presente estudo tem como enfoque
principal a Alfabetizacdo. Assim como a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos que
caminham juntos, este trabalho, em especifico,
buscou repensar a aquisicdo da lingua escrita,
baseado no alfabetizar letrando. Ndo basta ao
individuo ser simplesmente alfabetizado, ou seja,
aprender meramente a decodificar. Faz-se
necessario que o mesmo seja também letrado
para que possa exercer as prdticas sociais de
leitura e escrita na sociedade.

O estudo trata de uma temaética bastante
discutida, por isso buscou reflexdes e discussoes
que envolvem o processo de alfabetizacdo, visto
que, hd uma grande complexidade do aprender a
ler e escrever, que vai além do ensino de um
codigo de sinais. O estudo dessa problematica do
contexto da alfabetizacdo contribui para um
repensar do educador atuante nas classes de
alfabetizacdo, pois
conhecimento basico dos principios tedricos

este deve ter um

metodoldgicos da alfabetizacdo para que possa
refletir sobre sua pratica pedagdgica, podendo
reconstrui-la.

O tema abordado buscou elucidar
algumas questbes referentes ao processo
educativo, tais como esclarecer os conceitos
sobre alfabetizacdo e letramento, observando
que sdo processos que caminham juntos embora
apresentem diferentes conceitos. Também
enfatizam-se os conceitos elaborados pelos
principais tedricos, onde pudemos analisar a
importancia de estudos para a
compreensao do educador acerca do processo
educativo. E, através de reflexdes, buscamos
também inserir o professor como peca
fundamental nesse processo de
desenvolvimento da leitura e escrita, onde o
mesmo agirad como um mediador nesse processo.

seus

O presente estudo tem como
referenciais metodolégicos a pesquisa
bibliogrifica. O desenvolvimento do trabalho
consiste na leitura de autores que

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Sumaré; Pés Graduagdo Latu Sensu em Arte e Musicalidade pela Faculdade de Conchas, FACON;
Professora de Educacdo Infantil na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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desenvolveram pesquisas que perpassam a
tematica em estudo a fim de embasar,
teoricamente, toda a pesquisa.

Ao final, esperamos uma contribuicdo
relevante aos educadores que estdo sempre em
busca de aprender e reaprender sua pratica,
tendo como objetivo o melhor desenvolvimento
cognitivo dos seus alunos.

RELAGCAO _ ENTRE LINGUAGEM,
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A linguagem é um lugar de constituicdo
dos sentidos que se caracteriza como instancia
simbélica que perpassa o mundo. E um sistema
que representa as coisas do mundo; espaco de
interacdo entre os sujeitos, além de instrumento
para expressar pensamentos e sentimentos.

A linguagem estd presente em toda
atividade humana, em nosso pensamento e nas
representacdes, na forma como nos organizamos
no mundo por meios dos simbolos e nas
interacoes sociais. (MOITA, 1994, pg. 28)

Aprender a nomear o mundo implica
participar das atitudes e das crencas de uma
cultura. Assim, a medida que as criancas
desenvolvem a lingua oral, elas se apropriam de
uma determinada cultura. Essa apropriacdo
favorece a insercdo das criancas em uma
comunidade. Esse conjunto de aprendizagem
colabora para a construcao da capacidade de ler
e escrever. A linguagem antecede as funcbes
mais intencionais de organizacdo do pensamento
para leitura, escrita e expressdo com sentido
Unico de comunicacdo, a crianca brinca primeiro
com a linguagem, serve-se dela, depois vai se
construindo por meio dela. (GOMES, 2002, pg.
45)

Na atualidade, embora em quantidade
variada, as criancas sdo circundadas pelo registro
gréfico, pelos signos que vao representar sons,
letras e palavras. Nessa convivéncia, exploram as
funcoes do ler e escrever entra em contato com
diferentes géneros e suportes. As
diferentes formas de narrar o mundo provocam
o desejo e o interesse pela leitura e pela escrita,
ou seja, as criancas desde pequenas inserem-se

seus
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no processo de letramento e alfabetizacdo para
fazer coisas, agir sobre o mundo, desde as mais
simples as mais complexas situacoes.

ALFABETIZAC_AO . E
CONCEPCOES PRATICAS

LETRAMENTO:

No senso comum, alfabetizar é ensinar as
primeiras letras. Um rapido olhar sobre o assunto
revela-nos que até a década de 1940, sermos
alfabetizados significava apenas ler e escrever. A
partir de 1960, o conceito de alfabetizacdo foi
sendo ampliado.

Alfabetizacdo para Batista (2006) é o
sujeito que sabe utilizar a leitura e a escrita para
exercer uma pratica social.

Costa Val (2006) esmilica o conceito um
pouco mais ao afirmar que alfabetizacdo é o
processo especifico e indispensavel de
apropriacdo do sistema de escrita; a conquista
dos principios alfabético e ortografico que
possibilitam ao aluno ler e escrever com
autonomia.

Letramento trata-se de um processo que
tem inicio quando a crianca comeca a conviver
com diferentes manifestacoes da escrita na
sociedade (revistas, placas, rotulos, embalagens
comerciais etc.) e se prolonga por toda vida
(Costa Val. 2006).

Segundo Soares (2001) o letramento é o
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever. Nessa perspectiva, é o estado ou a
condi¢do que adquire um grupo social ou um
sujeito por ter se apropriado do processo de
escrita, ou seja, é a condicdo do sujeito que nao
apenas saber ler ou escrever, mas exerce as
praticas sociais de leitura e escrita.

Nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs 1977), letramento “é entendido como
produto de participacdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbodlico e
tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam
da escrita para torna-las mais significativas, ainda
que as vezes ndo envolvam atividades especificas
de ler ou de escrever. Dessa concepcao decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento,
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pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma
forma, de algumas praticas”.

Letramento é entdo, uma pratica que
pressupoe necessariamente a plena participagdo
social, possivel apenas a partir da comunicacao, a
qual implica a interacdo entre os membros que
fazem parte desse todo social. Outro elemento
fundamental é o de que o letramento ndo pode
ser confundido com alfabetizacdo, tendo em
vista que ndo implica obrigatoriamente a
atividades especificas de ler ou de escrever.

Segundo Di Nucci (2001), atualmente,
considera-se que, para o individuo inserir-se em
uma sociedade letrada, ele precisa ser capaz de
compreender textos escritos, mesmo que nao
tenha dominio do cédigo escrito, isto é, mesmo
que nado seja alfabetizado. Ser alfabetizado e ser
letrado sdo condicoes diferentes. O individuo
letrado é aquele que usa funcionalmente a
leitura e a escrita nas praticas sociais cotidianas,

de forma a favorecer sua insercao cultural.

Os conceitos apresentados evidenciam
que alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da
escrita por um individuo ou grupo; enquanto
letramento focaliza os aspectos do cotidiano
social na aquisicdo de um sistema escrito por
uma sociedade - é o estado ou uma condicdo de
quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva
e exerce as praticas sociais que necessitam da
escrita. (BATISTA, 2006, pg. 15).

Esse posicionamento vem ao encontro da
concepcdo de Bruner (2003) para quem aprender
é conseguir entender, e entender é construir
significados. Ao narrar o mundo e ouvir
narrativas sobre ele, as criancas agregam
significados e apropriam-se dos significados
deles.

Embora o processo de letramento e de
alfabetizacdo se diferencia no que diz respeito as
operacoes cognitivas demandadas e, também,
em relacdo aos procedimentos metodoldgicos e
didéticos, as atividades que o constituem
precisam ser integradas.

A base do processo é o letramento que
potencializa a instrumentalizacio e o

www.primeiraevolucao.com.br

envolvimento da crianca com as praticas e usos
da lingua escrita.

Letramento é, pois, o conjunto de
praticas sociais que usam enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos.
(KLEIMAN, 2001, p.19)

O processo de alfabetizacao precisa ser
entendido em um sentido mais ampliado, visto
que ndo reduz a aprender a grafar e a
decodificar. Soares (2009) concorda com essa
ideia ao afirmar que a alfabetizacdo é essencial
30 acesso ao mundo da escrita.

A ORGANIZAGAO DO AMBIENTE LETRADO

A alfabetizacdo precisa desenvolver-se
num contexto de letramento. Isso requer o
entendimento de que a alfabetizacdo e o
letramento sdo processos simultdneos e
indissocidveis. A primeira relacionada a
apropriacdo do sistema de escrita alfabético, e a
segunda é a apropriacao do uso social da leitura
e da escrita.

O processo de alfabetizacdo e
letramento tem inicio quando a crianca comeca a
conviver com diferentes manifestacbes da
escrita na sociedade, tais como: revistas,
convites, placas, rétulos, embalagens comerciais.
O contato com o mundo dos textos capacitara a
crianca  a compreendé-los para que,
paulatinamente, se torne usudria dos recursos
possiveis para a escrita dos mesmos. (FERREIRO,
1996, p. 144)

Na Educacdo Infantil, parte da producao
relativa a alfabetizacido e ao letramento
apresenta-se por meio da oralidade. As
linguagens sociais e os géneros do discurso em
que as criancas sdo envolvidas, os objetos que as
cercam, tudo fala a favor da ampliacdo do
conhecimento e do pertencimento a uma cultura
letrada. As criancas vao, complexamente,
fazendo leituras do que veem, ouvem e
experimentam, mostrando a analise que vao
construindo do material falado e escrito. Outro
ponto que merece destaque é que o processo de
letramento ndo se restringe, como pensam
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equivocadamente alguns professores, a
Educacdo Infantil e as séries iniciais do Ensino
Fundamental, mas se amplia por todo vida
escolar do educando, tendo em vista que, quanto
menor for o grau de letramento das
comunidades em que vivem os educandos
independentemente do nivel de ensino em que
se encontra, maior a responsabilidade da escola
em lhe proporcionar as condi¢cdes necessarias
para que esse se ampliem suas possibilidades de
circulacdo social a partir do uso da escrita.
(KATO, 2009, p. 38)

Nesse contexto, cabe a escola propiciar
as condicdes ideais de leitura e de escrita, de
modo que os espacos estejam impregnados
pelos valores da sociedade letrada. Isso inclui
oferecer tempo e espaco para que os estudantes
sejam encorajados a ler, a pensar, a discutir, a
acerca dos diferentes géneros
textuais, orais, escritos, seus usos, finalidades e
intencoes diversas, a fim de se tornarem leitores
e produtores de textos competentes.

conversar

Considera-se ambiente letrado aquele
que promove um conjunto de situacoes de usos
reais de leitura e escrita as criancas ndo apenas
ter acesso ao mundo letrado, mas interagir nele.
Dessa forma, elas terdo a oportunidade de
presenciar e participar de diversos atos de leitura
e de escrita e pensar, desde cedo, sobre a lingua
e seus usos construindo ideias sobre como se lé
e como se escreve. (FERREIRO, 2000, p. 104)

Todavia, algumas vezes, o termo
ambiente letrado tem sido confundido com a
organizacdo de uma sala com paredes recheadas
de textos expostos e, as vezes, até com etiquetas
nomeando méveis e objetos, como se assim esta
fosse uma forma eficiente de expor as criancas a
leitura e a escrita. Contudo, é preciso
compreender que oportunizar praticas de leitura
se facam necessarias, isto €, nas quais tenham
significado e uma funcdo real de expressao e
comunicacdo. Todas as tarefas que
habitualmente o professor realizava na auséncia
das criancas, como, por exemplo, preparar
convites, escrever comunicados aos pais
solicitando alguma coisa, ler um bilhete deixado
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pelo professor do outro periodo etc., podem ser
partilhadas com as criancas ou integrarem
atividades de exploracdo dos diversos usos da
escrita e da leitura. (FERREIRO, 2000, p. 104)

A participacdo ativa dos alunos nesses
eventos de letramento configura um ambiente
letrado na escola e na sala de aula. Isso é
especialmente importante quando as criangas
tém pouca oportunidade de presenciar atos de
leitura e de escrita na vida cotidiana, ou quando
provém de comunidades pouco letradas, pois é
preciso considerar que as experiéncias
oportunizadas poderdo ser mais ou menos
significativas de acordo com capital cultural,
social e econémico no meio imediato em que as
criancas se incluem. Nesse caso, o professor
torna-se uma referéncia bastante importante. Se
o educador trouxer diversos textos utilizados nas
praticas sociais para dentro da sala de aulj,
estard ampliando o acesso ao mundo letrado,
cumprindo um papel importante na formacdo do
sujeito letrado. (LAJOLO, 1999, p. 64)

o PAPEL DO PROFESSOR ~ NO
DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS DIARIAS
DE LEITURA E ESCRITA

A alfabetizacdo é a etapa mais
importante na nossa vida escolar, pois é nessa
fase que descobrimos o mundo da leitura e
escrita. O prazer em ler e o desenvolvimento
bem elaborado vai depender da forma como
fomos levados nesse processo de aquisicao dos
conhecimentos que obtivemos durante a
alfabetizacdo. Isso significa que o professor tem
um papel extremamente importante nesse
processo, pois ele serd o mediador no incentivo
aos seus alunos ao aplicar metodologias
eficientes, respeitando o contexto e os

conhecimentos prévios dos alunos.

De acordo com Vygotsky (2001) o estdgio
de desenvolvimento em que se encontrard o
aluno, que poderd variar conforme as suas
aptidoes, incentivo e metodologias aplicadas, o
professor tem papel fundamental no processo
de alfabetizacdo dos alunos, trabalhando de
forma a mediar o conhecimento, trabalhando
com a construcdo da escrita utilizando meios
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eficazes para despertar o aprendizado por prazer
e ndo por obrigacdo, refletindo sobre sua acao,
de modo a relacionar e construir também
conhecimento para si. E importante também que
o professor tenha a compreensdo acerca do
processo inicial de construcao da escrita que é de
grande importancia na alfabetizacdo dos alunos.
Esse processo ocorre geralmente quando a
crianca  passa por um  estdgio de
desenvolvimento complexo, no momento de
descobertas, duvidas e busca por respostas que
muitas vezes ndo estdo ao alcance de seus
esquemas cognitivos e vai ser nesse momento
que o educador contribuird através de
metodologias e praticas adequadas as
necessidades de cada um, lembrando que nem
todos os individuos se encontram no mesmo
nivel de compreensado. Segundo Sodré (2008,
p.13) “Cada um aprende de um jeito diferente,
dependendo de sua histéria de vida, de suas
experiéncias”. Entdo, é nesse momento em que o
professor refletirad sua pratica, percebendo que o
erro faz parte do processo e esses erros devem
ser utilizados no decorrer do processo e que faz
parte da aprendizagem.

Levar o aluno a familiarizar-se com o
mundo da leitura também é papel do professor,
pois muitos desses alunos ndo tém acesso aos
incentivo dos pais. Ao ser
despertada no aluno, a leitura se torna algo
precioso em sua vida e serd grande a
possibilidade de se tornarem adultos com habito
de leitura e, consequentemente, conhecerdo as
formas corretas de escrever,
compreender textos e isso pode transformar a
vida do individuo sob vérios aspectos, tais como
social, cultural, cognitivo, linguistico, entre
outros.

livros e nem

pronunciar,

Entretanto, o fato de ser alfabetizada
nao significa que a pessoa seja letrada, mesmo
que ela esteja inserida em um contexto social de
letrados, pois esse fato ndo garante formas
iguais de participacdo na cultura escrita até
porque o acesso ao mundo da leitura e escrita
em decorréncia do conhecimento sistematizado,
que se encontra em textos escritos, nao estao
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disponiveis igualmente para todos. Também ndo
podemos dizer que o letramento é consequéncia
da alfabetizacdo, pois had aqueles que séao
letrados e ndo alfabetizados, como também os
que sdo alfabetizados e ndo sdo letrados.
Portanto, a aquisicao da leitura e da escrita por si
s6 ndo garante maior nivel de letramento, e, por
vezes, nem mMesmo essa aquisicdo inicial esta
sendo efetivada ou garantida a todos os
brasileiros. Ou seja, mesmo havendo
alfabetizacdo e disponibilidade de material
escrito e impresso suficientes e condicoes
necessarias ao desenvolvimento cognitivo, ndo
significa que havera letramento.

E importante que o professor
proporcione ao aluno um contato direto com o
mundo da leitura, das mais variadas possiveis,
pois sabemos que ha uma grande complexidade
no ato de ensinar e aprender a ler e escrever, dai
a necessidade de se trabalhar a leitura com
diferentes portadores de textos para que a
crianga interaja com as demais disciplinas. Para
tanto, o professor deve priorizar a leitura diaria,
objetivando que isso se torne um habito
corrigueiro e espontaneo o que facilitard o
processo de interpretacdo e compreensdo dos
mais variados tipos de textos.

Segundo Lerner (2000), pensando nessas
aprendizagens, o professor deve considerar
alguns aspectos na organizacdo do seu trabalho,
tais como a interacdo entre os alunos, seus
prévios, a individualidade,
particularidade de cada um, ou seja, a
heterogeneidade da turma, o nivel dos desafios
apresentados pelas atividades propostas e as
conquistas possiveis. Assim o professor agira
como mediador entre os educandos e os objetos
dos conhecimentos, aquele que organiza o
espaco propiciando situacdoes reais de
aprendizagem, articulando os aspectos afetivos,
emocionais, sociais e cognitivos de cada crianca
aos seus conhecimentos prévios, atentando ao
ritmo e capacidade individual de cada um dos
alunos, pois cada uma tem suas caracteristicas
proprias e devem ser respeitadas.

conhecimentos
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E importante que essa relevancia em
relacdo aos conhecimentos prévios dos alunos
seja trabalhada de forma prioritaria, pois, assim o
professor poderd organizar as situacdes de
aprendizagem levando em consideracdo o
pensamento e a linguagem de cada um e o
interesse em determinado assunto, e entdo, as
novas experiéncias, ao serem vivenciadas, se
acomodardo as ja existentes. Dai entdo essas
novas experiéncias irdo promover o crescimento
e a equilibracao necessarios para que aconteca a
aprendizagem.

Nesta linha de pensamento em torno da
teoria das equilibracoes, Piaget, sequndo LIMA
(1994, p.147), identifica trés formas bdasicas de
equilibracado, sdo elas:

1. Em fungdo da interacdo fundamental
de inicio entre o sujeito e os objetos, ha
primeiramente a equilibracdo entre a
assimilacdo destes esquemas e a
acomodacdo destes ultimos aos
objetos.

2. H3a, em segundo lugar, uma forma de
equilibracdo que assegura as interagoes
entre os esquemas, pois, se as partes
apresentam propriedades enquanto
totalidades, elas apresentam
propriedades enquanto partes.
Obviamente, as propriedades das
partes diferenciam-se entre si. Intervém
aqui, igualmente, processos de
assimilacdo e acomodacdo reciprocos
que asseguram as interacoes entre dois
ou mais esquemas que, juntos,
compdem um outro que os integra.

3. Finalmente, a terceira forma de
equilibracdo é a que assegura as
interacdes entre o0s esquemas e a
totalidade. Essa terceira forma é
diferente da Segunda, pois naquela a
equilibracdo intervém nas interacdes
entre as partes, enquanto que nesta
terceira a equilibracdo intervém nas
interacoes das partes com o todo. Em
outras palavras, na Segunda forma
temos a equilibracdo pela
diferenciacdo; na terceira temos a
equilibracdo pela integracao.

Assim, pode-se perceber um pouco como
ocorre o processo de construcdo do
conhecimento pelas criancas, pois as mesmas
utilizam das mais variadas linguagens, a partir de
interacdes que estabelecem com outras pessoas
e com o seu meio. Essa construcdo do
conhecimento é mediada pela cultura, baseada
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nos seus conhecimentos prévios adicionados dos
contetdos escolares proporcionados pelos
professores através de uma organizacdo e
planejamento adequados.

A crianca é um ser social, pois interage e
aprende com o meio e essa interagdo social é
das estratégias fundamentais dos
educadores para a constru¢do da aprendizagem
pelas criancas. Para tanto, o professor deve
conduzir essa intera¢do através da socializacao
das descobertas e das novas aprendizagens,
assim, havera uma troca de experiéncias onde as
criancas poderao ajudar e serem ajudadas umas
pelas outras, proporcionando um ambiente de
interacdo social. (VYGOTSKY, 2001, p. 121).

uma

Essa interacao entre as criancas e entre
elas e o professor é a origem fundamental da
ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) no
ambiente da sala de aula, onde o uso das mais
variadas linguagens ajudardo as criancas a
reestruturarem e reorganizarem suas
aprendizagens. Vygotsky (2001) desenvolveu o
conceito de zona de desenvolvimento proximal
para discutir e explicar a relacdo existente entre
desenvolvimento e aprendizagem. Para ele, as
situacoes de aprendizagem vividas pelo sujeito e
mediadas por sujeitos mais experientes geram
mudancas qualitativas e impulsionam o processo

de desenvolvimento do individuo.

Vygotsky, em sua teoria, preocupou-se
mais com a aprendizagem escolar e a sua relacdo
com o desenvolvimento ocorrido antes e durante
0 processo escolar. Para ele é importante uma
andlise do desenvolvimento antes mesmo da
construcdo da aprendizagem. Assim, Vygotsky
afirmou:

Quando se pretende definir a relacao
entre o processo de desenvolvimento e
a capacidade potencial de
aprendizagem, ndo podemos limitar-nos
a um unico nivel de desenvolvimento.
Tem de se determinar pelo menos dois
niveis de desenvolvimento de uma
crianca, jd& que, se ndo, nao se
conseguird encontrar a relacdo entre
desenvolvimento e capacidade
potencial de aprendizagem em cada
caso especifico. Ao primeiro destes
niveis chamamos nivel de
desenvolvimento efetivo da crianca.

www.primeiraevolucao.com.br



=7 WO/

Entendemos por isso o nivel de
desenvolvimento das func¢des psico
intelectuais da crianca que se conseguiu
como resultado de um especifico
processo de desenvolvimento ja
realizado (VYGOTSKY, 2001, p. 111).

A distancia existente entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial é o que Vygotsky
(2001) conceituou de zona de desenvolvimento
proximal.

A ZDP proporciona um espaco de
integracdo no ambiente da sala de aula onde
aqueles que se encontram em um nivel mais
avancado no processo de aprendizagem ou que
ja superaram suas dificuldades possam ajudar os
colegas. Nessa situacao o professor, mesmo sem
sua participacdo direta, ele age de forma a
estabelecer uma interacdo entre os alunos,
levando assim, a criacdo da ZDP através de suas
intervencdes. Em todas as fases do
desenvolvimento da crianca é importante o
trabalho em grupos, pois proporciona a
interacdo, favorece a cooperacdo, a
solidariedade e promove a troca de
conhecimentos e saberes variados. (VYGOTSKY,
2001, p. 134).

Também é importante lembrar a
organizacdo de um ambiente agradavel, afetivo e
que seja subsidiado por recursos e estratégias
que ajudem a motivar a construcdo das
aprendizagens que devem acontecer de forma
auténoma e eficaz. Um ambiente alfabetizador
se caracteriza pelo espaco de leitura e escritas,
com atividades interessantes e diversificadas,
que devem estar sempre ao alcance de todos
para se apropriarem na hora em que quiserem,
pois criangas irdo  construir
progressivamente sua propria leitura e escrita,
bem como o gosto pelo ato de ler.

assim, as

Na visdo de Werneck (2006) esse
processo de construcdo do conhecimento nao se
faz apenas pela transmissdo e assimilacdo das
informacoes e sim pela formulacdo de hipoteses
individuais e coletivas pelas criancas buscando a
resolucdo dos problemas e, para
necessario um ambiente propicio para que haja

isso, é
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progressos nessa construcdo de conhecimentos,
pois as criancas terdo oportunidade de refletir e
criar as possibilidades para compreensido da
escrita como objeto social.

Nesse contexto, o professor deve
trabalhar as dificuldades apresentadas pelas
criancas para que elas vencam as etapas do seu
desenvolvimento. A acdo pedagdgica surge
entdo como uma ajuda aos alunos no processo
de superacao de conflitos. Porém, nesse sentido,
o professor deve ter bem claro que, para
estruturar sua intervencao, é necessario saber o
nivel de desenvolvimento real em que a crianca
se encontra para que na ZDP ele possa agir e
promover a interacdo essencial e adequada entre
as criancas.

Para Werneck (2006) a escola exerce um
papel de grande responsabilidade na construcdo
do conhecimento dos seus alunos, pois os
saberes que serdo adquiridos no ambiente
escolar garantirdo o seu exercicio da cidadania.
Para isso, o professor comprometido com a
alfabetizacdo para a cidadania precisa se
organizar, construir e reconstruir seu
planejamento, avaliar sua atuacdo, levando
sempre em consideracdo os conhecimentos ja
trazidos por seus alunos e a partir dai
estabelecer uma relacdo de respeito e confianca

com as crianc¢as.

O professor comprometido com sua
pratica pedagdgica implica: “[...] na vivéncia do
espirito de parceria, de integracdo entre teoria e
pratica, conteldo e realidade, objetividade e
subjetividade, ensino e avaliacdo, reflexdo e
acdo, dentre muitos dos fatores integrantes do
processo pedagdgico” (LUCK, 1994, p.54).

E fundamental que no processo de
ensino e aprendizagem o professor renove suas
praticas e metodologias visando potencializar as
descobertas e habilidades dos seus alunos,
estimulando sempre a coletividade como
também a atividades
desenvolvidas pelas criangas. Trabalhar com
inovacdo sem deixar de lado o planejamento de
suas acdes, pois o processo educativo exige
organizacdo sistematica, sem abandonar os

autonomia nas
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principios de liberdade, atendimento as
necessidades individuais e coletivas,
oportunidades para todos e formacdo para
cidadania.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A alfabetizacdo, ha décadas é vista como
um grande problema da educacdo brasileira e
esse foi o foco do estudo realizado, ou seja,
buscamos analisar, através do conhecimento dos
conceitos, do que dizem os grandes teéricos e
das praticas diarias que podem ser realizadas
pelos educadores, buscando, assim, estabelecer
as estratégias para alfabetizar letrando as
criancas da Educacdo Infantil.

Se iniciou estabelecendo conceitos
acerca do que se diz de alfabetizacdo e
letramento numa busca de esclarecer o
significado de cada um, embora concluamos que,
apesar de revelarem diferentes conceitos, ambos
estdo entrelacados, pois o ideal é ensinar a ler e
escrever contextualizando o aprendizado com as
praticas sociais da leitura e da escrita. Por isso, é
essencial que nos primeiros anos de
escolarizacdo (que engloba a Educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental), o educador
volte sua pratica para uma realidade mais
proxima possivel do aluno proporcionando aos
seus alunos atividades de leitura e escrita que
contextualizem seu dia a dia.

Para enfatizar os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, analisamos o que
dizem os mais renomados tedricos a respeito do
tema em estudo. Observamos que cada um deles
também enfatiza o fato de que uma boa parte

das pessoas alfabetizadas ndo esta letrada.

Se estabeleceu através de reflexdes, o
papel do professor no desenvolvimento das
praticas didrias de leitura e escrita. Verificou-se
que precisamos, verdadeiramente, é
conscientizar o professor alfabetizador, pois
somente quando ele tiver consciéncia da
importancia de seu papel, na formacdo do
educando em seu exercicio das praticas sociais
de leitura e escrita na sociedade em que vive, é
que vai romper com paradigmas tradicionais e
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perceber que ndo basta alfabetizar. Hoje os
nossos alunos necessitam de um processo de
aprendizagem que focalize o alfabetizar
letrando. O texto trouxe consideracoes
importantes acerca da pratica docente que nos
faz refletir sobre o nosso verdadeiro papel no
processo de desenvolvimento da crianca, através
de praticas construtivistas no sentido de
construir o conhecimento.

Ao concluir o presente trabalho, percebo
que quando o aluno L&, escreve e interpreta, ndo
é o método escolhido que importa, e sim a meta
alcancada.

O conhecimento das letras é um meio
para o letramento, que é o uso social da leitura e
escrita, por isso, para formar cidadaos atuantes,
é preciso conhecer a importancia da informacao
sobre letramento e ndo de alfabetizacao.

Cabe ao educador, criar situacoes que
permitam ao aluno vivenciar os usos sociais da
escrita e leitura, direcionando-o a aprender,
executar desafios a desenvolver a inteligéncia e
transformar informacdes em conhecimento, ou
seja, alfabetizar, alfabetizar letrando, pois na
escola a crianca deve interagir firmemente com o
carater social da escrita e ler e escrever textos
significativos.

Esse trabalho foi desenvolvido visando
uma mudanca de atitudes e conceitos para que
os alunos de hoje se tornem adultos saudaveis,
alicercados a uma educacao de qualidade.
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A INTERACAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NAS ESCOLAS E NA SOCIEDADE

ALECINA DO NASCIMENTO SANTOS'

RESUMO

A barreira na expressao e interacao social que muitos estudantes com Autismo enfrentam, aliada aos
seus obstdaculos no aprendizado, resulta em altas taxas de insucesso escolar para esses jovens, além
de outros perigos sociais: marginalizacdo e intimidacdo. Ao implementar uma variedade de atividades
lGdicas e suportes nas escolas de ensino fundamental, busca-se alterar a condicdo de soliddo que os
alunos enfrentam cotidianamente em sua jornada educacional, ampliando progressivamente seus
momentos de convivio harmonioso. Portanto, esse artigo tem como objetivo salientar a importancia
dainteracdo de alunos com TEA junto aos outros, de forma harmoniosa, contando com a intervencdo
de todo o corpo docente. A metodologia utilizada para compor esse trabalho é por meio de pesquisa
bibliografica, contando com a corroboracdo de autores que denotam sobre o TEA.

Palavras-chave: Expressao; Interacdo; TEA.

dindmica e a variacdo que ocorre nos sintomas

principais do TEA, levando em consideracao

sintomas psiquidtricos que podem ser
Ainda hoje, € comum ver o transtornodo  coexistentes com esta condicdo.

espectro do autismo sendo descrito com A escola recebe uma crianca com

palavras como quebra-cabeca, segredo, enigma dificuldades em se relacionar, seguir

, istério. | fl l regras sociais e se adaptar ao novo
ou até mesmo mistério. Isso reflete uma lacuna ambiente. Esse comportamento é logo

significativa no conhecimento, apesar do confundido com falta de educacdo e

rogresso continuo das informacoes cientificas limite. 'E por falta de conhecimento,
prog u ¢ : alguns profissionais da educacdo nao
Este artigo pretende apresentar ao leitor o que sabem reconhecer e identificar as

foi descoberto até agora sobre o TEA, com a caracteristicas  de  um autista,
principalmente o alto funcionamento,

INTRODUGCAO

esperanca de que tanto os médicos quanto os com grau baixo de comprometimento. Os
especialistas, como neurocientistas, profissionais da educacdo ndo sdo

; , preparados para lidar com criancas
psicopedagogos e até mesmo professores, autistas e a escassez de bibliografias
possam considera-lo para facilitar o diagndstico apropriadas dificulta o acesso a

, informacdo na area. (SANTOS, 2008, p. 9).
e oferecer o melhor tratamento possivel.

Pesquisas com foco dimensional tém
investigado como o transtorno se desenvolve e
as mudancas que ele sofre ao longo da vida do
paciente, dependendo de fatores ambientais,

Mais de trés décadas de estudos
neurocientificos tém se dedicado a descobrir a
causa do autismo, identificando as origens
etioldgicas e seus mecanismos patogénicos, sua

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho, UNINOVE. Segunda Graduagdo em Artes Visuais pela Universidade de Santos. Pds-
graduacdo em Educacgdo Infantil e em Formacdo Docente pela Faculdade Campos Eliseos, FCE. Professora de Educacao Infantil na Prefeitura
Municipal de Sao Paulo, SME, PMSP.
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expressdo e retracdo genética, atividade
imunoldgica, exposicdo a psicotropicos e até
mesmo o resultado da neurovariabilidade ao
tentar integra-lo em um sistema estabelecido de
comportamentos sociais, niveis de comunicacao
e atividades para a independéncia.

Segundo o diciondrio online de
Portugués o TEA significa:

Termo que designa, de maneira mais
geral, variadas e diferentes sindromes
que se enquadram no autismo, por
estarem relacionadas com perturbacdes
ou alteracdbes do desenvolvimento
neuroldgico, dificuldade de
comunicacdo e/ou de socializacdo.
Etimologia (origem da palavra autismo).
A palavra autismo deriva do grego
“autoés”, que significa “de si mesmo”, e
do prefixo -ismo; pelo francés
“autisme”, com sentido de autismo.
(https://www.dicio.com.br/autismo/)

Eugen Bleuler (1908) wusou essa
denominacdo para descrever um paciente
esquizofrénico que se isolou em seu proéprio
universo. Embora hoje se fale de um fator geral
para os transtornos mentais e que o TEA e o
espectro esquizofrénico sejam identidades com
semelhangas importantes, essa histéria em sua
maior parte tem uma abordagem dicotomica,
assim como Hans Asperger e Leo Kanner,
pioneiros que trabalharam separadamente nos
anos 40, com abordagens muito especificas.
Kanner (1943) descreveu o quadro clinico do
autismo com observacoes de 8 meninos e 3
meninas que tinham as seguintes caracteristicas
em comum: 1) incapacidade de estabelecer
relacionamentos; 2) alteracdes na linguagem,
principalmente como meio de comunicagdo
social, embora em 8 deles o nivel formal da
linguagem fosse normal ou apenas ligeiramente
atrasado; 3) insisténcia obsessiva em manter o
ambiente inalterado; 4) surgimento, as vezes, de
habilidades especiais; 5) bom potencial cognitivo,
mas limitado aos seus centros de interesse; 6)
aparéncia fisica normal e “rosto inteligente”; e 7)
aparecimento dos primeiros sintomas desde o
nascimento, que foram significativamente
afetados e tiveram grande impacto. (KANNER,
1966, APUD KELMAN et al, 2010)

[...] o denominador comum desses
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pacientes é sua impossibilidade de
estabelecer desde o comeco da vida,
interacdes esperadas com pessoas e
situacbes (...) apreciam ser deixados
sozinhos, agindo como s as pessoas em
volta ndo estivessem ali (...) quase todas
as maes relatam a perplexidade
causada pelo fato dos filhos, diferentes
dos demais, ndo desejarem ser tomados
em seus bracos (KANNER, 1966, APUD
KELMAN et al, 2010, p. 224).

Por outro lado, Asperger (1944)
descreveu em sua série criancas muito capazes
devido a essas habilidades e comportamentos
diferentes em relacdo ao restante da populacao.
Embora para Kanner o quadro clinico do autismo,
como ele o descreveu, fosse tao especifico que
pudesse ser claramente diferenciado, nao
apenas da esquizofrenia, mas de qualquer outro
transtorno, a primeira versdo do Manual
Diagnodstico e Associacao
Americana de Psiquiatria, o DSM-I (1952), incluiu
nesta entidade nosografica, criancas com
caracteristicas descritas para autismo, foi
diagnosticada como “reacdo esquizofrénica do
tipo infantil”. O DSM-II (1968) também nao
considerou o autismo como um diagndstico
especifico, mas como uma caracteristica da
esquizofrenia infantil. (ORRU, 2012)

Estatistico da

O DSM 1lI-R (1987) trouxe uma mudanca
significativa, ndo apenas nos critérios, mas
também na nomenclatura. O termo “autismo
infantil” foi substituido por “transtorno autista”.
Com iss0, 0 autismo passou a ser considerado um
“transtorno”, termo usado em manuais para
definir genericamente problemas mentais,
marcando assim um afastamento conceitual da
terminologia de problemas médicos de etiologia
e fisiopatologia conhecidas total ou
parcialmente. (ORRU, 2012)

Nos anos seguintes, surgiram o DSM-IV

(1994) e o DSM 1V, que, embora ndo tenham
proposto modificacdes substanciais entre eles,
representaram uma nova mudanga radical.
Foram definidas cinco categorias de autismo:

* Transtorno autista.

* Transtorno de Asperger.

e Transtorno de Rett.

« Transtorno desintegrativo da infancia.
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» Transtorno invasivo do desenvolvimento
sem outra especificacao.

Além disso, o termo “transtornos
invasivos do desenvolvimento” foi incorporado
como nome genérico para abranger os subtipos
desta nosografia. Uma vez consolidado e
definido fenomenologicamente o modelo como
Kanner o identificou, uma visdo categérica foi
delineada com precisdo crescente que se refletiu
nas diferentes versdoes do DSM. Lorna Wing e
Judith Gould (1979) sugeriram uma nova
percepcdo do transtorno. A diferenca com o
modelo convencional era sutil na aparéncia, mas
radical na profundidade. (MEMNON, 2014, p. 8-

10, Revista Nova Escola)

A mudanca conceitual baseou-se no
estudo realizado em uma area de Londres, no
qual pacientes que se enquadravam tanto no
padrdo tipico descrito por Kanner quanto
aqueles pacientes que, sem se enquadrarem no
perfil kanneriano, apresentavam em maior ou
menor grau, a triade de problemas de interacao
social, comunicacdo e imaginacdo, associada a um
padrao de comportamentos rigidos e repetitivos,
qualitativamente semelhantes aos dos pacientes
“tipicos” com autismo, mas quantitativamente
diferentes. O retardo mental apareceu como
uma dimensdo diferente. Portanto, a triade pode
ser identificada independentemente do nivel de
inteligéncia e pode ou ndo estar associada a
outros problemas médicos ou psicoldgicos.
(OLIVEIRA, 2016)

O DSM-5 (2013) incorpora a palavra
“Spectrum”, que se ajusta muito bem aos novos
modelos genéticos que contemplam interacoes
poligénicas de baixa e alta magnitude de efeito,
determinadas por polimorfismos de nucleotideo
Unico e variacoes no numero de copias; e
também com modulacdo por fatores
epigenéticos. (SALES, 2022)

O TEA E SIGNIFICADOS

TEA é um disturbio do desenvolvimento
neurolégico que causa neurovariabilidade
caracterizada pela diminuicdo da interacdo social
com deficiéncia no desenvolvimento da

www.primeiraevolucao.com.br

comunicacdo por meio da linguagem verbal e ndo
verbal e inflexibilidade no comportamento
devido a comportamentos repetitivos e
interesses restritos.

O TEA ¢é determinado por déficits
persistentes na comunica¢do e interagdo social
em multiplos contextos, incluindo aqueles de
reciprocidade social, os comportamentos
comunicativos ndo-verbais usados para tal
interacdo e as habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Além
do déficit na comunicac¢do social, o diagnéstico
do TEA exige a presenca de padroes de
comportamento, interesses ou atividades
restritivos ou repetitivos. Como os sintomas
mudam com o desenvolvimento e podem ser
mascarados por mecanismos compensatoérios, os
critérios diagnosticos podem ser atendidos com
base em informacdes historicas, embora a
apresentacdo atual deva causar deterioracao
significativa. (OLIVEIRA, 2016)

A Assembleia Geral das Nacdes Unidas
proclamou por unanimidade o dia 2 de abril
como o Dia Mundial de Conscientizacdo do
Autismo, para destacar a necessidade de
melhorar a qualidade de vida das pessoas com
este transtorno, a fim de levar uma vida plena e
satisfatéria como parte integrante da sociedade.
(SALES, 2022)

O TEA é influenciado por varios fatores
ambientais, genéticos e até imunoldgicos que
atuam em momentos-chave do processo de
desenvolvimento. Permanece o envolvimento
simultdaneo de multiplos sistemas devido a
interacdo entre a exposicado ao ambiente e as
suscetibilidades genéticas individuais. Sua
relacdo complexa e etiologia multifatorial
resultam na heterogeneidade e variabilidade do
autismo e mesmo o acima mencionado
acrescenta diferentes comorbidades
psiquidtricas ao TEA. localizar um disturbio puro
e, portanto, seus fatores diretos. (SALES, 2022)

Pesquisas epidemiolégicas apontaram
para medicamentos, metabdlitos, toxinas e
nutrientes que aumentam a probabilidade dessa
alteracao, principalmente no periodo pré-natal.
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Recentemente, o foco se expandiu além do
cérebro; foi sugerido que o sistema imunolégico
e o cérebro-intestino-microbioma
desempenham um papel significativo. Desde a
abordagem do conceito de risco, varios fatores
geraram controvérsia quando se referem ao
autismo; um deles, que se destaca em qualquer
fonte primaria, é a relacdo entre a ingestao de
acido félico durante a gravidez e o autismo.

eixo

Como vivem em um mundo muito
confuso, é compreensivel que criancas
autistas tentem se apegar as poucas
coisas que conseguem entender. Elas
gostam de manter as mesmas rotinas,
uma leve mudanga pode provocar gritos
e acessos de raiva. Também se tornam
bastante apegadas a objetos, que
podem ser brinquedos comuns ou
coisas aparentemente sem atrativos
(GAUDERER, 1985, p. 119)

O folato e o neurodesenvolvimento sdo
um tema de grande interesse, tanto para
médicos como para pesquisadores. Embora
tenha sido observado em estudos de coorte
prospectivos que a reducdo da ingestao de folato
durante a gravidez predispde a problemas de
neurodesenvolvimento e até mesmo a disturbios
neuropsiquidtricos na idade adulta, as
informacoes atuais disponiveis confirmam que
altas doses de acido félico durante a gravidez
aumentam o risco de apresentar TEA. Outro
fator controverso é a vacinagao, principalmente a
vacina triplice viral e o excipiente timerosal; No
entanto, esta e as demais vacinas nao tém
relacdo com o desenvolvimento do disturbio.
Portanto, vale a pena reiterar que as vacinas nao
estdo associadas ao autismo, em linha com as
atuais meta-analises. (GAUDERER, 1985)

O TEA tem sido associado a varios
fatores, que podem ocorrer individualmente,
bem como inter-relacionados, conferindo a esse
espectro a heterogeneidade que atualmente o
caracteriza.

As diferentes origens e variacdo na
expressao deste distdrbio ndo nos permitem
falar de um mecanismo patogénico UGnico e
aceitavel. Nos niveis macro, meso e microescala,
foram estabelecidas teorias promissoras, mas
foram a neuroanatomia, os nucleos e circuitos, os
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neurdnios e as organelas, 0s
neurotransmissores, os genes e as moléculas que
ocuparam o centro do palco para nos dar uma
abordagem a informacdo neurocientifica
reproduzive, o que reduz a
epistemoldgica e explicar a causalidade do

autismo.

lacuna

Educar uma crianca, por mais dificil que
seja, aumenta o sentimento de amor na
maioria das pessoas. Os pais sentem
que a crianca é parte deles e da familia,
ndo querendo que ela va embora. Além
disso, a crian¢a autista pode ser
bastante cativante e sua prépria
impoténcia e confusdo faz brotar
emocodes profundas nos que lidam com
ela. Entdo, quando comecam a fazer
progresso, a alegria que cada pequeno
passo avante traz, parece muitas vezes
maior do que é dado por uma crianca
normal (GAUDERER, 2011, p. 127).

Vale ressaltar que nenhuma das teorias
invalida as demais e ndo possuem classificacao
quanto a sua importancia. Portanto, aborda-se a
melhor informacao disponivel que foi oferecida
individualmente, para posteriormente observar
como a acdo conjunta desses protagonistas
forma o novo espectro do TEA. A consideracao
inicial é de natureza neuroanatémica, com
irregularidades no giro frontal inferior e
cingulado, cértex orbitofrontal e amigdala. As
funcoes dessas estruturas mostram-se alteradas,
manifestando-se clinicamente como
caracteristicas que ndo sdo exclusivas do
autismo, mas sdo muito comuns, como falta de
empatia, afetividade e cognicdo inadequadas,
falta de reconhecimento nas expressodes faciais e
corporais e emocionalidade dos outros , que é
essencial para a comunicacdo funcional e a
sociabilidade.

Entre as diferentes causas
neurobiolégicas do autismo, sugere-se a
presenca de alteracdes na conectividade, tanto a
nivel Ffuncional como estrutural. No nivel
histopatoldgico, no cértex cerebral do paciente
afetado, foram encontradas rupturas radiais e
tangenciais na organizacdo fundamental dos
neurdnios e da glia. Alteracoes na densidade
celular, orientacdo diferente dos dendritos,
espaco reduzido e configuracdo diferente das

www.primeiraevolucao.com.br



=7 WO/

microcolunas  neuronais também foram
identificadas em certas partes do lobo frontal, e
uma diminuicdo seletiva no nimero de neurénios
no meio cerebral. Essas mudancas duradouras no
neurodesenvolvimento levam a um modelo de
alteracdo conectiva, no qual as funcdes cerebrais
apresentam diferentes graus de atividade.

(GAUDERER, 1985)

A diversidade neural do TEA é
fundamentada nas transformacbes em
diferentes escalas que foram identificadas no
cérebro. Quando essas transformacoes
acontecem? Podem ocorrer durante a
neurogénese, amadurecimento e migracao
neuronal, sinaptogénese e sinaptoplasticidade,
organizacdo de estruturas ou ativacdo funcional
destas.

DIAGNOSTICO E TRATAMENTO

Realizar o diagnoéstico de TEA
precocemente para estabelecer intervencoes
pertinentes que melhorem os resultados é uma
parte fundamental para o tratamento de pessoas
com TEA.

O diagndstico pode ser estabelecido da
coleta de dados biograficos e da capacidade de
reconhecer os critérios do DSM-5/CID-10.
Atualmente existem duas tendéncias para fazer
o diagnodstico do TEA, a primeira é tradicional,
muito utilizada, mas com barreiras e falhas
constantemente criticadas por especialistas no
assunto, ou seja, o diagnéstico clinico
representado pelos critérios do DSM-5. Os
recentemente estabelecidos na CID-11 mostram
uma abordagem 3 segunda tendéncia que é
considerada revolucionaria, devido ao referido
estabelecimento recente tem sido pouco
divulgada, apoiada por evidéncias cientificas que
abrem informacoes tradicionais, que
provavelmente estardo em conformidade com
futuros manuais e guias de diagndstico.

A melhor maneira de tratar um paciente
com autismo é promover o desenvolvimento de
habilidades sociais. Até o momento, nenhum
medicamento foi aprovado para o tratamento
dos sintomas principais do transtorno do
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espectro do autismo. Em relacdo a esse assunto,
ainda estamos longe de ter um guia universal
que ajude a regular a conduta terapéutica desses
pacientes; Portanto, o médico encarregado
desses pacientes deve estar atento as
publicacoes de alto impacto e as pesquisas
recentes, como aquelas que propdéem um
potencial efeito terapéutico da ocitocina
intranasal para esses sintomas, e estar atento as
tendéncias propostas para melhorar a
sociabilidade dos pacientes. desses individuos,
bem como a utilizacido dos respectivos
aplicativos. A maior evidéncia para apoiar o
tratamento de um portador de TEA e sua
comorbidade vem de pesquisas recentes.
Propde-se uma terapia integrativa, que nao é
linear nem escalonada, mas sim utiliza
ferramentas pertencentes a trés Fformas
diferentes de intervir, podendo ser utilizada a
critério clinico para atendimento individualizado
dos pacientes de acordo com suas necessidades.

Os grupos farmacolégicos utilizados sdo
diferentes, sua finalidade tem sido
historicamente o controle sintomdatico de
comorbidades e seus transtornos afetivos e
comportamentais, constatando que o mais
comum associado ao TEA ¢é ansiedade,
depressao, transtorno de déficit de atencdo com
hiperatividade (TDAH), compulsdes e atividades
repetitivas. comportamentos, irritabilidade e
agressividade. No entanto, existem atualmente
diversas propostas para abordar os principais
sintomas do transtorno. (GAUDERER, 1985)

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é como um jardim, ao qual
cada aluno é uma semente com potencial para se
tornar uma bela flor. As sementes sdo diversas,
cada uma com suas caracteristicas Gnicas, assim
como os alunos.

O educador ¢é o jardineiro desse jardim.
Ele tem a responsabilidade de cuidar de cada
semente, fornecendo a quantidade certa de
agua, luz solar e nutrientes que cada uma precisa
para crescer e florescer. Isso inclui alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
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podem precisar de cuidados especiais para
prosperar.

A sociedade é o clima que influencia o
jardim. Pode trazer chuva, sol, vento, cada um
com seus desafios e oportunidades, podendo ser
desafiadora para os alunos com TEA, mas
também pode ser uma fonte de aprendizado e
crescimento.

Portanto, a educacdo é um jardim
diversificado e vibrante, na qual cada aluno tem a
oportunidade de florescer. E um lugar no qual a
diversidade é valorizada, a inclusdo é praticada e
cada aluno é reconhecido por suas contribuicoes
Unicas. E dessa forma, o jardim da educacdo
continua a florescer, celebrando a beleza da
diversidade e a forca da inclusao.
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A EDUCACAO INCLUSIVA E OS DESAFIOS DA SUA
IMPLEMENTACAO

ANDRE Luiz DIAs LEITE!

RESUMO

Este artigo examina a implementa¢do da educacao inclusiva nas escolas no Brasil, destacando os
desafios enfrentados e as perspectivas para a promocdo de uma educacdo mais equitativa e acessivel.
A inclusdo educacional é um direito fundamental, reconhecido internacionalmente, que visa a
participacdo plena e equitativa de todos os alunos, independentemente das suas diferencas,
necessidades ou caracteristicas individuais. No contexto brasileiro, a educacao inclusiva tem sido uma
importante iniciativa politica, mas sua implementacdo ainda enfrenta varios obstaculos, que vdo desde
questoes politicas até desafios culturais e de formacao de professores. Este artigo examina estes
desafios e propde estratégias para fortalecer a implementacdo da educacdo inclusiva, visando alcancar
uma sociedade inclusiva e justa, além de trazer exemplos de paises que possuem estratégias efetivas
e consolidadas no tocante a educacdo inclusiva no ambito do ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Diversidade; Obstaculos; Desafios.

direito a educacao inclusiva para todos
os cidaddos brasileiros, porém sua
efetiva implementacdo ainda enfrenta

INTRODUGCAO

A educacdo inclusiva é um principio

fundamental que reconhece a diversidade e
procura garantir que todos os individuos tenham
acesso a uma educacdo de qualidade,
independentemente das suas diferencas e
necessidades.

"A inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia no Brasil é um desafio
complexo que requer ndo apenas
mudancas estruturais nas escolas, mas
também uma transformacao cultural e
pedagdgica mais ampla." (Aranha, 2018)

No Brasil, a Constituicdo de 1988 e a Lei
de Orientacdo e Estatuto da Educacao Nacional
(LDB) de 1996 estabelecem o direito de todos os
cidadaos a uma educacao inclusiva.

"A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996 estabelece o

diversos obstaculos." (Brasil, 1996)

No entanto, apesar dos avancos
legislativos, a implementacao deste direito ainda
enfrenta muitos desafios. Este artigo examina os
principais desafios enfrentados na
implementacdo da educacdo inclusiva nas
escolas brasileiras, considerando aspectos
politicos, culturais e de formacado de professores.
Além disso, sdo discutidas algumas ideias e
estratégias que podem contribuir para uma
educacao inclusiva e equitativa em todo o pais.

1.0 PRIMEIROS PASSOS PARA A EDUCAGAO
INCLUSIVA NO BRASIL E NO MUNDO

A histéria da educacdo inclusiva é uma
jornada repleta de desafios e conquistas,

1 Bacharel em Turismo - Faculdade do Litoral Sul Paulista (FALS); Licenciatura Plena em Artes Visuais Faculdade Monzarteum de Sdo Paulo
(FAMOSP); Tecn6logo em Gestdo Empresarial (FATEC). Professor de Ensino Médio e Técnico — Centro Tecnoldgico Paula Souza (CEETEPS - ETEC).
Professor de Ensino Fundamental Il e Médio, especialista em Arte na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo.
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refletindo a luta continua pela igualdade de
oportunidades  educativas para  todos,
independentemente  das  diferencas e
capacidades. As questdes de inclusdo tém sido
centrais, mas muitas vezes negligenciadas desde
o advento da educacdo formal no mundo. Num
contexto global, os primeiros registos de
iniciativas voltadas para a educacao inclusiva
remontam a Grécia antiga, onde Platido defendia
a ideia de que todos os cidadaos deveriam ter
acesso a educacao, independentemente do seu
estatuto social. Contudo, foi s6 no século XX que
o movimento de apoio a educacdo inclusiva
ganhou forca significativa. O impacto da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948, que proclamou o direito a educacao para
todas as pessoas, independentemente da raca,
sexo, religido ou posicdo social, foi um marco
importante neste processo. Seguindo esta
tendéncia, a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, adoptada pela
Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 2006,
reforcou o compromisso da comunidade
internacional com a educacao inclusiva como um
direito fundamental.

Como disse Booth (1998), “A educacdo
inclusiva ndo é um projeto educacional marginal,
mas um projeto central, que é consistente com
os requisitos éticos e legais da igualdade de
oportunidades”. O conceito anterior de Booth,
reforca a métrica de que o projeto de educacao
inclusiva tem como elemento central a insercao
de todos os educandos no contexto educacional,
sem discriminacdo, focando em principios éticos,
sendo um gerador de oportunidades de
aprendizagem, socializa¢do e alicerce no avanco
pessoal e profissional de cada individuo.

No contexto brasileiro, o movimento pela
educacdo inclusiva também tem
profundas. Apesar dos desafios, o pais tem
trabalhado no sentido de uma educacdo mais
inclusiva e equitativa nas ultimas décadas. Um
marco importante foi a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
em 1996, que lancou as bases para a educacao
inclusiva no pais. A lei reconhece a diversidade

raizes
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como principio fundamental e afirma o direito de

todos, independentemente das suas
caracteristicas, a educacao.
Como enfatiza Aranha (2008), “A

educacdo inclusiva nd3o consiste apenas em
garantir o acesso, mas também em promover
praticas de ensino que atendam as necessidades
de todos os alunos, valorizem a diversidade e
respeitem as diferencas”.

Fica claro que a padronizacdo e a espera
de resultados massificados ndo sdo sinérgicos
com a educacdo inclusiva, cabendo assim as
praticas e politicas publicas ligadas a este tema
sejam focadas no desenvolvimento individual,
respeitando as peculiaridades e individualidade
de cada estudante, para que ndo gere
frustracdes ou cobrancas indevidas no processo
de ensino e aprendizagem.

1.1DESAFIOS  NA IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

"A inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia no Brasil é um desafio
complexo que requer ndo apenas
mudangas estruturais nas escolas, mas
também uma transformacao cultural e
pedagdgica mais ampla." (Aranha,
2018)

Muitas escolas brasileiras ndo estdo
preparadas para acomodar com
deficiéncia ou com necessidades educacionais
especiais. A falta de instalacoes, banheiros
atualizados e materiais didaticos adequados
pode dificultar a participacdo desses alunos no
ambiente escolar. A forma¢do de professores
para trabalhar em ambientes inclusivos ainda é
inadequada. Muitos professores carecem da
formacao necessaria para lidar com a diversidade
de alunos em suas salas de aula, o que pode levar
a praticas docentes excluidas.

alunos

A discriminacdo e o preconceito
continuam sendo as principais barreiras a
inclusdo educacional no Brasil. Os alunos com
deficiéncia sdo frequentemente estigmatizados
e socialmente excluidos, dificultando a sua
participacdo na escola e na comunidade. O apoio
familiar e comunitario é essencial para o sucesso
da educacdo inclusiva. No entanto, muitas
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familias de alunos com deficiéncia enfrentam
desafios Ffinanceiros e sociais, que podem
impedi-las de apoiar o programa educativo dos
seus filhos.

A falta de politicas publicas eficazes e de
financiamento adequado também é um desafio
para a implementacdo da educacdo inclusiva no
Brasil. Sem um forte apoio governamental,
muitas escolas lutam para fornecer os servicos e
recursos necessarios para
necessidades de todos os alunos. Outro aspecto
de debilidade é o habitual excesso de alunos por
sala, fazendo que o professor ndo possa
dinamizar o tempo adequado no preparo de
aulas adaptadas para os diversos tipos de alunos
e as suas especificidades, além da caréncia e
infimo nimeros de professores de apoio tanto
nas salas de aulas regulares, quanto nas salas
multifuncionais que tem o papel de apoio
complementar na educacdo dos alunos com
deficiéncia.

satisfazer as

2. 0 CONCEITO DE EDUCAGAO INCLUSIVA

E importante investir na transformacao
dainfraestrutura fisica das escolas e garantir que
todos os alunos tenham acesso a ela. Isto inclui
acesso, banheiros melhorados, salas de aula
inclusivas e acesso a materiais didaticos
apropriados. Os programas de formacdo de
professores devem ser revistos e atualizados
para informacoes sobre educacdo
inclusiva.

incluir

"A promoc¢do da inclusdo educacional
ndo apenas beneficia os alunos com
deficiéncia ou necessidades especiais,
mas também enriquece o ambiente
escolar e contribui para a construcio de
uma sociedade mais justa e
igualitaria." (Autor desconhecido)

Os professores precisam de ter
competéncias para trabalhar com os diversos
alunos nas suas salas de aula, adotar praticas de
ensino inclusivas e promover um ambiente de
aprendizagem que acolha a todos. Campanhas de
sensibilizacio e empatia por parte da
comunidade escolar, também sdo aspectos que
trazem um ambiento voltado para a cultura da
paz dentro das escolas.

www.primeiraevolucao.com.br

"As politicas publicas de educacdo
inclusiva no Brasil ainda carecem de
financiamento adequado e estratégias
eficazes para promover a igualdade de
oportunidades educacionais para todos
os alunos." (Campos Alberto, 2018)

E necessario promover campanhas de
sensibilizacdo sobre a importancia da inclusdo
educativa e do respeito pela diversidade. Isto pode
ajudar a combater o preconceito e a discriminacdo
e a promover uma cultura escolar mais inclusiva.
Parcerias entre escolas, familias e comunidades: As
escolas devem estabelecer parcerias com familias e
comunidades para apoiar os programas educativos
de alunos com deficiéncia ou necessidades
educativas especiais. Isto pode incluir reunioes e
atividades conjuntas, bem como acesso a apoio de
salde e psicossocial. Reforcar as politicas publicas:
O governo deve reforcar as politicas nacionais
sobre a educacdo inclusiva, assegurando a solidez
financeira e mecanismos eficazes para garantir a
igualdade de oportunidades educativas para todos
os alunos. Isto pode incluir o desenvolvimento de
um plano de trabalho especifico, a monitorizacao
da implementacdo do plano e a medicdo dos
resultados.

2.1 EXEMPLOS DE EDUCAGAO
EFETIVA PELO MUNDO

INCLUSIVA

A promocao da educacdo inclusiva é uma
preocupacdo global e muitos paises estdo a
tomar medidas para garantir que todos os
estudantes, independentemente das
capacidades ou necessidades, tenham acesso a
uma educacdo de qualidade. Alguns paises se
destacam nesse aspecto, utilizando politicas
abrangentes e projetos especificos para
incentivar o acesso a educacdo. Aqui estdo
alguns exemplos:

suas

A Finlandia é conhecida pelo seu sistema
educativo de alta qualidade e abordagem
inclusiva. Tém politicas que incentivam a inclusdo
de alunos com necessidades especiais nas
escolas regulares, prestam apoio individualizado
e adaptam o curriculo conforme necessario.
Além disso, a Finlandia investe fortemente na
formacdo de professores para abordar a
diversidade na sala de aula.
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O Canada um histérico de
envolvimento na educacdo. Em muitos estados,
programas de apoio estdo disponiveis para
alunos com necessidades especiais, desde salas
de aula,
atividades de apoio personalizadas. O Canada
também
linguistica e étnica, o que se reflete nos seus
programas educacionais. A Noruega tal como a
Finldndia, tem um sistema educativo inclusivo e
politicas que incentivam a participacdo de todos
os alunos. Enfatizam a importancia da educacao
especial e do apoio individualizado, e promovem
a colaboracdo entre escolas, familias e
profissionais de salde para garantir que as
necessidades dos alunos sejam satisfeitas. A
Australia adota uma abordagem inclusiva a sua
educacdo, com politicas destinadas a garantir
oportunidades educacionais equitativas para
todos os alunos.
alunos com necessidades especiais e promovem
praticas inclusivas nas escolas.

tem

incluindo desde aulas inclusivas até

valoriza a diversidade cultural,

Investem em recursos para

Embora o sistema educacional dos
Estados Unidos varie de pais para pais, muitos
estados e municipios tém politicas que incentivam
a inclusdo. Isto inclui a Lei de Educacdo de
Individuos com Deficiéncia (IDEA), que garante
que os alunos com deficiéncia tenham acesso a
educacdo especial e a servicos de apoio.

CONCLUSAO

A implementacdo da educacao inclusiva
nas escolas brasileiras é um desafio complexo
que requer o envolvimento de multiplas partes
interessadas e acdoes coordenadas nos niveis
local, estadual e federal. E importante superar as
barreiras estruturais, culturais e politicas que
ainda impedem todos os alunos de receberem
uma educacdo de qualidade. Promover a inclusdo
educacional ndo beneficia apenas os alunos com
deficiéncia ou necessidades espedciais,
também enriquece o ambiente escolar e ajuda a
construir uma sociedade justa e equitativa.

mas

Perante estes desafios, é importante que
as comunidades escolares estejam preparadas
para enfrentar o novo contexto da educacdo
inclusiva. Isto inclui a formacdo continua de
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professores, o fortalecimento de parcerias entre
escolas, Familias e comunidades e o investimento
em produtos e servicos adequados. Somente com
o compromisso coletivo e uma abordagem
inclusiva e holistica da educacdo poderemos
garantir que todas as criancas e jovens brasileiros
tenham a oportunidade de se desenvolver e
contribuir para que seu pleno potencial seja justo
e igualitario. Outro ponto de destaque e que sdo
elementos essenciais no desenvolvimento da
educacdo inclusiva é o investimento financeiro por
parte de politicas publicas tanto na esfera
nacional, estadual e municipal,
aquisicdo de materiais pedagdgicos de apoio,
além de adequacodes estruturais nas escolas, com
foco na acessibilidade e ambientes que facilitem a
inclusdo dos alunos no decorrer do seu processo
educacional.

focando na

Cabe destacar, por Gltimo , mas ndo menos
importante o investimento em capacitacoes para
os professores, focando em cursos e disseminacao
de préticas pedagdgicas que facilitem as
abordagens de contetldo, desenvolvimento, além
de adequacdo individual e coletiva visando o
progresso continuo os discentes.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aranha, M. S. F. (2018). Ainclusdo escolar de alunos com
deficiéncia no Brasil: desafios e perspectivas. Revista
Educacdo em Questao, 56(50), 165-190.

Brasil. (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9.394/1996). Brasilia: Senado Federal.
Brasil. (2008). Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia: Ministério
da Educacao, Secretaria de Educacdo Especial.

Ferreira, M. C., & Hora, D. P. (2017). Educacao inclusiva:
conceitos, politicas e praticas. Curitiba: Appris.

Gil, A. C. (2010). Como elaborar projetos de pesquisa.
Sdo Paulo: Atlas.

Mazzotta, M. J. S. (2012). Educagdo especial no Brasil:
histéria e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez.

Mendes, E. G., & Franco, M. V. D. A. (2017). Educacao
inclusiva: uma reflexdo sobre a formacao de professores e
préticas pedagdgicas. Revista Psicologia em Pesquisa,
11(1), 42-49.

Minayo, M. C.S. (2010). O desafio do conhecimento:
pesquisa qualitativa em satde. Sdo Paulo: Hucitec.
Soares, M. I. T. (2009). Educacdo inclusiva: reflexdes sobre
curriculos, praticas e formacdo de professores. Revista
Brasileira de Educacdo Especial, 15(1), 161-178.
UNESCO. (1994). Declaracao de Salamanca e Linha de
Acgdo sobre Necessidades Educativas Especiais. Paris:
UNESCO.

. " "1

v

4 www.primeiraevolucao.com.br



EDUCAGCAO ESPECIAL: A INCLUSAO COMO DESAFIO

ANDRESSA TALITA DE LARA'

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo analisar a Educacdo Especial e a Inclusdo como um desafio que muitas
escolas e educadores estdo percorrendo. Até a primeira metade deste século, o panorama educacional
foi dominado pelo que poderiamos chamar de um conceito dualista de educacdo: o ensino regular e a
educacdo especial. Sob esta perspectiva as pessoas eram deficientes por causas exclusivamente
organicas, produzidas por distirbios do desenvolvimento, o que dificilmente poderia ser modificado.
Neste sentido, a classificacado tinha como objetivo definir qual o melhor lugar para cada aluno, no
sentido de compor as classes mais homogéneas possivel. A classificacdo e a rotulacdo dos alunos
possibilitavam a formacao de classes homogéneas. A capacidade e a possibilidade de éxito dividia os
alunos entre os normais e outra categoria, dos deficientes, para a qual foram criadas as classes e
escolas especiais, Deste modo, foi se configurando um sistema tangencial de educacao, a especial.

Palavras-chave: Desafio; Educadores; Inclusao.

INTRODUGCAO

A partir dos anos sessenta, periodo em
que podemos situar as origens do movimento de
integracao escolar e especialmente nos ultimos
anos produziu-se, no Brasil, um movimento de
enorme forca que impulsionou uma profunda
modificacdo na concepcdo da deficiéncia e da
educacdo especial.

As escolas regulares passaram a ter a
tarefa de educar a todos os alunos, apesar das
diferencas, incapacidades e interesses que eles
apresentassem. A obrigatoriedade da oferta de
educacado para todos levou a uma reavaliacdo da
funcdo e organizacdo das escolas que deveriam
ser mais abrangentes, ou seja, integradora e ndo
excludentes.

Nessa perspectiva, a primeira
contribuicdo da educacao especial, no contexto
da educacdo geral, vem sendo a de impor uma

discussado ética a respeito da escola para todos
como uma questao de direitos humanos.

A integracdo, defendida pela equipe da
educacdo especial, vem produzindo efeitos
positivos tanto individuais como sociais.

Essa ndo tem sido uma tarefa simples,
pois envolve lidar com mitos, emocoes,
motivacoes, responsabilidades, compromissos,
valores e atitudes do sujeito em relacdo ao
outro.

Nas ultimas duas décadas, a tendéncia
educacional foi de fomentar a escola de
qualidade para todos e lutar contra a exclusao
escolar de alunos com necessidades especiais, de
forma que todas as criancas possam aprender
juntas, independente de suas dificuldades e
diferencas.

A Declaracdo de Salamanca, proclamada
na Espanha, em sintonia com a Declaracdo

1 Graduada em Pedagogia. Professora de Educacao Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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Mundial sobre Educacdo para Todos, conclama a
Universalizacdo do ensino e advoga a educacao
de qualidade para os alunos que apresentam
dificuldades de escolarizacdo, decorrentes de
suas condicoes individuais, econémicas ou
socioculturais.

A partir da Declaracdo de Salamanca, a
palavra inclusdo tomou conta do mundo inteiro,
Mais uma vez, a educacdo especial vem
provocando a discussdo desse assunto, embora
inclusdo ndo afete somente essa area. A inclusdo
exige, reestruturacdo do sistema
educacional como um todo.

sim, a

FUNDAMENTACAO FILOSOFICA

O Brasil fez opc¢ao pela construcdo de um
sistema educacional inclusivo ao concordar com a
Declaracdao Mundial de Educacdo para Todos e ao
postulados

mostrar consonancia

produzidos em Salamanca (Espanha).

com oS

A Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994),
em seus pressupostos, afirma que:

— A tendéncia da politica social durante
as duas Gltimas décadas foi de
fomentar a integracdo e a participacao e
de lutar contra a exclusdo. A integracdo e
a participacdo fazem parte da dignidade
humana e do gozo e exercicio dos
direitos humanos. No campo da
educacdo, essa situacdo se refere no
desenvolvimento de estratégias que
possibilitem uma auténtica igualdade de
oportunidades. A experiéncia de muitos
paises demonstra que a integracdo de
criancas e jovens com necessidades
educativas especiais é alcancada de
forma mais eficaz em escolas
integradoras para todas as criancas de
uma comunidade. E nesse ambiente que
as criancas com necessidades educativas
especiais podem progredir no terreno
educativo e no da integracdo social. As
escolas integradoras constituem um
meio favordvel a construcdo da
igualdade de oportunidades e da
completa participacdo; mas para ter
éxito, requerem um esforco comum, nao
somente dos professores e do pessoal
restante da escola, mas também dos
colegas, pais, familias e voluntarios.

— As necessidades educativas especiais
incorporam os principios ja comprovados
de uma pedagogia equilibrada que
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beneficia todas as criancas. Parte do
principio de que todas as diferencas
humanas sd3o normais e de que a
aprendizagem deve, portanto, ajustar-se
as necessidades de cada crianca, ao invés
de cada crianga se adaptar aos supostos
principios quanto ao ritmo e a natureza
do processo educativo. Uma pedagogia
centralizada na crianca é positiva para
todos e, consequentemente, para toda a
sociedade.

— As politicas educativas deverdo levar
em conta as diferencas individuais e as
diversas situacoes. Deve ser levada em
consideracao, por exemplo, a
importancia da lingua dos sinais como
meio de comunicacdo para os surdos, e
ser assegurado a todos os surdos acesso
a0 ensino da lingua de sinais de seu pais.
Face as necessidades especificas de
comunicacdo de surdos e de surdo-
cegos, seria mais conveniente que a
educacdo lhes fosse ministrada em
escolas especiais ou em classe ou
unidades especiais nas escolas comuns.

Com base nesses dispositivos politico-
filos6ficos e nos dispositivos da legislacao
brasileira, o Conselho Nacional de Educacdo
aprovou a Resolucdo n° 02/2001 que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo bdsica. Essas Diretrizes incluem os
surdos no grupo daqueles com
dificuldades de comunicacdo e sinalizacao
diferenciadas dos demais alunos, e que demanda
a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis. O
paragrafo 2° do art. 12 dessa Resolucao diz:

“Deve ser assegurada, no processo
educativo de alunos que apresentam
dificuldades de sinalizacao
diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidade aos contelidos
curriculares mediante a utilizacdo de
linguagens e cédigos aplicaveis, como o
sistema braile e a lingua de sinais, sem
prejuizo do aprendizado da lingua
portuguesa, facultando-lhes as suas
familias a opcdo pela abordagem
pedagdgica que julgarem adequada,
ouvidos os profissionais especializados
em cada caso”.

alunos

No campo pedagdgico e linguistico além
do campo clinico-terapéutico, numa perspectiva
integracionista, o respaldo filosofico, legal e
politico-educacional é destacado nos seguintes
documentos:
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DOCUMENTOS ORIENTADORES NO AMBITO
INTERNACIONAL:

—Declaracdo  Universal dos direitos
Humanos (1948);

—Declaragdo de Jomtien (1990);
—Declaracdo de Salamanca (1994),

resultante da “Conferéncia Mundial sobre
as necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade” (1994);

—Convencdo da Quatemala (1999);

LEGISLACAO BRASILEIRA

—Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988) que garante, em seu artigo
208, inciso I, “o atendimento educacional
especializado  aos  portadores  de
deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”;

—Convencdo sobre os Direitos da Crianca
(1989);

—Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990);

—Politica Nacional de Educacdo Especial
(1994);

—Plano Decenal de Educacdo para Todos
(1994);

—Lei de Diretrizes e Bases para Integracdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(1999);

—Politica Nacional para a Integra¢do da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999);

—Plano Nacional de Educacéo (2001);

—Conven¢do Interamericana para
Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas com
Deficiéncia (2001);

—Diretrizes Nacionais para a Educagdo

Especial na Educagédo Bdsica (2001).

Dessa forma, a integracdo do aluno surdo
no sistema regular de ensino, entendida como
um processo resultante da evolucao histérica da
Educacdo Especial, calcada nos direitos humanos,
constitui uma tendéncia que vem acentuando
nestes ultimos anos.

Considerando que a meta atual da
educacdo dos portadores de deficiéncia auditiva,
passou a enfocar também, o aspecto académico
e linguistico, as diretrizes que tem sido tracadas
conduzem a seguinte conclusdo:

a educacdo de surdos deve
desenvolver-se, preferencialmente, na
rede regular de ensino;

www.primeiraevolucao.com.br

o conteldo programdtico a ser
desenvolvido é o mesmo do ensino
regular;

a orientacdo educacional permite o
acesso, pelo aluno, a Lingua Brasileira
de Sinais e a Lingua Portuguesa;

a reabilitacdo é parte do aprendizado
de Lingua Portuguesa, em sua
modalidade oral, prépria,
principalmente, para o caso de alunos
que iniciaram sua educacdo na faixa
etdria de zero a seis anos;

a aprendizagem da modalidade oral e
principalmente da modalidade escrita
do Portugués constitui tarefa cotidiana
dos professores de classe especial, da
sala de recurso e de classe comum do
ensino regular. (HARRISON, LODI e
MOURA,1997, p.39)

Sabe-se que aintegracdo do portador de
deficiéncia auditiva no sistema regular de ensino
€ um processo individual (para o aluno) e uma
reorganizacao institucional (para a escola).

Em se tratando do aluno, faz-se
necessario estabelecer
momento oportuno, para que ele comece a
frequentar a classe comum do ensino regular.
Sob o aspecto institucional/organizacional é

necessario:

para cada caso, o

Capacitacdo sistematica e progressiva do
corpo docente, administrativo e técnico local
como fator essencial;

Participacdo da comunidade escolar na
selecido da escola, de modo que ela se
identifigue como uma escola integradora/
inclusiva;

Sensibilizacao e conscientizacao
sistematica do corpo discente e de seus
familiares, de modo a orientar e preparar a
integracao/inclusao e a favorecer o exercicio da
interdependéncia e da reciprocidade na
comunidade escolar;

Instalacdo de uma sala de recursos, com
professor especializado, para propiciar apoio e
atendimento ao aluno e demais membros da
comunidade escolar;

Provimento de sala de recursos com
materiais didatico-pedagdgicos necessarios para
o acesso do aluno ao curriculo;
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Adaptacodes fisicas e outras, necessarias
para o acesso do aluno a escola: sinais de
transito, mobilidrios e equipamentos, que devem
ser gradativamente providenciados com o apoio
da comunidade;

Acompanhamento  sistemdtico  do
trabalho por coordenadores e técnicos
especializados, inclusive, em LIBRAS e
intérpretes;

Reducdo do nimero de alunos da classe
comum.

A INCLUSAO E AS RELACOES COM A FAMILIA
E AESCOLA

A Familia, primeiro berco educacional do
ser humano, possui obrigacoes
convencionalmente estabelecidas no seio das
sociedades as quais pertencem. Em nossa
sociedade, ocidental, alguns papeis que lhe
cabem sdo claramente demarcados inclusive em
documentos legais, como por exemplo o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990) e a
Constituicdo de 1988.

algumas

Nos dois documentos é possivel verificar
aspectos comuns quanto ao papel da familia no
crescimento e desenvolvimentos de seus filhos,
como por exemplo: garantir a escolarizacdo;
garantir uma criacdo voltada para a cidadania e
uma vida digna; garantir carinho, protecdo e
afeto.

No entanto, nem sempre estes papéis
sdo cumpridos a risca em muitas sociedades e
muitas vezes as criangas por varios problemas,
acabam sofrendo a falta de apoio por parte da
familia em processo de escolarizacdo e
aprendizagem.

A Declaracdo de Salamanca (1994), diz em
suas diretrizes de acdo nos niveis nacionais, no
artigo 58:

Os Ministérios da Educacao e as escolas
ndo devem ser os Unicos a perseguir o
objetivo de dispensar o ensino a
criancas com necessidades educativas
especiais. Isso exige também a
cooperacao das familias e a mobilizacao
da comunidade(...)

E continua no artigo 61:
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Deverao ser estreitadas as relagdes de
cooperacdo e de apoio entre
administradores das escolas,
professores e pais, fazendo que estes
Gltimos participem na tomada de
decisdes, em atividades educativas no
lar e na escola (...) e na supervisao e no
apoio da aprendizagem de seus filhos.

Em se tratando de criancas surdas, 90%
delas sdo filhas de pais ouvintes, portanto, essas
familias em sua grande maioria ndo tiveram
experiéncias com a surdez, no entanto esse
quadro vai desencadear sentimentos e atitudes
desfavoraveis, acarretando entdo expectativas
muitas vezes irreais ao desenvolvimento global e
a integracdo social de seus filhos.

A grande preocupacdo da familia em
relacdo ao filho surdo é a expectativa do
desenvolvimento de linguagem oral como
instrumento convencional de comunicacdo em
nossa sociedade no dia-a-dia. Mas a fala oral,
para a pessoa surda deve ser vista como uma
possibilidade e ndo como uma necessidade.

A orientacdo as familias tem importancia
fundamental na elaboracdo e modificacdo de
sentimento e atitudes inadequadas, ajudando
assim o desenvolvimento global das criancas
surdas.

Cada familia deverd ser estimulada e
automaticamente estimular seu filho a participar
de todos os momentos interativos possiveis,
estabelecendo uma comunicacdo que facilite e
possibilite esta interacdo entre pais e filhos,
entre familia e escola, comunidade surda e
ouvinte e com o mundo.

O PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL

A realidade escolar brasileira torna
inquestionavel, hoje, a afirmacdo de que a
formacdo adequada do professor e sua atuacao
junto as criancas e suas familias sdo fatores
determinantes do padrao de atendimento em
qualquer segmento educacional.

O perfil do professor de Educacao
Infantil deve incluir, portanto, exigéncias legais
da nova LDB, assim como reflexdes em torno do
papel do adulto na educacéo infantil.
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Assim, torna-se imprescindivel
estabelecer principios norteadores, critérios
objetivos, orientacdes precisas e condicdoes que
viabilizem a adequada formacao dos professores
que atuam ou venham atuar na faixa etaria de
zero a seis anos, com vistas a construir
gradativamente esse novo perfil.

O professor de educacao Infantil devera
ser um profissional reflexivo, em constante
formacdo, aberto a mudangas e atento as
diversidades e pluralidades das criancas.

Pode-se resumir que um bom professor é
capaz de:

—participar da elaboracdo , implantacao e
avaliacdo do projeto educativo;

—propiciar e mediar situacdoes de
aprendizagens para todas as criancas,
zelando pelo seu desenvolvimento
pessoal e considerando aspectos éticos e
de convivio social;

—investigar o processo educativo e
analisar sua pratica profissional, isto é,
observar, registrar e refletir sobre suas
acoes e as das criangas;

—promover praticas educativas que
levem conta: as caracteristicas pessoais,
etdrias, étnicas, religiosas e socio-
culturais das criancas e temas e
necessidades do mundo social.

—utilizar diferentes areas de
conhecimento, bem como do

desenvolvimento infantil e de didaticas

especificas para criar, planejar, realizar,

gerir e avaliar situacoes didaticas

enriquecedoras para a aprendizagem e o

desenvolvimento das criancas, etc.

Poderiamos enumerar varios itens,
portanto compete as instancias institucionais, no
geral, sejam mais responsaveis e preocupem-se
em garantir condicdes de formacao ao professor
e que este ultimo tenha compromisso e
consciéncia de que seu trabalho é algo que fara
parte da formacdo de Ffuturos individuos
participantes de uma sociedade que podera ser
transformada.

A formacao de professores para atuar
na Educacdo Infantil deve ocorrer
preferencialmente em curso de nivel
superior. Concomitantemente, ou
posteriormente a licenciatura, o
professor deve participar de cursos de
metodologia do ensino de linguas

www.primeiraevolucao.com.br

(ensino de lingua portuguesa nas
modalidades oral e escrita); de curso
para o aprendizado da lingua de sinais
em contexto; e de cursos de
interpretacdo da lingua de sinais e lingua
portuguesa. (KRAMER, 1997, P.73)

Compete ao professor que atua, em
“escola especial”, em “classe especial” ou em
“classe comum” do ensino regular, desenvolver o
processo ensino-aprendizagem com o aluno
surdo, adotando a mesma proposta curricular do
ensino regular, com adaptac¢oes que possibilitem:

-0 acesso ao curriculo utilizando
sistemas de comunicacdo alternativos,
como a Lingua Brasileira de Sinais, a
mimica, o desenho, a expressao corporal;

—a utilizacdo de técnicas, procedimentos
e instrumentos de avaliacdo compativeis
com as necessidades do aluno surdo,
sem alterar os objetivos da avaliacdo e o
seu contetdo, como , por exemplo:
maior valorizacdo do conteddo em
detrimento da forma da mensagem
expressa;

—a supressao de atividades que néao
possam ser alcancados pelo aluno surdo
em razao de sua deficiéncia,
substituindo-as, por outras  mais
acessiveis, significativas e basicas.

Compete ao professor que atua em “sala
de recursos”, no “servico de itinerancia” em
“classes especiais” ou em “escolas especiais”.

-viabilizar a aprendizado da Lingua
Portuguesa, em sua modalidade oral e/
ou escrita, através das complementacoes
curriculares  especificas  para  os
portadores de deficiéncia auditiva quais
sejam: treinamento auditivo,
treinamento fono-articulatério/fala,
treinamento ritmico e linguagem;

—utilizar e viabilizar a aquisicdo da Lingua
de sinais pelo surdo, se isto for a opcdo

dos pais;
—orientar sistematicamente os pais/
familiares para o envolvimento no

processo educacional;

—colaborar com os professores do ensino
regular, orientando-os quanto a
estratégias e quanto a avaliacdo a serem
utilizadas com o aluno surdo.

A implantacdo das politicas educacionais
que inclua a todos, requer mudancas, essas
mudancas devem resultar de esforcos conjuntos
de toda a sociedade brasileira.
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A formacao de novos valores deve partir
do respeito as diferencas e do aprender a
conviver com o diferente. A igualdade ndo é o
“normal”: todos somos diferentes.

PENSANDO UMA PROPOSTA POSSIVEL DE
EDUCACAO INFANTIL PARA CRIANCAS
SURDAS

O primeiro passo para a construcdo da
escola possivel para criancas e adolescentes
surdos, comeca antes na Educacdo Infantil.
Comeca na familia, quando ela percebe que ha
algo diferente com seu filho, e que esta
diferenca é a surdez. A partir da constatacdo de
que a crianca é surda, muitos sentimentos e
mudancas acontecerdo na familia. Os
profissionais procurados neste momento terdao
um papel importante no rumo destas mudancas
e na forma da familia olhar esta crianca surda.

A compreensao da importancia do papel
da linguagem para o desenvolvimento do
individuo, e de que a surdez ndo impede sua
capacidade linguistica desde que
modalidade em que a crian¢a ndo tenha
nenhuma restricdo em percebé-la, faz com que a
familia comece a perceber aquela crianga com
futuro e, portanto, plenamente humano.

numa

Esta concepcdo de surdez e da
importdncia da Lingua de Sinais para o
desenvolvimento do surdo é vital para o sucesso
escolar e profissional futuro, e estard nas maos
dos profissionais que dardo as
informacoes e orientagdes aos pais, que precisam

estar convencidos de sua plausibilidade.

primeiras

A partir deste ponto, a educacao Bilingue
terd inicio, com a convivéncia da crianca e da
familia com a comunidade de surdos, e a Lingua
de Sinais sendo a primeira lingua desta crianca.
Os pais estardo livres para serem pais, criando
seu filho como crianca plena de
possibilidades.

uma

Na Educacdo Infantil, o professor, seja
surdo ou ouvinte, desenvolvera suas atividades
na Lingua de sinais, e a escrita serd apresentada
como o é para as criangas ouvintes: através de
histérias infantis, contadas em Lingua de Sinais,
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deixando a curiosidade infantil fazer as relacoes
iniciais entre a lingua escrita e a de sinais, etc.

A medida que a crianca cresce, estas
relacbes serdo cada vez mais trabalhadas no
sentido de mostrar a diferenca entre estas duas
linguas, as quais a crianca esta sendo exposta.

O sentido de se pensar numa escola para
criancas Educacdo Infantil, é
necessario, levar em consideracdo a aquisicdo de
uma primeira lingua que garanta as relacoes da
crianga com seus pais, seus irmaos, seus colegas,
com o mundo que a cerca, para que uma segunda
lingua possa ser adquirida posteriormente.
(LACERDA, 1998)

surdas na

A apresentacdo da lingua escrita como
uma lingua diferente da que as criancas estao
acostumadas pelos livros de histérias, sobre o
significado das figuras, das palavras e dos textos,
construindo significados de acordo com as suas
possibilidades.

Da mesma forma, dependendo dos niveis
de audicdo e aptidao para e/ou interesse na fala,
algumas criancas falam muito, outras menos, e
outras simplesmente ndo falam. Algumas
gostam de usar seus aparelhos, outras

A medida que as criancas se tornam mais
independentes na leitura, (isso ocorre mais
precisamente na 12 série), tornam-se capazes de
lidar com os textos escritos analisando as
igualdades e diferencas entre as duas linguas — a
de sinais e o portugués.

Desde o inicio — na Educacdo Infantil -, os
textos devem ser elaborados na forma plena da
lingua, sem necessidade de simplificacdo ou
escolha de vocabulos mais acessiveis, pois esta
implicita nesta concepcdo educacional a
capacidade linguistica das criancas surdas, que,
como as ouvintes, sé podem ter acesso se esta
for exposta na sua forma usual e completa.

Desta forma, as  caracteristicas
gramaticais de ambas as linguas sdo analisadas e
estudadas. A concepc¢do fundamental apoia-se
na capacidade plena destas criancas, em termos
linguisticos, cognitivos,

subjetivos.

sociais, culturais e
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E certo que, toda mudanca gera
dificuldades, mas quando acreditamos e temos
consciéncia dos ideais a serem conquistados no
que diz respeito a educacdo dos surdos,
entendendo esta educacdo como um processo
cultural e linguistico, que forma individuos
integros e atuantes, com valor social que podem
vir a integrar a sociedade majoritaria dos
ouvintes, cremos que: ndo existe a escola ou a
escolha da proposta pedagdgica correta mas
acreditamos que ela é possivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que essa pesquisa tenha
contribuido para trazer aos leitores uma série de
reflexdes e consideracoes sobre a educacao de
surdos em nosso pais. Optou-se por expor as
varias vertentes tedricas e praticas mais
estudadas atualmente.

As observacbes feitas fortalecem o
argumento da importancia e valorizacdo da
Lingua de Sinais no trabalho educacional com a
crianca.

A participacdo intensa do instrutor surdo
nas frentes de atuacdo é imprescindivel para um
projeto que assuma o direito da crianca em ter
uma escolarizacdo em que suas possibilidades
linguistico-cognitivas sejam concretizadas e que
o contato desde cedo na Educagdo Infantil com
as duas linguas (a LIBRAS e o portugués)
contribuiram para o favorecimento da
construcdo da identidade da crianca surda e o
fortalecimento da comunidade e de sua cultura.

Aceitar a Lingua de Sinais implica em
aceitar a Comunidade Surda e sua cultura que,
a0Ss poucos, em Nosso pais vai se tornando forte
e respeitada. Aceitar a diferenca, acreditar nas
possibilidades da pessoa surda e lutar, junto a
ela, pelos direitos de uma minoria linguistica.

Deve-se sair da comodidade de usar
lingua oral e de tentar impingir ao surdo o
modelo da maioria. E a hora de deslocarmos o
eixo da educacdo para o aluno surdo.

www.primeiraevolucao.com.br
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RECONHECIMENTO E VALORJZACAO DA INFANCIA INDIGENA
NA EDUCACAO INFANTIL: UMA ABORDAGEM

ANGELITA APARECIDA FERREIRA GEBIN'

RESUMO

O artigo destaca a importancia da prdtica pedagdgica na educacdo infantil, enfatizando o
reconhecimento e valorizacdo das vivéncias, culturas e tradicdes das criancas indigenas. Propoe a
promocao do didlogo entre diferentes culturas na sala de aula e para além da inclusdo de elementos
indigenas nas atividades educativas, proporcionar aos pequenos as experiéncias significativas da
infancia indigena. Destaca-se a interculturalidade ao valorizar a diversidade das criangas indigenas, a
integracdo das experiéncias da infancia urbana com a indigena é vista como crucial para desconstruir
conceitos tradicionais e promover uma visdo mais cultural e respeitosa da diversidade na educacgdo
infantil. A metodologia da pesquisa foi bibliografica, visando refletir sobre o reconhecimento das
experiéncias das infancias indigenas e a desconstrucao de paradigmas tradicionais desde cedo, em prol
dainterculturalidade na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Cultura
Indigena; Interculturalidade; Reconhecimento
Cultural.

identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdéi sentidos
sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

1. INTRODUCAO Este sujeito histérico-cultural abordado

Este artigo é um estudo teédrico que
explora a infancia e as criancas, imbricado a
interculturalidade, destacando a importancia de
compreender e valorizar as diferentes vivéncias
e culturas do pueril sob a perspectiva da infancia
indigena. Além disso, examina como esses
estudos se organizam de forma a reconhecer e
valorizar as rela¢oes do eu, do outro e do mundo
no universo da educacao infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCNEI, Resolu¢do CNE/CEB n°
5/2009) em seu Artigo 4°, definem a crianca
como:

“sujeito histérico e de direitos, que, nas
interacoes, relacdbes e  praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua

na DCNEI (2009) esta inserido em um contexto
familiar, social e cultural especifico, o qual exerce
uma influéncia direta em seu processo de
aprendizado e desenvolvimento. Em consonancia
ao que explica Sarmento (2013), sobre os Novos
Estudos da Crianca surgem como uma forma de
resisténcia aos processos de dominacdo que
tendem a subestimar e negligenciar a
importancia das criancas.

As concepcdoes sobre a infancia,
encontradas na literatura, midia e senso comum,
variam consideravelmente. Desde a perspectiva
da crianca como uma pagina em branco, pronta
para ser moldada pelos adultos, até a
romantizacdo da infancia como um paraiso, ou

1 Graduada em Pedagogia pela Faculdade Integrada Campos Salles e em Educacgéo Fisica pelo Centro Universitario Cidade Verde, pés-graduada
em arte e musicalidade pela Faculdade de Conchas (FACON). Professora de Educacdo Infantil na Prefeitura de Sdo Paulo, angelitagebin@gmail.com

www.primeiraevolucao.com.br

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

43




44
]

até mesmo a percepcao das criangas como seres
bons ou ruins a serem guiados e controlados
(COHN, 2005).

Embora a infancia seja uma fase universal
na vida humana, definir o que é ser crianca pode
ser complexo, resultando em uma variedade de
definicoes contraditérias ou experiéncias
pessoais compartilhadas. De acordo com Cohn
(2005), as memorias muitas vezes levam a
acreditar que ja se entende completamente o
que é ser crianca e que ndo ha mais davidas sobre
0 assunto.

s

No entanto, a medida que nos
distanciamos desse mundo conduzido pelas
memoérias e as recordagdes, parece que
perdemos o contato com o que é ser crianca na
contemporaneidade, especialmente com a
influéncia das tecnologias.

Embora historicamente a crianca tenha
sido definida por sua faixa etéria e vista como um
ser em formacao, as caracteristicas das infancias
contemporaneas sdo cada vez mais influenciadas
pelo acesso as tecnologias.

Os estudos de Sarmento (2013) enfocam
a crianca como o foco principal, reconhecendo
suas capacidades plenas. Elas sdo vistas como
individuos distintos, ndo como versdes
imperfeitas dos adultos. Cada crianca possui
caracteristicas proprias e valiosas. No entanto, é
crucial notar que as criancas nao sdo todas iguais,
pois sdo desafiadas a entender sua posicao
dentro de uma geracdo especifica. Elas transitam
entre passado e presente, incorporando
narrativas das geracdoes anteriores em sua
identidade presente.

As criancas indigenas desfrutam de
liberdade de escolha e sdo respeitadas dentro de
suas comunidades, ocupando um lugar mais
significativo do que as criancas da cultura
ocidental. Sdo consideradas segundo Tassinari

(2007, p.23) seres cosmoldgicos, com
conhecimentos e especificidades proprias,
reconhecidos dentro de sua cultura. Essa

abordagem contrasta com a visdo mais tutelar
frequentemente atribuida as criancas ocidentais.
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[...] estudar uma sociedade sem estudar
a crianca dessa sociedade resulta um
estudo Incompleto. A crianca vive e se
expressa dentro de limites e até
amplitudes que lhe sdo préprios, que
tem zonas de interseccao com os limites
e amplitudes do adulto com o qual
convive. A crian¢a ndo é uma versao
reduzida do adulto nem este é uma
versdo ampliada da crianga. (Nunes,
2002, p. 275-276).

Partindo  desse  pressuposto, a
interculturalidade reconhece a diversidade
étnica e cultural das sociedades, propondo uma
pedagogia dialdgica para lidar com as tendéncias
polarizantes e excludentes. Ela entende que a
diversidade ndo é um obstaculo, mas sim uma
oportunidade para superar discriminacoes,
desde que seja abordada de maneira critica e
pedagdgica, promovendo o didlogo entre
diferentes culturas e grupos étnicos. Segundo
Fleuri (2003, p. 41):

“O que nés estamos aqui chamando de
intercultura refere-se a um campo
complexo em que se entretecem
multiplos sujeitos sociais, diferentes
perspectivas epistemolédgicas e
politicas, diversas praticas e variados
contextos sociais. Enfatizar o carater
relacional e contextual (inter) dos
processos sociais permite reconhecer a
complexidade, a polissemia, a fluidez e
a racionalidade dos fendémenos
humanos e culturais. E traz implica¢des
importantes para o campo da
educacao”.

Considerando este carater relacional e
contextual dos processos sociais na infancia
indigena como geradora de influéncia para a
educacdo infantil, a visdo de mundo ndo é
baseada em uma Unica abordagem, faz-se
necessario reconhecer e valorizar a diversidade
de experiéncias, conhecimentos e tradicoes
presentes nas comunidades indigenas. Clarice
Cohn (2000), diz que as criancas indigenas
contextualizam e elaboram contextos sociais
“desfrutando de uma mobilidade bastante
grande, que lhes permite circular entre as casas e
frequentar quase todos os momentos da vida
social, e assim tudo vé”, isto &, tudo aprende com

autonomia e fluidez.

A infancia indigena é associada a
liberdade, entendida como o direito da crianca
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de circular livremente pela aldeia e interagir com
pessoas de todas as idades, enriquecendo sua
experiéncia e compreensdo do mundo. Essa
abordagem pedagdgica, baseada no principio de
que "todos educam todos", promove a
aprendizagem da crianca por meio de interacoes
com os membros de sua comunidade.

Assim como nas comunidades indigenas,
onde as criancas desfrutam da liberdade para
circular entre as casas e participar ativamente da
vida social, na educacao infantil, é crucial criar um
ambiente que permita as criangas explorar e
interagir livremente. De acordo com a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (1998), as
relacoes entre aprendizagem e desenvolvimento
sdo fundamentais, pois ele argumenta que o
desenvolvimento é  impulsionado pela
aprendizagem e que a interagao entre o meio e o
individuo desempenha um papel essencial nesse
processo.

Atualmente, cresce o interesse em
pesquisas sobre infancia e educacdo infantil,
abordando a relacdo entre infancia e cultura,
especialmente no contexto da diversidade
sociocultural. No entanto, é notavel que, embora
as criancas indigenas tenham sido objeto de
estudo em uma literatura crescente e de
qualidade nas ultimas décadas, ainda ha uma
divisdo marcante entre a presenca e auséncia das
criancas nos estudos da interculturalidade na
educacdo infantil.

A BNCC (BRASIL, 2017) propde a
organizacdo da Educacdo Infantil por cinco
campos de experiéncias: o eu, o outro, o nos;
corpo, danca, gestos, movimentos e brincadeiras;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e espacos, tempos,
quantidades, relacoes e transformacoes, onde
estejam assegurados “os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 40).

Essas experiéncias destacam que o
curriculo da Educacao Infantil ndo é neutro, mas
sim influenciado por debates sobre
conhecimento, verdade, poder e identidade. Ele
é produzido em relacoes de poder e desempenha

www.primeiraevolucao.com.br

um papel ativo na formacdo das criancas,
considerando seu protagonismo, atividades,
perspectivas e conhecimentos fundamentados
na pratica pedagdgica. No entanto, questiona-se
se esse arcabouco tedrico consegue realmente
superar o0s esteredtipos e paradigmas
tradicionais da interculturalidade.

Sabe-se que as criangas indigenas
aprendem através da experiéncia, sem uma
preocupacao especifica com a formacado para o
futuro. Nesse sentido, Krenak (2020) ressalta
que essa perspectiva ndo é exclusiva das criancas
indigenas, pois:

As criancas, em qualquer cultura do
mundo, sdo portadoras de novidade. Ao
invés de ser pensada como uma
embalagem vazia que precisa ser
preenchida, entupida de informacao,
nos deveriamos considerar que dali de
dentro emerge uma criatividade e uma
subjetividade capaz de enfrentar outros
mundos, e seria muito  mais
interessante do que inventar futuros
(KRENAK, 2020, s/n).

O autor que ¢é mais
interessante valorizar e cultivar essa capacidade
das criancas do que tentar impor ideias
preconcebidas sobre o futuro. Essa citacdo
sugere que as criancas, independentemente da
cultura em que estdo inseridas, possuem uma
capacidade inata de trazer novas perspectivas e
ideias para o mundo, favorecendo uma visdo
abrangente e integrada da aprendizagem e do
desenvolvimento infantil.

argumenta

Uma vez que as criancas ndo aprendem
apenas por meio de atividades estruturadas, mas
também pela exploracio do ambiente e
interacdo com colegas e adultos, entdo as
praticas na educacdo infantil que incentivam a
liberdade de movimento e a participacdo ativa
das criancas podem promover uma abordagem
educativa mais inclusiva e eficaz.

Portanto, o objetivo do presente estudo
é ampliar as informacodes sobre a contribuicdo da
infancia indigena sob a abordagem da
interculturalidade nas praticas pedagdgicas para
a educacdo infantil, apesar de apresentar
limitacoes, envolvendo questionamentos sobre a
efetiva aplicacdo desses principios interculturais
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na pratica pedagodgica da educacdo infantil,
busca-se respostas para as seguintes indagacgoes:
como as praticas pedagdgicas na Educacao
Infantil podem contribuir para o reconhecimento
e valorizacdo das vivéncias, culturas e tradi¢cbes
das criancas indigenas? Quais sdo os desafios
enfrentados pelos educadores ao incorporar
elementos da cultura indigena nas atividades
educativas da Educacdo Infantil, e como esses
desafios podem ser superados para garantir uma
abordagem mais inclusiva? De que maneira a
integracdo das experiéncias da infancia urbana
com a infancia indigena pode promover uma
visao mais cultural e respeitosa da diversidade na
Educacédo Infantil?

Com o intuito de abordar essas questoes,
optou-se por uma abordagem qualitativa nesta
pesquisa de natureza tedrico-empirica,
estruturada em trés eixos principais: praticas
pedagdgicas inclusivas, desafios na incorporacao
da cultura indigena e integracdo das experiéncias
infantis. Assim, delineando o escopo do estudo,
almeja-se entender como as praticas
pedagdgicas na educacao infantil, ao reconhecer
e valorizar as vivéncias, culturas e tradicoes das
criangas indigenas, podem promover uma
educacdo inclusiva e intercultural, centrada na
perspectiva da infancia indigena.

2. EDUCACAO
INTERCULTURALIDADE

INFANTIL E A

E impreterivel que a abordagem
educacional dindmica e inclusiva na educacao
infantil respeite as experiéncias das criancas e
promova o didlogo entre diferentes culturas, no
caso deste estudo, das infancias indigenas. A
"pedagogia indigena" incitada neste artigo
destaca a necessidade de reconhecer e valorizar
a diversidade étnico-racial através da experiéncia
da infancia indigena, indo além dos conceitos
tradicionais da cultura indigena.

E necessario, portanto, tratar crianca
crianca, respeitando
concepcoes de infancia e reconhecer que elas
ndo seguem os mesmos padroes dos adultos.
Sem impor a elas o peso de expectativas

como suas diversas
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prematuras, mas proporcionar um ambiente
propicio para que crescam como adultos
maduros e socialmente responsaveis no futuro.

Para as criancas indigenas, a infancia é
vivenciada de forma plena, sob um ambiente
coletivo que oferece base emocional e afetiva
solida, crucial para sua identidade e integracao
na sociedade. Essa vivéncia da crianga indigena
permite a ela “criar, reinventar, reelaborar
sentidos e tradugdes sobre os fendmenos que as
cercam e experienciam e transmitem culturas e
saberes, inclusive para o mundo dos
adultos” (Nascimento; Aguilera Urquiza; Vieira;
2011:33).

Logo, a interculturalidade na educacao
infantil, alinhada com os principios de inclusédo e
da percepcao da infancia indigena traz valiosos
ensinamentos sobre suas comunidades, culturas
e visdes de mundo.

2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS SOB A
PERSPECTIVA DA INFANCIA INDIGENA
Essa construcdo identitaria
sobretudo por meio das interacdes culturais
vivenciadas no ambiente escolar. Para Vygotski
(1998) a vivéncia dessas experiéncias sociais,
especialmente durante a Educacdo Infantil,
contribui para o desenvolvimento da autonomia
e da capacidade de cuidado mutuo nas criancas.
E importante oferecer oportunidades para que
as criancas se envolvam com diversos grupos
sociais e culturais. Isso permite que reconhecam
e valorizem suas proprias identidades, enquanto
aprendem a respeitar as diferencas que
enriquecem a diversidade humana.

ocorre

Na cultura indigena, o processo
educativo acontece comunitariamente nas
atividades que sdo realizadas na aldeia e é de
responsabilidade da comunidade a transmissdo
dos saberes tradicionais do povo para as futuras
geracoes (COHN, 2000). Nesse processo,
entende-se que a escola ndo é o Gnico espaco de
transmissdo dos conhecimentos.

As praticas para trabalhar a cultura
indigena na educacdo infantil com énfase na
infancia indigena, precisam estar pautadas nas
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vivéncias significativas da crianca indigena, que
conforme supracitado dar-se-4 por meio da
liberdade e pela troca de conhecimentos com
liberdade.

As praticas educacionais devem se
estender ao curriculo, integrando conteldos e
atividades que representem a diversidade étnica
e cultural do pais, com especial atencdo as
culturas indigenas locais. Isso implica valorizar
suas tradicoes, idiomas e métodos de ensino,
além de oferecer capacitacdo continua aos
professores. Como mediadores, os educadores
devem entender e respeitar as particularidades
culturais das criancas indigenas, adaptando suas
praticas pedagdgicas conforme necessario para
promover uma verdadeira interculturalidade.

Outrossim, faz-se necessario estabelecer
parcerias com comunidades indigenas locais por
meio do didlogo, para compreender suas
necessidades, valores e formas de educacdo
tradicionais. Incorporar esses conhecimentos na
pritica educativa da escola pode contribuir
significativamente para promover praticas mais
inclusivas.

E essencial reconhecer a importancia de
considerar a crianca na andlise da sociedade e
integrar as experiéncias da infancia ocidental com
aindigena para promover uma visdo mais ampla e
respeitosa da diversidade na educacao infantil.

Segundo as experiéncias de Zoia e
Peripolli (2013), os brinquedos tém significados
diferentes para criancas indigenas e ocidentais:
enquanto para estas ultimas podem ser objetos
prontos, para as primeiras, segundo os autores,
representam recursos do brincar construidos a
partir de observacbes na aldeia, transmitindo
valores de autorrealizacdo e protagonismo,
estimulando a criatividade. Essa abordagem
adaptada abre portas para a imaginagdo, que
amplia o universo infantil.

O banho de rio em familia é uma
atividade coletiva que inclui a pratica da pesca e
do manuseio de arco e flecha, com os adultos
supervisionando e orientando as criancas.
Durante esses momentos, a natureza se torna o
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cendrio para uma variedade de brincadeiras, que
também funcionam como oportunidades de
aprendizado sobre praticas sociais e culturais do
grupo. E comum os pais ndo ensinarem todas as
regras das brincadeiras, mas proporcionarem as
condicOes para que as criancas as descubram por
si mesmas por meio da observacdo. Dessa forma,
desde cedo, as criancas desenvolvem uma
compreensao das praticas familiares e culturais,
enquanto criam seus préprios brinquedos e
jogos (ZOIA & PERIPOLLI, 2013).

A prdtica adaptada para a educacdo
infantil ocidental, baseada na analise dessas
experiéncias, consiste na criacdo de atividades
que promovam a exploracdo da natureza e a
participacdo da familia, visando fortalecer os
lacos familiares por meio das brincadeiras e do
didlogo. Atividades ao ar livre, préximas a escola,
que envolvam observacdo do ambiente, pesca e
caca simbolica, entre outras, podem ressignificar
a educacdo infantil por intermédio da infancia
indigena.

O educador ou a familia desempenham o
papel de mediadores, fornecendo orientacbes
minimas para as atividades propostas e
permitindo que as criancas observem e imitem as
praticas dos adultos. Isso estimularia os
relacionamentos e trocas,
criatividade e autonomia das criancas, ao mesmo
tempo em que oferece oportunidades para
aprender sobre praticas sociais e culturais.

incentivando a

Dessa forma, as praticas pedagdgicas,
pensadas de maneira significativa e sob a
perspectiva da infancia indigena, valorizam a
interacao familiar, a exploracdo da naturezae o
desenvolvimento da autonomia e criatividade
das criancas, enquanto promovem a
compreensdo das tradi¢des e praticas culturais
de diferentes grupos.

2.2 DES'AFIOS NA INCORPORACAO DA CULTURA
INDIGENA
Os desafios enfrentados  pelos
educadores ao incorporar elementos da cultura
indigena na Educacdo Infantil podem ser
superados através de diversas estratégias.
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Com base no conceito de descolonizacao,
onde é um processo que nao se limita apenas a
libertacdo das criancas para sua formacdo e
reconhecimento como uma categoria social
auténoma e isolada, mas engloba também uma
descolonizacao epistémica, que busca socializar
o conhecimento sobre a infancia e as criancas,
questionando os fundamentos adultocéntricos
da racionalidade (FERNANDES & TOMAS, apud
MAGER, 2011).

Enquanto enfatizamos a motricidade fina
em criancas, muitas vezes confinando-as em salas
de aula, criancas indigenas ja estdo
desenvolvendo habilidades praticas, como o uso
de facoes, desde tenra idade. Enquanto impomos
restricoes Fisicas e temporais em seus
movimentos, as criancas indigenas nos mostram
como a liberdade de explorar a natureza
enriquece nossa compreensao do mundo. Elas
destacam a importancia das sensacbes e
movimentos como ferramentas essenciais para
aprender e expressar conhecimento. (SILVA,
2002, p. 42).

Dito isso, um dos principais desafios
enfrentados é o receio de discutir a cultura
devido a falta de conhecimento e compreensao
sobre ela, ou devido a obrigatoriedade legislativa
que muitas vezes resulta em propostas
superficiais e desprovidas de significado. Esse
receio pode surgir porque os educadores se
sentem inseguros para abordar temas culturais,
especialmente  quando
entendimento  sélido

complexidades envolvidas.

nao tém

das

um
nuances e

A pressdo para atender as exigéncias
legais muitas vezes resulta em propostas
simplistas que ndo capturam a verdadeira
diversidade e riqueza das culturas. Isso prejudica
o estabelecimento de um didlogo significativo e
a promocao efetiva da valorizacdo cultural. No
entanto, a capacitacdo continua de todos os
envolvidos pode ajudar a superar essa lacuna,
desmistificando  conceitos e superando
resisténcias e preconceitos. Isso promove um
ambiente inclusivo na educacao infantil, onde a
diversidade cultural é celebrada e respeitada.
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Outra questdo é a escassez de recursos e
materiais educativos adequados, o que pode ser
solucionado através do estabelecimento de
parcerias colaborativas com as comunidades
indigenas para obter insights valiosos e
orientacdo sobre como abordar de maneira
sensivel e respeitosa os elementos culturais
indigenas na educacao infantil.

Em resumo, ao promover
abordagem mais inclusiva e respeitosa da
diversidade, os educadores podem contribuir
significativamente para a valorizagdo e
integracao das vivéncias, culturas e tradicoes das
criancas indigenas na Educacao Infantil. Isso ndo
apenas enriquece a experiéncia educativa das
criangas, mas também fortalece a compreensédo e
o respeito pela diversidade cultural em toda a
sociedade.

uma

E necessario repensar o desafio da
compreensdao da concepc¢do tradicional de
infancia, que tende a ser estética e limitada, e
reconhecer a crianca como um ser humano
completo, com proprias historias,
experiéncias e sensacoes. Isso demanda uma
transformacdo na pratica pedagdgica e na
maneira como os adultos se relacionam com as
criancas, buscando uma abordagem mais
inclusiva e respeitosa, que valorize a autonomia,
a expressao e a individualidade infantil.

suas

2.3 INTEGRAGAO DAS EXPERIENCIAS INFANTIS

Aintegracdo das experiéncias da infancia
ocidental com a infancia indigena na Educacao
Infantil pode enriquecer o ambiente educativo
de diversas maneiras, promovendo uma visao
mais ampla e respeitosa da diversidade cultural.
Dentro da perspectiva da infancia indigena, as
criancas tém a oportunidade de aprender e se
relacionar com diferentes formas de viver e
enxergar o mundo, ampliando seus horizontes e
desenvolvendo uma compreensao mais profunda
sobre a diversidade cultural. Neste sentido,
como demonstra Tassinari (2007, p. 23),

[...] Ao contrario de nossa pratica social
que exclui as criancas das esferas
decisérias, as criancas indigenas sao
elementos-chave na socializacdo e na
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interacdo de grupos sociais e os adultos
reconhecem nelas potencialidades que
as permitem ocupar espacos de sujeitos
plenos e produtores de sociabilidade.

Essa producdo de sociabilidade
proporciona ao ambiente educativo um teor
emancipatorio, onde as criancas tém a chance de
compartilhar suas experiéncias e aprender umas
com as outras, reconhecendo e valorizando suas
diferencas de Forma auténoma. Além disso, ao
incorporar elementos da cultura indigena nas
atividades educativas, as criancas ocidentais sdo
expostas a novos conhecimentos, tradicoes e
formas de pensar, contribuindo para uma
educacdo mais rica e diversificada.

Talvez desta riqueza de experiéncias
infantis e da liberdade de expressdo entre os
adultos que surge o maior ensinamento das
criancas indigenas a nossa concep¢ao de infancia,
que permeia toda a nossa pratica pedagdgica, de
que criancas sao seres humanos que se
movimentam, que tem histérias, experiéncias e
sensacbes; que se encontram em um
determinado contexto situacional e cujos
movimentos, que partem de suas percepcoes,
sdo carregados de sentidos e intencionalidades.

Essa abordagem também promove o
respeito mutuo entre criancas de diferentes
origens culturais, incentivando a empatia, a
tolerancia e a valorizacdo da diversidade. Ao
reconhecer e integrar as experiéncias da infancia
ocidental e indigena, o ambiente educativo se
torna mais enriquecedor e inclusivo, preparando
as criancas para viver em uma sociedade
multicultural e globalizada.

3. CONCLUSAO

Em suma, este estudo destaca a
importancia de reconhecer e valorizar as diversas
vivéncias e culturas na infancia, especialmente
sob a perspectiva indigena, na educacao infantil.
Enfrentar os desafios relacionados a
incorporacdo da cultura indigena demanda uma
abordagem inclusiva e sensivel por parte dos
educadores, com énfase na valorizacdo das
experiéncias das criancas e no didlogo
intercultural.

www.primeiraevolucao.com.br

Ao integrar as experiéncias da infancia
ocidental e indigena, é possivel enriquecer o
ambiente educativo, promovendo uma visdo
mais ampla e respeitosa da diversidade cultural e
preparando as criancas para viver em uma
sociedade multicultural e globalizada.

Ao reconhecer que as experiéncias das
criangas indigenas valorizam a infancia como um
estagio de desenvolvimento Gnico e significativo,
podemos superar os desafios encontrados ao
incorporar a cultura indigena na Educacdo
Infantil e transcender os paradigmas
tradicionais.

Portanto, é fundamental que as praticas
pedagdgicas na Educacao Infantil sejam sensiveis
as particularidades culturais e sociais das
criancas indigenas, promovendo um ambiente
educativo que valorize suas identidades e
contextos especificos. Somente assim serd
possivel educacao
verdadeiramente inclusiva e intercultural, onde
todas as criancas tenham a oportunidade de
aprender, crescer e se desenvolver plenamente,
independentemente de sua origem cultural.

garantir uma
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OS DESAFIOS DA SUPERVISAO PEDAGOGICA EM LUANDA

ANTONIO DOS SANTOS JOAO MIGUEL'

FATIMA TOMAS D1AS DOS SANTO GAMAZ

RESUMO

Este estudo teve como objetivo conhecer os desafios enfrentados pelos supervisoresem relacdo a
supervisdo pedagdgica, utilizando uma abordagem qualitativa para compreender as suas percecoes e
experiéncias. Foram recolhidos dados através de um guido de entrevistados distribuidos a 4
supervisores pedagdgicos. Os resultados mostraram que os principais desafios enfrentados pelos
supervisores escolares em relacdo a supervisao pedagdgica incluem a falta de acesso a programas de
desenvolvimento profissional adequados e oportunidades de actualizacdo, bem como a auséncia de
uma cultura organizacional que promova a colaboracao e troca de experiéncias entre os supervisores.
Esses desafios podem resultar em lacunas no conhecimento e habilidades necessarias para realizar
efectivamente a supervisdo pedagdgica, dificultando a implementacao de praticas inovadoras e a
promocao da qualidade do ensino nas escolas angolanas.

Palavras-chave: supervisao pedagdgica; desafios, qualidade do ensino; troca de experiéncia; praticas
inovadoras.

UMA VISAO TRANSFORMADORA DO relacdo asupervisdo pedagdgica, utilizando uma
SUPERVISOR ESCOLAR abordagem qualitativa para compreender as

A supervisdo pedagégica desempenha  SUas percecbes e experiéncias. A motivacdo
um papel sumamente crucial na melhoria da  desta pesquisa, deriva do reconhecimento e da
qualidade da educacdo, garantindo que os importancia da supervisao pedagdgica na
professores recebam apoio  adequado, melhoria das praticas e resultados educacionais.
desenvolvimento  profissional continuo e A0 explorar os desafios enfrentados pelos
orientacdo para promover melhores praticas de ~ Supervisores pedagdgicos, pretendemos obter
ensino. No contexto angolano, onde a educacio  insights sobre os factores que podem dificultar a
enfrenta diversos desafios, compreender as Supervisao eficaz e inibir o crescimento
percecdes e experiéncias dos supervisores em  Profissional dos professores. Compreender
relacdo a supervisdo pedagégica é fundamental ~ €sses desafios é de grande relevancia para
para identificar areas de melhoria e promover ~ informar politicas e praticas destinadas a
uma abordagem mais eficaz para o aprimorar a qualidade da supervisdo pedagdgica

desenvolvimento do ensino e aprendizagem. e, em Ultima analise, melhorar a qualidade geral

. o da educacdo.
Este artigo tem como objectivo conhecer

os desafios enfrentados pelos supervisores em
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do Casenga, Foi Director Geral do Liceu Soba Arsénio, actualmente e Director Geral do Instituto Técnico Médio de Salide do Zango.

2 Doutoranda em Ciéncias Sociais (UAN); Mestre em Psicologia Social, pela Faculdade de Ciéncias Sociais (UAN); Licenciada em Ensino de Psicologia
pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educac¢do de Luanda. Curso de Agregacdo Pedagdgica para o Ensino Superior; Orientagdo Profissional e
Metodologia de Investigacdo Cientifica.

www.primeiraevolucao.com.br Ano V- N° 51 - Abril de 2024 EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

51




52
]

Para Freire (1996, p. 124), a supervisao
pedagodgica vai além de simplesmente fiscalizar o
trabalho do professor. Ele enfatiza que «a
supervisao deve ser um processo de didlogo e
colaboracdo entre supervisores e professores,
centrado na reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica». Freire destaca a importancia de
uma abordagem humanista, na qual os
supervisores ajudam os professores a
desenvolver uma consciéncia critica de sua
pratica, promovendo a autonomia e a capacidade
de tomar decisdes informadas em sala de aula.

No contexto da supervisdo pedagdgica
em Angola, surge a necessidade de compreender
os desafios enfrentados pelos supervisores
escolares no desenvolvimento profissional e na
promocdo de praticas eficazes de ensino e
aprendizagem. Diante do exposto acima,
apresentamos a questao cientifica que orienta a
Nnossa pesquisa:

QUAIS SAO 0OS PRINCIPAIS DESAFIOS
ENFRENTADOS PELOS SUPERVIS~ORE§
ESCOLARES EM LUANDA EM RELACAO A
SUPERVISAO PEDAGOGICA?

Para responder a essa questao, realizou-
se entrevistas com os supervisores escolares de
Luanda com o objetivo de compreender as suas
percepcdes em relacdo aos principais desafios
enfrentados, e como esses desafios impactam o
desenvolvimento profissional dos educadores e
a qualidade da educacdo oferecida aos alunos.
Os objetivos especificos deste estudo sao:
Identificar os principais desafios enfrentados
pelos supervisores. Explorar as percepcoes e
experiéncias dos supervisores escolares em
relacdo ao apoio e orientacdo fornecidos aos
professores e investigar o impacto dos desafios
da supervisdao pedagdgica no desenvolvimento
profissional dos professores.

A andlise dos dados recolhidos nas
entrevistas procura compreender os principais
problemas e obstaculos enfrentados pelos
supervisores em relacdo & supervisdo
pedagdgica, proporcionando uma
abrangente dos desafios existentes neste
contexto especifico. Os resultados apresentados

visao
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e discutidos neste artigo fazem parte de um
estudo de caracter exploratério de pendor
qualitativo. As entrevistas, depois de transcritas,
foram submetidas a andlise de contetdo
tematica, com o recurso ao software Nvivo 14.

ABORDAGEM HISTORICA E CONCEPTUAL

O histérico da supervisdo pedagdgica
remonta a séculos atras, com raizes profundas na
histéria da educacdo. No entanto, o conceito
moderno de supervisdo pedagdgica comecou a
surgir nos séculos XIX e XX, a medida que os
sistemas educacionais foram se organizando de
forma mais formal e estruturada. Zeichner e
Liston (2014, p.12) contam que:

No final do século XIX e inicio do século
XX, surgiram os primeiros sistemas
educacionais publicos em muitos paises,
0 que gerou a necessidade de
supervisdo e controle dos processos
educacionais. Nesse contexto, a
supervisdo pedagdgica inicialmente
tinha uma abordagem mais
administrativa e focada na fiscalizacdo
do cumprimento de normas e
regulamentos. A partir da segunda
metade do século XX, houve um
aumento no reconhecimento da
supervisdo pedagdgica como uma
funcdo essencial para o
desenvolvimento e aprimoramento do
sistema educacional.

Nos dias de hoje, a supervisao
pedagdgica continua a evoluir em resposta as
mudancas nas politicas educacionais, avancos
tecnolégicos e novas teorias de aprendizagem.
Ela desempenha um papel fundamental na
promoc¢do da educacdo, no apoio ao
desenvolvimento profissional dos educadores e
na melhoria continua dos processos de ensino e
aprendizagem.

O conceito de supervisdo pedagdgica
pode variar dependendo do contexto
educacional e das abordagens tedricas
adoptadas. No entanto, em termos gerais, a
supervisdo pedagodgica refere-se «a um processo
de apoio, orientacdo e acompanhamento
oferecido aos professores para promover o
desenvolvimento profissional, melhorar as
praticas de ensino e contribuir para a qualidade
da educacdo» (Schon, 1995, p.33).
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Essa pratica envolve a interaccdo entre
supervisores (que podem ser coordenadores
pedagdgicos, directores escolares, especialistas
em educacdo, entre outros) e professores, com o
objectivo de reflectir sobre as praticas
educacionais, identificar dreas de melhoria e
implementar estratégias para o aprimoramento
continuo do ensino e aprendizagem. Zeichner e
Liston, (2014), salientam que «a supervisdo
pedagdgica pode incluir actividades como
observacdo de aulas, feedback construtivo,
planeamento de aulas, desenvolvimento de
materiais didacticos, participacdo em cursos de
formacao e colaboracdao com outros profissionais
da educacdo». Desafios na educacdo incluem
questoes como falta de recursos, infra-estrutura
precdria, falta de formacdo adequada para
professores e supervisores, barreiras linguisticas
e culturais, entre outros.

TEORIAS

Existem varias teorias que podem ser
aplicadas ao estudo dos Desafios da Supervisdo
Pedagdgica. Destacamos algumas teorias:

* Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel: explica a importancia da conexao
entre o novo conhecimento e os conceitos
pré-existentes na mente do aluno para
promover uma aprendizagem significativa.

E uma abordagem educacional que se
concentra na forma como os alunos
constroem o conhecimento de forma
significativa, relacionando novas
informacdes com conceitos prévios que
jd possuem em sua estrutura
cognitiva.Esta  teoria destaca a
importdncia de uma aprendizagem que
seja relevante e significativa para o
aluno, em contraposicdo a
aprendizagem mecanica, na qual o
contetdo é memorizado sem uma
conexdo real com o conhecimento
prévio, (Vasconcelos, 2001, p.57).

A Teoria enfatiza uma abordagem
centrada no aluno, na qual os educadores devem
criar experiéncias de aprendizagem que sejam
relevantes, claras e organizadas, facilitando a
construcdo de significado pelo aluno. Ao integrar
os conceitos-chave da teoria de Ausubel em
priticas de ensino, os educadores podem
promover uma aprendizagem mais eficaz e
duradoura.

www.primeiraevolucao.com.br

 Teoria do Desenvolvimento Profissional
de Shulman: Propde que os professores
devem desenvolver um conhecimento
pedagdgico especifico do conteddo (PCK)
para ensinar eficazmente um determinado
assunto.

A Teoria do Desenvolvimento
Profissional de Shulman, proposta por
Lee Shulman, destaca a importancia do
conhecimento pedagédgico especifico
do conteldo no ensino eficaz de um
determinado assunto. Shulman
argumenta que o PCK representa o
conhecimento especializado que os
professores desenvolvem ao integrar
seu conhecimento do contetdo com
estratégias de ensino apropriadas para
tornar esse conteltdo acessivel e
compreensivel para os alunos,
(Shulman, 1986).

Refere-se ao dominio do professor sobre
o conteldo especifico que esta sendo ensinado.
E fundamental que os professores tenham um

solido entendimento do conteltdo para
transmiti-lo de forma eficaz aos alunos.
IMPOR'I:ANCIA DA SUPERVISAO
PEDAGOGICA

A supervisdo pedagdgica desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento e na
melhoria continua do processo educacional nas
escolas.

A supervisdo pedagdgica visa aprimorar
as praticas de ensino dos professores,
fornecendo feedback construtivo,
orientacdo e apoio para que possam
desenvolver habilidades mais eficazes
de ensino. Os supervisores pedagdgicos
ajudam a garantir que as praticas de
ensino estejam alinhadas com os
objectivos educacionais da escola e com
os padrdes de ensino estabelecidos.
Eles ajudam a identificar as
necessidades especificas dos alunos e
dos professores, adaptando as
abordagens de ensino e os recursos de
aprendizagem de acordo com essas
necessidades. Através da supervisao

pedagdgica, os professores tém a
oportunidade de participar de
programas de desenvolvimento
profissional, workshops e outras

actividades que os ajudam a aprimorar
suas habilidades e conhecimentos. Os
supervisores pedagodgicos podem
incentivar a experimentacdo e a
inovacdo nas praticas de ensino,
ajudando os professores a incorporar
novas tecnologias, metodologias e
abordagens pedagdgicas em suas salas
de aula. Ao fornecer suporte e

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 51 - Abril de 2024




54
]

orientacdo  aos  professores, os
supervisores pedagdgicos ajudam a
criar um ambiente de aprendizagem
positivo e colaborativo, onde os alunos
se sintam motivados e engajados. A
supervisdo pedagdgica envolve a
avaliacdo continua do progresso dos
alunos e a monitoriza¢do da eficicia das
praticas de ensino, permitindo ajustes e
melhorias  conforme necessario,
(Danielson, 2013).

Porém, a supervisdo pedagdgica é
essencial para promover a exceléncia
educacional, garantindo que os professores
recebam o apoio e os recursos necessarios para
efectivamente atender as diversas necessidades
dos alunos e alcancar os objetivos educacionais
da escola.

Nas escolas onde as actividades
decorrem em prol de um aprendizado e
construcdo de individuo enriquecido de
habilidades e capacidades, os
professores procuram buscar renovar
os seus conhecimentos através de
supervisdo pedagodgica. Esta pratica
fomenta a melhoria da qualidade do
trabalho docente e, por via disso, a
formacdo e o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos e das escolas,
visto que se inculca nos colaboradores a
cultura de aprendizagem e a
necessidade de cada membro contribuir
ndo s6 para desenvolvimento
profissional, mas também institucional
a partir de praticas que dignifiquem a
escola, (Guskey, 2002).

Ao buscar a renovacdo dos
conhecimentos  através da  supervisdo
pedagdgica, os professores demonstram um
compromisso com o aprimoramento continuo,
reflectindo sobre suas praticas e buscando
maneiras de melhor atender as necessidades dos
alunos. Essa pratica ndo apenas fortalece as
habilidades individuais dos professores, mas
também promove um habito de aquisicdo de
conhecimento no recinto do estabelecimento

escolar.

Com base na premissa de que os
supervisores devem fornecer apoio aos
professores no desempenho de suas funcoes,
auxiliando-os a abordar cientificamente os
problemas identificados durante sua pratica
pedagdgica, Cabaco (2012, p. 51) sustenta que «a
supervisdo pedagdgica tem implicacoes
significativas na acdo pedagdgica». Esta
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supervisdo é um instrumento que ndo so auxilia
na resolucdo de desafios enfrentados pelos
professores, mas também contribui para a
transformacao dos sujeitos envolvidos e de suas
praticas educacionais.

De acordo com Estrela (2008), a
supervisao pedagdgica ou lectiva revela-se uma
estratégia privilegiadapara dar cumprimento e
estas exigéncias, poés acentua a colaboracao
entre pares de uma mesma disciplina ou
disciplinas diferentes, promove a
problematizacdo, questionamento e a reflexao
sobre a pratica docente, tornando o professor
mas consciente das situacdes do ensino, assim
como o mais consciente de si proprio em acao.

Segundo Cabaco (2012), numa perspetiva
formativa, a supervisdo pedagdgica representa
uma oportunidade crucial para os professores,
uma vez que implica uma melhoria substancial na
qualidade do ensino através da formacao inicial e
continua destes profissionais. Esse processo nao
promove desenvolvimento
profissional dos educadores, mas também
contribui para o avanco da aprendizagem
organizacional. Assim, a supervisdo pedagdgica
ndo so instiga mudancas nas praticas de ensino,
mas também exerce uma influéncia directa sobre
a qualidade do ambiente de aprendizagem, o
aprimoramento profissional do docente e o
progresso institucional.

somente o

5. SUPERVISAO PEDAGOGICA EM LUANDA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Ao lado desses desafios, como o
consumismo, a ociosidade e a falta de uma base
solida de conhecimento nas areas de formacao,
impactam ndo s6 o comportamento individual,
mas também a percepcdo social de
pertencimento em niveis locais, regionais e
nacionais, levando alguns individuos a se
afastarem de suas responsabilidades para com o
bem-estar colectivo (Werlang & Mendes, 2013).

Além disso, muitas familias,
independentemente de
desestruturacdo, mantém uma certa distancia

em relacdo a escola, o que amplifica os desafios

sua coesao ou
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educacionais. Esses indicadores destacam a
necessidade de introduzir um novo actor no
panorama educacional: o supervisor pedagdgico
(Vieira, 2009). Mas, o que exactamente é
supervisdo pedagdgica? De acordo com Libaneo
(2002), «é o processo de mediar as demandas e
accoes escolares visando ao desenvolvimento
tanto individual quanto colectivo na construcao
de uma cidadania ética e solidaria».

A supervisdo pedagdgica vai além da
simples  abordagem metodoldgica do
conhecimento. Esta abordagem requer que o
supervisor e sua equipa trabalhem ndo apenas na
formacao intelectual, mas também na formacgao
pessoal, social e ética da comunidade escolar,
levando em conta as realidades locais. «Implica
um olhar critico e clinico sobre o curriculo,
conteldos, trabalho docente e os resultados no
desempenho dos alunos, bem como na relacdo
da escola com a comunidade e vice-versa» (Rosa
& Santana, 2013). Também
organizacdo, planejamento e avalia¢gdo das
actividades escolares, bem como a conduta ética
e profissional dos professores.

envolve a

também
extremamente

O supervisor pedagdgico,
desempenha um  papel
importante na formacdo continuada dos
professores, propondo formacdes que atendam
as necessidades especificas dos docentes (Corréa
& Pereira, 2011). No entanto, para desempenhar
essas funcoes de maneira eficaz, os supervisores
devem ser profissionais bem formados, nao
apenas em termos de experiéncia, mas também
com habilidades psicolégicas adequadas. A
arrogancia, a falta de empatia e a incapacidade
de ouvir sdo caracteristicas que entram em
conflito com o papel do supervisor pedagdgico
como lider que motiva e mobiliza a equipe
docente para a construcdo e reconstrucdo do
conhecimento, (Otchinhelo, 2015).

E essencial destacar que a supervisio
pedagdgica ndo é uma posicdo de autoridade,
mas sim uma lideranca que busca melhorar a
qualidade do ensino e promover uma cultura de
solidariedade e humanismo na escola.

No geral, a supervisdo pedagdgica
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desempenha um papel fundamental na
promocdo de um ambiente escolar
harmonioso, cuidando das rela¢des
humanas em um contexto multicultural.
Trabalha em colaboracdo com outros
membros da equipe pedagdgica, como
subdiretores e coordenadores de
disciplina, para oferecer suporte aos
professores (Maio, Silva & Loureiro,
2010).

Portanto, ndo se podesubestimar a
importancia da supervisdo pedagdgica no
cumprimento da missdo da escola de formar
cidaddos capazes de enfrentar os desafios locais,
regionais e globais.

METODOLOGIA E RESULTADOS

Trata-se de um estudo de cardcter
descritivo e exploratério, com abordagem
qualitativa. Utilizou-se, para a escolha dos
entrevistados, a amostragem tedrica por
contraste-aprofundamento. No caso do estudo
sobre os desafios da supervisdo pedagdgica, a
amostragem tedrica por
aprofundamento foi utilizada para seleccionar
supervisores pedagdgicos de diferentes
delegacbes municipais de Luanda, com
diferentes experiéncias e opinides sobre o tema.
Dessa forma, foi possivel comparar as percecoes
e preocupacoes dos mesmos, com realidades e
desafios diferentes, a fim de entender melhor a
importancia da supervisdo pedagdgica no
cumprimento da missdo escolar. Participaram
neste estudo 4 supervisores 1 do Municipio de
Viana, 1 do Municipio de Cacuaco 1 do Municipio
de Belas e outro do Municipio de Luanda
repartidos conforme o género, idade, nivel
académico e tempo de servico.

Quadro 1- Dados dos supervisores pedagdgicos entrevistados

contraste-

Supervisores Idade Género Nivel Académico | Tempo de Servigo

Supervisor 1 52 anos Masculino Mestre 17 anos

Supervisor 2 49 anos Masculino Mestre 12 anos

Supervisor 3 48 anos Masculino Mestre 12 anos

Supervisor 4 44 anos Maculino Mestre 10 anos

Fonte: Autora (2024)

Como se vé no quadro acima exposto,
num universo dos supervisores pedagégicos em
Luanda, foi seleccionada uma amostra de 4
supervisores pedagdgicos, representados os
Municipios de Viana, Belas e Luanda.
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O predominio da faixa etaria entre 52 e
44 anos entre os supervisores escolares levanta
questdes importantes sobre a experiéncia e a
maturidade profissional desses profissionais. A
idade pode influenciar diversos aspectos da
supervisao pedagdgica, incluindo a abordagem
adoptada para lidar com os desafios e demandas
do ambiente escolar. Supervisores na faixa etéaria
de 52 a 44 anos provavelmente acumularam uma
quantidade significativa de experiéncia no
campo da educacdo. Essa experiéncia pode ser
valiosa na abordagem de questdoes complexas e
na orientacdo de professores em diferentes
situacoes.

Em relacdo ao género, o quadro acima
descrito mostra-nos o predominio total do
género masculino em detrimento do feminino. A
disparidade de género na supervisdo pedagdgica
é um reflexo das desigualdades estruturais na
sociedade e na educagdo. Promover a equidade
de género na lideranca educacional ndo é uma
questdo de justica social, mas também pode
contribuir para a melhoria da qualidade da
educacdo e para o fortalecimento das
comunidades escolares.

Em relacdo ao nivel académico, notamos
que ha um total dos supervisores com grau de
mestre. O total global de supervisores com graus
de mestre em supervisao pedagdgica indica um
reconhecimento da importancia da formacao
académica avancada para a eficicia e
credibilidade do papel do supervisor. No
entanto, é fundamental garantir que todas as
pessoas envolvidas na supervisdao pedagdgica

tenham acesso a oportunidades de
desenvolvimento profissional e educacao
continuada.

Quanto ao tempo de docéncia, de acordo
com os dados revelados no quadro acima
exposto, 17 anos representa o maior tempo de
servico na area de educacao. O tempo de servico
minimo é de 10 anos, sugere que esses
supervisores tém uma experiéncia profissional
significativa no campo da educacdo. Essa
experiéncia pode ser valiosa na orientacdo de
professores, na resolucdo de problemas
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complexos e na formulacdo de politicas
educacionais.

ANALISE TEMATICA

Segundo Minayo (2001, p. 128) a analise
tematica «consiste em descobrir os nlcleos de
sentido que compdem uma comunicacdo cuja
presenca ou frequéncia signifique alguma coisa
para o objectivo analitico visado». O objetivo da
entrevista é de conhecer os desafios
enfrentados pelos supervisores em relacdo a
supervisdo pedagodgica, utilizando
abordagem qualitativa para compreender as
suas percecoes e experiéncias.

uma

PERCEP(;AQ DO PAPEL DO SUPERVIS(_)R
PEDAGOGICO NA TRANSFORMACAO
EDUCACIONAL:

Os supervisores reconhecem o seu papel
como facilitadores da transformacdo educacional
dentro da escola. Eles destacam a importancia de
liderar mudancas, promover praticas inovadoras
de ensino e aprendizagem, e colaborar com os
professores para alcancar os objetivos
educacionais. Como afirma S1:

Vejo meu papel como um agente de
mudanca dentro da escola. Estou
constantemente buscando maneiras de
inovar e melhorar nossas praticas

educacionais. Isso inclui liderar
iniciativas para implementar novas
metodologias de ensino, integrar

tecnologia de forma eficaz e criar um
ambiente de aprendizagem inclusivo.
Trabalhar em colaboracdo com os
professores é fundamental, pois juntos
podemos desenvolver estratégias que
atendam as necessidades individuais
dos alunos e promovam o sucesso
académico."

Fullan (2014) discute como os
supervisores pedagdgicos podem desempenhar
um papel fundamental na orientacdo e no apoio
aos professores para implementar praticas
inovadoras e alcancar melhores resultados de
aprendizagem para os alunos. Ele enfatiza a
importancia de uma lideranca distribuida e
colaborativa na promocdo da mudanca
educacional. Ainda na mesma linha de
pensamento o S2 salienta que:

Acredito firmemente que o papel do
supervisor pedagdgico é crucial para
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impulsionar a transformacao
educacional em nossa escola. Como
lider, busco inspirar os professores a
adoptar abordagens inovadoras e a
explorar novas maneiras de engajar os
alunos no processo de aprendizagem.
Isso envolve criar um ambiente de
confianca e colaboracdo, onde todos se
sintam encorajados a experimentar e
crescer. Ao liderar pelo exemplo e
apoiar a equipe, podemos alcancar
nossos objectivos educacionais de
forma eficaz.

Danielson (2011) discute o papel dos
supervisores pedagdgicos na promocdo de uma
cultura de aprendizagem profissional continua.
Ela enfatiza a importancia de uma abordagem
baseada em padrdes e de feedback construtivo
para ajudar os professores a melhorar sua pratica
e impulsionar a transformacdo educacional.
Ainda nesta pespectiva o S3 salienta que:

Meu papel como supervisor pedagdgico
é ser um catalisador para a mudanca
positiva na educacdo. Isso significa estar
na vanguarda das melhores praticas,
identificar dreas de melhoria e liderar
iniciativas para promover uma cultura
de aprendizado continuo. Trabalho em
estreita colaboracao com 0s
professores para desenvolver planos de
accdo personalizados e oferecer
suporte necessario para implementar
mudancas efectivas. Acredito que ao
capacitar os professores e promover
uma cultura de inovacdo, podemos
verdadeiramente transformar a
experiéncia educacional dos nossos
alunos.

S4 realca que:

O supervisor pedagdgico é um lider que
assume, também funcdes de regulador.
E lider porque se Ffocaliza no
crescimento da capacidade e na
qualidade pedagdgica da escola, assim
como o suporte académicoaos
professores. Os supervisoes numa
escolaassumem funcoes de lider das
comunidades atendentes em que se
encontram inseridos e, nesta qualidade,
devem promover discussdo, confrotro e
a negociacdo de ideias, fomentar e
rentabilizar a reflexdo e a
aprendizagem colaborativas.

A abordagem do supervisor pedagodgico
como um catalisador para a mudanca positiva na
educacao é essencial para impulsionar a melhoria
continua nas escolas. Ao liderar iniciativas e
colaborar com os professores, ele cria um
ambiente propicio para identificar e abordar
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areas de melhoria. Essa cultura de aprendizado
continuo e inovacdo ndo apenas capacita os
professores, mas também  transforma
significativamente a experiéncia educacional dos
alunos, promovendo um ambiente de ensino
mais eficaz e engajador.

MAIORES DESAFIOS NA SUPERVISAO E APOIO
AO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Os desafios mais comuns mencionados
pelos supervisores incluem a resisténcia a
mudanca por parte dos professores, a falta de
recursos e tempo para o desenvolvimento
profissional, e a necessidade de atender as
demandas diversificadas dos educadores. Como
salienta o S1:

«Admitir as falhas e erros e verificamos
resisténcia nas mudancas para melhor
servirm.,

Darling-Hammond (2012), aborda os
desafios enfrentados pelos educadores em
relacdo a falta de tempo, recursos e apoio
adequados para o desenvolvimento profissional.
Para o S2:

Um dos maiores desafios que
enfrentamos na supervisdo e apoio ao
desenvolvimento  profissional dos
professores é a resisténcia a mudanca.
Muitos educadores estdo confortéveis
com suas praticas estabelecidas e
relutam em adoptar novas abordagens
ou tecnologias. Além disso, a falta de
recursos e tempo adequados para o
desenvolvimento profissional também
representa um obstaculo significativo. E
essencial encontrar maneiras criativas
de superar esses desafios e garantir
que todos os professores recebam o
suporte necessdario para crescer e se
desenvolver em sua pratica.

Hargreaves (2003), aborda os desafios
enfrentados pelos professores e supervisores na
adaptacdo a novas demandas e expectativas
educacionais, bem como na busca por recursos e
apoio para o desenvolvimento profissional.

S3 explica que:

Um dos desafios mais prementes que
enfrentamos como supervisores é
atender as demandas diversificadas dos
educadores. Cada professor tem suas
proprias necessidades e areas de
desenvolvimento, o que requer uma
abordagem personalizada para o apoio
ao desenvolvimento profissional. Além
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disso, a falta de recursos financeiros e
de tempo disponivel para o
desenvolvimento profissional pode
dificultar ainda mais a oferta de suporte
individualizado. E fundamental priorizar
e planejar  estrategicamente o
desenvolvimento profissional para
maximizar seu impacto e garantir que
todos os professores se beneficiem do
apoio oferecido.

S4 salienta que:

A multicidade de funcdes a exercer hoje
na escola pelos professores em sua
necessaria articulacdo sistematica,
implica que uge o professor ja ndo
possa ser formado apenas no
isolamento da sua sala de aulas ou da
sua turma, Ele é membro de grupo que
vive numa organizagdao que tem por
finalidade promover o desenvolvimento
e a aprendizagem de cada um num
espirito de cidadania integrada. Pés, a
supervisdo tem como objectivo o
desenvolvimento profissional situando-
se no amboto da orientacdo
profissional, que no <caso dos
professores, poderemos dizer se trata
da orientacdo BDA pratica pedagdgica.

O desafio de atender as demandas
diversificadas dos educadores é
preocupacado fundamental para os supervisores
pedagdgicos. Cada professor possui suas
proprias necessidades e areas de
desenvolvimento, exigindo uma abordagem
personalizada para o apoio ao desenvolvimento
profissional.

uma

No entanto, a falta de recursos
financeiros e de tempo disponivel pode
complicar a oferta desse suporte individualizado,
tornando priorizacdo e o
planeamento estratégico do desenvolvimento
profissional. Ao fazé-lo, os supervisores podem
maximizar o impacto do apoio oferecido e
garantir que todos os professores se beneficiem,
promovendo assim uma cultura de aprendizado
continuo e exceléncia educacional.

essencial a

DIVERSIDADE~ E INCLU§AO NA PRATICA DE
SUPERVISAO PEDAGOGICA:

Os supervisores destacam a importancia

de uma abordagem inclusiva e sensivel a

diversidade na supervisdo pedagdgica. Eles

enfatizam a promocao da equidade, a adaptacao

de praticas pedagdgicas para atender as
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necessidades de todos os alunos e o apoio aos
professores na criacdo de ambientes inclusivos.

Para o S1:

"Na minha pratica de supervisdo
pedagdgica, coloco grande énfase na
promocdo da diversidade e inclusdo.
Isso significa ndo apenas reconhecer,
mas também celebrar as diferencas
entre nossos alunos. Trabalho em
estreita colaboracdo com os
professores para adaptar suas praticas
pedagdgicas e garantir que todas as
criancas, independentemente de sua
origem étnica, cultural, socioeconémica
ou habilidades, tenham igual acesso a
uma educacdo de qualidade.”

Ladson-Billings  (2009), realca a
importancia de reconhecer e valorizar a
diversidade cultural dos alunos na pratica
educacional. A abordagem do supervisor
pedagdgico em promover a diversidade e
inclusdo é fundamental para criar um ambiente
escolar acolhedor e equitativo. Ao reconhecer e
celebrar as diferencas entre os alunos, o
supervisor demonstra um compromisso com a
valoriza¢do da diversidade.

Para 0 S2:

Como supervisor pedagdgico, acredito
que é minha responsabilidade garantir
que todos os alunos se sintam
valorizados e incluidos no ambiente
escolar. Isso significa fornecer apoio aos
professores na implementacdo de
estratégias inclusivas, como diferenciar
a instrucdo e utilizar materiais e
recursos diversos. Além disso, trabalho
para sensibilizar toda a comunidade
escolar sobre a importancia da
diversidade e equidade."

Nieto (2010), é uma educadora e autora
conhecida por seu trabalho sobre diversidade e
equidade na educacdo. Ela aborda a importancia
da inclusdo de perspectivas diversas na pratica
pedagdgica e na formacao de professores. A
visdo do supervisor pedagdgico em garantir que
todos os alunos se sintam valorizados e incluidos
¢é essencial para promover um ambiente escolar
acolhedor e equitativo. Ao fornecer apoio aos
professores na implementacdo de estratégias
inclusivas, como diferenciar a instrucao e utilizar
materiais diversos, ele contribui para atender as
necessidades individuais dos alunos e promover

o sucesso de todos.
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Para o0 S3:

Na supervisdo pedagdgica, considero
essencial promover uma cultura de
respeito e aceitacdo da diversidade. Isso
envolve capacitar os professores para
reconhecer e valorizar as diferentes
experiéncias e perspectivas dos alunos.
Além disso, trabalho para identificar e
remover quaisquer barreiras a
aprendizagem, garantindo que todos os
alunos tenham oportunidades iguais de
sucesso académico e desenvolvimento
pessoal."

Para o S4:

E um dos maiores desafios e identificar
as suas necessidades de formacao.
Proceder a obsevacdo de aulas e
partilhar essas observades com um
sentido formativo a par de recomendar
uma classificacdo e outras funcdes de
natureza mais avaliativa.

A abordagem do supervisor pedagdégico
em promover uma cultura de respeito e
aceitacdo da diversidade é crucial para criar um
ambiente educacional inclusivo e equitativo.

Ao capacitar os professores para
reconhecer e valorizar as diferentes experiéncias
e perspectivas dos alunos, ele contribui para uma
educacdo mais necessidades
individuais. Demo (2017), Destaca a importancia
de uma abordagem inclusiva na pratica
educacional, destacando a necessidade de
promover a equidade e a valorizacdo da
diversidade na escola.

sensivel as

IMPORTANCIA DA COLABORACAO ENTRE
SUPERVISORES PEDAGOGICOS E
PROFESSORES:

A colaboracdo é vista como essencial
para alcancar os objectivos educacionais. Os
supervisores destacam a importancia de uma
comunicacdo aberto e eficaz entre todas as
partes interessadas, o compartilhamento de
recursos e conhecimentos, e o trabalho em
equipa para enfrentar desafios e implementar
mudancas. Como afirma o S1:

"Acredito firmemente na importancia
da colaboracdo entre supervisores
pedagdgicos e professores para
alcancar Nossos objectivos
educacionais. Mantemos uma
comunicacdo aberta e eficaz, o que nos
permite compartilhar ideias,
preocupacgoes e solugbes. Além disso,
incentivamos o compartilhamento de

www.primeiraevolucao.com.br

recursos e conhecimentos,
aproveitando as habilidades e
experiéncias de todos os membros da
equipe. Trabalhando em equipa,
enfrentamos desafios de forma mais
eficaz e implementamos mudancas que
beneficiam  directamente  nossos
alunos."

A conviccgdo na importancia da
colaboracdo entre supervisores pedagdgicos e
professores demonstra um compromisso com o
sucesso educacional dos alunos. Através de uma
comunicacdo aberta e eficaz, a equipa pode
compartilhar ndo apenas ideias, mas também
preocupacoes e solucoes, fortalecendo assim o
ambiente de trabalho colaborativo.(Timperley,

2008).

Ao incentivar o compartilhamento de
recursos e conhecimentos, todos os membros da
equipe sdo valorizados, e suas habilidades e
experiéncias sdo aproveitadas para enfrentar
desafios e implementar mudancas que
direccionam beneficios tangiveis para os alunos,
promovendo, assim, uma educacdo de qualidade.
Como salienta o S2:

Na nossa escola, reconhecemos que a
colaboracao entre supervisores
pedagdgicos e professores é
fundamental para o sucesso
educacional. Mantemos uma
comunicacdo aberta e transparente,
promovendo um ambiente de confianca
e respeito mutuo. Juntos,
compartilhamos recursos, estratégias e
boas  prdticas, aproveitando o
conhecimento colectivo para enfrentar
os desafios pedagdgicos.”

O reconhecimento da colaboracdo entre
supervisores pedagdgicos e professores como
fundamental evidencia um compromisso com a
exceléncia educacional.
comunicacdo aberta e transparente, a escola
fomenta um ambiente de confianca e respeito
mutuo, essencial para o crescimento profissional
e o sucesso dos alunos, (Fullan, 2007).

Ao promover uma

A partilha de recursos, estratégias e boas
praticas, aproveitando o conhecimento colectivo
da equipe, fortalece a capacidade de enfrentar
os desafios pedagdgicos de forma eficaz e
inovadora, contribuindo para o avanco continuo
da qualidade do ensino na instituicdo. Para o S3:
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"A colaboracdo entre supervisores
pedagdgicos e professores é o alicerce
do nosso trabalho educacional.
Reconhecemos a importancia do
compartilhamento de recursos e
conhecimentos, e promovemos o
trabalho em equipa para enfrentar
desafios e buscar solucdes inovadoras.
Essa colaborag¢do dindmica nos permite
alcancar nossos objectivos educacionais
de forma eficaz e centrada no aluno.”

S4 Destaca:

A supervisdo pedagdgica esta associada
a pratica de planificacdo, organizacao,
lideranca, apoio, formacao e
avaliacdovisando a mobilizacdo de
todos os profissionais do ensino, numa
accdoconjunta e interacdo dindmica
adquada a conservacao dos objectivos
da escola. A supervisdo pedagdgica
persiste como uma exigéncia é um
imperativo da accdo profissional
consciente e ponderado. EA este
imperativo adia-se o desafio de romper
preconceitos e fazer emergir uma
cultura docente que se pretende menos
individualizada e evidencia-se a
oportunidade de desenvolvimento
profissional, mediante a partilha de
experiéncia prdtica, que possam ser
analizadas e reflectidas, de forma a

gerar sinergias de um espirito
colaborativo.
Alicercada na colaboragdo entre

supervisores pedagdgicos e professores, nossa
abordagem educacional reflecte
compromisso com a exceléncia e o sucesso dos
alunos. Ao reconhecer a importancia do
compartilhamento de recursos e conhecimentos,
se fortalece a capacidade de enfrentar desafios e
desenvolver solucdes inovadoras. (Richardson,
2016).

um

Essa colaboracdo dindmica ndo apenas
impulsiona nossa eficadcia na realizacdo de
objetivos educacionais, mas também assegura
que nosso foco permaneca centrado no aluno,
garantindo educacional
significativa e enriquecedora para todos.

uma experiéncia

ACTUALI%ACAO SOBRE MELHQRES PRATJCAS E
TENDENCIAS NA SUPERVISAO PEDAGOGICA:

Os supervisores enfatizam a importancia

de se manterem atualizados sobre as melhores
praticas e tendéncias na supervisao pedagdgica.
Eles mencionam participacdo em programas de
desenvolvimento profissional, leitura de
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literatura especializada, participacdo em
conferéncias e redes de colaboracdo como
formas de se manterem informados e
actualizados. Como afirma o S1:

"Para mim, é crucial manter-me
actualizado sobre as melhores praticas
e tendéncias na supervisdo pedagdgica.
Participar regularmente de programas
de desenvolvimento profissional me
permite aprender novas abordagens e
estratégias. Além disso, dedico tempo
para ler literatura especializada e
participar de conferéncias, onde posso
me actualizar sobre as ultimas
pesquisas e inovacdes na area. Também
valorizo muito as redes de colaboragdo
com outros supervisores, pois trocamos
experiéncias e compartilhamos recursos
que enriquecem nossa pratica."

A énfase na actualiza¢do constante sobre
as melhores praticas e tendéncias na supervisao
pedagdgica demonstra um compromisso com a
qualidade do trabalho. Ao participar de
programas de desenvolvimento profissional, o
supervisor adquire novos conhecimentos e
estratégias, mantendo-se actualizado e
capacitado para lidar com os desafios em
constante evolucdo da educacao.

Guskey (2002), afirmaa importancia da
atualizacdo continua para aprimorar a pratica
educacional.

Para o S2:

"Acredito que estar actualizado sobre
as melhores praticas e tendéncias na
supervisdo pedagdgica é essencial para
meu papel. Participar de programas de
desenvolvimento profissional me ajuda
a aprimorar minhas habilidades e
conhecimentos. Também valorizo muito
a troca de ideias e experiéncias com
outros supervisores, seja em redes
locais ou online, pois isso me mantém
conectado as Ultimas novidades e
insights na area."

A consciéncia da importancia de manter-
se actualizado sobre as melhores praticas e
tendéncias na supervisdo pedagdgica reflecte
um compromisso com a exceléncia profissional.
Ao participar de programas de desenvolvimento,
o supervisor fortalece suas habilidades e
conhecimentos, garantindo sua eficicia na
funcao.
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Knight (2011), enfatiza a necessidade de
uma abordagem colaborativa e de actualizacdo
constante para promover a melhoria
educacional.

Além disso, o engajamento em redes de
colaboracdo amplia suas perspectivas e o
mantém conectado com as ultimas inovacoes e
insights na area, enriquecendo sua pratica e
promovendo o avanco continuo da educacdo.

Para o S3:

"Para garantir que estou sempre
actualizado sobre as melhores praticas
e tendéncias na supervisdo pedagdgica,
adopto uma abordagem multifacetada.
Participar de programas de
desenvolvimento profissional é
fundamental, pois me proporciona
oportunidades de aprendizado prético e
interactivo. Além disso, dedico tempo
para ler livros e artigos relevantes, e
faco questdo de participar de
conferéncias e semindrios para me
manter informado sobre as ultimas
pesquisas e tendéncias. Por fim,
valorizo muito as redes de colaboracao
com colegas supervisores, onde
compartilhamos recursos e experiéncias
que enriquecem nossa pratica.”

Para o S4:

A supervisdo pedagdgica ou lectiva
revela-se uma estratégia privilegiada
para dar cumpromento e estas
exigéncias, pos acentua a colaboracao
entre pares de uma mesma disciplina ou
disciplina diferentes, promove a
problematiza¢do, questionamento e a
reflexdo sobre a pratica docente,
tornando o professor mas consciente
das situacdes do ensino, assim como
mais consciente de si préprio em acc¢do.

A abordagem multifacetada adoptada
pelo supervisor na busca pela actualizacdo
constante evidencia um compromisso sélido com
a exceléncia na supervisdo pedagdgica. Ao
participar de programas de desenvolvimento
profissional, o profissional ndo adquire apenas
conhecimento tedrico, mas também tem a

oportunidade de aplicd-lo na pratica,
enriquecendo sua experiéncia.
Danielson (2013), Faz mencdo a

importancia da reflexdo e da actualizacdo
para promover o crescimento
profissional dos educadores.

continua
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HIPOTESE EXPLICATIVA:

Com base nos dados fornecidos,
construimos a hipotese explicativa sobre os
principais  desafios  enfrentados  pelos
supervisores escolares em relacdo a supervisdo
pedagdgica em Luandapode ser formulada da
seguinte forma: A falta de acesso a programas
de desenvolvimento profissional adequados e
oportunidades de actualizacdo, bem como a
auséncia de uma cultura organizacional que
promova a colaboracdo e troca de experiéncias
entre os supervisores. Isso pode resultar em
lacunas no conhecimento e habilidades
necessdrias para realizar efectivamente a
supervisdo  pedagogica, dificultando a
implementacdo de préticas inovadoras e a
promocao da qualidade do ensino.

Na perspectiva deGuskey (2002) a falta
de acesso a programas de desenvolvimento
profissional adequados e oportunidades de
actualizacdo pode representar um desafio
significativo para os supervisores escolares em
Angola. O autor acima referenciado, enfatiza
também a importancia do desenvolvimento
profissional continuo para melhorar a pratica
educacional e promover a aprendizagem dos
alunos. Ele argumenta que, sem acesso a
programas de desenvolvimento de qualidade, os
supervisores podem enfrentar dificuldades para
adquirir as habilidades e
necessarios para
supervisao pedagdgica.

conhecimentos

realizar efectivamente a

Por outro lado, na visdo de Knight, a
auséncia de uma cultura organizacional que
promova a colaboracdo e a troca de experiéncias
entre os supervisores pode ser um desafio
significativo. Knight (2011), salienta a
importancia do coaching e da colaboracdo entre
colegas como estratégias eficazes para melhorar
a pratica educacional. Ele argumenta que, sem
uma cultura que valorize a colaboracdo e o
compartilhamento de conhecimentos, os
supervisores podem enfrentar dificuldades para
habilidades de lideranca e
implementar praticas inovadoras que promovam
a qualidade do ensino nas escolas angolanas.

desenvolver
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados fornecidos, pode-se
concluir que os principais desafios enfrentados
pelos supervisores escolares em Luandaem
relacdo a supervisdo pedagdgica incluem a falta
de acesso a programas de desenvolvimento
profissional adequados e oportunidades de
actualizacdo, bem como a auséncia de uma cultura
organizacional que promova a colaboracdo e troca
de experiéncias entre os supervisores.

Esses desafios podem resultar em
conhecimento e habilidades
efectivamente a
dificultando a

lacunas no
necessdrias para
supervisao  pedagégica,
implementacdo de praticas inovadoras e a
promocdo da qualidade do ensino. Assim,
abordar essas questdes é fundamental para
fortalecer a capacidade dos supervisores e
melhorar o sistema educacional em Angola. Com
base na hipétese explicativa construida sobre os
principais  desafios  enfrentados  pelos
supervisores escolares, propomos algumas
sugestdes para abordar esses desafios:

realizar

1. Investir na criacdo e implementacdo de

programas de desenvolvimento
profissional especificos para supervisores
escolares, visando fortalecer suas

habilidades e conhecimentos em
supervisao pedagdgica.

2.Promover uma cultura organizacional
que valorize e incentive a colaboracdo
entre supervisores escolares, criando
espacos e oportunidades para a troca de
experiéncias, boas praticas e recursos.

3. Estabelecer sistemas eficazes de
avaliacdo e monitoramento da pratica de
supervisao pedagdgica.
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EMMI PIKLER: UMA VISAO REVOLUCIONARIA DO
DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR INFANTIL

BEATRIS MARIA MOCELLIN'

RESUMO

A abordagem Pikler, considerada revolucionaria e humanistica, desafia as concep¢oes tradicionais
sobre como cuidar e educar os bebés, enfatizando a importancia da liberdade de movimento,
autonomia e respeito pela individualidade da crianca desde os primeiros dias de vida. Neste artigo
reflexivo, vamos explorar a vida e o trabalho de Emmi Pikler, sua contribuicdo para os estudos sobre
o desenvolvimento psicomotor dos bebés e como sua influéncia pode ser percebida nos Centros de
Educacdo Infantil (CEIs) diretos e indiretos da rede de ensino publica da cidade de Sao Paulo.O trabalho
de Emmi Pikler na drea do desenvolvimento psicomotor infantil é reconhecido por sua abordagem
centrada na crianca e na valorizacao dos ritmos individuais de desenvolvimento. Pikler rejeitou a ideia
de prazos especificos para o alcance dos marcos do desenvolvimento, enfatizando a diversidade de
ritmos entre as criancas. Ao encorajar os cuidadores a confiarem no processo de desenvolvimento
organico de cada crianca, Pikler promoveu uma visao mais flexivel e respeitosa do desenvolvimento
infantil. As contribuicoes de Pikler para os estudos sobre o desenvolvimento psicomotor dos bebés
sdo amplas e significativas, baseadas em suas extensas observacoes e pesquisas. Ela investigou como
os bebés aprendem a se mover e interagir com o ambiente ao seu redor, identificando padroes de
desenvolvimento e destacando a importancia de um ambiente facilitador para esse processo. Pikler
documentou cuidadosamente os estagios e progressoes do desenvolvimento motor, enfatizando a
necessidade de permitir que os bebés alcancem esses marcos em seu préprio ritmo, sem pressoes
externas. Além disso, Pikler defendeu a importancia do desenvolvimento psicomotor para o bem-estar
emocional e cognitivo da crianca. Ela argumentou que a liberdade de movimento ndo apenas promove
o desenvolvimento fisico, mas também fortalece aspectos como a autoestima, a autoconfianca e a
capacidade de aprendizagem. Ao permitir que os bebés explorem e descubram o mundo através do
movimento, os cuidadores podem contribuir para um desenvolvimento integral e saudavel, baseado
na autonomia e no respeito pela individualidade de cada crianca.

Palavras-chave: Bebés; Livre Movimento; Psicomotricidade; Emmi Pikler; Espacos Escolares;
Arquitetura Escolar; Mobiliario Infantil.

desenvolvimento psicomotor dos bebés. Nascida
em 1902 em Viena, na Austria, Emmi Pikler foi

INTRODUGAO
¢ uma figura seminal no campo da pediatria e do

Emmi Pikler, foi uma pediatra austro-
hdngara do século XX, que deixou um legado
duradouro no campo do desenvolvimento
infantil, especialmente no que diz respeito ao

desenvolvimento infantil. Depois de estudar
medicina em Viena, ela se mudou para
Budapeste, onde se tornou pediatra no Instituto
Pediatrico Nacional. Foi & que ela iniciou sua

1 Graduada em Letras pelo Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas e Pedagogia pela Faculdade Campos Salles; Professora de
Educacdo Infantil na Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo (SME/SP), Sdo Paulo, Sdo Paulo.
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jornada de pesquisa e pratica dedicada ao
cuidado e desenvolvimento infantil.

O trabalho de Pikler foi influenciado por
varias correntes de pensamento de seu tempo,
incluindo a teoria psicanalitica de Freud e as
ideias educacionais de Maria Montessori. No
entanto, Pikler desenvolveu sua abordagem
Unica, baseada em suas observacdes cuidadosas
das criancas com as quais trabalhava.

A abordagem de Pikler para o
desenvolvimento infantil é profundamente
centrada na crianca e baseada no respeito pela
individualidade e autonomia. Ela acreditava que os
bebés s3o competentes e capazes desde o
nascimento, e que seu papel como cuidadores é
fornecer um ambiente seguro e amoroso que
permita que essas capacidades naturais florescam.

Um dos principios fundamentais da
abordagem Pikler é a importancia da relacao
entre cuidador e o bebé. Pikler enfatizava a
necessidade de uma conexao emocional segura e
estavel, na qual o cuidador responde com
sensibilidade as necessidades do bebég,
promovendo confianca e autonomia desde tenra
idade. Nesse ponto, apesar da muita boa vontade
dos docentes, alguns aspectos se tornam
dificultadores, como por exemplo, a necessidade
de “entregar” um produto final que corrobore
com a linha do tempo de seu planejamento, que
muitas vezes, foi feito sob uma perspectiva
adultocéntrica, levando em consideracdo seus
objetivos, antes de conhecer a particularidade de
cada crianca de sua turma. Essa necessidade
muitas vezes leva o docente a ter uma atitude
cerceadora, pois teme que algo aconteca com
suas criancas, mesmo antes de temer nao
entregar o que planejou.

Outro principio central é a liberdade de
movimento. Pikler observou que os bebés tém
uma incrivel capacidade de aprender e explorar o
mundo ao seu redor por meio do movimento.
Portanto, ela defendia a importancia de permitir
que os bebés se movimentassem livremente,
sem restricoes desnecessarias, para que
pudessem desenvolver habilidades motoras e
cognitivas de forma natural.
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"Deixe a crianga mover-se livremente.
Ela aprende a estar atenta, aprende a
agarrar e a manipular. Ela descobre o
mundo em que vive." - Emmi Pikler
(1984)

Galeria de Pedagogia Pikler na arquitetura: jogos de madeira e espacos de liberdade - 18 {archdaily.com br)

Além disso, Pikler enfatizou também, a
importancia do tempo e do ritmo individual. Ela
rejeitou a ideia de que os bebés devem atingir
marcos de desenvolvimento
especificos, reconhecendo a diversidade de
ritmos individuais. Em vez disso, ela encorajou os
cuidadores a processo de
desenvolvimento de cada crianca e a permitir
que ele ocorra de forma organica. As
contribuicoes de Pikler para os estudos sobre o
desenvolvimento psicomotor dos bebés sdo
vastas e significativas. Ela realizou extensas
observacdes e pesquisas sobre como os bebés
aprendem a se mover e interagir com o ambiente
redor, identificando padroes de
desenvolvimento e destacando a importancia de
um ambiente facilitador para esse processo.

em prazos

confiar no

a0 seu

Uma das areas em que Pikler fez
contribuicoes importantes foi no entendimento
dos marcos do desenvolvimento motor. Ela
observou cuidadosamente como os bebés
aprendem a rolar, a sentar-se, engatinhar e,
eventualmente, andar documentando os
diferentes estagios e progressdoes nesse
processo. Sua pesquisa destacou a importancia
de permitir que os bebés alcancem esses marcos
em seu proprio ritmo e sem pressao externa.
Pikler enfatizou a importancia do
desenvolvimento psicomotor para o bem-estar
emocional e cognitivo da crianca. Ela
argumentava que a liberdade de movimento ndo
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apenas promove o desenvolvimento fisico, mas
também fortalece a autoestima, a autoconfianca
e a capacidade de aprender. Ao permitir que os
bebés explorem e descubram o mundo ao seu
redor através do movimento, os cuidadores
podem criar as bases para um desenvolvimento
integral e saudavel.

APLICABILIDADE DA ABORDAGEM PIKLER
NOS CEIS DA REDE PUBLICA DE SAO PAULO
E AS FASES DO DESENVOLVIMENTO MOTOR
INFANTIL SEGUNDO EMMI PIKLER

A influéncia da abordagem Pikler nos
Centros de Educacdo Infantil (CEls) na rede
municipal da cidade de S3o Paulo pode ser
percebida tanto nos aspectos diretos quanto nos
indiretos das praticas de cuidado e educacgdo
infantil.

ASPECTOS DIRETOS:

Nos CEls que adotam diretamente os
principios da abordagem Pikler, os cuidadores
podem ser treinados e orientados a seguir os
conceitos respeito pela
individualidade e autonomia da crianca. Isso
pode se manifestar na criacdo de um ambiente
fisico que promova a liberdade de movimento,
com espacos abertos e seguros para as criancas
explorarem. Além disso, os cuidadores podem
ser incentivados a estabelecer relacoes
afetuosas e com as criancas,
respondendo as suas necessidades de forma
empdtica e respeitosa. Isso pode envolver
praticas como o cuidado responsivo, no qual os
cuidadores  atendem prontamente  as
necessidades fisicas e emocionais das criancas,
fortalecendo os lacos de confianca e seguranca.

fundamentais de

sensiveis

Os CEls também podem adotar uma
abordagem mais flexivel em relacdo aos horarios
e rotinas, reconhecendo e respeitando os ritmos
individuais das criancas. Isso pode significar
permitir que as criancas se movam livremente
durante o dia, escolhendo quando e como
participar de atividades estruturadas.

ASPECTOS INDIRETOS:

Mesmo nos CEls que n3o adotam

www.primeiraevolucao.com.br

diretamente os principios da abordagem Pikler,
sua influéncia pode ser percebida indiretamente
por meio de mudancas na cultura e nas praticas
de cuidado infantil. Por exemplo, a sensibilidade
aos ritmos individuais das criancas pode se
refletir em uma abordagem mais Flexivel em
relacdo aos horarios e rotinas, mesmo que nao
seja explicitamente baseada nos principios de
Pikler. Os cuidadores podem ser mais receptivos
as necessidades das criancas e estar mais
dispostos a adaptar as praticas de cuidado de
acordo com essas necessidades. Além disso, a
énfase na relacdo cuidador-crianca pode ser
fortalecida por meio de programas de formacao
e capacitacdo que enfatizem a importancia do
cuidado responsivo e afetuoso. Os cuidadores
podem aprender técnicas para
relacionamentos de confianca com as criancas e
responder de forma
necessidades emocionais e fisicas.

construir

sensivel as suas

A aplicabilidade dos principios de Pikler
nas creches municipais de S3o Paulo pode ser
imensamente benéfica. Ao adotar
abordagem centrada na crianga, as creches
podem criar ambientes mais acolhedores e
estimulantes, que promovem o desenvolvimento
integral de cada crianca. Isso implica ndo apenas
ofertar um espaco fisico seguro e adequado para
a exploracdo, mas também cultivar as relacoes
de cuidado e afeto entre os educadores e as
criancas.

uma

Ao implementar as ideias de Pikler, as
creches podem adotar praticas que respeitem a
individualidade de cada crianca, reconhecendo e
respondendo as suas necessidades de maneira
sensivel
liberdade de movimento e escolha, permitindo
que as criangas
motoras e de autorregulardo de forma natural.
Além disso, as creches podem promover uma
cultura de respeito mutuo, onde as criancas
aprendem a interagir de forma positiva e
colaborativa com os outros.

e atenciosa. Isso inclui oferecer

desenvolvam habilidades

Emmi Pikler, organiza as fases do
desenvolvimento psicomotor em cinco etapas,
aqui descritas:
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Na primeira fase, a que Pikler chamou de
"fase de imobilidade ativa", os bebés comecam a
explorar seu ambiente ao realizar movimentos
simples, como mexer os bracos e as pernas. Esses
movimentos iniciais sao para
fortalecer os musculos e desenvolver a
consciéncia corporal. O uso de “cadeirinhas com
cinto” ou “bebés conforto” em momentos que
ndo sejam o de descanso, nas creches municipais,
ndo possibilitam que os bebés explorem os
movimentos de seus bracos e pernas, e passem a
enxerga-los como parte de seu ser, tomando
consciéncia de sua existéncia como Unico. As
creches municipais que desenvolvem seu
curriculo levando em consideracdo a abordagem
Pikler, possibilitam o maximo de liberdade de
movimentos aos seus bebés, em todo o periodo
em que eles estdo no ambiente escolar.

essenciais

A segunda fase, conhecida como "fase de
mobilidade ativa", marca o inicio dos movimentos
locomotores, como rolar, engatinhar e,
eventualmente, andar. Durante essa fase, as
criancas  adquirem  habilidades  motoras
fundamentais e come¢am a explorar o mundo ao
seu redor de maneira mais independente, as
creches municipais que pensam sua estrutura
fisica e arquitetonica levando em consideracdo a
necessidade de movimento livre dos bebés e das
criancas bem pequenas, utilizam diversidade de
mobiliario que possibilite a livre movimentacao
dos bebés nos diferentes horarios da rotina,
além do piso frio, oferecem colchonetes finos,
tapetes de E.V.A, alguns obstaculos acolchoados
no percurso, como é o caso do CEl Indireto Anis
Aidar, da Diretoria Regional da Penha:

CRIANGA DO CEI ANIS AIDAR EXPLORANDO MATERIAIS DE PINTURA NO PISO FRIO E SUPERANDO OBSTACULOS ACOLCHOADOS

A terceira fase, denominada por Pikler
como "fase de coordenacdo motora", é
caracterizada pelo aprimoramento das

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

\
AN
AN

habilidades motoras finas e pela capacidade de
realizar tarefas mais complexas, como empilhar
blocos, desenhar e manipular objetos pequenos.
Nesta fase, as criancas desenvolvem uma maior
precisdo e controle sobre seus movimentos.
Muitos CEls da Rede Direta trabalham com caixas
tematicas com objetos do uso didrio por
exemplo, como chaves, potes com tampas,
canecas com alca, copos sem alcas, talheres e
demais utensilios. Em alguns escritos de Pikler,
ela usa a expressao “tesouros”. As caixas podem
ser tematicas, como uma caixa s6 com objetos
que possuem nuUmeros ou servem como
instrumentos de medicdo, por
conforme as criancas amadurecem e o curriculo
se torna mais complexo, essas “caixas de
tesouros” podem conter objetos que remetam a
temas diferentes de estudos do meio, por
exemplo, caixa com animais e mais tarde, caixa
com animais “vertebrados” ou “que se alimentam
s6 de plantas”.

exemplo,

Na quarta fase, chamada de "fase de
exploracdo do espaco”, as criancas expandem
suas habilidades motoras para explorar o
ambiente de forma mais ampla e independente.
Elas comecam a subir, pular, correr e brincar de
maneira mais dindmica, usando seus corpos de
forma criativa e adaptativa, tanto na exploracao
do espaco externo a sala de referéncia, mas
ainda no ambiente fisico da unidade escolar,
como em seu entorno. Entendemos que na
Prefeitura de S3o Paulo, com o aumento de
creches construidas em casas e prédios
adaptados, essa exploragao seja algo mais dificil
de ser ofertada, e por isso temos percebido que
algumas escolas de educacgdo infantil da Rede
Municipal utilizam os territérios da cidade como
opcdo para que essa exploracdo de um espaco
maior aconteca, uma ideia que vai ao encontro
do principio de uma S&o Paulo como Cidade
Educadora, que garante a ocupacdo de todos os
espacos publicos com e por criangas, que sao
sujeitos de direitos que precisam ser garantidos
por nos, os adultos da relagdo.

Finalmente, a quinta fase, denominada
por Pikler como "fase de estabilizacdo", marca o
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aprimoramento das habilidades motoras e
cognitivas, a3 medida que as criancas adquirem
maior controle sobre seus corpos e desenvolvem
uma compreensao mais profunda das relacoes
espaciais e temporais. Essa fase prepara as
criancas para enfrentar desafios mais complexos
e se tornarem membros ativos e autbnomos da
sociedade em que vivem. E nessa fase, em que a
crianca entende também seus diversos papéis:
“em casa eu sou a filha, na casa da vovo sou a
netinha, na escola sou uma aluna e no cinema ou
teatro, devo me portar diferente do que se eu
estivesse em minha casa”. Coincidentemente, é a
fase em que as criancas comecam a ter mais
dificuldades em entender as diferentes regras e
convencoes sociais.

A INSTRUMENTALIZACAO DOCENTE COMO
DIREITO

A formacdo docente é premissa da
Prefeitura de S3o Paulo, por meio da Secretaria
Municipal de Educacao, e deve ser ofertada tanto
aos servidores concursados que compdem o
quadro das unidades educacionais da “Rede
Direta”, como aos educadores que ndo compdem
esse quadro, mas atuam em unidades
educacionais denominadas “Indiretas” ou
“Conveniadas”, pois as mesmas, estdo sob a
responsabilidade final da Prefeitura de Sao
Paulo, por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo. E importante salientar que essa
formacao deve ser ofertada de maneira gratuita
e sem Onus algum para os educadores ou
criancas, ou seja, o atendimento as criancas
precisa ser garantido, e uma das possibilidades é
o aumento do numero de professores em
modulo sem regéncia, uma demanda que ja
aparece no Plano Municipal de Educacao, desde
o ano de 2009, para que esses professores em
regéncia, possam participar das formacoes,
tendo a certeza que suas criancas estdo sendo
atendidas por outros professores com formacao
adequada.

Além da formacdo aos adultos que
trabalhardo com os bebés e as criancas bem
pequenas, ndo podemos esquecer de mais uma
obrigacdo da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo,
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por meio da Secretaria Municipal de Educacao
que é a oferta de mobiliario e espacos e solucoes
arquitetonicas que propiciem o movimento livre
dos bebés e criancas bem pequenas nos espacos
internos e externos de unidades
educacionais, o que tem como dificultador, a
administracdo dessas unidades por ONG’s,
Igrejas e outros representantes da Sociedade
Civil, que acabam utilizando prédios adaptados
que ndo foram pensados para receber bebés em
seu projeto original. As salas de referéncia dos
bebés, por exemplo, precisam ao mesmo tempo
serem amplas em metragem, e oferecer
“obstaculos que incentivem o desenvolvimento
de habilidades motoras dos bebés”, é bem
comum, ser encontrados “circuitos Pikler” em
lojas especializadas em mobiliario escolar, como
vemos nesse exemplo:

suas

"Quando uma crianca esta livre para se
movimentar em seu préprio ritmo, nao
s6 aprende a confiar em si mesma, mas
também aprende a confiar nos outros."
- Emmi Pikler (1984)

movimiento-libre-pikler-2.jpg (2000x1348) (criarconsentidocomun.com)

CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem Pikler representa uma
visdo revoluciondria no cuidado e na educagao
infantil, centrada na liberdade de movimento,
autonomia e respeito pela individualidade desde
os primeiros dias de vida. As contribuicoes de
Emmi Pikler para o campo do desenvolvimento
infantil sdo vastas e significativas, destacando a
importancia de uma abordagem sensivel e
centrada na crianca. Ao longo deste artigo,
exploramos os principios fundamentais da
abordagem Pikler, sua influéncia nos Centros de
Educacdo Infantil (CEls) da rede publica de Sao
Paulo e a aplicabilidade desses principios tanto
de forma direta quanto indireta.
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Aimplementacdo dos principios de Pikler
nos CEls pode criar ambientes mais acolhedores
e estimulantes, oportunizando desafios que
promovem o desenvolvimento integral de cada
crianca. Isso implica em oferecer um espaco
fisico seguro e estruturalmente adequado para a
exploracdo, bem como cultivar relacbes de
cuidado e afeto entre educadores (todos os
adultos das unidades educacionais sao
educadores: gestdo, professores, quadro de
apoio e comunidade escolar) e criancas. A
sensibilidade aos ritmos individuais das criancas
e a énfase na relacdo cuidador-crianca podem ser
fortalecidas através de programas de formacdo e
capacitacdo, garantindo que os educadores
estejam preparados para oferecer um cuidado
responsivo, afetuoso e tecnicamente
competente e eficiente.

Emmi Pikler deixou um legado duradouro
no campo do desenvolvimento infantil,
desafiando  concepcbes  tradicionais e
promovendo uma abordagem centrada na
crianca. Sua influéncia pode ser percebida nos
CEls da rede publica de Sdo Paulo, onde os
principios de liberdade de movimento,
autonomia e respeito pela individualidade
podem criar ambientes mais acolhedores e
estimulantes para o desenvolvimento das
criancas e vem sendo observados na publicizacdo
de muitos trabalhos das escolas da rede, no site
oficial da Prefeitura de Sao Paulo, bem como nas
redes sociais da Secretaria Municipal de
Educacao.

A aplicabilidade dos principios de Pikler
nas creches municipais de Sao Paulo pode
beneficiar ndo apenas as criancas, mas também,
e em escala muito maior, os educadores,
promovendo uma cultura de cuidado sensivel e
afetuoso. Por meio de programas de formacao e
capacitacao, os podem estar
preparados para oferecer um cuidado que
respeite e atenda as necessidades de cada
crianca, garantindo um ambiente propicio para o
seu desenvolvimento ndo sé psicomotor, mas
integral.

educadores
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OS DESAFIOS DA EDUCAGAO PUBLICA, A QUALIDADE DO
ENSINO E A RELACAO DISCENTE E DOCENTE NA SALA DE AULA

DANIEL LEOPOLDO MOREIRA BARBOSA'

RESUMO
Este artigo busca compreender a conexao entre o conhecimento teérico adquirido nas universidades
e a pratica pedagdgica efetivamente aplicada no ambiente escolar. Para alcancar esse entendimento,
examinamos as diferentes abordagens das diversas correntes teérico pedagdgicas e analisamos os
avancos observados nos indices de avaliacbes e aprendizagens nas escolas puUblicas do Brasil.
Destacamos a relevancia do vinculo afetivo entre educadores e estudantes no cenario cotidiano da
escola, visto que ao explorar a problematica do fracasso escolar, investigamos os desafios enfrentados
pelos professores em sala de aula, como indisciplina, violéncia e dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Em uma perspectiva mais abrangente, reconhecemos que o papel do professor desempenha
uma funcdo crucial na formacao do aluno, isso implica promover o respeito pela singularidade de cada
individuo e criar ambientes de aprendizagem que sejam acolhedores, propicios ao desenvolvimento
integral dos estudantes. Infelizmente, observamos que essa abordagem muitas vezes é negligenciada
nas praticas do dia a dia escolar, onde as teorias nao se refletem completamente dentro da sala de
aula. Partindo do pressuposto de que o tedrico e o pratico sdo inseparaveis, torna-se evidente que as
relacdes cotidianas podem impactar negativamente o desempenho escolar dos alunos, contribuindo
para os baixos indices registrados nas avaliacoes pedagdgicas e nos baixos indices de alfabetizacao.
Diante desse cendrio, se propde o desenvolvimento de estratégias e conteldo, visando elevar e
promover o avanco do processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais envolvente e produtivo.

Palavras-chave: Aprendizagem; Dificuldades; Investimentos; Professores.

no processo de ensino e aprendizagem,
ressaltando a importancia da afetividade na
relacdo entre professores e estudantes, esta
relacdo vai além do simples papel de ensinar,
procurando estabelecer um ambiente de carinho
e afeto, onde a compreensdo mutua é a base da
relacdo.

INTRODUGAO

A escola enquanto instituicdo dedicada
ao ensino e aprendizagem, estabelece metas
voltadas para a alfabetizacdo e desempenho dos
estudantes. Seus educadores desempenham um
papel crucial em alcancar esses objetivos, apesar
dos desafios impostos pelo ambiente escolar.

Este artigo visa aprofundar a compreensao das
dificuldades enfrentadas pelos professores em
sala de aula, proporcionando uma analise clara
da realidade do sistema educacional publico
brasileiro. Na exploracdo dessas dificuldades,
buscamos identificar oportunidades de avanco

Compreender a importancia da conexdo
emocional entre docentes e estudantes é
essencial para criar um ambiente propicio ao
processo de aprendizagem, ao cultivar uma
atmosfera de respeito e apoio emocional, os
professores tém a capacidade de influenciar

1 Licenciatura Plena em Educacao Fisica pela Universidade Camilo Castelo Branco, UNICASTELO; Professor de Ensino Fundamental Il e Médio de

Educacdo Fisica na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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positivamente o desenvolvimento académico e
pessoal dos estudantes. A afetividade promove
uma maior receptividade as instrucdes, estimula
o interesse pelo aprendizado e fortalece a
autoestima dos alunos, contribuindo
significativamente para um ambiente escolar
mais saudavel e produtivo. Essa relacdo de
carinho e afeto ndo apenas beneficia os
estudantes, mas também os préprios
educadores, criando um espaco de trabalho mais
satisfatério e motivador. Ao reconhecer a
importancia dessa dimensdao afetiva, abre-se
espaco para estratégias inovadoras que nao
apenas enfrentam os desafios presentes, mas
também promovem um ambiente educacional
mais humano e enriquecedor para todos os
processo de

envolvidos no ensino e

aprendizagem.

Uma das questbes preocupantes na
educacdo publica brasileira é a sobrecarga de
trabalho imposta aos professores. Além das
horas dedicadas a sala de aula, muitos sdo
compelidos a diversas
responsabilidades, como orienta¢do pedagégica,
orientacdo educacional e até mesmo tarefas
burocraticas administrativas, sobrecarregando-
os também em lares, seja com
preenchimento de planilhas, preparacdo de
plano de aulas ou organizando e corrigindo
atividades. Esse acimulo de Ffuncoes
compromete a qualidade do tempo destinado a
preparacdao de aulas e ao acompanhamento
individual dos alunos. Assim, torna-se evidente
que a sobrecarga de trabalho ndo apenas
impacta negativamente a eficacia do ensino, mas
também afeta o bem-estar dos professores.
Diante dessa realidade, é importante considerar
estratégias para aliviar essa carga de trabalho,
proporcionando um ambiente mais propicio ao
desenvolvimento educacional e ao
fortalecimento do vinculo professor e aluno.

assumir

seus

Analisando essas dificuldades, buscamos
identificar maneiras de tornar o processo de
ensino e aprendizagem mais significativos aos
estudantes, dando énfase a importancia na
relacdo entre professores e alunos. Essa relacao
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vai além do tradicional papel de ensinar, ela
busca criar um ambiente permeado por carinho e
afeto, onde a compreensdo mutua ¢ a base dessa
relacdo. Reconhecer o valor fundamental da
ligacdo emocional entre docentes e estudantes é
importante para construir um espaco que
favoreca uma aprendizagem significativa. Ao
promover uma atmosfera de respeito, os
professores tém o poder de impactar
positivamente o desenvolvimento tanto
académico quanto pessoal dos alunos. A
expressao de afetividade propicia uma maior
receptividade as instrucdes, incentiva o interesse
pelo aprendizado e fortalece a autoestima dos
estudantes, contribuindo de forma significativa
para um ambiente escolar mais saudavel e
produtivo. Essa relacdo de carinho e afeto ndo sé
traz beneficios para os alunos, como também
para os proprios educadores, criando um
ambiente de trabalho mais gratificante e
motivador, diminuindo a violéncia e a agressao, o
preconceito e a discriminacdo. Ao reconhecer a
importancia dessa dimensao emocional, abre-se
espaco para abordagens inovadoras que
promovam um ambiente educacional mais
humanizado e enriquecedor para todos os
participantes do processo de aprendizagem.

CONSTRUINDO RELAGOES SOLIDAS NA
EDUCACAO, O PAPEL DO RESPEITO

As escolas, especialmente as instituicoes
publicas de ensino, frequentemente enfrentam
desafios relacionados ao comportamento
violento e agressivo dos alunos, violéncia essa
reproduzida do meio ao qual muita das vezes os
alunos estdo inseridos, em comunidades onde se
prega que o respeito se consegue através da
forca, que muitas vezes resulta em indisciplina
dentro da sala de aula. Essa realidade tem um
impacto direto nas relacoes entre professores,
estudantes e membros da comunidade escolar,
gerando conflitos que podem prejudicar o
processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
ao lidar com essa situacdo, é crucial reconhecer o
potencial transformador de uma relacdo baseada
em carinho, respeito e apoio familiar. Estudos,
como os de Hattie (2008), destacam que o
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ambiente afetivo na sala de aula estd
intrinsecamente relacionado ao desempenho
académico dos alunos, melhorando a qualidade
dos indices de aprendizagem. A construcdo de
vinculos entre professores e estudantes reduz
comportamentos indisciplinados e cria um
ambiente mais propicio ao ensino. Além disso, a
teoria da autorregulacdo, defendida por
Zimmerman (1995), ressalta que a formacao de
lacos afetivos pode fortalecer a motivacao
interna dos alunos, impactando positivamente
em sua autonomia e dedicacdo aos estudos.
Assim, ao invés de apenas focar nos desafios
disciplinares, é essencial concentrar esforcos na
criacdo de um ambiente escolar que promova
relacoes positivas e afetivas, essa abordagem
contribui para a reducdo de comportamentos
violentos e fortalece a escola para um processo
de ensino e aprendizagem saudavel,
beneficiando tanto professores quanto alunos.

E importante compreender que, muitas
vezes, os comportamentos desafiadores dos
alunos sdo manifestacoes de dificuldades
emocionais e sociais que enfrentam em seus
lares. Autores como Goleman (2006), em sua
teoria da inteligéncia emocional, destacam a
importdncia de desenvolver habilidades
socioemocionais para lidar com essas questoes.
Nesse contexto, os professores que constroem
uma relacdo de confianga e empatia
desempenham um papel fundamental na
promocao dessas habilidades, influenciando
positivamente o comportamento dos
estudantes. A participa¢do ativa da familia é um
pilar essencial nesse processo, estudos
demonstram que o envolvimento da familia junto
a escola estd diretamente relacionado a
progressao académica do aluno. Parcerias sélidas
entre a escola e a familia podem oferecer um
suporte consistente para enfrentar desafios
comportamentais, estabelecendo expectativas
claras e positivas para os alunos. A promogéo de
relacoes afetivas e respeitosas nas escolas
pUblicas tornou-se uma estratégia indispensavel
para lidar com desafios comportamentais e
indisciplinas na sala de aula. Investir na formacao
dos docentes, construir parcerias com as familias
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e desenvolver as competéncias socioemocionais
dos alunos sdo formas eficazes de transformar
positivamente a dindmica do relacionamento
escolar, construindo uma base sélida para a
melhoria dos processos de aprendizagem.

Ao longo da histéria do sistema publico
educacional no Brasil, as escolas tém enfrentado
desafios importantes na manutencdo da
disciplina comportamental dos estudantes e na
promocao do respeito aos professores em sala
de aula. Inicialmente, eram adotados métodos
disciplinares autoritarios, baseados em punicoes
fisicas e humilhacbes publicas, refletindo a
rigidez das estruturas sociais da época. Com o
tempo, o sistema educacional passou por
transformacodes significativas, abandonando o
autoritarismo em prol de abordagens mais
humanizadas e democraticas. A proibicdo das
punicoes fisicas e a adocdo de estratégias
pedagdgicas inclusivas foram marcos desse
processo entanto, a
contemporaneidade trouxe consigo desafios
distintos. As escolas enfrentam agora uma
crescente falta de respeito e violéncia
direcionados aos professores. A desvalorizacao
da profissio docente, a escassez de
investimentos na educacdo, a desestruturacao
familiar e a influéncia negativa das redes sociais
contribuem para esse cenario adverso. Esses
fatores complexos tornam importante repensar
as estratégias de promocado da disciplina e do
respeito no ambiente escolar, reconhecendo a
necessidade de uma abordagem que abarque
nao apenas a dimensdo educativa, mas também a
social e emocional.

evolutivo. No

Nesse sentido, é importante enfrentar os
sintomas desse desafio, compreender suas raizes
profundas, valorizacdo dos
professores, promover a participacdo ativa das
familias na educacao, direcionar investimentos
adequados e habilidades
socioemocionais nos estudantes. Somente
através de uma abordagem integrada e
consciente dos contemporaneos,
podemos construir uma educacdo que respeite
tanto os docentes quanto os estudantes. Ao

investir na

cultivar

desafios
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analisar as causas dessa crise de respeito,
chegamos a conclusdo de que elas sao
complexas, demandando uma compreensdo
aprofundada do problema. A desvalorizacdo da
profissio docente, somada a falta de
investimentos na educacdo, cria um ambiente
propicio para manifestacoes desrespeitosas e
violentas por parte dos estudantes. Para reverter
esse quadro, é fundamental adotar estratégias
abrangentes, como investimentos significativos
na formacao e valorizacdo dos docentes, assim
como a implementacdo de politicas publicas
eficazes na educacdo, além de estimular a
participacdo ativa dos pais no processo educativo
dos filhos. A superacdo dos desafios atuais
requer uma abordagem integrada, unindo
esforcos do governo, da sociedade e das
instituicoes educacionais. Somente assim sera
possivel construir um ambiente escolar saudavel,
propicio ao aprendizado e ao respeito mudtuo.

OS DESAFIOS DA EDUCAGCAO PUBLICA, UM
RETRATO COMPLEXO PARA O FUTURO

As escolas publicas brasileiras enfrentam
desafios complexos que refletem nas questoes
educacionais, sociais, econémicas e politicas da
sociedade. Alguns aspectos contribuem ainda
mais para esse fracasso na educacdo escolar,
como a falta de materiais didaticos, a indisciplina,
a violéncia, os baixos indices nas avaliacoes, as
familias ausentes, a falta de docentes, a falta de
agentes escolar, de profissionais de limpeza,
alimentacdo, manutencdo além de gestoes
autoritdrias, propostas governamentais
inconsistentes que somadas ajudam a formar um
panorama desafiador enfrentado pelos docentes
e a comunidade escolar.

Dentro desse cenario, é necessario
analisarmos diversos aspectos para vislumbrar
caminhos que promovam uma educacdo publica
de qualidade e sinalizem melhorias para o futuro.
Um dos principais desafios enfrentados pelas
escolas publicas, é a falta de recursos financeiros
adequados para garantir uma infraestrutura
educacional de qualidade, estudos realizados por
instituicoes como o Todos Pela Educacdo,
destacam a importancia direta entre
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investimentos adequados na educacio e a
melhora nos indices de aprendizagem. A falta de
recursos financeiros compromete a
infraestrutura escolar, a formacdo de
professores e a oferta de materiais didaticos,
impactando diretamente na qualidade do ensino.
A indisciplina e a violéncia nas escolas sdo
questdoes interligadas que prejudicam o
ambiente de aprendizagem dos estudantes.
Alguns estudos apontam para a necessidade de
estratégias  integradas, envolvendo a
comunidade escolar, para prevenir e combater a
violéncia nas escolas.

Alguns projetos de intervencao escolar,
como o Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas e a Violéncia (PROERD) implantado no
Brasil em 1922, tém buscado abordagens
preventivas e educativas para lidar com essas
problematicas, sdo acdes que promovem valores
éticos e a implementacdo de programas de
mediacdo de conflitos, surgindo como
ferramentas essenciais para a construcdo de uma
cultura de paz nas escolas. A auséncia de um
ambiente seguro e acolhedor, pode gerar um
ciclo vicioso, prejudicando a aprendizagem dos
estudantes, o desenvolvimento socioemocional e
gerar conflitos em toda comunidade escolar
envolvida no processo de ensino e
aprendizagem. Os baixos indices nas avaliacoes
educacionais, refletem a deficiéncia na qualidade
do ensino publico. O Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA, 2018), realizado
pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) a cada trés
anos desde 2000, oferece uma avaliacdo
comparativa da educacdo em diversos paises,
abrangendo areas como leitura, matematica e
ciéncias. O Brasil tem consistentemente
apresentado resultados abaixo da média em
comparacao com outros paises participantes do
PISA, o que tem sido atribuido a uma série de
fatores, incluindo a desigualdade social, falta de
infraestrutura escolar adequada e metodologias
de ensino defasadas. por exemplo, algumas
experiéncias bem-sucedidas em outros paises,
como a Finlandia, indicam a importancia de
investir na formacao continuada de professores,
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a valorizacdo da carreira docente e adocao de
praticas pedagdgicas inovadoras. A auséncia da
familia na vida escolar dos estudantes é um
obstaculo significativo no processo de
aprendizagem, a falta de envolvimento familiar
prejudica o desempenho académico, a
construcdo de valores e habitos positivos nos
alunos. Estratégias como o Programa Escola da
Familia, que busca integrar a comunidade escolar
e a familia dos estudantes, tém apresentado
resultados promissores ao promover uma maior
participacdo dos pais na vida escolar de seus
filhos.

As escolas sofrem com a auséncia de
professores e funcionarios em seu quadro de
profissionais, o que torna um obstaculo e
compromete diretamente a qualidade do ensino,
a escassez de profissionais qualificados, aliada a
alta demanda por vagas em unidades escolares,
especialmente na educacdo infantil, cria um
desequilibrio que prejudica o atendimento
individualizado e a qualidade das aulas. Investir
na formacdo de profissionais e
implementar politicas para atrair e manter
profissionais qualificados nas escolas publicas,
sdo estratégias essenciais para superar essa
caréncia. A gestdo autoritaria, por sua vez, mina
a autonomia dos docentes e a participacdo da
comunidade escolar, contribuindo para um
ambiente desmotivador. Autores como Paulo
Freire (1996), defendem a importancia de uma
gestdo participativa, que envolva professores,
alunos, pais e demais membros da comunidade
na tomada de decisdes. J& autores como o
professor Paro (1997), propde o modelo de
gestao participativa, defendendo a
descentralizacdo e a participacdo democratica,
promovendo assim um ambiente mais
colaborativo e estimulante. Experiéncias de
gestdo democratica, tém apontado resultados
positivos ao promover uma maior integracao e
comprometimento de todos os envolvidos no
processo de aprendizagem.

novos

Diversas propostas governamentais tém
buscado enfrentar esses desafios, é fundamental
que as politicas publicas na area da educacao
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sejam consistentes, de longo prazo e baseadas
em evidéncias. Experiéncias como o Novo Ensino
Médio no Brasil ou as reformas educacionais
promovidas na Coreia do Sul, destacam a
importancia de investir em curriculos flexiveis,
formacao de professores e avaliacoes eficientes
para impulsionar a qualidade do ensino. No
entanto, é fundamental que tais iniciativas sejam
implementadas de forma democratica, com
didlogo constante com educadores, para garantir
sua eficdcia e evitar possiveis impactos
negativos, como a resisténcia a mudanca,
acentuacdo das desigualdades e desmotivacdo
dos professores.

Diante de todos esses desafios, existem
perspectivas promissoras para o futuro da
educacdo publica no Brasil, movimentos sociais,
organizacdes ndo governamentais e profissionais
engajados tém buscado implementar praticas
inovadoras, influenciar politicas publicas e
promover mudancas estruturais. Portanto,
devemos buscar integrar as tecnologias de
informacdo ao ensino, proporcionando uma
aprendizagem mais dindmica e alinhada as
demandas contemporaneas. Além disso, a
valorizacdo da formacdo continuada dos
professores, aliada a politicas publicas efetivas,
pode contribuir significativamente para a
melhoria da qualidade educacional.

E POSSIVEL UMA ESCOLA PUBLICA DE
QUALIDADE?

Refletir sobre a viabilidade da qualidade
de aprendizagem nas escolas publicas, demanda
uma andlise técnica diante dos desafios

enfrentados no dia a dia. Apesar das
adversidades e complexidades, existem
experiéncias e estratégias que indicam a

possibilidade de alcancar padrdes mais elevados
de qualidade no ensino publico. Ao analisar a
questdo, é essencial considerar diferentes
perspectivas. A primeira delas é que a educacao
publica no Brasil enfrenta desafios significativos,
com a falta de recursos financeiros bem
direcionados, infraestrutura precadria e
desigualdades sociais. No entanto, especialistas
destacam que para superar esses obstaculos sdo
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necessarios investimentos financeiros
adequados a realidade de cada sociedade.
Politicas publicas eficazes sdo fundamentais para
transformar a realidade das escolas. O Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC,
2012), por exemplo, buscou melhorar a
qualidade do ensino fundamental, concentrando
esforcos na formacdo de professores e na
adequacdo do material didatico, com isso
resultados positivos foram observados,
indicando que investir na formacdo docente e na
estrutura curricular é um passo fundamental
para elevar os padroes de qualidade.

Outro exemplo, é a gestdo participativa e
o envolvimento da comunidade nas escolas,
como sugerido pelo professor Paro (1997), que
enfatiza a importancia das decisdes e praticas
educacionais no coletivo. A gestdao democratica
contribui para a construcdo de uma escola mais
inclusiva e eficaz. Olhando para experiéncias
internacionais, paises como Finlandia e Canada
destacam-se por sistemas educacionais de alta

qualidade, inclusivos e equitativos. Nesse
aspecto, identificamos a valorizacdo dos
docentes, a flexibilidade curricular e o

investimento continuo em pesquisa e inovacao,
elementos que podem servir como inspiracao
para transformacbes positivas, fundamentais
para alcancarmos padroes elevados de qualidade
na educacdo publica brasileira. Projetos que
exploram a adocdo de tecnologias e abordagens
inovadoras no ensino é uma tendéncia que pode
contribuir significativamente para a qualidade na
educacdo publica, o potencial da tecnologia para
promover educacdo mais dinamica,
participativa e alinhada as exigéncias do século
XXI é fundamental para a melhoria da qualidade
de ensino.

uma

O fortalecimento da educacdo publica no
Brasil requer uma visdo de longo prazo, sdo
propostas que visam desde a valorizacdo dos
profissionais da educacdo até a promocao de
ambientes escolares
estimulantes. O Plano Nacional de Educacdo
(PNE, 2014), com suas metas e estratégias,
representa uma iniciativa fundamental para

mais inclusivos e
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nortear o desenvolvimento da educacdo publica
no pais. A possibilidade de uma escola publica
com qualidade é real quando abracamos uma
abordagem abrangente, centrada na valorizacdo
do professor, na participacdo da comunidade
escolar e na implementacdo de politicas publicas
eficazes. A trajetéria em direcdo a qualidade na
educacao publica é desafiadora, mas exemplos
de sucesso, tanto quanto
internacionais, indicam que é um objetivo
alcancavel. Ao criar experiéncias positivas,
promover inovacdes e direcionar recursos de
maneira estratégica, podemos construir uma
escola publica de qualidade que ofereca
oportunidades iguais para todos. Portanto, uma
escola publica de qualidade é, sim, uma meta
alcancavel.

nacionais

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao promover o debate sobre a qualidade
na educacdo publica brasileira, e ao desenvolver
uma compreensao abrangente dos desafios para
alcancar esse objetivo, vimos que enfrentamos
desafios significativos e grandes oportunidades
de transformacdes. Olhando para questdes
como recursos financeiros, gestao participativa,
inovacdo tecnolégica e experiéncias bem-
sucedidas, podemos vislumbrar uma perspectiva
abrangente para a construcdo de um sistema
educacional publico mais eficiente e inclusivo. Os
desafios financeiros enfrentados pela educacao
publica brasileira sdo inegaveis, a falta de
recursos impacta diretamente na infraestrutura,
na formacdo de docentes e na implementacdo de
politicas publicas de qualidade. No entanto, é
importante reconhecer que superar essas
barreiras ndo se trata apenas de alocar mais
recursos financeiros a educacdo, mas sim de
repensar estruturas orcamentarias, promover a
transparéncia na gestdo e buscar parcerias
estratégicas para otimizar os investimentos.

A gestdo participativa com o apoio da
comunidade escolar, demonstra que envolver
ativamente a populacdo nas decisdes
educacionais é um elemento chave para construir
escolas mais eficientes, a participacao dos pais,
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professores no processo de
aprendizagem fortalece o comprometimento
com a educacao dos seus filhos e, contribui para
a construcdo de uma identidade escolar que
reflete as necessidades locais. A integracdo de
tecnologia e abordagens inovadoras no ensino,
oferecem uma visdo otimista para o futuro da
educacdo publica brasileira, a utilizacdo
adequada dessas tecnologias pode tornar o
aprendizado mais dinamico, acessivel e alinhado
as demandas contemporaneas. A busca por
qualidade na educacao publica brasileira é uma
jornada complexa, porém repleta de
oportunidades, que demanda superar esses
desafios. Ao considerarmos todos os aspectos
destacados neste artigo, percebemos que a
qualidade na educacdo publica ndo é uma utopia,
mas sim uma meta alcancavel. Com acoes
estratégicas, investimentos adequados e um
compromisso coletivo com a construcdo de uma
educacdo mais justa e eficiente, podemos
pavimentar o caminho para um futuro promissor
e igual para todos.

alunos e
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A IMPORTANCIA DA ALFABETIZAGCAO COMO INSTRUGAO
PRIMARIA

DANIELA PROENCA VERLY DA SiLva’

RESUMO

Este artigo tem como foco a interacdo entre a Instrucdo Primaria e a Educacao Literaria, e o
papel crucial do educador no ciclo de instrucdo e aquisicdo de conhecimento. Apesar de todos
os individuos terem a capacidade inata de interpretar textos e aprimorar a redacdo com o
passar do tempo, a interpretacao textual ndo se limita a simplesmente combinar caracteres
para criar termos. Um leitor eficiente é aquele que consegue dialogar com o conteldo,
expandir conceitos, associad-lo a outras obras e extrair novos entendimentos a partir dele. A
instituicdo de ensino é um local adequado para a aquisicao dessa competéncia, e a funcdo do
educador é guiar os estudantes para que se tornem leitores habilidosos e cientes de sua
posicdo perante uma obra. Durante a interpretacao textual, podem aparecer desafios, e é
essencial que o educador empregue taticas de interpretacdo e redacao para tornar esse ciclo
gratificante e atingir as metas de aquisicao de conhecimento.

Palavras-chave: Aquisicdo de Conhecimento; Desafios; Interpretacdo Textual.

e disposicoes auxiliam os estudantes a se
tornarem aprendizes eficientes, seguros e
estimulados.

INTRODUCAO

O assunto principal deste artigo é a
Instrucdo Primaria e a Educacdo Literéria, e como

eles influenciam o ciclo de instrucao e aquisicao
de conhecimento. A Instru¢do Primaria é a
fundacdo para toda a aquisicdo de conhecimento,
e um estudante que sabe interpretar textos,
entender e redigir tem mais facilidade para
aprimorar competéncias em varias areas do
saber. Por outro lado, aqueles que ndo possuem
essas competéncias podem encontrar obstaculos
no ambiente profissional e em seu crescimento
pessoal.

Além do saber e competéncias em
interpretacdo e redacao, certos comportamentos

Atualmente, a Educacédo Literaria busca
democratizar o acesso a praticas de
interpretacdo e redacdo, auxiliando os
estudantes a entenderem a redacdo alfabética
como uma construcdo social.

As metas deste estudo sdo demonstrar a
relevancia da Instrucdo Primaria e da Educacao
Literdria, suas similaridades e os passos
necessarios para construir um ciclo de instrucao
e aquisicdo de conhecimento significativo. Para
isso, foram realizadas pesquisas bibliograficas
para encontrar autores que debatem o assunto.

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul, UNICSUL. Pés Graduacdo em Educacdo a Distancia pela Universidade
Paulista, UNIP. Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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A FUNCAO DO EDL!CADOR NO CICLO DE
INSTR!JCAO PRIMARIA E EDUCACAO
LITERARIA

Para instruir criancas a entenderem a
relacdo entre caracteres e sons, é importante
que ainstrucao de fonética e reconhecimento de
termos ofereca oportunidades para que eles se
sintam confortdveis com vdérios aspectos da
interpretacdo textual. Isso inclui o saber do
alfabeto, a consciéncia dos sons dos termos, a
relacdo entre som e simbolo, a identificacdo de
termos e tdticas para isso, a conexdo entre a
ortografia e a redacao, a pratica de interpretacao
relacionada e a fluéncia na interpretacao.

Uma instrucdo eficiente nesses aspectos
ird auxiliar as criancas a se tornarem leitores
habilidosos e seguros.

O professor alfabetizador deve estar
sempre disponivel para agucar a
sensibilidade e a atencdo das criancas
para o material de fato relevante e
preparar a situacdo em que elas possam
participar ativamente desse trabalho de
construcdo de hipdteses (FRANCHI,
2012, p. 206).

Numerosos publicadores, de
magnitude variada, conceberam esquemas
de ensino de fonética e identificacdo de
termos para auxiliar na instrucao de
interpretacdo textual.

Esses ensinamentos podem ser
incorporados em grandes esquemas de
instrucdo de interpretacdo textual ou em
esquemas auxiliares focados em um aspecto
especifico da instrucao.

Muitos professores ensinam fonética
e identificacdo de termos usando esquemas
de instrucdo de interpretacdo textual
publicados comercialmente pelo distrito de
ensino, que incluem materiais para a
instrucdo de interpretacdo textual de
diferentes niveis de série, como manuais do
instrutor, materiais de interpretacao textual
para os estudantes e materiais auxiliares
para apoiar os componentes principais.
Esses esquemas geralmente incorporam
atividades de fonética e identificacdo de
termos em uma sequéncia de instrucdo que
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inclui interpretacdo textual compartilhada
de literatura infantil e interpretacdo textual
guiada em histérias previsiveis.

Para que o ciclo de interpretacao e
redacdo, denominado Interpretar e Redigir,
seja bem-sucedido, ndo basta que o
individuo tenha competéncia em decodificar
e codificar um texto usando o cdédigo
alfabético. E necessario que ele conheca a
variedade de textos utilizados na sociedade,
compreenda a sua funcdo e seja capaz de
interpreta-los, produzi-los e reproduzi-los.

Em outras palavras, a interpretacdo e
aredac¢do ndo se resumem apenas a decifrar
termos, mas também a entender o contexto
em que eles sdo utilizados e a produzir
textos que atendam a um propoésito
especifico na comunicagao. E
responsabilidade do instrutor despertar o
interesse pela interpretacdao textual nos
alunos, transformando esse interesse em
uma necessidade e ensinando-os a
relacionar o que interpretaram com suas
préprias experiéncias e a enriquecer suas
vivéncias a partir da interpretacao textual.

O professor de portugués tem o
papel crucial de construir um leitor, em vez
de simplesmente esperar que o estudante ja
seja um.

Quanto ao contato das criancas com a
interpretacdo e a redacao, acredita-se que
eles tenham experiéncias significativas com
essas praticas dentro de suas realidades,
mesmo que tenham uma visdo mais
pragmatica sobre elas.

E importante considerar que os
conhecimentos prévios que os estudantes
trazem para a instituicdo de ensino fazem
parte do ciclo de instrucao primaria, como
aponta Emilia Ferreiro (2001):

E Gtil perguntar através de que tipo de
praticas a crianca é introduzida na
lingua escrita, ndo s6 no papel, mas
também através dos meios de
eletronicos. Se uma crianca sabe ler,
mas nao é capaz de ler um livro, uma
revista, um jornal e se sabe escrever
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palavras e frase, mas ndo é capaz de
escrever uma carta ela é alfabetizada,
mas ndo é letrada. (FERREIRO, 2001, p.
30)

Dessa forma, os ciclos de aquisicdo da
interpretacdo e redacdo devem levar em
conta o desenvolvimento da crianca, que
comeca muito antes da escolarizacao.

A instrucdo primaria é crucial para
nos auxiliar a interpretar nosso universo.
Desde o instante em que despertamos até o
instante em que adormecemos, estamos
constantemente interpretando o universo
a0 nosso redor.

INSTRUCAO PRIMARIA E

L EDUCACAO
LITERARIA

A instrucdo primaria é muito mais do
que apenas decifrar o cédigo, é aprender a
utilizar a interpretacdo e a redacdo de
maneiras significativas, o que permite
explorar e comunicar conceitos, aprender
com outras pessoas, descobrir diferentes
perspectivas e ver o universo de maneiras
novas.

A instrucdo primdaria precoce, que
inclui o saber do alfabeto, € um componente
importante da instrucao primaria
emergente, mas sabe-se pouco sobre o
impacto da instrucdo precoce nesse
desenvolvimento.

A competéncia de interpretacdo e
redacdo beneficia ndo apenas o individuo,
mas toda a comunidade. E importante
incentivar e estimular a instrucdo primaria
ao longo da vida, comecando com pequenos
passos emocionantes para as criancas
experimentarem a emocado da interpretacao
e daredacdo.

O assunto da instrucdao primdria é
complexo e tem sido objeto de discussao por
muitos autores. Existem diferentes
conceitos e pontos de vista sobre o assunto.

Para alguns autores, como Cagliari
(1997), instrucao primaria é principalmente a
aprendizagem da interpretacdo e da

www.primeiraevolucao.com.br

redacdo, enquanto para outros, como
Coracini (2002), a instrucdo primaria é um
fendmeno socialmente construido que
envolve aspectos sociais e politicos para a
formacdo de cidaddos mais atuantes na
sociedade.

E importante que a instrucdo priméria
inclua tanto o dominio das competéncias da
interpretacdo e da redacdo quanto a sua
utilizacdo na vida social, para que os
individuos se tornem letrados e instruidos
primariamente. Embora muitas pessoas
acreditem que instrucdo primaria e
educacdo literaria sejam sindénimos, para
Soares (2002), esses termos referem-se a
ciclos diferentes, sendo a educacao literaria
o resultado da prédtica social da
interpretacdo e da redacao.

Um individuo instruido primariamente
ndo é necessariamente um individuo
letrado, instruido primariamente é
aquele que sabe interpretar e redigir, ja
o individuo que vive em estado de
educacdo literaria, e ndo é sé aquele
que sabe interpretar e redigir, mas
aquele que usa socialmente a
interpretacdo e a redacdo, responde
adequadamente as demandas sociais de
interpretacdo e de redacdo. (SOARES,
2002, p. 39-40)
Nosso universo é permeado pela redacao
e exigimos que as pessoas apliquem seus
conhecimentos adquiridos na instituicio de

ensino em suas atividades diarias.

Portanto, é crucial desenvolver um ciclo
de instrucdo primaria que permita ao individuo
entender as fun¢does da redagcdo em suas
atividades cotidianas, como interpretar uma
placa ou redigir um bilhete para pegar um
onibus.

Apenas saber interpretar ndo é suficiente
se nao houver entendimento do que esta sendo
interpretado. Costa (2002, p. 57) destaca a
importancia de associar o aprendizado escolar as
situacoes cotidianas dos estudantes para
garantir que o conhecimento seja aplicado de
maneira significativa:

Para a ampliacdo das praticas do

letramento  dosalfabetizandos, ¢é
essencial garantirque as praticas
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trabalhadas na escola estejam também
presentes fora dela; a possibilidade de
articulacdo entre os ambitos interna e
externo ao ambiente escolar, pode se
constituir em uma das estratégias
importantes para envolver o aluno no
processo de aprendizagem,
concorrendo para a sua permanéncia no
curso e para efetivacdo da
alfabetizacao.

Para a edificacdo de um ciclo de
instrucdo primaria que almeje a educacao
literdria e a conscientizacao dos estudantes,
é imprescindivel a aplicacdo de varios tipos
de textos que possam auxiliar na conquista
dessas metas.

Para adquirir competéncias de
interpretacdo e redacdo, é necessario
entender o significado da redacdo e como
elarepresenta a linguagem graficamente.

O professor desempenha um papel
crucial como intermediario nesse ciclo,
utilizando tdticas de antecipacdo para
auxiliar o estudante a progredir na
interpretacdo e na redacdo. A meta é fazer
com que a interpretacao seja
contextualizada e tenha significado,
permitindo que o estudante imagine o que
pode estar redigido.

Soares (2003, p. 56 — 57) declara que:

Analfabetismo no primeiro mundo? (...)
quando os jornais noticiam a
preocupacdo com altos niveis de
analfabetismo em paises como os
Estados Unidos, a Franca, a Inglaterra
surpreende porque: como podem ter
altos niveis de analfabetismo paises era
que a escolaridade basica é realmente
obrigatoéria e, portanto, praticamente
toda a populacdo conclui o ensino
fundamental (que, nos paises citados,
tem duracdo maior que a do nosso
ensino fundamental - 10 anos nos
Estados Unidos e na Franca, 11 anos na
Inglaterra). E que , quando a nossa
midia traduz para o portugués a
preocupacdo desses paises, traduz
iliteracy (inglés) e analfabetismo nesses
paises, isto é, o nUmero de pessoas que
nao sabem, ler ou escrever aproxima-se
de zero; a preocupacao, pois, ndo é com
os niveis de analfabetismo, mas com os
niveis de letramento, com a dificuldade
que adultos e jovens revelam para fazer
uso adequado da leitura e da escrita:
sabem ler e escrever, mas enfrentam
dificuldades para escrever um oficio,
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preencher um formulério, registrar a
candidatura a um emprego - os niveis
de letramento é que sdo baixos.

Ainda com Soares (2003):

Dissociar alfabetizacdo e letramento é
um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcoes psicolégicas,
linguisticas e psicolinguisticas de leitura
e escrita, a entrada da crianca (e
também do adulto analfabeto) no
mundo da escrita se da
simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita - a
alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. N&o séao
processos independentes, mas
interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no
contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto é,
através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, s6 pode desenvolver-
se no contexto da e por meio da

aprendizagem das relacoes
fonemagrafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacdo. (p. 59-
60)

E habitual que todo ser humano possua
algum grau de educacdo literaria, mesmo que
seja minimo. Por essa razao, é essencial que o
instrutor utilize o saber prévio do estudante para
auxilid-lo a edificar novos saberes com base em
suas vivéncias e cultura. Dessa forma, o educador
pode instruir primariamente o estudante, ao
mesmo tempo em que a educacdo literaria é
desenvolvida.

CONSCIENCIA FONETICA

Durante a etapa de instrucdo primaria
emergente, os jovens estdo Focados em
aprimorar sua linguagem verbal, entendendo
como e por que utilizar a redacdo, e
desenvolvendo sua consciéncia inicial de fonética
e sintaxe.

Para desenvolver a consciéncia fonética
em todos os jovens, os instrutores
devem conhecer um pouco acerca da
estrutura da linguagem, especialmente
a fonologia. A fonologia é o estudo das
regras que comandam a producdo de
sons da fala. A fonética, por sua vez, é o
estudo da forma como os sons da fala
sdo articulados e a fbnica é o sistema
pelo qual os simbolos representam sons
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em um sistema de redacao alfabético.
(ADAMS, et al, 2005, p.21)

Um componente importante para o inicio
da instrucdo de interpretacao textual é ensinar
caracteres e sons com eficacia. Relacionados ao
saber de caracteres e sons estdo a consciéncia
fonética (a capacidade de ouvir e manipular sons
na linguagem verbal (e a consciéncia fonémica (a
capacidade de ouvir e manipular fonemas, as
menores unidades de som na linguagem verbal).

Pode ser tentador ensinar essas
competéncias isoladamente, uma vez que
podem ser facilmente analisadas, mas sao
muito dificeis de aplicar e generalizar quando
sdo ensinadas isoladamente. O saber do
alfabeto inclui saber os nomes dos caracteres,
seus sons e suas formas individuais.

O principio alfabético se baseia na
ideia de que os caracteres e grupos de
caracteres representam os sons da
linguagem falada. Ao interpretar termos
familiares e ndo familiares, os leitores
aplicam o principio alfabético por meio da
fonética, utilizando seu saber das relacoes
entre sons e caracteres.

A meta da instru¢do em principios
alfabéticos é ensinar aos estudantes como
aplicar seu saber de caracteres e sons, em
vez de simplesmente identificd-los e
memoriza-los através de repeticdo. Ndo ha
evidéncias que apoiem a instrucao isolada
do saber do alfabeto para melhorar a
interpretacdo textual. Os estudantes que
estdo no nivel emergente de interpretacdo e
redacdo precisam de instrucoes explicitas
sobre o alfabeto e seus sons para melhorar
sua consciéncia fonética. O uso de termos
para ensinar caracteres e sons integra essas
competéncias e ensina sua aplicacao desde o
inicio.

Ainda precisamos aprender muito sobre
as origens da consciéncia fonoldgica,
mas uma teoria que transita entre os
estudiosos do assunto é a de que as
criancas aprendem a analisar os sons
das palavras com o auxilio de rotinas
linguisticas comuns. As  rimas,

particularmente as rimas infantis, sdo
um exemplo, porque apresentam
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componentes que compartilham sons
semelhantes. Entdo, reconhecer que
duas palavras possuem rima é saber
algo sobre seus sons e sobre os
componentes que fazem parte delas.
(COLLODEL BENETTI, et al 2015, p.128)

Ao lidar com estudantes em estagio
inicial, o fFoco deve ser a consciéncia
fonémica, com atividades que realcem a
rima, ritmo, repeticdo, aliteracdo e
previsibilidade.

E crucial utilizar termos que tenham
significado para o estudante, comecando
com seu préprio nome e outros termos que
eles provavelmente encontrardo com
frequéncia.

Ao instruir o saber de caracteres e
sons, é aconselhavel utilizar uma variedade
de tdticas para incentivar a compreensao
generalizada desde o inicio, em vez de
simplesmente instruir de forma mecanica.
Isso pode incluir a interpretacao de livros do
alfabeto, apontar caracteres e termos no
ambiente, falar sobre caracteres e seus sons
nas atividades didrias, oferecer
oportunidades para brincar com os
caracteres e sons, fazer referéncia explicita
aos nomes dos caracteres e sons em
atividades compartilhadas de interpretacao
e redacao e utilizar o nome dos estudantes.

E fundamental instruir
explicitamente os sons e caracteres ao longo
do dia em contextos significativos e
incorporar competéncias fonoldgicas em
atividades regulares.

As atividades de correspondéncia e
classificacdo de som podem ser feitas com
dispositivos eletrénicos, quadros brancos ou
com solucoes de papel de baixa tecnologia.

A INTERPRETACAO E A REDACAO COMO
CICLOS DO DESENVOLVIMENTO DO
APRENDIZADO

Interpretar e redigir ndo se limita
apenas a decodificacigo do cédigo
linguistico. E essencial ser capaz de
interpretar diferentes géneros textuais.
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O ambiente em que o ser humano
estd inserido é fundamental para o
desenvolvimento de seu aprendizado, ja que
estamos em um universo letrado, onde
existem diversos cédigos linguisticos.

De acordo com Kleiman (1995, p. 19):

Podemos definir hoje a educacdo
literaria como um conjunto de praticas
sociais que utilizam a redacdo,
enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos,
para metas especificas.

Quando se instrui a interpretar e
redigir com base nas situacdes cotidianas
das criancas, elas aprendem de forma
contextualizada, associando o aprendizado
Ao que ja conhece. Isso vai além de
simplesmente aprender caracter por
caracter. Magda Soares destaca que o
dominio da interpretacao e redacao envolve
competéncias que vao além da simples
capacidade de interpretar e redigir.

E importante lembrar que o conceito
de educacdo literdria e instrucdo primaria
pode variar de acordo com o contexto
histérico, social e cultural em que o ser
humano estd inserido, pois o
desenvolvimento do pais exerce grande
influéncia sobre o ciclo educacional.

E importante salientar que os
problemas enfrentados no ciclo de instrucao
primaria no Brasil sdo persistentes e tém
raizes historicas.

No Brasil, como em varios paises da
América Latina, as antigas elites -
formadas por oligarcas com influéncias
liberais — acostumaram-se a ver na
educacdo “a alavanca do progresso”.
Assim, tomaram o tema do
analfabetismo e despejaram rios de
retérica. Diziam que o pais jamais
poderia encontrar seu caminho e a
democracia jamais poderia ter uma
realidade enquanto tivermos uma tdo
alta proporcdo de analfabetos. A
“ignorancia” e o “atraso” eram duas
faces da mesma moeda. Palavras,
muitas palavras — e - mas nenhuma
acao (FREIRE, 1967, p. 93).

As perspectivas otimistas dos
instrutores podem impactar o aprendizado
dos estudantes em varias situacoes sociais e
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educacionais. Embora o crescimento dos
seres humanos possa variar, é crucial
reconhecer que eles podem se beneficiar de
diferentes vivéncias em contextos sociais e
educacionais. Dessa forma, a instituicao de
ensino deve proporcionar ambientes que
facilitem o ciclo de educacdo literdria e

instrucdo  primdria, visto que sao
responsdveis pela preparacdo dos seres
humanos para as prdticas sociais,
proporcionando um espaco Trico em

aprendizado para todos os estudantes.

As criancas comecam a aprender a
interpretar e redigir muito cedo na vida,
mesmo antes de desenvolverem
competéncias de producdo de interpretacao
e redacdo. Elas aprendem a utilizar simbolos,
combinando sua linguagem verbal, imagens,
impressao e brincadeiras de forma coerente,
criando e comunicando significados de
vdarias maneiras.

A partir de suas vivéncias e interagoes
com adultos, as criancas comecam a
interpretar termos, compreendendo as
relacbes entre caracteres e sons e
adquirindo saber substancial do sistema
alfabético.

A medida que continuam a aprender,
as criancas consolidam cada vez mais essas
informacdes em padroes que permitem a
interpretacdo e redacdo fluente e
automdtica. Portanto, a aquisicdo da
interpretacdo e redacdo é um ciclo continuo
de desenvolvimento, e ndo uma
competéncia que se adquire de forma
instantanea. De acordo com Smith (1989, p.
236):

Existe somente um modo de se resumir
tudo o que uma crian¢a deve aprender a
fim de se tornar um leitor fluente, e
este é dizer que a crianca deve
aprender a utilizar a informacdo nao-
visual, ou o conhecimento anterior, de
modo eficiente, quando atentado para
a linguagem escrita. E uma
compreensdo das finalidades e
convencdes dos textos é uma parte
central da informacdo nao-visual. Pois,
o aprender a ler ndo requer
memorizacdo de nomes e letras, ou
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regras fonéticas, ou um grande
vocabulario; tudo isto vem no curso do
aprendizado da leitura, e pouco disto
fard sentido para uma crianca sem
alguma experiéncia em leitura.

As competéncias especificas
necessdrias para a interpretacdo e redacao
vém de vivéncias imediatas com a linguagem
verbal e redigida.

As vivéncias iniciais comecam a
moldar as suposicoes e expectativas sobre
como se instruir primariamente, dando as
criancas e aos jovens motivacdo para
trabalhar em direcdo a aprendizagem da
interpretacdo e redacdo. Por meio dessas
vivéncias, as criancas e os jovens aprendem
que a interpretacdo e redacdo sao
ferramentas valiosas que os auxiliardo a
realizar muitas coisas importantes na vida.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo dos primeiros estdgios de
existéncia, as criancas vivenciam uma ampla
gama de vivéncias com a linguagem verbal e
redigida, que podem variar
significativamente. Em residéncias e em
contextos de cuidado infantil, os jovens tém
acesso a diferentes recursos, tipos e graus
de suporte para a interpretacao e redacao
precoce.

Algumas criancas podem ter acesso
imediato a uma variedade de materiais de
interpretacdo e redacao, enquanto outros
ndo tém; alguns jovens observam seus pais
interpretando e redigindo com frequéncia,
enguanto outros s6 ocasionalmente; alguns
jovens recebem instrucao direta, enquanto
outros recebem assisténcia mais casual e
informal.

Durante a Educacao Infantil, as criancas
vivenciam uma ampla gama de vivéncias com a
linguagem verbal e redigida, e ndo had um
método Unico e eficaz para instrui-los.

Os bons educadores utilizam uma
variedade de taticas de instrucdo que podem
atender as diferentes necessidades dos
jovens em sala de aula.

www.primeiraevolucao.com.br

’ < ’
/ / \\ /
/ / \\ /

A meta central durante esses anos é
aumentar a exposicao e os conceitos dos
jovens sobre a redacdo, e a atividade mais
importante para edificar essas competéncias
é a interpretacdo em voz alta para as
criancas.

Os professores devem utilizar livros
grandes para auxiliar as criangas a distinguir
muitos recursos redigidos e demonstrar as
caracteristicas da interpretacao.

Portanto, a ampla exposicdo a redacao
e o desenvolvimento de conceitos sobre ela e
suas formas e funcdes sdo essenciais para a
aprendizagem da interpretacao e redacao no
primeiro ciclo de alfabetizacdo, podendo ser
na Educacdo Infanitl.
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PRIORIZANDO A EDUCACAO AMBIENTAL NA INFANCIA
CONSTRUINDO UM FUTURO SUSTENTAVEL

DiNAH Luisa DA Sivai

RESUMO

O artigo destaca a urgéncia de integrar a educacdo ambiental na formacao das criancas diante
dos desafios das mudancas climaticas, especialmente considerando a vulnerabilidade desse
grupo aos impactos diretos e indiretos das mudancas ambientais. Ao longo do texto, sao
apresentados diversos aspectos relacionados a importancia da educacdo climatica na infancia
e suas implicacoes para o desenvolvimento sustentavel. Iniciando com uma andlise do
contexto atual das mudancas climaticas e suas consequéncias, o texto destaca a necessidade
de priorizar a educacdo ambiental na infancia, conforme recomendado pelo Comentdrio Geral
26 da Convencao sobre os Direitos da Crianca da ONU. A discussdo se estende para a
abordagem da educacdo ambiental na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ressaltando
a importancia da transversalidade e da integracdo de conteidos ambientais em todas as
disciplinas, apesar das lacunas identificadas. Ao longo do texto, sdo explorados os direitos
das criancas e sua vulnerabilidade aos impactos das mudancas climaticas, destacando a
necessidade de protecdo ambiental e educacdo sobre o tema. Sdo também apresentados
desafios e oportunidades na implementacdo da educacdo ambiental na infancia, abordando
questoes como a Formacao de professores, a falta de integracdo curricular e a necessidade
de uma abordagem critica e transformadora da educacdo ambiental a fim de garantir os
direitos das criancas e sua sensibilidade aos efeitos das mudancas climaticas, enfatizando a
importancia da protecdo e educacdo ambiental. Priorizar a educacdo ambiental desde a
infancia é essencial diante dos desafios das mudancas climaticas, assegurando o
desenvolvimento sustentdvel e a protecao dos direitos das criancas para um futuro mais
resiliente e consciente.

Palavras-chaves: Consciéncia Ecolégica; Mudancas Climaticas; Sustentabilidade.

INTRODUGCAO temperatura global. Esses eventos extremos sdo
cada vez mais comuns, sendo atribuidos
principalmente ao aquecimento global,
resultado da atividade humana, como a queima
de combustiveis fésseis e 0 desmatamento.

Segundo dados do Instituto Nacional de
Meteorologia (INMET, 2023), o ano de 2023
testemunhou no Brasil as temperaturas mais
altas ja registradas na histéria do planeta,
refletindo a tendéncia de recordes histéricos de

1 Graduada em Letras pela Universidade Ibirapuera, UNIB e em Pedagogia pela Faculdade Paulista Sdo José, FPSJ. Pés-graduada em AEE:
Atendimento Educacional Especializado pela Faculdade Unido Paulistana, FAUP. Professora de Educacao Infantil na Prefeitura de Sdo Paulo, SME,
PMSP. E-mail: dinahlsilva.7393253@edu.sme.prefeitura.sp.gov.br
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O UNICEF e o Conanda? divulgaram o
Comentario Geral 26 da Convencdo sobre os
Direitos da Crianca (CRC), emitido pelo Comité
dos Direitos da Crianca da ONU em 2023
(UNICEF, 2024). Esse documento oferece
recomendacdes aos governos, incluindo o Brasil,
sobre suas responsabilidades para garantir os
direitos das criancas, especialmente no que se
refere a protecdo do meio ambiente.

O Comité destaca que as criangas tém
direito a um ambiente limpo, saudavel e
sustentdvel, fundamental para o pleno desfrute
de todos os seus direitos humanos, incluindo
acesso a ar e Aagua limpos, climas seguros,
ambientes ndo poluidos, além de ecossistemas,
biodiversidade e alimentos saudaveis. Embora as
criancas sejam o grupo que menos contribui para
as mudancas climaticas, sdo as mais vulneraveis
aos seus efeitos, seja de forma direta ou indireta.

Atualmente, quase todas as criancas do
mundo estdo expostas a pelo menos um risco
ambiental resultante da emergéncia climatica. O
relatérios da CETESB (2023), seguindo as
orientacoes da OMS3, indicam que a poluicdo do
ar externo por particulas PM2.5% ndo deve
exceder 10 microgramas por metro clbico de ar
(10pg/m3), mas medicoes em Sdo Paulo revelam
valores entre 22ug/m3 e 28ug/m3. Cerca de 40%
dos brasileiros estao expostos a niveis de PM2.5
acima do recomendado, e entre criancas e
adolescentes, esse nUmero aumenta para 60%.

Conforme a Revista de Neurociéncia do
Departamento de Neurologia e Neurocirurgia da
Universidade Federal de S3o Paulo (2021), a
exposicao estendida a altas concentracoes de
poluentes pode ter sérias consequéncias para o
desenvolvimento cerebral das criancas, incluindo
atrasos no desenvolvimento, problemas
comportamentais e intelectuais. Além disso, as
criancas com até 5 anos de idade sao
particularmente vulneraveis a ondas de calor
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extremo devido a sua menor capacidade de
regular sua propria temperatura corporal. A
formacdo completa dos pulmdes ocorre durante
a infancia e adolescéncia, e ambientes poluidos
podem comprometer esse desenvolvimento,
resultando em um sistema imunoldgico
enfraquecido e em infeccdes respiratérias mais
graves e frequentes.

Considerando os estudos a respeito da
salde das criangas, o Comentdrio Geral N°26
(2023) do UNICEF, destaca no artigo 3 que os
governos devem refletir sobre o impacto das
mudancas climaticas nas criancas ao tomar
decisdes sobre o meio ambiente. Isso inclui
apoiar o bem-estar e o desenvolvimento das
criancas de hoje e do futuro. No entanto, a falta
de apoio governamental, a escassez de educacao
ambiental na educacdo infantil e a falta de
capacitacdo dos professores mostram que os
direitos das criancas estdo sendo violados em
muitos aspectos diante das crises climaticas.

Uma andlise da ONU em 2021 revelou
lacunas nos planos educacionais de 50 paises
quanto as questoes
biodiversidade. A Declaracado de Berlim propde
integrar a educacdo ambiental em todos os niveis
de ensino até 2025, com o apoio de mais de 80
representantes durante uma conferéncia virtual.
No Brasil, a educacdo ambiental esta integrada a
Base Nacional Comum Curricular desde 1999.

climaticas e de

Este estudo visa ampliar o entendimento
sobre a educacdo ambiental desde a infancia,
levantando questdes sobre seus principios
fundamentais, estratégias pedagdgicas eficazes
e desafios enfrentados pelos educadores.
Utilizando abordagem qualitativa e
bibliografica, o artigo explora a importancia da
educacdo ambiental na infancia, estratégias
pedagdgicas e desafios na sua implementacao.

uma

2 O CONANDA, instituido em 1991 pela Lei n° 8.242, é um 6rgao colegiado permanente, com composicdo paritdria e funcdo deliberativa, conforme
o artigo 88 do ECA. Integrante do Ministério dos Direitos Humanos, é o principal érgdo do sistema de garantia de direitos da infancia e adolescén-

cia.

3 A OMS, sigla para Organizacdo Mundial da Saude, é uma agéncia especializada das Nagdes Unidas, responsavel por coordenar questdes

relacionadas a saude publica internacional.

4 Relatorio da CETESB de 2023 fornece dados bimestrais sobre polui¢do do ar, destacando o PM 2,5, que sdo particulas de poeira muito finas, com

menos de 2,5 microns, podendo afetar o sistema respiratério.
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EDUCACI:\O AMBIENTAL NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

O artigo 2° da Lei n®9.725/99 estabelece
a Educacdo Ambiental como parte essencial da
Educacdo Nacional, devendo estar presente em
todos os niveis e modalidades de ensino, formal
e nao formal. Porém, ao analisar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacao
Infantil, ndo se encontra o termo "Ambiental”.
Em vez disso, a BNCC (2018) aborda a transicao,
socializacdo e desenvolvimento relacionados ao
meio ambiente, nos quais as criancas irdo se
adaptar e interagir.

Apesar da falta do termo "Educacao
Ambiental" na BNCC para a Educacao Infantil, é
vidvel abordar o tema, pois a BNCC valoriza as
vivéncias das criancas e a interacdo na escola,
incluindo objetivos de aprendizagem
relacionados ao meio ambiente. No entanto,
cabe aos educadores estimular uma perspectiva
observadora e promover acoes conscientes em
relacdo ao meio ambiente, indo além do
estabelecido na Base, para desenvolver um novo
entendimento sobre a preservacdo da natureza e
a responsabilidade ambiental.

Os conteldos de Meio Ambiente serdo
integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois serdo tratados
nas diversas areas do conhecimento, de
modo a impregnar toda a pratica e, ao
mesmo tempo, criar uma visdo global e
abrangente da questdo educativa
ambiental (BRASIL, 1997, p.36)

Silva e Loureiro (2019) ressaltam que a
sustentabilidade é abordada na BNCC por meio
de disciplinas como Matematica, Ciéncias,
Histéria e Artes. A integracdo de conteldos
ambientais de maneira transversal ao curriculo é
considerada eficaz para garantir que todas as
dreas do conhecimento promovam a
sustentabilidade. No entanto, a auséncia de
abordagem desse tema na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é
preocupante, destacando a urgéncia de
preencher essa lacuna para capacitar as geragoes
futuras na enfrentar os desafios ambientais.

www.primeiraevolucao.com.br

DIREITOS DAS
AMBIENTAL:
NECESSIDADES

CRIANGAS E PROTECAO
VULNERABILIDADES E

Os direitos das criancas, incluindo
vida, salde, nutricdo adequada e acesso a
um ambiente limpo e seguro. E
imprescindivel educa-las sobre questdes
ambientais e capacitd-las a participar
ativamente da resolucdo desses problemas.

As mudancas climaticas tém impactos
diretos e indiretos na vida das criancas, seja
em comunidades tradicionais ou em centros
urbanos. Bravus (2021) diz que com o
aumento das chuvas e deslizamentos de
terra dificultando ou impedindo o acesso
escolar, enquanto a seca e outras mudancas
afetam os habitos de consumo e producao.
Esses impactos ndo sé limitam as
oportunidades educacionais, mas também
restringem as perspectivas futuras das
criancas, além de influenciarem nos fatores
psicossociais.

A escola por sua vez, deve
proporcionar oportunidades para explorar
diversas habilidades, como arte, esporte,
ciéncia e humanidades, visando o
desenvolvimento integral dos estudantes,
incluindo habilidades académicas, sociais,
emocionais e fisicas. As criancas afetadas
pelas mudancas climaticas enfrentam
violacoes desses direitos, por vezes devido a
falta de apoio institucional e conscientizacao.

A poluicio do ar e da 4&gua,
combinada com as mudancas climaticas,
produtos quimicos e residuos, tem sérios
impactos na salde das criancas, podendo
resultar em doencas graves, como cegueira,
especialmente em areas com agua de ma
qualidade  (BRASIL, 2004). Eventos
climaticos extremos, como inundacoes,
aumentam os perigos e podem levar a
separacao  familiar, prejudicando a
seguranca alimentar e o acesso a educacao
das criancas, especialmente as mais jovens,
cujo desenvolvimento neurolégico e
biolégico estd em curso.
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Os governos devem considerar os
impactos ambientais ao formular politicas
para garantir o bem-estar e o
desenvolvimento das criancas, incluindo o
acesso a Educacdo Ambiental. Para isso, é
fundamental implementar acdes nas escolas
e capacitar os professores para lidar com
essas questdoes, promovendo justica
climatica.

DESAFIOS E OPORTUNIDADES NA

IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NA INFANCIA
As mudancas climdticas tém

consequéncias diretas e indiretas na vida das
criancas, desde a interrupcdo do acesso a
educacdo devido a eventos extremos
resultantes das mudancas climdticas que
afeta sua salde fisica e mental. Além disso,
elas enfrentam incertezas quanto ao futuro
devido a degradacdo ambiental e aos
impactos socioeconémicos das mudancas
climaticas.

O artigo 225 da Constituicao Federal
(1988) garante o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, mas ha
disparidade na protecdo ambiental para as
criancas. O sexto relatério do Painel
Intergovernamental sobre = Mudancas
Climaticas - IPCC (2023) destaca o modelo de
consumo e os combustiveis fésseis como
principais causas das mudancas climdticas,
exigindo mudancas nas praticas
corporativas. Essa situacdao impacta as
criancas em varios aspectos, Como exposicao
a ambientes prejudiciais a saide e eventos
climaticos extremos, enquanto a falta de
educacdo ambiental nas escolas limita sua
preparacdo para enfrentar desafios futuros.

Ao priorizar a educacao climdatica na
infancia, ndo apenas se capacita as criancas a
entenderem e enfrentarem os desafios
ambientais, mas também se estabelece uma
base sélida para a construcao de sociedades
mais resilientes e sustentaveis. Apesar da Lei
Federal 9.795/1999 e do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental - ProNEA (BRSIL,
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2005), a integracdo da educacao ambiental
no curriculo escolar brasileiro ainda é
incompleta, limitando seu impacto na
formacdo dos cidaddos em questdes
ambientais. A educacdao ambiental envolve
nao apenas fornecer conhecimento sobre as
causas e consequéncias das mudancas
climaticas, mas também promover
habilidades como pensamento critico,
resolucdo de problemas e colaboracao,
essenciais para enfrentar os desafios
climaticos de forma eficaz.

Frente a esses desafios, é necessario
compreender e abordar os problemas
socioambientais de Fforma complexa,
considerando sua historicidade e multiplas
dimensdes. Projetos educativos sao
fundamentais para integrar a escola a
comunidade e aos problemas locais, mas
enfrentam obstaculos como falta de
continuidade e apoio institucional (TRAJBER
e MENDONCA, 2007).

Nao existe uma solucao simples para
os desafios da Educacdo Ambiental Escolar,
mas sua importancia na constru¢do de uma
sociedade sustentdvel é inegavel e permite
reflexdes sobre praticas sociais, exigindo
que os professores atuem como mediadores
para que os alunos compreendam
integralmente o meio ambiente,
promovendo assim uma sociedade mais
equilibrada socioambientalmente.

Além disso, é fundamental envolver
as criancas como agentes de mudanca em
suas comunidades, incentivando-as a
adotarem comportamentos sustentaveis e a
participarem ativamente na promocao de
acoes ambientalmente responsaveis. Isso
nao so6 fortalece o compromisso das criancas
com a protecdo do meio ambiente, mas
também as capacita a influenciarem
positivamente suas familias, escolas e
comunidades.

Esta abordagem comportamentalista
ainda domina a Educacdo Ambiental,
deslocando responsabilidades para o
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individuo e despolitizando o debate
ambiental. A Educacdo Ambiental precisa ser
provocada a resisténcia e a reconstrucdo
diante dos desafios contemporaneos,
buscando uma educacdo que va além da
técnica e promova valores de justica

socioambiental (LAYRARGUES, 2014).

Para garantir a seguranca e o bem-
estar das criancas diante dos desafios das
mudancas climdticas, é crucial adotar uma
série de medidas. Segundo o Comentario
Geral n°26 da UNICEF (2023), isso inclui a
reducdo da poluicdo atmosfFérica, melhora
No acesso aos servicos de salide por meio de
investimentos em campanhas de
imunizagdo, gestdo comunitdria e
tratamento de doencas como pneumonias,
frequentemente agravadas pela poluicdo do
ar.

Este relatério destaca a importancia
de minimizar a exposicdo das criancas a
poluicdao, propondo medidas como evitar a
proximidade de fontes poluentes, como
fabricas, a areas frequentadas por elas,
como escolas e parques infantis. Isso pode
ser alcancado por meio de uma melhor
gestdo de residuos e promocdo de
tecnologias menos poluentes, como fogdes
mais eficientes. Além disso, o)
monitoramento eficaz da qualidade do ar é
fundamental para que as criancas e suas
comunidades compreendam o0s riscos
ambientais e tomem medidas para reduzir
sua exposicao a poluicao.

Conforme delineado no item 101 do
Comentario Geral n°26 da UNICEF (2023),
em relacdo a adaptacdo aos riscos iminentes
da mudanca climatica, é afirmado que os
Estados devem identificar as
vulnerabilidades enfrentadas pelas criancas
no que se refere a disponibilidade,
qualidade, equidade e sustentabilidade dos
servicos essenciais, tais como 4agua e
saneamento, servicos de salde, protecao,
nutricdo e educacdo. E incumbéncia dos
Estados aprimorar a resiliéncia climatica de

www.primeiraevolucao.com.br

seus arcaboucos juridicos e institucionais,
além de assegurar que seus planos nacionais
de adaptacao e politicas sociais, ambientais
e orcamentdrias vigentes abordem de
maneira eficaz os Ffatores de risco
relacionados a mudanca climatica.

Ademais, é fundamental reconhecer
o papel das criancas na luta contra as
mudancas climaticas, dada sua
vulnerabilidade especifica devido ao seu
estagio de desenvolvimento. Nesse sentido,
€ imperativo envolvé-las em abordagens
integradas e colaborativas. O fortalecimento
das comunidades para lidar com os desafios
ambientais ndo sé protege o bem-estar das
criancas, mas também promove seu
desenvolvimento em dareas cruciais,
incluindo nutricdo, sadde, educacao e acesso
a energias limpas e renovaveis. Isso contribui
para uma educacdo de qualidade e assegura
o cumprimento dos direitos fundamentais
da crianca.

EDUCACAO' AMBIENTAL NA PRATICA:
ESTRA]'EGIAS PARA PROMOVER A
RESILIENCIA E A PARTICIPACAO INFANTIL

Priorizar a educacdo climatica na infancia
ndo s6 protege as criancas dos impactos das
mudancas climaticas, mas também as capacita a
serem agentes ativos na construcdo de um
futuro sustentavel. Mitigar a poluicdo, melhorar
0 acesso aos servicos de salde e envolver as
criancas em programas de conscientizacdo
climdtica sdo medidas essenciais diante da
ameaca crescente da crise climatica a seguranca
e ao bem-estar infantil, abordando desafios
como a frequéncia escolar prejudicada pela
poluicio atmosférica e pela Ffalta de
infraestrutura adequada.

As criancas devem receber educacao
ambiental que seja precisa e de uma
forma que elas entendam. A educacao
ambiental deve ajudar criancas a se
conectarem e respeitarem o meio
ambiente. Os lugares onde as criancgas
aprendem, como as escolas, devem
estar protegidos contra danos
ambientais (COMENTARIO GERAL N°26,
UNICEF, 2023)
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Partindo desta orientacdo, faz-se
necessdrio avaliar o ambiente educacional e suas
necessidades frente a esta crise. Isso inclui a
instalacdo de sistemas de ar-condicionado e
isolamento térmico em unidades especificas,
bem como a criacdo de areas sombreadas e
planos de emergéncia. A educacdo sobre salde e
meio ambiente é fundamental, assim como o
apoio as familias de baixa renda afetadas pela
crise climatica.

Como ter cuidado e aprender a cuidar
numa sociedade que ndo cuida da
natureza, das outras espécies, nem da
propria espécie, que destréi em funcado
dos objetivos do capital? Vivemos um
tempo de planetarizacdo da légica do
capital, que concentra na mao de
poucos os bens materiais e imateriais
postos a disposicdo pela natureza ou
produzidos socialmente (TIRIBA, 2005)

A citacdo destaca os desafios da
aprendizagem do cuidado ambiental em uma
sociedade focada nos interesses econdmicos
capitalistas. Destaca-se a importancia de
priorizar a educacdo climatica na infancia para
danos ambientais e garantir a
sobrevivéncia futura da humanidade. Diversas
estratégias praticas podem ser empregadas para
atingir esse propésito. Uma delas é a inclusdo do
tema do clima no curriculo escolar, com o
desenvolvimento de materiais educativos sobre
mudancas climaticas e sustentabilidade, a serem
integrados em disciplinas
geografia e educacdo ambiental.

prevenir

como ciéncias,

Em setembro de 2023, durante o
programa "Conversa com o presidente", o
presidente da republica, Luiz Inacio Lula da Silva,
endossou essa proposta de integracdo da
educacao sobre clima e preservacao no curriculo
escolar. Referindo-se a tragédia ocorrida no Rio
Grande do Sul e a seca na Amazbnia, ele
defendeu essa insercdo em uma entrevista
mediada pela RedeTVT em seu canal do
YouTube.

[...] o planeta estd nos dando um alerta!
Se, na nossa idade, a gente nao
aprendeu a cuidar do clima, é
importante que, através da escola, a
gente prepare as criancas e o0s
adolescentes para educar os pais. Se
essas coisas ndo estiverem no curriculo
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escolar, se a crianca ndo aprender essas
coisas, quando ela estiver na minha
idade, ela vai ser um analfabeto
climético [...] (YOUTUBE. REDETVT, PR
LULA, a partir dos 26min. 2023).

Além deste apoio governamental, pensar
em praticas e experiéncias que proporcionem as
criancas uma educacdo climatica eficaz na
infancia, capacitando-as a entenderem os
desafios  ambientais e a
comportamentos sustentdveis desde cedo,
contribuird para um futuro mais consciente e
sustentavel. Para promover a conscientizacao
ambiental, tanto as escolas quanto os érgaos
governamentais devem oferecer
educacionais sobre mudancas climaticas e
sustentabilidade, para complementar o ensino
em sala de aula.

adotarem

recursos

Além disso, é importante estabelecer
parcerias com a comunidade para desenvolver
solucoes adaptadas localmente, envolvendo as
criancas em projetos ambientais e apoiando
politicas governamentais de protecdao ambiental.
Para fomentar o didlogo e a reflexdo em sala de
aula, a realizacdo de excursdes a locais de
interesse ecoldgico, como parques naturais e
reservas ambientais, proporciona uma
compreensdo mais aprofundada da importéancia
da preservacao da biodiversidade.

Estd na hora de fazermos as pontes e
colocarmos abertamente, em nossas
relacoes, aquilo que Somos
interiormente. Fazer a ponte entre a
sala de aula e o mundo. Fazer a ponte
da escola como vetor de construcdo da
sociedade. Fazer a ponte entre a
sociedade e a natureza, em que uma é
aspecto essencial da outra. Sair da sala
de aula pode ter um papel politico-
social muito maior do que se pode
imaginar. Significa posicionar-se pela
construcdo de uma sociedade que
inclua as diferencas e oposicdes. E que,
em todas as situacoes da vida, mesmo
as mais dificeis, sejam momentos
privilegiados de aprendizagem
(MENDONCA, 2015)

Essa abordagem enfatiza a
necessidade de uma educacao holistica que
va além dos limites tradicionais da sala de
aula e reconheca a interconexao entre os
diversos aspectos da vida, isso estimula as
criancas a compartilharem suas ideias,
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preocupacoes e solucdes para os desafios
ambientais. Além disso, envolver as familias
em propostas e projetos relacionados ao
cultivo, economia de energia e 4gua,
separacdo de residuos e reciclagem também
contribui para fortalecer a conscientizacao
ambiental desde a infancia.

Outrossim, o uso de jogos e
brincadeiras educativas também
desempenham um papel interativo com a
realidade, pois aborda conceitos
relacionados ao clima e a sustentabilidade
de forma lidica e divertida, bem como as
experiéncias ao ar livre, como o plantio de
arvores, a coleta de lixo em parques e
estudos de ecossistemas locais, permitindo
gue observem diretamente os efeitos das
mudancas climaticas em seu ambiente.

A modelagem dos comportamentos
sustentdveis no ambiente escolar, como
reciclagem, conservacao da energia, reducao
do uso de plastico e transporte sustentavel,
¢ uma maneira eficaz de ensinar pelo
exemplo. Envolvendo as criangas em
projetos praticos relacionados ao clima,
como monitoramento da qualidade do ar e
criacdo de hortas escolares, elas aprendem
na pratica sobre a importancia da
conservacao ambiental e desenvolvem o
senso ativista ambiental.

CONSIDERAGOES FINAIS

A integracdo da educacdo ambiental
na formacdo das criancas é crucial para

enfrentar os desafios das mudancas
climaticas e promover um futuro
sustentdvel. Isso é respaldado pela

vulnerabilidade das criancas aos impactos
ambientais, pela importancia dos direitos
infantis e da protecdo ambiental, pelos
desafios na implementacdo da educacao
ambiental na infancia e pelas estratégias
para promover a resiliéncia e a participacao
infantil. E essencial que governos,
instituicoes educacionais, professores e
comunidades trabalhem juntos para tornar a
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educacdao ambiental uma prioridade desde
cedo.

Isso envolve integrar as questoes
climaticas e de sustentabilidade no curriculo

escolar de forma  transversal e
interdisciplinar, proporcionando
experiéncias praticas e lidicas para

estimular o aprendizado e a conscientizacao
ambiental. Além disso, é Ffundamental
capacitar as criangcas como agentes de
mudanca em suas comunidades,
incentivando comportamentos sustentaveis
e participacdo ativa na promocao de acoes
ambientalmente responsaveis.

Para alcancar esses objetivos, é
necessario superar desafios como a falta de
apoio governamental, escassez de educacao
ambiental na educacdo infantil, falta de
capacitacao dos professores e abordagem
comportamentalista dominante na educac¢do
ambiental. Isso requer uma abordagem
critica e transformadora da educacdo
ambiental, promovendo valores de justica
socioambiental e resiliéncia diante dos
desafios contemporaneos.

Portanto, a educa¢do ambiental na
infancia é crucial para preparar as geragoes
futuras e promover acdes coletivas para um
futuro mais sustentadvel. Ao priorizar a
educacao climatica desde cedo, investimos
no desenvolvimento integral das criancas e
na construcdo de sociedades mais
conscientes, responsdveis e resilientes
diante dos desafios ambientais.
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NEUROCIENCIAS E SUAS CONTRIBUICOES PARA A VIDA
ESCOLAR

ELISANGELA SANTOS REIMBERG EDUARDO

RESUMO
As oportunidades de aplicacdo das ultimas descobertas sobre o funcionamento do cérebro,
fornecidas pelas neurociéncias e disciplinas afins, como a neuropsicologia, neurociéncia
cognitiva e outras, tém gerado compromissos significativos entre pesquisadores, educadores,
organizacoes internacionais e instituicoes de ensino superior prestigiadas. Isso tem levado a
consideracdo de novas abordagens teéricas baseadas em evidéncias para o desenvolvimento
de propostas educacionais alinhadas ao funcionamento do cérebro. Portanto, esse artigo tem

como objetivo descrever as contribuicoes das neurociéncias para a educacao.

Palavras-chave: Educadores; Instituicoes; Pesquisa.

INTRODUCAO

A pedagogia baseada no cérebro,
conforme entendida atualmente,
fundamenta-se em principios derivados de
resultados relevantes de pesquisas
cerebrais, selecionados por cientistas de
diversas disciplinas e educadores. Esses
principios constituem os fundamentos
tedricos do novo paradigma e servem como
base para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas. Com base nisso, novas
metodologias podem ser adotadas na
pratica educacional.

O campo da neuroeducacao vai além
da combinacdo de ciéncias da educacdo e
neurociéncias. A neuroeducacdo oferece
uma nova perspectiva sobre o processo de
ensino-aprendizagem, baseada nos
conhecimentos da neurociéncia aplicada.

De acordo Haykin (2001, p.32-36),

A habilidade de um ser humano em
realizar  funcbes complexas e

principalmente a sua capacidade de
aprender advém do processamento
paralelo e distribuido da rede de
neurdnios do cérebro. Os neurdnios do
cortex, a camada externa do cérebro,
sdo responsdveis pelo processamento
cognitivo. Um novo conhecimento ou
uma nova experiéncia pode levar a
alteracoes estruturais no cérebro. Tais
alteracoes sao efetivadas por meio de
um rearranjo das redes de neurdnios,
reforcando ou inibindo algumas
sinapses.

As demandas atuais no sistema
educacional requerem mudancas
constantes. Tanto alunos quanto
professores devem ser habilidosos e
criativos na resolucdo de problemas e na
tomada de decisbes autdbnomas, resultantes
das rapidas transformacoes na educacao.

De acordo com Souza e Gomes (2015,
p.109)

o conhecimento sobre a Neurociéncia
pode contribuir, a fim de que saiba
sobre o cérebro de seus alunos, como
esse 6rgao processa os saberes, como
aprende, e também pode sugerir as

1 Graduada em Pedagogia. Pds-graduacdo em Supervisdo e Organizacdo Escolar. Cursando Bacharelado em Educacgdo Fisica. Atuou como
Coordenadora Pedagdgica e Diretora na rede conveniada da PMSP e como Secretéria Municipal em Embu Guagu. Professora de Educacdo Infantil,

PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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intervencbes que o professor deve
fazer com suas criancas, pois todos
podem aprender. As acoes pedagdgicas
em sala de aula podem ficar mais
eficientes quando este conhece o
funcionamento cerebral. Embora, ndo
seja suficiente ter esse conhecimento,

ele permitird que o docente
compreenda melhor como seus
educandos aprendem e se

desenvolvem.

Um profissional neuroeducador é
marcado por caracteristicas Unicas, e suas
habilidades e tracos especificos ndo podem
ser claramente definidos, pois sua riqueza
emerge de seu préprio potencial. Cosenza e
Guerra (2011, p.145) destacam algumas
caracteristicas importantes, enfatizando que
o neuroeducador é um profissional
qualificado e capaz de estabelecer um
didlogo interdisciplinar entre os avancos da
neurociéncia aplicada e a experiéncia pratica
do professor, que testa diariamente suas
metodologias em sala de aula. Por um lado,
o neuroeducador é alguém que mantém
constantemente sua formacdo atualizada
em neurociéncias e possui competéncia para
avaliar e aprimorar os programas
educacionais implementados nas
instituicoes de ensino.

De forma geral, pode-se dizer que o
neuroeducador estd preparado para
desenvolver novos programas educacionais
de acordo com as necessidades de cada
instituicdo. Consciente da importancia da
singularidade de cada processo de
aprendizagem, o neuroeducador estuda
maneiras de personalizar o ensino-
aprendizagem, despertando a curiosidade
do aluno, aumentando seu nivel de atencao
e intensificando seu desenvolvimento
criativo e executivo. Esse aspecto é de
grande auxilio para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem e para o proprio
desenvolvimento humano. (DE CARVALHO.
2010)

NEURODESENVOLVIMENTO

A crianca nasce com uma série de
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respostas automaticas. Aos dois anos, seus
movimentos manuais tém caracteristicas
semelhantes, e posteriormente ela integra
movimentos de diferentes partes do corpo,
adquirindo a habilidade de movimentar
diferentes partes simultaneamente,
conhecida como dissociagdo motora. Essa
habilidade motora é desenvolvida entre os 4
e os 6 anos, manifestando-se por meio de
coordenacao, forca e flexibilidade durante o
ensino primario.

Ao final da pré-escola e apods
experimentar diversos movimentos no
espaco, a crianca adquire programas
motores mentais automaticos e é capaz de
inibir movimentos desnecessarios para se
concentrar na tarefa em maos. Todas essas
aquisicoes estao relacionadas a maturidade
do cerebelo, que aumenta em 240% nos
primeiros dois anos devido ao aprendizado
motor (VENTURA, 2010).

A evolucdo da atividade motora
ocorre por meio de movimentos no espaco
em relacdo ao corpo. O corpo é o referencial
no espaco, servindo como base para a
orientacdao espacial, que se desenvolve a
medida que a crianca imita, age e explora.
Um marco psicomotor dessa fase é o
controle postural, que esta relacionado a
capacidade da crianca de manter a postura e
o equilibrio estatico e dinamico.

De acordo com Sousa e Alves (2017,
p.322)

[...] um sistema bioldgico que esta
em constante interacdao com a
cultura, ou seja, as funcdoes mentais
superiores sdao desenvolvidas
durante a evolucdo do sujeito, da
histoéria social e do
desenvolvimento de cada individuo.
Pode-se dizer que se tem aqui o
conceito de plasticidade cerebral.
Compreendendo-se que o cérebro
humano possa revitalizar
(neuroplasticidade), tém-se outras
possibilidades para trabalhar o
processo de ensino e
aprendizagem, ja que o cérebro é
dindmico, tem a capacidade de
mudar em resposta aos desafios da
sociedade moderna. Essa visdo
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permite mudancas nas acoes dos
educadores compreendendo que
nada é determinante, podendo-se
obter resultados cada vez melhores
a partir de novas praticas
pedagdgicas.

A capacidade de equilibrio estatico é
expressa por uma postura adequada durante
o trabalho, que implica em ter os pés
apoiados no chdo, as costas firmes na
cadeira e ambas as mados na mesa de
trabalho. Quando os pés estdo firmemente
apoiados no chdo, as informacoes
proprioceptivas sdo transmitidas por meio
do ténus muscular e das articulacoes. Essas
informacoes sdo integradas
contralateralmente no nivel parietal do
cérebro, fornecendo a crianca as
coordenadas espaciais necessdrias para
entender as nocoes de cima e baixo e direita
e esquerda. Essa organizacdo espacial é
fundamental para a decodificacdo e
codificacdo da escrita e leitura.

Uma postura ereta contribui para
uma circulacdo sanguinea mais eficiente,
fornecendo aos neurdnios oxigénio de
qualidade, evitando fadiga e cansaco na sala
de aula. Quando ambas as maos estdo em
movimento durante as atividades na mesa,
informacdes espaciais sdao enviadas ao
cérebro, estimulando a construcdo de
coordenadas espaciais.

Por meio do
desenvolvimento neuropsicolédgico
proximal-distal, a aquisicio e o
desenvolvimento motor bruto tém um
impacto positivo no desenvolvimento das
habilidades psicomotoras finas, que estao
diretamente relacionadas a aderéncia,
pressao, precisao e coordenacdo necessarias
na escrita. Outro marco do desenvolvimento
psicomotor, anterior a escrita e a leitura, é o
desenvolvimento da lateralizacdo cerebral,
expressa pela consciéncia dos planos
espaciais do corpo. Esse conhecimento
corresponde as nocoes de direita e
esquerda, que facilitardo a organizacao das
grafias em diferentes posicoes espaciais.

principio do

www.primeiraevolucao.com.br

Além da lateralizacdo cerebral, a
lateralidade corporal também é importante,
envolvendo a domina¢do "motora" de um
lado do corpo sobre o outro. Quando os
olhos e as maos sao lateralizados no mesmo
hemisfério, por meio da repeticdo de acoes
motoras, forma-se um fasciculo cerebral que
automatiza a coordenacdo olho-mao,
aumentando a atencao visual. O problema
surge quando ha uma diferenca de
dominagdo entre os movimentos das maos e
dos olhos, o que é chamado de lateralidade
cruzada.

Encontramos criancas com
dificuldades de aprendizagem e problemas
para manter a atencao visual quando nao ha
a mesma dominacdo entre as maos e os
olhos, pois a informacdao perceptual e
motora ¢é integrada em ambos os
hemisférios cerebrais, e o fasciculo cerebral
responsavel pela coordenacdo olho-mao nado
se desenvolve adequadamente.

A especializacdo hemisférica é mais
difusa para o processamento espacial do que
para o processamento verbal. A informacao
espacial é processada pelo hemisfério
direito, enquanto a linguagem é processada
pelo hemisfério esquerdo. A informacao
espacial possui componentes motores e
verbais, portanto, verbalizar as posicoes
espAos 5 anos, comeca a surgir uma certa
lateralidade corporal, mas ainda nao ha
compreensdao completa dos conceitos de
direita e esquerda. Entre os 6 e 7 anos,
ocorreria a compreensao pessoal desses
conceitos, permitindo sua generalizacao
para diferentes situacoes do cotidiano. Aos 8
anos, o conhecimento de direita e esquerda
se torna automatico.

As pesquisas cientificas sobre o
cérebro tém avancado rapidamente, e isso
pode contribuir para uma renovacao teérica
na formacdo de professores, fornecendo
informacoes cientificas essenciais para uma
melhor compreensdo da aprendizagem
como um fendémeno complexo. Essa
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perspectiva reflete uma visdo
contemporanea e é atualmente um foco de
atencdo da Organizacdo de Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
reconhece o impacto das acoes educacionais
no desenvolvimento de uma nacdo e
estabeleceu o Centro de Pesquisa
Educacional e Inovacdo (CEDI) para
promover essa area. Como resultado desse
interesse, o CEDI tem financiado vdrias
pesquisas que exploram a interacdo entre
educacdo e neurociéncia (CARVALHO, 2010).

Alves e Bastos (2013) concordam com
as ideias de Vygotsky sobre a importancia de
estimular a aprendizagem para promover o
desenvolvimento cognitivo ao longo das
diferentes etapas do desenvolvimento
humano. Portanto, eles destacam a
importancia da mediacdo como uma aliada
essencial na pratica diaria do professor.

Fonseca (2013), ao se apropriar das
ideias de Vigotski (1993, 1978, 1962),
destaca que a mediacao envolve o processo
de apropriacdo da cultura pelo individuo por
meio de ferramentas simbdlicas, como sinais
e sistemas simbélicos, que sdo mediados por
individuos  mais  experientes. Esses
mediadores se colocam entre o individuo e a
tarefa, alterando radicalmente as condicoes
dessa interacdo por meio de imitagdo e
instrucao, promovendo o surgimento e o
desenvolvimento de novos instrumentos
cognitivos e simbélicos.

Embora os profissionais de saude
sejam o0s responsdveis por avaliar e
diagnosticar as dificuldades de
aprendizagem decorrentes de patologias
especificas que alguns alunos possam
apresentar, quando se trata de
aprendizagem escolar, é o educador quem
intervém diretamente no processo de
aprendizagem. Através de suas praticas
pedagébgicas, o professor pode oferecer
diferentes oportunidades de aprendizagem
para esses alunos.
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A LINGUAGEM E O NEURODESENVOLVIMENTO

Adultos nos primeiros meses de
existéncia. Modificacoes corticais sdo percebidas
nas regioes frontais (drea de Broka) e nas regides
temporais da drea de Wernicke, até os dois anos
de vida.

A neurociéncia é uma grande aliada do
professor que o ajuda a identificar o
individuo como um ser Gnico, pensante
e que aprende a sua maneira. Ao
analisar o processo de aprendizagem,
deve-se perceber um multiplo enfoque,
explanando propriedades psicolégicas,
neuroldgicas e sociais do individuo, ja
que a construcdo da aprendizagem
considera aspectos bioldgicos,
cognitivos, emocionais e do meio que
constroem o ser e embasei-a a sua
evolucdo (LEITE, 2012, p. 1).

O desenvolvimento motor da lingua e
dos labios ocorre muito antes do controle
motor dos dedos e da mao. A linguagem oral
e a alimentacdo envolvem movimentos dos
mesmos 6rgdos orofaciais, portanto, a
alimentacdo e o desenvolvimento da
linguagem oral estdo conectados. Uma
nutricdo adequada serd crucial para esse
desenvolvimento.

Aos dois anos, o fasciculo arqueado
conecta as areas da linguagem receptiva e
expressiva com as areas da linguagem oral,
continuando os neurénios com O processo
de mielinizacdo até apés essa idade, quando
a crianca adquire vocabuldrio abstrato e
estruturas gramaticais.

Durante a aquisicdo da linguagem, o
trabalho de ambos os hemisférios cerebrais
é evidente.

A aquisicdo do vocabulario é um
processo lento, vinculado a maturacdo e que
se constroi gradualmente conforme a
crianca vivencia e interage com o ambiente.

Essa interacao proporciona imagens
sensoriais do vocabulario que estd sendo
aprendido. Essas imagens, por sua vez,
originam a formacdo de conceitos e o
desenvolvimento da légica, habilidades
necessdrias para a compreensao da leitura.
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Quando a crianca explica ou narra eventos
de sua vida, o aprendizado semantico ocorre
por meio de multiplas e Flexiveis conexdes
neurais.

Ao final da fase pré-escolar, estima-se
que a crianca deva ter entre 3.500 a 5.000
palavras em seu vocabulario, acompanhadas
de suas respectivas imagens ou
representacoes mentais, além da articulacao
correta das palavras. O processo de
alfabetizacdo envolve a conversdo de
fonemas (simbolos auditivos) em grafemas
(simbolos visuais) e vice-versa. Caso a crianca
apresente dislalia ou pronlncia incorreta de
alguns fonemas, devido a discrepancia entre
fonema e grafema, podem surgir
dificuldades na escrita e na leitura.

A proximidade com os estudantes pode
contribuir eficientemente na
convivéncia dentro da sala de aula. Se
essa proximidade proceder do
professor em constituir uma relagdo de
carinho e afetividade poderemos
observar um canal eficiente, que
proporcione oportunidades de novos
horizontes entre o saber e o aprender
do professor e dos seus alunos (COSTA,
2018, p. 7).

A informacdo espacial pode ser
codificada de varias maneiras, sendo uma
delas a verbal. Como a informacao espacial é
codificada verbalmente, o dominio espacial
parece ocorrer apos o hemisfério esquerdo
ter estabelecido o controle das habilidades
verbais. Dai a importancia do
desenvolvimento da linguagem na fase ou
janela de oportunidade antes dos 3 anos,
quando o desenvolvimento do
conhecimento espacial se inicia. Além de sua
funcdo  comunicativa, a linguagem
desempenha um  papel regulador.
(COSENZA, R.; GUERRA. 2011)

Nesta fase, a crianca deve internalizar
a voz do adulto como um regulador externo.
Ela desenvolverd entdo uma linguagem
interna por meio da qual poderd exercer cada
vez mais controle sobre seu préprio
comportamento. Com o desenvolvimento das
areas corticais terciarias, ocorre a
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internalizacdo da linguagem, que modula e
regula o comportamento ndo impulsivo de
forma madura até a idade adulta. Um marco
no desenvolvimento é a capacidade de seguir
ordens ou instrucdes, o que, a0 MesmMoO
tempo, aumenta a memoria de trabalho,
estimula a compreensdo da linguagem e
regula o comportamento da crianca.

Além da linguagem oral, existe a
linguagem nao verbal, ou gestual, que é
adquirida na infancia por meio da imitacao,
com base na atividade dos neurdnios-
espelho localizados no hipocampo e na
regido de Broca. Esses mesmos neurdnios
parecem ser a base para a aquisicdo de
habitos, comportamentos e cultura. Um
marco nessa fase é a imitacdo, que
constituird o comportamento académico
fundamental.

Observa-se que, entre os 2 e os 3
anos de idade, ocorre uma imitacao simples,
na qual o propésito das acoes dos outros
nao é apreciado. Posteriormente, a imitacao
se desenvolve como um comportamento
complexo, envolvendo a compreensdo da
intencionalidade e a traducdao mental de
movimentos, palavras ou comportamentos
observados em outras pessoas, seguida pela
reproducao.

Na infancia, o ensino por meio da
imitacdo é muito importante, pois quando a
crianca  imita, ela desenvolve um
planejamento motor em sua mente e, em
seguida, envia apenas os comandos aos
o6rgaos correspondentes através das vias
eferentes. Por meio da imitagdo, a
aprendizagem pode ocorrer sem erros ou
por meio de instrucao direta.

Na fase da educacdo infantil, hd uma
énfase no desenvolvimento do hemisfério
direito, e é nessa fase que a base para
habilidades légicas como linguagem, leitura
e escrita se estabelece, dependendo da
quantidade e qualidade do contelddo do
hemisfério direito. A aprendizagem nessa
fase ocorre principalmente por meio da
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brincadeira, que estimula a liberacdo de
endorfinas, reduz o estresse e promove
estados de calma. Essa fase também é
propicia para a musica, canto e danca, que
estimulam o desenvolvimento do hemisfério

direito. (CARVALHO. 2010)

Durante a educacdo infantil, a
aprendizagem ocorre por meio da
brincadeira. Enquanto a crianca se diverte,
ela também desenvolve as bases para
processos logicos, toma decisdes, realiza
movimentos e adquire nocdes de espaco,
tamanho, forma e direcdo. Essas nocoes
constituem programas pré-mentais que
servirao de base para outras aprendizagens
complexas e abstratas ao longo da vida.
Outra abordagem ¢é a teoria de Luria, que
mostra que os processos de aprendizagem
ocorrem em unidades funcionais que
envolvem varias areas do cérebro em busca
de um objetivo comum.

A primeira unidade Ffuncional,
responsdvel por manter o estado de alerta e
que amadurece entre o nascimento e o
primeiro ano de vida, estd localizada nas
partes inferiores do cérebro. Sua funcdo é
manter a ativacdo do resto do cérebro. Se
essa funcdo estiver alterada, as demais
também serdo afetadas.

A segunda unidade Ffuncional se
desenvolve entre o nascimento e os oito
anos de idade. Ela é responsavel pela andlise
dos estimulos do ambiente externo e é
representada pelas dareas primadrias
posteriores e de associacdo do cértex
cerebral. Essas areas de associacdo tém
funcdo multimodal, permitindo a percepcao,
interpretacdo e integracdo de informacoes
sensoriais. Por exemplo, apés o
reconhecimento visual de uma mesa nas
areas primarias e secundarias, as areas
tercidrias realizam a integracdo intermodal
do espaco, distancia, direcdo e linguagem.

A terceira unidade funcional é
composta pelos lobos frontais, que
desempenham  funcdes motoras e
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executivas, como a a¢do e o planejamento.
Essas areas também possuem divisoes
primarias, secundarias e terciarias. As areas
frontais primdrias e secundarias tém fungoes
motoras e se desenvolvem em paralelo as
areas sensoriais primarias e secunddarias nos
primeiros 5 anos.

As areas terciarias das zonas frontais
se desenvolvem mais tarde e atingem a
maturidade funcional na adolescéncia ou no
inicio da idade adulta. Elas desempenham
funcdes cognitivas complexas, incluindo a
capacidade de andlise e metacognicdo.
(SOUZA E GOMES. 2015)

CONSIDERACOES FINAIS

A neurociéncia desempenha um
papel fundamental no entendimento do
processo de ensino-aprendizagem. Com
avancos na tecnologia e nas técnicas de
pesquisa, os neurocientistas tém explorado
o funcionamento do cérebro humano,
revelando informagoes valiosas sobre como
aprendemos e como otimizar esse processo.

A compreensdao dos mecanismos
neurais envolvidos na aprendizagem nos
permite identificar estratégias pedagogicas
mais eficazes. Através do estudo do cérebro,
podemos entender como diferentes
estimulos, métodos de ensino e abordagens
pedagdgicas afetam a aquisicio de
conhecimento.

Uma das descobertas importantes da
neurociéncia é a plasticidade cerebral, ou
seja, a capacidade do cérebro de se adaptar
e mudar ao longo da vida. Isso significa que
o cérebro é maledvel e pode ser moldado
com base nas experiéncias e estimulos que
recebe. Essa descoberta tem implicacoes
significativas para a educacao, pois destaca a
importancia de proporcionar um ambiente
de aprendizagem rico e estimulante, capaz
de promover o desenvolvimento neural
positivo.
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Além disso, a neurociéncia nos
mostra que o engajamento emocional
desempenha um papel crucial no processo
de aprendizagem. As emocoes podem afetar
a atenc¢do, a motivagdo e a consolidacao da
informacdo. Portanto, criar um ambiente
emocionalmente seguro e positivo é
essencial para facilitar a aprendizagem
efetiva.

A aplicacdo da neurociéncia na
educacdo também nos ajuda a entender as
diferencas individuais na forma como
aprendemos. Cada pessoa possui um perfil
cognitivo Unico, e a compreensao dessas
diferencas nos permite personalizar o
ensino, adaptando-o aos estilos de
aprendizagem e as necessidades especificas
de cada aluno.

A neurociéncia também tem
contribuido para aprimorar as praticas de
avaliacdo. Estudos sobre o processo de
memoria e recuperagdo mostraram que
testes frequentes e espacados no tempo sdo
mais eficazes do que a simples revisdo do
material. Essas descobertas tém implicacoes
diretas na forma como avaliamos o
aprendizado dos alunos, incentivando
abordagens que promovam a consolidacdo e
aretencdo de informacoes a longo prazo.
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A NEUROLINGUISTICA E OS TALENTOS DOS EDUCANDOS

ESTER DE PAULA OLIVEIRA!

RESUMO

No excitante universo da educacdo, ao qual cada aluno é uma estrela em formacao, a
Neurolinguistica se destaca como uma abordagem revoluciondria, que busca compreender e
potencializar os talentos individuais de cada educando. Ao explorar a relacdo entre o cérebro,
a linguagem e o comportamento, essa disciplina desvenda caminhos inexplorados, revelando
um vasto mundo de possibilidades. Na base dessa abordagem esta o entendimento de que
cada ser humano possui uma mente Unica, um quebra-cabeca intricado de experiéncias,
habilidades e perspectivas. A Neurolinguistica nos ensina que o aprendizado ndo é um
processo linear e uniforme, mas sim uma danca entre os sentidos, a linguagem e a cognicao.
Ao romper com o modelo tradicional de ensino, que muitas vezes coloca todos os alunos em
uma mesma caixa, a Neurolinguistica nos convida a adentrar a singularidade de cada
educando. Ela nos convida a olhar além das notas e avaliacdes padronizadas, a transcender
limitacoes e a descobrir os talentos inatos que florescem em cada um.

Palavras-chave: Educacdo; Formacao; Neurolinguistica.

INTRODUGAO Essa abordagem também nos leva a
compreender que os talentos dos
educandos nao se limitam apenas as areas
académicas. Através da Neurolinguistica,
descobrimos jovens que brilham no
empreendedorismo, na lideranca, no
cuidado com o meio ambiente ou no
trabalho social. Ao enxergar além dos muros
da sala de aula, podemos ajudar esses jovens
a desenvolver seus talentos e a se tornarem
agentes transformadores da sociedade.

Na PNL, considera-se que a

Imagine um  educando que,
aparentemente, encontra dificuldades em se
expressar verbalmente. Por meio da
Neurolinguistica, descobrimos que ele possui
uma habilidade excepcional para se
comunicar através da musica, das artes visuais
ou do movimento. Ao reconhecer e incentivar
esse talento, abrimos as portas para uma
aprendizagem mais rica e significativa.

Por meio da Neurolinguistica, os

educadores se tornam verdadeiros aprendizagem ocorre por meio de

detetives, investigando os padrdes cerebrais programas neurolinguisticos, isto

. L. e, d pessoa consktroi mapas

e linguisticos dos seus alunos. Eles cognitivos dentro do seu sistema

aprendem a reconhecer os diferentes estilos nervoso,  conectando-os  com

. .. observacdoes do ambiente e

de aprendizagem, adaptar as estratégias de respostas comportamentais”.
ensino e criar um ambiente inclusivo, que (MANCILHA, 2013, p.3)

valoriza as multiplas formas de inteligéncia.

1 Graduada em Pedagogia. Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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A Neurolinguistica nos desafia a
abandonar as amarras do ensino
padronizado e a abracar a diversidade de
habilidades e talentos presentes em cada
educando. Ela nos convida a criar ambientes
educacionais que estimulem a
autoconfian¢a, a criatividade e o
pensamento critico, permitindo que cada
individuo floresca em sua plenitude.

Nesse mundo encantador, a sala de
aula se transforma em um palco de
descobertas e realizacdbes, onde os
educadores desempenham o papel de
facilitadores e os educandos se tornam
protagonistas de suas préprias jornadas.
Através da Neurolinguistica, o aprendizado
se torna uma experiéncia Unica e
personalizada, construida sobre os alicerces
dos talentos individuais.

Segundo Medeiros (2012, p. 23):

Os desafios em sala de aula ndo estdo
solucionados nem superados com a
introducdo da PNL, mas é a intencdo de
continuamente aumentar a melhoria do
mestre em suas necessidades de
comunicar-se e ser comunicado, seja
com a turma e consigo propria que
certamente contribuird para o bom
desempenho do professor. A PNL
transforma para melhor, pessoas e
profissionais, porque enquanto os
pesquisadores e suas técnicas sdo
praticadas hd uma conduc¢do automatica
ou autoconhecimento, crescendo o
poder nas comunicacdes nas salas de
aula.

Portanto, que possamos abracar a
Neurolinguistica como uma ferramenta poderosa
para desvendar e nutrir os talentos dos nossos
educandos. Que possamos, juntos, construir uma
educacdo que celebra a singularidade de cada
um, transformando mentes e coracdes, e criando
um futuro repleto de possibilidades brilhantes.

A PROGRAMACAO NEUROLINGUISTICA E
SUA HISTORIA

No Fascinante campo da educacdo,
onde cada aluno é uma estrela em processo
de formacao, a Neurociéncia da Linguagem
se destaca como uma abordagem inovadora,
visando compreender e potencializar os
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talentos individuais de cada aprendiz. Ao
investigar as conexdes entre o cérebro, a
linguagem e o comportamento, essa
disciplina desvenda caminhos inexplorados,
revelando um vasto mundo de
possibilidades.

No cerne dessa abordagem estd o
reconhecimento de que cada ser humano
possui uma mente Unica, um intricado
quebra-cabeca de experiéncias, habilidades
e perspectivas. A Neurociéncia da
Linguagem nos ensina que a aprendizagem
ndo ocorre de maneira uniforme e linear,
mas sim como uma danca entre sentidos,
linguagem e cognicdo.

Ao romper com o modelo tradicional
de ensino, que muitas vezes tenta encaixar
todos os alunos em uma mesma moldura, a
Neurociéncia da Linguagem nos convida a
mergulhar na singularidade de cada
aprendiz. Ela nos convida a olhar além das
notas e avaliacoes padronizadas,
transcendendo limitacoes e descobrindo os
talentos inatos que se manifestam em cada
individuo.

Imagine um aprendiz que
aparentemente enfrenta dificuldades em se
expressar verbalmente. Através da
Neurociéncia da Linguagem, descobrimos
que ele possui uma habilidade excecional
para se comunicar através da musica, das
artes visuais ou do movimento. Ao
reconhecer e incentivar esse talento,
abrimos as portas para uma aprendizagem
mais rica e significativa.

Prado (2014, p. 138) afirma:

A Programacao Neurolinguistica (PNL)
ajuda a tornar o professor mais
eficiente na arte de ensinar. Por dispor
de inimeras ferramentas praticas, ela
tem muito a oferecer ao universo
educacional, principalmente em sala de
aula. A PNL contribui para que
compreendamos mais facilmente o
“mapa mundo” — ou o modo de pensar —
de alunos. Ajuda-nos também a como
melhor e mais facilmente estimula-los a
confiar na sua habilidade de aprender.
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Através da  Neurociéncia da
Linguagem, educadores se tornam
verdadeiros investigadores, explorando os
padroes cerebrais e linguisticos de seus
alunos. Eles aprendem a identificar
diferentes estilos de aprendizagem, adaptar
estratégias de ensino e criar um ambiente
inclusivo que valoriza as multiplas formas de
inteligéncia.

Essa abordagem também nos leva a
compreender que os talentos dos
aprendizes nao se limitam apenas as areas
académicas. Através da Neurociéncia da
Linguagem, descobrimos jovens que se
destacam no empreendedorismo, lideranca,
cuidado com o meio ambiente ou trabalho
social. Ao enxergar além dos limites da sala
de aula, podemos ajudar esses jovens a
desenvolver seus talentos e se tornarem
agentes transformadores na sociedade.

O ato de prestar atencdo as formas de
expressdo dos alunos é de suma
importdncia, uma vez que tende a
fomentar o conhecimento do préprio
educador. Desse modo, o mesmo
adquire um maior dominio da situacao
necessario para poder enfrentar as
adversidades em sala de aula. (DIAS;
PASSOS, 2008, p. 5).

A Neurociéncia da Linguagem nos
desafia a abandonar as restricoes do ensino
padronizado e a abracar a diversidade de
habilidades e talentos presentes em cada
aprendiz. Ela nos convida a criar ambientes
educacionais que estimulem a
autoconfianca, criatividade e pensamento
critico, permitindo que cada individuo
floresca plenamente.

Nesse mundo inspirador, a sala de
aula se transforma em um palco de
descobertas e conquistas, onde os
educadores desempenham o papel de
facilitadores e os aprendizes se tornam
protagonistas de suas préprias jornadas.
Através da Neurociéncia da Linguagem, a
aprendizagem se torna uma experiéncia
Unica e personalizada, construida sobre os
alicerces dos talentos individuais.
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Que possamos, entdo, abracar a
Neurociéncia da Linguagem como uma
ferramenta poderosa para revelar e nutrir os
talentos dos nossos aprendizes. Que juntos
possamos construir uma educacdo que
celebra a singularidade de cada um,
transformando mentes e coragoes, e criando
um futuro repleto de possibilidades
brilhantes.

A PNL nos ensina a entender e a
modelar nossos sucessos, para que
possamos repeti-los. Trata-se de uma
maneira de descobrir e revelar nossa
genialidade, de uma forma de darmos o
melhor de nds e extrairmos o melhor
dos outros. E uma ferramenta pratica
que cria os resultados que queremos
obter. E uma analise do que diferencia
um resultado excepcional de um
resultado apenas médio. Por outro lado
apresenta uma série de técnicas
extremamente eficazes que podem ser
usadas no campo da educacdo, da
terapia, e no mundo profissional
(O°CONNOR e SEYMOUR, 1995, p. 57).

Em relacdo a nomenclatura utilizada,
Andreas e Faulkner (1995) irdo estabelecer
diferentes significados para as expressoes
empregadas. Nesse sentido, Neuro se refere ao
sistema neural, as conexdes sinapticas entre os
neurdénios, as quais permitem ao individuo
perceber e interpretar a realidade por meio dos
cinco sentidos. Linguistica diz respeito a
habilidade de utilizar simbolos que representem
o mundo interno do sujeito, a fim de se
comunicar com outros individuos.

Tal qual Micheldngelo tirou suas belas
esculturas do marmore, o professor
ensina, pergunta, instiga, estimula,
enfim, atua no processo de ensino e
aprendizagem e contempla o saber
tomando as diversas formas em cada
um de seus alunos. Na resolucdo das
equacoes, na conjugacao dos verbos, no
encanto pela geografia, pela biologia. O
aluno seguro e confiante, simplesmente
descobre, lembra e relembra! (GUEDES,
2014, p. 73)

Por fim, Programacao faz referéncia a
computacdo, pois acredita-se ser possivel
programar o cérebro, ou seja, a mente, para
alcancar objetivos desejados.

Diversos autores de renome,
Richard Bandler, John Grinder

como
e outros,
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apresentam diferentes conceituacdoes da
Programacdo Neurolinguistica. No manual de
PNL de Connor, algumas definicoes desses
autores sao mencionadas. Segundo ele, aPNL é o
estudo da estrutura subjetiva, a influéncia da
linguagem em nossas mentes e nos
comportamentos resultantes, bem como o
método para modelar a exceléncia de forma
replicavel. Connor (2005) ainda afirma que alguns
autores a consideram uma ferramenta ou
qualquer coisa que funcione, o que torna seu
conceito bastante amplo, e ainda a veem como
uma ciéncia devido a presenca de uma
metodologia para modelar comportamentos.

A Programacao Neurolinguistica também
chamada de PNL, “é o estudo de como
representamos a realidade em nossas
mentes e de como podemos perceber,
descobrir e alterar esta representacao
para atingirmos resultados
desejados." (BARNASQUE, 1996, p. 1).

A PNL foi desenvolvida por meio de uma
observacao sistematica dos comportamentos e
da linguagem utilizados por Fritz Perls, Virginia
Satir e Milton Erickson. A seguir, forneceremos
uma breve descricdo desses trés terapeutas e
suas abordagens.

O primeiro desses renomados
autores, dos quais a PNL busca fundamentos
epistemoldgicos, é Fritz Perls (AZEVEDO,
2006), considerado por muitos como o
criador da terapia gestaltista. Sua
abordagem teve uma grande influéncia nos
anos 60, durante o movimento de
contracultura nos Estados Unidos.

De fato, a terapia gestaltista pode
atrair jovens, direcionando-os para a
psicoterapia e oferecendo respostas para
suas aspiracoes existenciais.

De acordo com Prado (2014, p. 117):

A aprendizagem depende do clima da
sala de aula, depende também do
estado emocional do professor e do
aluno. O professor é quem elicia os
estados emocionais favoraveis para um
melhor processo ensino aprendizagem
da sua sala de aula.

Perls viveu parte de sua vida em
Berlim e depois se mudou para a Califérnia,
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onde continuou a desenvolver suas ideias e
influenciou o cendrio da psicologia
americana (FORTINO, 2014). Fritz Perls
chegou a trabalhar com Kurt Goldstein, que
foi Fortemente influenciado pela psicologia
da gestalt de Koffa, Kéhler e Wertheimer, o
que o impulsionou no desenvolvimento de
sua abordagem (PERLS et al., 1997).

No que diz respeito a abordagem da
terapia gestaltista, ela consiste em analisar a
estrutura interna da experiéncia do
individuo, ou seja, como ele esta
relembrando os eventos, expressando-se
verbalmente, usando sua entonacdo de voz e
adotando sua postura corporal. Essa
abordagem enfatiza o modelo no qual o
individuo  vivencia suas  sensacoes,
pensamentos e emo¢des no momento
presente, recriando assim as dindmicas da
figura e do fundo (PERLS et al., 1997).

De acordo com Fadiman e Frager
(1986), a terapia gestaltista proporciona ao
paciente uma abertura para que ele mesmo
possa perceber suas emocgdes, sensacoes e
pensamentos no momento atual. Esse
processo é conceituado como "consciéncia"”.
Outra terapeuta renomada que influencia a
PNL é Virginia Satir, que desenvolveu teorias
relevantes sobre questdes familiares nas
décadas de 50 a 80, ganhando destaque na
psicologia e se tornando uma referéncia na
terapia de casais e familias (NLP
UNIVERSITY, 2000a)

ABORDAGEM TERAPEUTICA

A abordagem terapéutica adotada
por Satir, de acordo com Carneiro e Diniz
(2008), é baseada no humanismo, com

influéncia de Carl Rogers, e é conhecida
como Terapia de Casal Focada na Emocao.

Essa abordagem parte do
pressuposto de que os individuos buscam
relacionamentos seguros, consistentes e
intimos, e considera os conflitos conjugais
como uma falta de satisfacdo emocional por
parte do parceiro(a), da familia ou do grupo.
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Portanto, a Terapia de Casal Focada na
Emocao, conforme Carneiro e Diniz (2008),
tem como objetivo observar e compreender
a visdo que cada parceiro tem de si mesmo e
do outro, ajudando os cénjuges a entender e
reconhecer seus sentimentos.

Esses fundamentos da terapia estdo
enraizados na psicologia humanista de Carl
Rogers, que desenvolveu o modelo de
Terapia Centrada na Pessoa com base em
suas experiéncias praticas durante as
sessoes de psicoterapia.

Essa abordagem surgiu como uma
reacdo ao determinismo psicolégico e
comportamental nas décadas de 50 e 60
(FEIST et al.,, 2015; FADIMAN; FRAGER,
1986).

A psicologia humanista tende a ter
uma visdo positiva do ser humano,
reconhecendo suas capacidades e
potencialidades para o
autodesenvolvimento (FEIST et al., 2015).
Além disso, conforme Fontlland e Moreira
(2012), essa abordagem busca criar
condicoes para a mudanca no paciente por
meio de atitudes terapéuticas como
autenticidade e aceitacdo incondicional.

Embora sua abordagem seja baseada
na psicologia humanista, Satir também
incorpora métodos de andlise corporal,
conforme descrito por Spitzer (1992), que
estdo relacionados a postura corporal,
comunicacdo nao verbal e deteccio de
inconA Programacao Neurolinguistica (PNL)
surgiu a partir de uma observacao
sistematica do comportamento e da
linguagem utilizados por Fritz Perls, Virginia
Satir e Milton Erickson. Vamos Ffornecer
informacoes sobre esses trés terapeutas e
suas abordagens. O primeiro desses
renomados profissionais, dos quais a PNL
busca inspiracdo epistemoldgica, é Fritz
Perls (AZEVEDO, 2006), considerado por
muitos como o criador da terapia Gestalt.
Sua abordagem teve um grande impacto na
Ameérica do Norte durante a década de 1960,
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uma época marcada pelos movimentos
contraculturais nos Estados Unidos.

De fato, a terapia Gestalt influenciou
jovens, direcionando-os para a psicoterapia e
fornecendo respostas para suas questoes
existenciais. Perls viveu parte de sua vida em
Berlim antes de se mudar para a Califérnia,
onde continuou a desenvolver suas ideias e
influenciou a psicologia nos Estados Unidos
(FORTINO, 2014). Fritz Perls colaborou com
Kurt Goldstein, que foi grandemente
influenciado pela psicologia da Gestalt de
Koffa, Kohler e Wertheimer, o que o levou a
desenvolver sua propria abordagem (PERLS
et al., 1997).

Sue Knight (1998, p. 4) afirma que:

A PNL é o estudo do talento
excepcional. E o estudo dos processos
conscientes e inconscientes que se
combinam, capacitando as pessoas a
fazerem o que fazem. A PNL presta
pouca atencdo ao que as pessoas dizem
fazer, pois isso normalmente
assemelha-se pouco ou nada ao que
elas realmente fazem. Vocé poderia
achar que, perguntando as pessoas
bem-sucedidas qual o seu segredo,
receberia respostas precisas. Ledo
engano! As pessoas muitas vezes nao
tém consciéncia do segredo de seu
sucesso. As pecas, antes desconhecidas,
as vezes sdo chamadas de magia da
PNL. Ndo é magia, é apenas a
consciéncia do que realmente faz
diferenca e que, com tanta frequéncia,
estd ausente da maioria dos modelos e
técnicas. A utilizacdo das ferramentas
da PNL lhe trard a tona essas pecas
desconhecidas, permitindo-lhe
“codificar” o talento. E esse o segredo
da magia da PNL.

No que tange a terapia Gestalt, ela
consiste em analisar a estrutura interna da
experiéncia do individuo, ou seja, como a pessoa
lembra dos eventos, se expressa verbalmente,
utiliza a entonacdo vocal e adota posturas
corporais. Essa abordagem enfatiza o modelo no
qual o individuo vivencia suas sensacoes,
pensamentos e emocdes no momento presente,
recriando as dindmicas entre figura e fundo
(PERLS et al., 1997).

“No mundo dos negbcios, a
Neurolinguistica é usada por empresas -
de pequenas a multinacionais, no setor
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publico e privado - para melhorar as
habilidades gerenciais de seus lideres e
facilitar o relacionamento entre
colaboradores e funciondrios por meio
do desenvolvimento de habilidades
interpessoais. (CURY, 2011, p.5 e 6).

Segundo Fadiman e Frager (1986), a
terapia Gestalt proporciona ao paciente a
oportunidade de desenvolver uma percepcao
consciente de suas emocoes, sensacoes e
pensamentos no momento atual. Esse
processo é conhecido como "consciéncia".
Outra terapeuta renomada, que exerce
influéncia sobre a PNL, é Virginia Satir.
Durante as décadas de 1950 a 1980, ela
desenvolveu teorias relacionadas a dinamica
familiar, ganhando destaque na psicologia e se
tornando referéncia na terapia de casais e
familias (NLP UNIVERSITY, 2000a). A
abordagem terapéutica de Satir, de acordo
com Carneiro e Diniz (2008), é baseada no
humanismo e foi influenciada por Carl Rogers.
Essa abordagem é conhecida como Terapia de
Casal Focada na Emocdo e tem como premissa
a busca do individuo por relacionamentos
seguros, consistentes e intimos, considerando
os conflitos conjugais como resultado de
insatisfacdo emocional por parte do
parceiro(a), da familia ou do grupo.

Dessa forma, a Terapia de Casal
Focada na Emocdo, conforme Carneiro e
Diniz (2008), tem como objetivo observar e
compreender a visdo que cada parceiro tem
de si mesmo e do outro, auxiliando os
codnjuges a compreender e reconhecer seus
sentimentos. Esses principios tém suas
bases na psicologia humanista de Carl
Rogers, que desenvolveu o modelo de
Terapia Centrada na Pessoa a partir de suas
experiéncias prdticas durante as sessoes de
psicoterapia. Essa abordagem surgiu como
uma reacdo ao determinismo psicoldgico e
comportamental nas décadas de 1950 e
1960 (FEIST et al., 2015; FADIMAN; FRAGER,
1986). A psicologia humanista tende a ter
uma visdao positiva do ser humano,
reconhecendo suas capacidades e potenciais
para o autodesenvolvimento (FEIST et al.,
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2015). Além disso, segundo Fontlland e
Moreira (2012), essa abordagem busca criar
condicoes para a mudanca do paciente por
meio de atitudes terapéuticas como
autenticidade e aceitacdo incondicional.
Apesar de sua abordagem  ser
fundamentada na psicologia humanista,
Satir também incorpora métodos de analise
corporal, conforme descrito por Spitzer
(1992), que estdo relacionados a postura
corporal, comunicacdo ndo verbal e
identificacdo de inconsisténcias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A PNL postula que durante o processo
de assimilacdo de comportamentos e
capacidades, um individuo é capaz de adquirir
novos conhecimentos, desde que ndo tenha
sofrido alguma lesdo que o impeca de realizar
tal habilidade. Nesse sentido, ao buscar
assimilar tal comportamento ou capacidade,
é essencial investigar o modelo de mundo do
sujeito, suas conviccoes e principios.

Essa programacdo mantém a
conviccao de que nao ha fracassos, apenas
resultados, quando o objetivo desejado nao
é alcancado, o individuo deve demonstrar
adaptabilidade para ajustar sua abordagem
e abordar a situacdo de forma diferente.
Portanto, os resultados obtidos por meio da
interacdo e comunicacdo com outras
pessoas podem ser mal interpretados
quando o didlogo nao é claro, pois cada
individuo interpreta e compreende de
acordo com seu préprio modelo de mundo.

Por fim, a Abordagem
Neurocognitiva pressupoe que nao ha
individuos desprovidos de recursos internos,
apenas estados mentais e emocionais que
carecem desses recursos.
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PARQUE INCLUSIVO: ACESSIBILIDADE GARANTIDA PARA
TODOS

JOSEFA BEZERRA DE MENESES'

RESUMO
O presente Artigo através de andlise bibliografica de diversos autores e de pesquisas tendo
como base estudos que versaram sobre a tematica acessibilidade dos parques inclusivos nas
escolas de Educacao Infantil que tem aulas de Educacao Fisica, apresentard como a inclusao
exige espacos educativos e acolhedores, a acessibilidade entendida como possibilidade de
aproximacao respeitando as potencialidades de todas as criancas assegurando autonomia,
desenvolvimento cognitivo e principalmente integracdo de todos.

Palavras-Chave: Acesso; Brincadeira; Criancas; Educacao Ffisica; Inclusdo.

INTRODUCAO escolas publicas de Educacao Infantil que é
ofertada a Educacao Fisica, os parques nao
sdao inclusivos, o constrangimento e a
frustracdo das criancas com deficiéncias
fisicas, mentais entre outras é muito grande,
pois a acessibilidade é o principal meio para
a inclusdo delas permitindo o acesso e a
liberdade de exploracdo dos espacos, além
do envolvimento que acontece incluindo
todos, visando ndo apenas as criangas com
suas mobilidades reduzidas, eliminando
todas as barreiras existentes. Ainda se

discute pouco sobre o tema, parque

As escolas de Educacao Infantil, que
tém aulas de Educacao Fisica, sao
compreendidas como ambientes
acolhedores que fazem parte da primeira
infancia. As aprendizagens ocorrem através
das brincadeiras, os educadores elaboram
planos de aulas que estimulam o
desenvolvimento integral da crianca.
Educacdo fisica é muito importante na
Educacdo infantil, por se tratar de um
momento que se da em ambiente ao ar livre,
que promove a sensacao de liberdade. Neste

estudo o parque inclusivo em aulas de
Educacdo Fisica sera nosso foco, os variados
brinquedos do parque colaboram para o

inclusivo e educacgdo Fisica nas escolas de
educacdo infantil, por esse motivo seria
necessario um olhar critico repleto de

reflexdes sobre a necessidade de se ter
parques inclusivos e acessiveis para que seja
possivel ofertar uma educacao de qualidade,
mais acolhedora onde todas as criangas
através da acessibilidade tenha diversao
garantida.

desenvolvimento da coordena¢do motora,
superacdo e autoconfianca, além de
propiciar a socializacdo e autonomia. As
escolas publicas atendem a um publico
diversificado que deve ser compreendido em
sua individualidade. Observa-se que nas

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Anhanguera de Sao Paulo. Licenciada em Artes Visuais pela Faculdade Paulista de Comunicacdo
Campos Salles. Pés-graduada em Educacgao Inclusiva, e em Docéncia no Ensino Superior Lato Sensu em Nivel de Especializa¢do pela Faculdade
Paulista de Comunicagdo Campos Salles, FICS. Professora de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME,
PMSP.
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ESCOLA INCLUSIVA E SUA HISTORIA

O conjunto de processos educacionais
decorrentes da execucdo de politicas articuladas,
impeditivas de qualquer forma de segregacao e
de isolamento, buscava alargar o acesso a escola
regular, ampliar a participacdo e assegurar a
permanéncia de TODOS OS ALUNOS
independente de suas particularidades. Sob o
ponto de vista prdtico, a educacdo inclusiva
garante a qualquer crianca o acesso ao Ensino
Fundamental, nivel de escolaridade obrigatério a
todo cidadao brasileiro (CARNEIRO, 1998). De
1854 a 1956 iniciativas oficiais e particulares
isoladas aconteceram:

O atendimento escolar especial aos
portadores de deficiéncia teve seu
inicio no Brasil na década de cinquenta
do século passado. Foi precisamente em
12 de setembro de 1854 que a primeira
providéncia neste sentido  foi
concretizada por D. Pedro I, naquela
data, através do Decreto Imperial n°
1.428, D. Pedro Il fundou, na cidade do
Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos.A fundacao do Imperial
Instituto deveu-se, em grande parte, a
um cego brasileiro, José Alvares de
Azevedo, que estudou no Instituto do
Jovens Cegos de Paris, fundado por
Valentin Hauy no século XVIII, por ter
obtido muito sucesso na educacdo de
Adélia Sigaud, filha do Dr. José F. Xavier
Sigaud, médico da familia imperial, José
Alvares de Azevedo despertou a
atencdo e o interesse do Ministro do
Império, Conselheiro Couto Ferraz. Sob
ainfluéncia de Couto Ferraz, D. Pedro Il
criou tal Instituto, que foi inaugurado
no dia 17 de setembro de 1854, cinco
dias apos sua criacdo. Para dirigi-lo, foi
nomeado o Dr. Xavier Sigaud, cujo
busto em marmore se encontra no saldo
nobre daquela casa de ensino
(MAZZOTTA, 2003, p.28).

As criancas brasileiras, também foram
deixadas nas ruas para morrerem ou na roda dos
expostos para serem cuidadas pelas instituicoes
religiosas (BRASIL, 2008).Em 1874, fundou-se em
Salvador, Bahia, a primeira instituicio que
atendia as pessoas com deficiéncia mental, o
Hospital Juliano Moreira (BRASIL, 2008).Dentro
dos principios higienistas, em 1903, no Rio de
Janeiro, a deficiéncia mental tornou-se problema
de salde publica e esses deficientes foram
relegados ao Pavilhdo Bourneville, que foi a
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primeira Escola Especial para Criancas Anormais
e o Hospicio de Juquery. A medicina influenciou
na forma como essas pessoas seriam tratadas
até 1930, sendo substituida pela Psicologia e
Pedagogia (BRASIL, 2008). Um dos primeiros
médicos psiquiatras a estudar a Deficiéncia
Mental no Brasil, foi Ulysses Pernambucano de
Melo Sobrinho, ele enfatizou a necessidade do
atendimento médico-pedagdégico com uma
equipe multidisciplinar (BRASIL, 2008).Com a
chegada da “escola nova” no Brasil, a Psicologia
consegue se inserir na Educacao, utilizando-se de
testes de inteligéncia e identificando as criancas
com alguma deficiéncia. A educadora Helena
Antipoff, criou em Minas Gerais, o servico de
diagnodstico e classes especiais nas escolas
publicas. Foi fundadora da Sociedade Pestalozzi,
influenciando a criacdo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1854
(BRASIL, 2008).As contribuicdes da ““escola nova
" para a educacao especial, tiveram um efeito
contrario daquilo que se buscava, com a exclusao
dos deficientes das escolas regulares. O
atendimento aos deficientes se manteve com a
ajuda de instituicbes e organizacoes
filantrépicas. Além disso, ndo foram
conceituados os variados graus de deficiéncia,
dificultando o atendimento e o progresso
educacional dessas criancas (BRASIL, 2008).
A progressdao da legislacdo a respeito da
educacdo especial e inclusiva que segue, foi
extraida de Mazzotta (2003).A Constituicao
Federal de 1988, elegeu a partir do artigo 10
inciso Il e lll, o fundamento da cidadania e
dignidade da pessoa humana. No artigo 3° inciso
IV, elege a promocdo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao.
Seguindo este pensamento o artigo 5°, garante
expressamente o direito a igualdade. Ja o artigo
205 garante o direito de TODOS a educacao,
“pleno desenvolvimento da pessoa, com preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”.O artigo 206 inciso |, estabelece
a ‘“igualdade de condicoes de acesso e
permanéncia na escola”. Artigo 208 define como
dever do Estado, a oferta do atendimento
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educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino. Em 1990 a SESPE foi
extinta, tendo suas atribuicdes absorvidas pela
entdo criada Secretaria Nacional de Educacdo
Basica — SENEB. Pelo Decreto n° 99.678, de 8 de
novembro de 1990 a educacdo especial e a
educacdo basica passam a ser da competéncia da
SENEB.

Esta alteracdo estrutural sugere a
preocupacdo com o favorecimento da
integracdo da Educacdo Especial com os
demais 6rgaos centrais da
administracdo do ensino. Pelo menos
por sua localizacdo na estrutura do
MEC, a Educacdo Especial deixa de ser o
objeto de um o6rgdo autéonomo em
relacdio aos niveis e demais
modalidades de ensino. No entanto, em
1992 nova organiza¢do do MEC recoloca
o 6rgdo especifico de Educacdo no
status de Secretaria. Confrontando tais
modificagdes com o preceituado no
citado Artigo 15 da Lei n°® 7.853/79,
pode-se indagar até que ponto, 6rgaos
federais com atribuicbes relativas a
portadores de deficiéncias ou de
necessidades especiais, compatibiliza
suas competéncias ou entram em
conflito (MAZZOTTA, 2003, p. 81).

Com a declaracdo de Salamanca (1994), o
direito a educacao das criancas com deficiéncia
foi assegurado pela Lei n° 9394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira Plano
Nacional de Educacdo/CNE/2000; as escolas
foram se tornando cada vez mais inclusivas.
Entretanto, observa-se que muitas vezes as
escolas publicas padecem de infraestruturas
para melhor integrar as criancas com
deficiéncias, e seus direitos podem ser violados.

Portanto estd correto o entendimento
de que a Educacdo Especial perpassa os
diversos niveis de escolarizacdo, mas ela
ndo constitui um sistema paralelo de
ensino, com seus niveis e etapas
préprias. A Educacdo Especial é um
instrumento, um complemento que
deve estar sempre presente na
Educacdo Basica e Superior para os
alunos com mobilidades reduzidas que
dela necessitam. Uma instituicdo
especializada ou escola especial é assim
reconhecida justamente pelo tipo de
atendimento que oferece, ou seja,
atendimento educacional especializado.
Sendo assim essas escolas ndo podem
substituir, mas complementar as escolas
comuns em todos os seus niveis de
ensino. Conforme a LDBEN, em seu art.
60, as instituicoes especializadas sdo
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aquelas com atuacdo exclusiva em
Educacdo Especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder Puiblico
(CARNEIRO, 1998, p. 133).

EDUCACAO FiSICA E A INCLUSAO

E notdrio que nas escolas de Educacdo
Infantil que ofertam a Educacdo Fisica, a hora do
parque é um dos momentos mais aguardados
pelas criancas. O parquinho proporciona
momentos de descontracao, liberdade e prazer,
contribuindo para as aprendizagens e
socializacdo.Segundo Certeau (1998), o parque
nao é um lugar estavel, € um espaco de possiveis
transformacdes, que variam de acordo com as
interacoes dos individuos. As transformacoes do
parque podem ser adaptadas ou subjetivas. A
ludicidade que acontece no parque é uma grande
aliada para o desenvolvimento integral da
crianca, que merece atencdo dos pais e dos
educadores.Os brinquedos do parque estimulam
as habilidades motoras, favorecem a
compreensdo de regras, a comunicacdo e a
imaginacdo. Observa-se que no momento da
Educacao Fisica as criancas aprendem brincando,
cada brinquedo do parque
aprendizagem. Concordando com a pesquisade
Salla (2011) sobre o educador Henry Wallon, as
interacbes com o meio estimulam a
aprendizagem e a afetividade. Percebendo a
importancia do parque inclusivo no momento da
Educacdo Fisica e suas contribuicdes para o
desenvolvimento integral da crianca, por que as
escolas ainda ndo possuem parques
inclusivos? Essa é a pergunta chave para o
desenvolvimento desta pesquisa. Considerando
os beneficios que o parque proporciona para a
formacao e desenvolvimento das criancas, da sua
memoria afetiva e socializacao, é correto afirmar
que as criancas com deficiéncias fisicas e
mobilidades reduzidas podem ser prejudicadas
na primeira infancia. A falta de adaptacdes no
parque colabora para a exclusio e
constrangimento dessas criancas. O mesmo
lugar capaz de proporcionar gargalhadas e
despertar o aprendizado, coordenacdo motora e
a sua socializacdo, passa a ser um lugar de
tristeza por parte da crianca excluida.

favorece a
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No contexto escolar, o parque infantil
pode ser considerado uma éarea
privilegiada onde é possivel realizar a
estimulacdo da crianca de forma ludica.
Trata-se de um ambiente alternativo,
rico de estimulos capazes de favorecer
os aspectos psicomotores e as relacoes
sociais. O parque é importante ndo
apenas para o desenvolvimento da
crianca, mas também pela transmissao
de valores culturais e de cidadania
(BLASCOVI-ASSIS, 2009).

Observa-se  ainda que  existem
profissionais que auxiliam a crianca no momento
do brincar no parque, mas essas boas atitudes
ndo sdo suficientes, é necessdrio que a
infraestrutura dos parques seja adaptada. Visto
que o parque é compreendido como um
ambiente de estimulos para as aprendizagens e
autonomia, por isso precisa ser
garantindo dessa maneira um aprendizado
eficaz. As criancas possuem
imaginario, onde o significado é estabelecido
pelas brincadeiras e ndo pelo objeto real
presente. A atividade lddica integra os aspectos
afetivos, cognitivos,
Fundamenta-se a necessidade de evidenciar
como o ludico e o parque inclusivo influenciam
no processo de ensino-aprendizagem. De acordo
com Vygotsky (1991) a brincadeira traz uma
grande
infantil, pois ela colabora com a interacao social
contribuindo também para a construcdo da
personalidade. Para Oliveira (2000) é necessario

reconhecer a falta de adaptacdes necessarias, e

inclusivo

um mundo

motores e sociais.

influéncia para o desenvolvimento

lutar para que a inclusdo seja real, e que os
espacos escolares atendam a todas as criancas de
maneira integrada. As brincadeiras estimulam as
criancas, regras de comportamentos condizentes
com aquilo que esta sendo representado e que
fard as criancas internalizarem regras de
conduta, valores, modo de agir e de pensar do
seu grupo social que orientard e desenvolvera
seu comportamento cognitivo. Cada brinquedo
do parque proporciona um estimulo para a
aprendizagem. Os educadores precisam intervir
nos passatempos assim como o0s pais e
responsaveis também devem oportunizar
momentos de brincadeiras. Através do brincar, é
notdvel que o desenvolvimento seja tanto
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qualitativo quanto quantitativo. Para Duprat
(2015), a crianca junta coisas semelhantes,
separa as que ndo sdo, nem aproveita a matéria
tal como naturalmente veem; sé o elaborado
deve servir. Ou seja, as crian¢as constantemente
necessitam de sentido para suas brincadeiras.

A atividade lUdica utilizada no contexto
escolar é de primordial importancia,
pois com o brincar o aluno adquire
sensacoes e emocgdes fundamentais
para o seu desenvolvimento, levando a
crianca a formar sua personalidade e
aprender a lidar com o mundo.
Portanto, o fato de a brincadeira estar
particularmente associada ao
desenvolvimento infantil também deve
estar inserida na Educacdo Infantil com
o objetivo de contribuir para o processo
de aprendizagem (LIRA; RUBIO, 2014).

O educador pode contribuir com o bom
desenvolvimento infantil, permitindo a crianca
conhecer e transformar o mundo ao seu redor,
estimular o convivio social, a
considerar o desejo que a crianca sente por
brincar. O ludico e o parque inclusivo juntos com
as brincadeiras inseridas de forma planejada ao
ar livre sdo de grande relevancia para o
desenvolvimento integral da crianca e para o
processo de ensino e aprendizagem. No entanto
cabe a escola se atentar ao desenvolvimento e
aprendizagens das criangas cumprindo a fun¢do
integradora, oferecendo oportunidade para a
crianca desenvolver seu papel na sociedade,
organizando e oferecendo momentos de total
relevincia para o desenvolvimento social,
intelectual e motor, colaborando para uma
socializacdo adequada, através de atividades em
grupos. Quando a escola adequadamente inclui
os alunos com deficiéncias-mobilidades
reduzidas, estimula as demais criancas ao
conhecimento por direitos e deveres, essas
criancas poderdo transformar a sociedade em
uma sociedade mais empdtica, que reconhece a
necessidade do outro, buscando melhorias para
sua vida e a vida dos outros. Marcio Ferrari
(2008), fundamentado no trabalho de Maria
Montessori (1870-1952), destaca que de acordo
com a primeira médica italiana e pesquisadora da
educacdo, as conquistas das criangas nao se
limitam as conquistas materiais. A pratica do

inclusdo e
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método Montessoriano ¢ inspirada na natureza e
no desenvolvimento infantil. Maria Montessori
trabalhou como psiquiatra em um asilo onde
havia criancas com retardos mentais, e ela
percebeu que essas criancas precisavam de
intervencoes pedagdgicas e estimulos para
serem educadas. Para a pesquisadora o ambiente
deve propiciar o desenvolvimento e autonomia,
estimulos sensoriais e motores eram propostos,
pois através do movimento a crianca conhece o
mundo ao seu redor. O mais interessante é notar
que Montessori adaptou recursos para o
aprendizado inclusivo em uma época que ndo
havia a variedade das tecnologias atuais.
Considerando o legado de Montessori e a
contribuicdo que ela deixou para a educacao, os
pedagogos devem romper as barreiras da
desigualdade, e exigir os recursos necessarios
para o desenvolvimento das criancas, sejam elas
regulares ou com deficiéncias. Nota-se que a
crianca tem impulsos por explorar e descobrir o
mundo, isso é o prazer e a motivacdo que surgem
da necessidade de aprender através dos
exemplos dos pais, professores, amigos ou
pessoas proximas. A curiosidade, a descoberta
pelo novo é o que estimula a crianca a querer
aprender. A escola é o lugar privilegiado para a
construcdo e o exercicio da parceria e
companheirismo oportunizados pelo
conhecimento, como base das relacbes humanas.
Segundo Oliveira (2000), a aprendizagem ocorre
através do meio em que a crianca é inserida,
sendo assim as aulas de Educacao Fisica devem
propiciar o aprendizado inclusivo através das
brincadeiras que acontecem no parque. De
acordo com Rau (2011) é muito importante
propiciar para criancas situacbes de jogos,
brincadeiras e o parque inclusivo tem primordial
papel no desenvolvimento dessas atividades, e
sabemos o quanto a Educacdo Fisica favorece
para que esses estimulos acontecam em
diferentes aspectos, como: afetivo, motor,
cognitivo, entre outros. Nesta perspectiva
podemos destacar a importancia da Educacao
Fisica na escola da primeira infancia que é
considerada umas das etapas mais importantes
para a vida futura.Para Duprat (2015), as
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multiplas possibilidades do autoconhecimento
possibilitadas pelas brincadeiras contribuem
para tornar a crianca mais segura, autoconfiante,
consciente de seu potencial e de suas limitacoes.
Também se conclui que o lddico, o parque e as
brincadeiras ndo sao apenas um entretenimento,
mas uma atividade que possibilita e facilita as
aprendizagens, que muito mais que importante,
o brincar é essencial na vida das criancas, sendo
um processo construtivo para a vida adulta. A
ludicidade dentro do parque caracteriza-se por
sua organizacdo e pela utilizacdo de regras; a
brincadeira é uma atividade que pode ser tanto
coletiva quanto individual, onde as existéncias
das regras ndo limitam a acdo l4dica, a crianca
pode modifica-las, quando desejar, incluir novos
membros, retirar e modificar as préprias regras,
ou seja, existe liberdade por parte da crianca agir
sobre ela. Para a autora Sabine (2009), a
brincadeira se constitui em uma atividade em
que as criancas, sozinhas ou em grupo, procuram
entender o mundo e as acdbes humanas nas quais
estdo inseridas no seu dia a dia, elas até
conseguem fazer comparacoes do mundo real ao
imagindrio.Para Rau (2011), deve-se considerar
as caracteristicas especificas que contribuem
para a educacdo das criancas. As diferentes
abordagens pedagdgicas baseadas no brincar
bem como os estudos de psicologia infantil
direcionados ao ludico e o parque permitiram a
construcdo da crianca como um ser brincante, e
as brincadeiras deveriam ser utilizadas como
atividades essenciais e significativas para a
Educacao Fisica. Percebe-se entdo que o brincar
para a crian¢a ndo é uma questdo apenas de pura
diversdo, mas também de educacao, socializacao,
construcdo e pleno desenvolvimento de suas
potencialidades, observando e valorizando toda
a bagagem que cada crianca carrega consigo
mesma como cultura. Portanto, o brincar no
parque deve ser valorizado, sendo visto como um
meio para a Educacdo Fisica desenvolver a
criatividade e o raciocinio critico, que ocorre
através das negociacdoes que sao feitas pelas
criancas nos momentos das
brincadeiras. Entendendo que o brincar estimula
os fatores fisicos, morais e cognitivos, dentre
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outros, e considerando também que, ¢é
importante a orientacdo do adulto como
mediador para que ocorra o desenvolvimento da
crianca. Neste sentido é notério que as escolas
adotam planejamentos, percebendo o brincar
como atividades orientadas e livres. Os
brinquedos passaram a ser vistos como base para
a atuacao do brincar nas escolas, possibilitando
assim a obtencdo de capacidades e saberes,
sendo eles brinquedos pedagdgicos e
brinquedos heuristicos, sendo importante que as
escolas e os educadores tenham medidas
inclusivas, pois as criancas com deficiéncias
“mobilidades reduzidas” ja sofrem por viverem
em uma sociedade preconceituosa e desigual.
Frequentemente essas criangas ndo exercem o
seu direito de ir e vir pela falta de adaptacdes
necessdarias. As escolas precisam ser referenciais
de inclusdo, é necessario reconhecer o parque
como um lugar prazeroso e provedor da
aprendizagem. O Projeto Politico Pedagédgico
deve propor intervencdes para que os objetivos
gerais e especificos que se alcanca com as
brincadeiras no parque seja uma realidade para
as criancas com deficiéncia “mobilidades
reduzidas”. Para Duprat (2015), a aprendizagem
é t3o importante quanto o desenvolvimento
social, e as brincadeiras promovem essa relacao.
Trabalhar com o lddico e o parque inclusivo é
fazer com que a crianca aprenda de maneira
pratica, interativa e alegre, ou seja, participando
de atividades mais descontraidas a crianca sente-
se feliz e motivado, e ao mesmo tempo adquire
novos conhecimento de maneira prazerosa,
consigo mesmo e com o mundo a sua volta, pois
para o autor a experiéncia criativa comeca a
partir do momento em que se pratica essa
criatividade e isso aparece em primeira instancia
através da brincadeira. Contudo, para o autor é
essencial que o adulto ndo interfira
demasiadamente durante estes momentos, pois
as descobertas que ocorrem levam ao
amadurecimento, que serd importantissimo para
o inicio de suas atividades cultural e social. E
notdrio que as criancas estdo sempre dispostas a
auxiliarem os amigos com deficiéncia
“mobilidades reduzidas “nas brincadeiras.
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Para as criancas com paralisia cerebral,
o brincar ao ar livre é importante, pois,
além do lidico ser uma forma de
divertimento, ele também é um modo
de desenvolver habilidades motoras,
cognitivas e sociais. Entretanto, para
que essas criancas possam desfrutar do
lazer com seguranca, os equipamentos
e os locais dos parques infantis devem
possuir brinquedos acessiveis em vez de
obstaculos aos seus usuarios (LAUFER,
2001). Ao pensar em adequar os
equipamentos recreativos de um
parque, deve-se lembrar da
acessibilidade, que tem como objetivo
acolher todas as criancas, sem ocultar
as particularidades de cada uma, com a
pretensdo de eliminar a discriminacao
a0s usuarios e proporcionar a sua
integracdo a esses brinquedos de
recreacdo (LAUFER, 2001). De acordo
com a Lei Federal n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, a acessibilidade é:
“[...] possibilidade e condicao de alcance
para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, dos espacos, mobilidrios e
equipamentos urbanos, das edificacoes,
dos transportes e dos sistemas e meios
de comunicacao, por pessoa portadora
de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida” (BRASIL, 2000, p. 1).

O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA COMO
MEDIADOR DO PROCESSO INCLUSIVO.

O professor de Educacao Fisica, muitas
vezes sofre pela falta de recursos fundamentais
para a inclusdo. Constantemente os planos de
aulas, os jogos e os brinquedos da sala, sdo
adequadamente adaptados para que todos
possam participar, entretanto as brincadeiras no
parque carecem de maior atencdo, pois as
adaptacoes dos brinquedos do parque precisam
de maiores elaboracdes que talvez estejam fora
do alcance do educador. O professor precisa
seguir a rotina das criancas, e uma delas é a hora
do parque, o que para as criancas com deficiéncia
“mobilidade reduzida” é um momento de
angustia, elas querem explorar os balancos, mas
o balanco ndo possui cintos de seguranca,
querem explorar o girar no gira- gira, mas esse
também ndo tem cintos de seguranca, e o
mesmo ocorre com os demais brinquedos do
parque. O profissional de Educacdo Fisica muitas
vezes auxilia as criancas com deficiéncias nas
brincadeiras, entretanto ndo deve ser a maneira
mais adequada, pois essa atitude interfere na
socializacdo e autonomia da crianca. O professor
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deve sim provocar situacdes para a socializacdo
das criancas, porém é importante ndo interferir
muito, permitindo que elas facam experimentos
sozinhos, conquistando dessa maneira seguranca
e autonomia. Para Rau (2011), a escola é
reconhecida como ambiente de transformacao
na vida dos que a frequentam, portanto, as
escolas devem promover a inclusao, para que as
criancas com deficiéncia “ mobilidade reduzida
“desde a primeira infancia percebam que sao
cidadas de direitos e deveres, ou seja, 0 mesmo
direito que uma crianca regular tem de aprender
brincando no parque escolar, a crianca com
deficiéncia “mobilidade reduzida” também tem,
e a escola deve fazer valer esse direito
possibilitado pelas transformacodes realizadas no
parque, trazendo brinquedos inclusivos para que
todas as criancas possa se desenvolver nos
aspectos afetivos, motores e sociais. O professor
de Educacao Fisica tem papel importantissimo na
escola da primeira infancia, juntamente com a
ajuda dos brinquedos inclusivos garante
acessibilidade para todas as criancas, garantindo
e possibilitando para que a crianca possa
construir ideias e conceitos sobre inclusdo e
acessibilidade e consequentemente transformar
futuramente a sociedade em que vive. O
professor também possui papel fundamental
para as mudancas que podem ser
proporcionadas através de experiéncias ludicas,
é preciso que o educador se arrisque e
experimente. As escolas podem garantir e mudar
o jeito que o professor administra o lddico no
cotidiano das criancas no momento das
brincadeiras no parque inclusivo superando
todos os seus desafios.

Nunca devemos subestimar as criancas,
pois se o fizermos, podemos ter uma
surpresa. Numa sala de aula em que os
principios inerentes ao
desenvolvimento do poder pessoal
estdo na base de todas as experiéncias
de aprendizagem vividas pelas
criancas, o potencial para o
crescimento dessas criancas é vasto, e
as surpresas reservadas aos
professores que optarem por esse tipo
de ac¢do sdo enormes. Talvez seja isso
que faz do ensino de criancas
pequenas algo que compensa e vale a
pena. (WASSERMANN, 1990, p.263).
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Se este entendimento da forma como
as criancas aprendem for aplicado a
todo trabalho de aula, torna-se mais
facil ver que a aprendizagem de
conceitos é mais um processo evolutivo
do que uma questdo de informacao
dada num determinado momento. Os
professores que assim pensam, nao
poem de lado esta responsabilidade de
ajudar as criancas a compreenderem
mais e melhor; apenas encaram o
assunto de outro modo.
(WASSERMANN, 1990, p.63).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho pode-se compreender
que a Educacdo Fisica na escola de Educacao
Infantil e o Parque Inclusivo como um todo sao
necessarios para nortear as acdes pedagadgicas,
sendo que contemplar o brincar é um Ffazer
educativo cheio de significados, porém as
criangas com
reduzidas” ficam impossibilitadas de participar
deste aprendizado lUdico por falta de
infraestruturas necessarias para que o fazer
inclusivo aconteca realmente de fato. Ficou
muito evidente que com o lddico possibilitado
em um parque inclusivo, a crianca cria e recria
métodos de aprendizagem que estimulam a
integracdo dos conhecimentos sociais e culturais.
Diante do que foi apresentado é possivel
perceber que o aprendizado ocorre de forma
progressiva e continuada respeitando as
necessidades da crianca em seu
desenvolvimento inicial, mas para isso acontecer
de maneira geral é preciso ser respeitado o
documento de Salamanca (1994), que assegura a
educacdo para todos. Falar em Educacao significa
falar em ser humano. Todo e qualquer processo
educativo precisa considerar o sujeito em sua
individualidade, como cidad&o histérico-cultural
que possui direitos e deveres. Ficou evidente que
a acessibilidade do parque e dos brinquedos no
momento do brincar das criancas com ou sem
mobilidade reduzida regem toda uma inclusdo
que garante todos os direitos que envolve o
pleno desenvolvimento de cada uma delas. Pode-
se observar que o parque inclusivo e o lidico nos
momentos das atividades de Educacao Fisica sdo
instrumentos que fortalece o bem-estar da
crianca sem ou com mobilidade reduzida, sendo

deficiéncias  “mobilidades
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a partir dos resultados demonstrados nas
pesquisas que é possivel ressaltar as acoes
pedagdgicas, rotinas e situacbes de
aprendizagem que envolvem o lidico e o parque
inclusivo e que se forem de fato priorizados
terdo grande éxito nas escolas de educacao
infantil, contribuindo para que seja de fato
respeitados todos os direitos de todas as
criancas. Portanto cabe as escolas, familias e ao
poder publico promover acoes, que envolvam o
lidico e o parque inclusivo como forma de
aprendizado e conscientizacdo do brincar na
escola de educacdo Infantil nos momentos da
Educacdo Fisica. Conforme a lei 9394/1996
orienta que é dever da familia e do Estado o
pleno desenvolvimento do educando. Os
principais intuitos dessa pesquisa tiveram como
pretensdo possibilitar e propiciar a reflexao
sobre a importancia do parque inclusivo nos
momentos da educacao fisica que acontece na
escola de educacdo infantil, quais aprendizagens
e desenvolvimento infantil acontece nesses
momentos e como esse beneficio ndo é real para
muitas criancas com deficiéncia “"mobilidade
reduzida”. E como a acessibilidade do parque,
dos brinquedos e a mediacao do profissional de
educacdo Ffisica durante o brincar séao
importantes para que o desenvolvimento
integral das criancas regulares ou com
deficiéncia “mobilidade reduzida” ocorra com
sucesso, que a participacdo de todas as criancas
durante as atividades seja garantida e que a
adequacdo do parque inclusivo ocorra de fato,
tornando acessivel e seguro a participacao de
todas as criancas, como é proposto pelo Desenho
Universal, atendendo ao que é estabelecido nas
politicas publicas que que regem pela inclusdo.
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PROPOSTAS MATEMATICAS NAS SALAS DE PROJETO DE
APOIO PEDAGOGICO DA RMESP

LeTicia Zuza DE LiMa CaBRAL'

RESUMO

Ensinar matematica nas séries iniciais vem sendo, ao longo dos anos, um dos maiores desafios
dos professores regentes polivalentes da Rede Municipal de Ensino da Cidade de S3o Paulo.
As praticas educativas vigentes na maioria das salas de aula ndo preparam os estudantes para
as novas exigéncias do século XXI. Pesquisas nos EUA mostraram que os estudantes ndo
interagem regularmente com o pensamento conceitual ou a resolu¢do de problemas
complexos (Stigler e Hiebert, 1999). A maioria das atividades escolares consiste em tarefas
que contém problemas para os quais foram ensinados métodos especificos de solucao,
antecipadamente. N3o se exige muito raciocinio do estudante neste tipo de tarefa - apenas
aplicacdo direta de habilidades aprendidas anteriormente e a lembranca de fatos
memorizados. E um erro esperar que os estudantes aprendam a lidar com os desafios do
mundo complexo de hoje, se eles sdo forcados a sentar calmamente em fileiras, e apenas
completar exercicios que exijam habilidades bésicas e se envolver em discussoes lideradas
pelo professor que consistem unicamente em perguntas e respostas literais, baseadas na
lembranca (memorizacdo) de fatos. Este artigo visa instrumentalizar o professor de apoio
pedagdgico para uma prdtica que rompa com esse ciclo em que nossos estudantes e
docentes se encontram presos ao longo de décadas.

Palavras-chave: Ambiente Colaborativo; Ensino Equitativo; Turmas Mistas; Pensamento
Algébrico; Recuperacao de Aprendizagens.

INTRODUGAO de matematica, revelando uma série de
desafios que precisam ser enfrentados para
melhorar a qualidade da educacao
matematica no Brasil.

O desempenho dos estudantes
brasileiros, e em particular dos paulistanos,
em avaliagbes externas de matematica,
como o Programa Internacional de Avaliacao Uma das principais razoes para o
de Alunos (PISA), tem sido motivo de baixo desempenho dos estudantes
preocupacdo e reflexdo por parte de brasileiros em matemadtica é a falta de uma
educadores, pesquisadores e gestores base sélida nos conceitos fundamentais da
educacionais. Os resultados  disciplina. Muitos estudantes enfrentam
consistentemente abaixo da média dificuldades desde os primeiros anos
demonstram uma falha estrutural no ensino  escolares, devido a lacunas no ensino de

1 Graduada em Histéria pelo Centro Universitario de Jales, UNIJALES e Pedagogia pela Universidade de Guarulhos, UNG; Professora de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental | na Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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aritmética basica, geometria e dlgebra. Essas
deficiéncias iniciais podem se acumular ao
longo do tempo, tornando mais dificil para
os estudantes compreenderem conceitos
mais avancados e aplica-los em situagoes do
mundo real.

Além disso, a metodologia de ensino
tradicionalmente adotada nas escolas
brasileiras muitas vezes se baseia na
memorizagdo de férmulas e procedimentos,
em vez de promover uma compreensao
profunda e significativa dos conceitos
matemadticos. Isso resulta em uma
aprendizagem superficial e na falta de
habilidades de resolucao de problemas, que
sdo essenciais para o sucesso em avaliacoes
externas como o PISA.

Outro fator que contribui para o
baixo desempenho dos estudantes
brasileiros em matematica é a falta de
recursos adequados dentro das escolas.
Muitas instituicoes enfrentam uma caréncia
de  materiais didaticos atualizados,
laboratérios de ciéncias e tecnologia, bem
como uma infraestrutura fisica inadequada.
Isso dificulta o engajamento dos estudantes
nas aulas de matemdtica e limita suas
oportunidades de explorar conceitos de
forma prética e experimental.

Além disso, a formacdo inicial e
continua dos professores que ensinam
matemdtica muitas vezes é insuficiente.
Muitos professores ndo tém uma
compreensdao soélida dos conceitos
matematicos que estdo ensinando, o que
torna dificil para eles compartilhar esse
conhecimento de forma eficaz aos seus
aprendizes. Além disso, a falta de
oportunidades de desenvolvimento
profissional e as multiplas jornadas, ja de
conhecimento publico, podem impedir que
os professores atualizem suas praticas de
ensino e incorporem  abordagens
pedagdgicas inovadoras em suas praticas
pedagdgicas.

No contexto especifico da cidade de
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Sdo Paulo, ha desafios adicionais que
contribuem para o baixo desempenho dos
estudantes em matemadtica. A superlotagdo
das salas de aula, a falta de investimento em
infraestrutura escolar e a desigualdade
socioecondmica sdao apenas alguns dos
fatores que impactam negativamente a
qualidade da educacdo matemadtica na
cidade.

Para enfrentar esses desafios e
melhorar o ensino de matematica no Brasil,
é necessdrio adotar uma abordagem
multifacetada que leve em consideracao
diversos aspectos do sistema educacional.
Isso inclui investimentos em formacao de
professores, atualizacdo de materiais
didaticos, melhoria da infraestrutura escolar
e promocao de uma abordagem mais pratica
e contextualizada do ensino de matematica.

Além disso, é fundamental que as
politicas educacionais sejam desenvolvidas
com base em evidéncias sélidas e em
consulta aos educadores, pesquisadores e
outros stakeholders do setor educacional.
Isso garantird que as iniciativas
implementadas sejam eficazes e abordem as
verdadeiras causas subjacentes do baixo
desempenho dos estudantes em
matematica.

Também é importante destacar a
importancia da participacdo e envolvimento
das familias e da comunidade escolar em sua
totalidade, no processo educacional. O
apoio familiar e comunitdrio pode
desempenhar um papel significativo no
sucesso académico dos estudantes,
incentivando o interesse pela matematica e
fornecendo suporte adicional quando
necessario.

Em resumo, o baixo desempenho dos
estudantes brasileiros, incluindo os
paulistanos, em avaliacoes externas de
matematica como o PISA, denota uma falha
estrutural no ensino de matematica no pais.
Para enfrentar esse desafio e garantir que
todos os estudantes tenham acesso a uma
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educacdo de qualidade em matematica, é
necessdrio um esforco conjunto e
coordenado por parte de governos,
instituicoes educacionais, professores, pais e
comunidades. Somente assim sera possivel
construir um sistema educacional que
prepare os estudantes para os desafios do
século XXI e os capacite a alcancar seu pleno
potencial académico e profissional.

Os estudantes que enfrentam
dificuldades com conceitos basicos de
matematica frequentemente lidam com uma
série de desafios que podem travar o seu
progresso académico. Estes incluem lacunas
nos fundamentos matematicos essenciais,
como operacoes aritméticas basicas e
compreensdo de numeros. A falta de
confianga em suas habilidades pode levar a
evasdo ou desinteresse pela disciplina. Além
disso, a ansiedade em relacdo a matematica
pode criar uma barreira significativa para o
aprendizado efetivo. Os estilos de
aprendizagem variados entre os estudantes
exigem uma abordagem pedagégica flexivel,
o que pode ser desafiador para os
educadores. A falta de recursos e apoio
individualizado pode dificultar ainda mais a
superacdo desses obstaculos, resultando em
um ciclo de deficiéncia continua. A pressao
para acompanhar o ritmo do curriculo
escolar pode aumentar o estresse e a
sobrecarga cognitiva, tornando ainda mais
dificil para os estudantes compreender e
aplicar conceitos matematicos. Em resumo,
os desafios enfrentados por estudantes com
dificuldades nos conceitos bdasicos de
matematica exigem uma abordagem
holistica e personalizada para promover o
sucesso académico e a confianca em suas
habilidades.

Com base nesses pontos, uma
reflexdo que delineie a importancia do uso
de estratégias criativas de ensino na
educacao matematica visando a recuperacao
das aprendizagens poderia iniciar a partir do
seguinte pensamento: "Em face dos desafios

www.primeiraevolucao.com.br

persistentes enfrentados pelos estudantes
com dificuldades nos conceitos basicos de
matematica, a adocdo de estratégias
criativas e inovadoras de ensino é crucial
para proporcionar um ambiente de

aprendizado inclusivo e eficaz. Ao
personalizar o ensino, promover o
engajamento, utilizar abordagens

multissensoriais e desenvolver habilidades
do século XXI, tais estratégias ndo apenas
ajudam a superar as lacunas de aprendizado,
mas também capacitam os estudantes a se
tornarem pensadores matemadticos
confiantes e competentes”.

E fundamental reconhecer que os
estudantes que enfrentam dificuldades com
conceitos matematicos basicos ndo estdo
apenas lutando contra a compreensao de
féormulas e operacoes, mas também estao
enfrentando uma batalha emocional e
psicologica. A falta de confianca em suas
habilidades matematicas pode resultar em
uma mentalidade fixa de incapacidade de
aprender, o que por sua vez pode levar a
evasado ou desinteresse pela disciplina.

Além disso, a ansiedade em relacao a
matemdtica é um obstdculo comum
enfrentado por muitos desses alunos. A
pressdo para ter sucesso, o medo de errar e
a falta de confianca em suas habilidades
podem levar a ansiedade, que por sua vez
pode prejudicar o desempenho académico e
a disposicdo para aprender. Portanto, é
essencial que os educadores adotem uma
abordagem sensivel e empatica ao ensinar
matematica, criando um ambiente de sala de
aula seguro e de apoio onde os alunos se
sintam confortdveis para cometer erros e
aprender com eles.

Outro desafio importante é a
diversidade de estilos de aprendizagem
entre os estudantes. Cada aluno tem uma
maneira UGnica de aprender e absorver
informacodes, e as abordagens tradicionais
de ensino podem ndo atender as

necessidades de todos. Portanto, ¢é
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importante que os educadores utilizem uma
variedade de métodos de ensino, incluindo
recursos visuais, tateis e auditivos, para
garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de entender e aplicar
conceitos matematicos de maneira
significativa.

Além disso, é fundamental
reconhecer que os estudantes nao
aprendem apenas conceitos matemadticos
em sala de aula, mas também desenvolvem
habilidades essenciais para o século XXI,
como pensamento critico, resolucdo de
problemas e colaboracdo. Portanto, é
importante que os educadores incorporem
essas habilidades em suas praticas de

ensino, proporcionando aos alunos
oportunidades para desenvolver essas
habilidades enquanto aprendem

matematica.

Em resumo, a recuperacdo das
aprendizagens em matemadtica requer uma
abordagem holistica e personalizada que
leve em considera¢do ndo apenas o aspecto
académico, mas também o emocional e o
psicolégico dos alunos. Ao adotar
estratégias criativas e inovadoras de ensino,
os educadores podem ajudar os alunos a
superar as dificuldades com conceitos
matematicos bdsicos, promovendo o
sucesso académico e a confianca em suas
habilidades.

PRATICAS DINAMICAS E INCLUSIVAS

A importancia de praticas inclusivas e
metodologias ativas de ensino da
matematica para estudantes na faixa etdria
entre nove e catorze anos é fundamental
para promover O engajamento, a
compreensdao e a recuperacao de
aprendizagens. Ao adotar abordagens
inclusivas, os educadores reconhecem e
valorizam a diversidade de habilidades,
estilos de aprendizagem e experiéncias dos
alunos, criando um ambiente que incentiva a
participacdo de todos. Isso é especialmente
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crucial para estudantes que enfrentam
dificuldades com conceitos matematicos,
pois essas abordagens garantem que eles se
sintam capacitados e apoiados em seu
processo de aprendizagem.

As metodologias ativas de ensino,
que envolvem os alunos de forma direta em
atividades praticas e interativas, oferecem
uma maneira eficaz de consolidar e aplicar
0os conceitos matematicos. Por meio de
jogos, projetos colaborativos, simulacoes e
outras atividades envolventes, os alunos tém
a oportunidade de explorar os conceitos de
forma significativa, desenvolvendo nao
apenas habilidades matemadticas, mas
também competéncias como pensamento
critico, resolucdo de problemas e
comunicacao.

Além disso, as praticas inclusivas e as
metodologias ativas ndo apenas facilitam o
ensino da matematica, mas também
contribuem para a recuperacao de
aprendizagens, permitindo que os alunos
revisitem e reforcem conceitos previamente
ensinados de maneira mais eficaz. Ao
promover um ambiente de aprendizado
dindmico e acessivel, os educadores podem
ajudar os alunos a superar desafios e a
alcancar sucesso académico em matemadtica,
construindo uma base sélida para o
desenvolvimento Ffuturo de habilidades
quantitativas e analiticas.

Uma estratégia eficiente na pratica
docente, muito utilizada em salas
heterogéneas sao as “duplas produtivas”
que em alguns arranjos, podem ser também,
“trios”, esse arranjo demanda a otimizacao
do espaco fisico e a criagdo de “espacgos de
circulacdo” na sala de aula, Ffatores
determinantes para uma pratica educativa
dindmica e produtiva, como cita (JONES,
2000) que defende a importancia do
ambiente construido na educacao e nos faz
refletir como o design arquitetonico pode
influenciar no aprendizado dos estudantes.
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Um dos modelos de sala de aula fisica
defendida por (JONES, 2000) ¢é
caracterizado por linhas limpas, a utilizacdo
de materiais naturais e ambiente integrado,
o que pode influenciar o aprendizado de
varias maneiras. Em primeiro lugar, a
arquitetura pode criar um ambiente Ffisico
gque promova a concentracao, a criatividade
e o bem-estar dos estudantes. O layout
planejado e bem pensado pode Ffacilitar a
interacdo entre o grupo e potencializar o
trabalho colaborativo, elementos essenciais
para a aprendizagem.

Essa preocupacao com a arquitetura
também pode inspirar e motivar os
estudantes, estimulando sua curiosidade e
imaginacdo. A beleza e a funcionalidade de
um espaco arquitetonico bem projetado
podem influenciar positivamente no humor
e no comportamento de todos os
envolvidos, resultando em um ambiente
mais propicio ao aprendizado e mais
harmonioso  socialmente, diminuindo
inclusive os casos pontuais de indisciplina.

Em resumo, o conceito de arquitetura
como é trazido por Jones (2000) e o seu
impacto no layout dos espacos educacionais
pode desempenhar um papel significativo
no processo de aprendizagem da
matematica, criando um ambiente
estimulante, acolhedor e propicio ao
desenvolvimento académico e pessoal de
todos os envolvidos, inclusive colaborando
para o bem-estar docente.

Quando cito “estimulante” é muito
importante salientar que os estimulos
visuais “empobrecidos” e impessoais, como
cartazes prontos, quadros numéricos que
ndo dao pistas do que é uma sequéncia,
calendarios prontos, completos com 28, 29,
30 ou 31 dias, na maioria das vezes,
confunde mais ainda, o aprendiz que esta
lutando contra suas dificuldades em
entender conceitos matematicos. A
documentacdo que norteia o trabalho

docente na Rede Municipal de Ensino de Sao
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Paulo, traz explicita a importancia do
protagonismo discente nas praticas diarias e
a importancia das paredes das salas de aula
trazerem expressas as marcas infantis, por
exemplo. A falta de entendimento dos
objetivos curriculares também leva uma
grande parte dos docentes a pensarem que
o calendario pronto, por exemplo, serve para
a crianca no inicio de sua vida escolar “saber
contar até 30", quando na verdade a
utilizacdo do calendario (pronto ou
construido) objetiva a percepcio da
passagem do tempo.

Lembrando de resolucdo de problemas e
a dificuldade leitora dos estudantes das escolas
municipais de Sdo Paulo, é facil pensar que o
ambiente estimulante ideal, contaria com dicas
conceituais e ndo férmulas memorizaveis, como
por exemplo, a sinalizacdo com os conceitos por
trads dos sinais e suas operacdes matematicas,
como por exemplo, esse quadro que é utilizado
em algumas escolas bilingues da cidade de Sao
Paulo:

subtraction
add | subtract take away

sum fewer T s

make addition
total

altogether
more  PWs [difference between

multiplication division

i Ao multiply [ share @ divided by

times ply B

groups of ¥ ¥ otsof | divide @giyided into
multiples of| equal groups of

lKnin Owl Teaching Resources &

Mais exemplos em inglés, que podem ser adaptados e utilizados, em
https://knightowl.education

Outro item fundamental que deve ser
pensado além dos recursos materiais é o acesso
a literatura matematica que o professor de apoio
pedagdgico pode oportunizar, além dos livros
didaticos existem no mercado literario algumas
publicacoes que vém servindo de grandes
facilitadores da aprendizagem dos conceitos
basicos matematicos, como a Colecdo Tan Tan da
editora Callis (Sdo Paulo, SP), que conta com
dezenas de livros paradidaticos que ensinam
conceitos matematicos de forma ludica, como
por exemplo, o livro “Vocé se lembra andorinha?”
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utilizado pela professora da Rede Municipal de
Sao Paulo, Mirella Clerici Loayza, em seu projeto
“Histérias Matemdagicas”, histéria que aborda
“sequéncias, padroes e introduz o aprendizado
da Sequéncia Fibonacci”, livro que pode ser
utilizado com criancas de qualquer idade e
atividade que ficou registrada em seu canal do
youtube, que pode ser acessado em: https://
youtu.be/qKsjAXDQCAKk?si=XoFfpymjxF23rZr-

EXEMPLO DE PR_ATICA NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO

CONSTRUINDO UM GRAFICO DE FRUTAS
PREFERIDAS DA TURMA
A prdtica envolvia o levantamento de
dados (lista com as frutas preferidas citadas), o
registro, a analise e a degustacdo de sorbet de
frutas por todos os envolvidos, ja que as alergias
e intolerancias da sala ja haviam sido levantadas
anteriormente (leite e aclcar). A professora
regente listou as frutas, cuidando para que seu
registro fosse acessivel a todas as criancas da
turma, independentemente de seu status ou
nivel de leitura. A turma ajudou a quantificar e
apos a lista, foi criada uma tabela, a elaboracao
do gréfico foi coletiva, a professora regente
iniciou com os eixos do grafico e em sistema de
auditério, os estudantes foram montando o
grafico para andlise e ao final saborearam as
diversas frutas congeladas e trituradas (ja com as
carteiras dispostas individualmente).

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

Importante salientar que durante o ano
letivo, essa turma participou de desafios
matematicos semanais, e no més de novembro
daquele ano (2019), alcancou a maior nota da
avaliacdo Prova Sao Paulo de seu ciclo e da sua
Unidade Educacional, ficando entre os 10 mais
bem colocados de sua regido (Diretoria Regional
da Penha). Esses dados das avaliacdes externas
da RME-SP sdo publicos aos professores e
demais profissionais da rede e podem ser
acessados no sistema SERAp.

CONSIDERAGOES FINAIS

Refletindo sobre os conceitos e
praticas exemplificadas, é necessario que os
professores que atuam com as turmas de
PAP estejam constantemente buscando
novas estratégias e Fferramentas para
garantir um ambiente de estudo equitativo,
inclusivo, colaborativo e produtor de
conhecimentos matematicos sélidos, para
que sua funcdo como recuperadores de
aprendizagens possa ser percebida através
de resultados  apresentados pelo
desenvolvimento dos conhecimentos
matemadticos consolidados e verificados nao
s6 por meio dos processos diarios, como
também, através da afericdo de resultados
que ¢é feita institucionalmente pela
Secretaria Municipal de Educacdao de Sao
Paulo anualmente.

Nao podemos esquecer também, da
formacdo continuada dos docentes, da
adaptacao do curriculo, da valorizacdo da
diversidade e da avaliacdo constante das
praticas pedagodgicas como embasadores e
balizadores da eficiéncia do Programa de
Apoio Pedagdgico e do Programa de
Recuperacao das Aprendizagens, itens que
devem ser garantidos e efetivados pela
Prefeitura Municipal, representada pela
Secretaria Municipal de Ensino, através da
oferta de formacdo especifica para seus
servidores que atuam com o ensino de
Matemdtica desde o Ensino Fundamental |
até o Ciclo Autoral.
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Tanto a pratica do professor de apoio
pedagégico como o seu planejamento
docente, devem refletir suas
intencionalidades e seus objetivos, bem
como as metas individuais tracadas para
cada estudante (levando em conta suas
especificidades) e os critérios avaliativos
especificos que devem ser compartilhados
com os estudantes: como saber o que serd
cobrado / avaliado? Como saber o qué o meu
professor espera de mim? Tao importante
quanto os espacos fisicos e os materiais
utilizados, a relacdo de proximidade e
unicidade entre os atores do processo de
ensino e aprendizagem é parte fundamental
para o sucesso do desenvolvimento
pedagdgico do estudante.

Além dos materiais diferenciados, é
importante que o Professor PAP esteja
atento as necessidades individuais de cada
aluno, oferecendo um suporte individual e
personalizado, sempre adaptado as
particularidades dos estudantes. Isso
envolve conhecer as dificuldades e
potencialidades de cada um, estabelecendo
metas, estratégias de estudo e critérios de
avaliacdo especificos para cada um.

O processo de Recuperacdo das
Aprendizagens realizado pelo Professor de
Apoio Pedagdgico na rede municipal de
ensino de S3o Paulo é fundamental para
assegurar que todos os alunos tenham nao
apenas acesso, mas também o direito de
desenvolver suas habilidades Matematicas,
em um ambiente oportunizador de uma
educacao de qualidade, independentemente
das suas necessidades e/ou caracteristicas
individuais.  Através de  estratégias
diferenciadas, materiais adaptados e um
acompanhamento personalizado, é viavel
promover o desenvolvimento académico,
social e emocional de todos os alunos,
contribuindo para um aprendizado
significativo e inclusivo.

Em sintese, a atuacdo dos
professores de Projeto de Apoio Pedagdgico
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(PAP) na rede municipal de ensino de Sao
Paulo desempenha um papel crucial na
promocdao de uma educacao inclusiva e
equitativa, especialmente no contexto do
ensino da Matematica. Para garantir o
sucesso desse programa e o
desenvolvimento sélido dos conhecimentos
matematicos dos alunos, é essencial que os
professores estejam comprometidos com a
busca continua por novas estratégias e
ferramentas pedagdgicas, além de estarem
em constante formacao e atualizacdo.

A adaptacdo do curriculo, a
valorizacdo da diversidade e a avaliacao
constante das prdticas pedagégicas sao
elementos-chave que devem ser garantidos
pela Prefeitura Municipal, por meio da
Secretaria Municipal de Ensino. Esses
aspectos ndo apenas embasam a eficiéncia
do Programa de Apoio Pedagdgico e do
Programa de Recuperacao das
Aprendizagens, mas também asseguram um
ambiente de aprendizado propicio ao
desenvolvimento académico, social e
emocional de todos os alunos.

Além disso, a relacdo préoxima e Unica
entre os professores de apoio pedagdgico e
os alunos é essencial para o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem. O
suporte individualizado, adaptado as
necessidades e caracteristicas de cada aluno,
é Ffundamental para promover um
aprendizado significativo e inclusivo.

Portanto, o compromisso continuo
com a exceléncia pedagdgica, ainclusdo e o
desenvolvimento integral dos alunos é
imprescindivel para garantir que todos os
estudantes tenham a oportunidade de
desenvolver suas habilidades matematicas
em um ambiente educacional que valorize
suas diferencas e necessidades individuais.
Assim, o Projeto de Apoio Pedagégico
desempenha um papel fundamental na
construcdao de uma sociedade mais justa e
igualitdria, onde todos os alunos tenham
acesso a uma educacao de qualidade.
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ABORDAGENS DIRECIONADAS AO DESENVOLVIMENTO DE
EDUCADORES

LUCIMARA DOS SANTOS DE BARROS'!

RESUMO

Pode-se afirmar que a instrucdo inicial tem multiplas interpretacdes, ao ponto de ser viavel a
elaboracdo de um livro dedicado a elas. No entanto, destacaremos aqui que o principio fundamental
da instrucdo inicial é o inicio do aprendizado de um individuo, isto &, a instrucdo inicial envolve a
aprendizagem do alfabeto e sua aplicacdo como cédigo de comunicacdo, apresentando um conceito
tedrico sobre o tema defendido. Logo, a instrucdo inicial é um procedimento de insercao do aluno na
sociedade, pois é por meio da instrucdo inicial que a crianca ou adulto comeca a compreender as
palavras do ambiente que os rodeia. Uma crianca passa a fazer parte de um ambiente educacional
alfabetizado ou letrado e, consequentemente, torna-se instruida. Dessa forma, considerando os
resultados obtidos nesta pesquisa e considerando as perspectivas de diferentes autores sobre
letramento e instrucdo inicial, é possivel atribuir significado a instrucdo inicial para a crianca e, no caso
do educador, ao seu proprio processo de desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Formacao; Alfabetizador; Educacdo; Linguagens verbais; Letramento.

INTRODUGAO ocorre nos cursos de licenciatura e
pedagogia. Nesses programas, os futuros
educadores tém a oportunidade de adquirir
conhecimentos tedricos, desenvolver
habilidades praticas e refletir sobre sua
futura pratica docente. A formacao inicial é
essencial para preparar os professores para
os desafios e demandas do ambiente escolar
contemporaneo.

Desenvolver educadores é uma tarefa
complexa e fundamental para a melhoria
continua do sistema educacional e, por
conseguinte, para o progresso da sociedade
como um todo. As abordagens direcionadas
ao desenvolvimento de educadores tém sido
objeto de atencdo e estudo em diversos
contextos educacionais ao redor do mundo.

Além da formacdo inicial, as
abordagens voltadas ao desenvolvimento de
educadores incluem programas de formacao
continuada, que visam atualizar e aprimorar
os conhecimentos e praticas dos
profissionais que ja estdo atuando na
educacdo. Esses programas podem abranger
uma variedade de temas, desde
metodologias de ensino até questdes

Essas abordagens compreendem um
conjunto diversificado de estratégias,
programas e iniciativas voltadas para
capacitar professores, orientadores e
demais profissionais da educacdo, visando
aprimorar suas habilidades, conhecimentos
e competéncias.

Uma das abordagens mais relevantes
é a formacdo inicial de professores, que

1 Professora de Educacdo Infantil firmada pela Universidade Cruzeiro do Sul. Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica pela
Universidade Cruzeiro do Sul (Unicsul). Pés-graduagao Lato sensu em Gestdo escolar pela Faculdade das Aldeias de Carapicuiba (Falc). Professora
de ensino fundamental e Médio na rede estadual de Ensino e professora de educacdo infantil na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo. (PMSP).
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relacionadas a gestdo escolar e inclusdo
educacional.

Outra abordagem importante é o
mentoring ou tutoria, que consiste em
proporcionar apoio e orientacao
individualizada a professores em inicio de
carreira. Através do mentoring, os novos
educadores tém a oportunidade de receber
feedback construtivo, compartilhar
experiéncias e desenvolver suas habilidades
pedagdgicas com base na orientacdo de
professores mais experientes.

As abordagens direcionadas ao
desenvolvimento de educadores também
podem envolver a participacdo em cursos,
workshops, seminarios e outras atividades
de formacao profissional. Essas
oportunidades permitem que os educadores
se atualizem em relacdo as novas tendéncias
educacionais, tecnologias educacionais
emergentes e melhores praticas de ensino e
aprendizagem.

E importante destacar que as
abordagens direcionadas ao
desenvolvimento de educadores devem ser
contextualizadas e adaptadas as
necessidades especificas de cada contexto
educacional. Ndo existe uma abordagem
Unica ou universal que seja adequada para
todos os educadores em todas as situagoes.
Portanto, é fundamental que os programas
de desenvolvimento de educadores sejam
flexiveis, dindmicos e sensiveis as demandas
e realidades locais.

Além disso, as abordagens
direcionadas ao desenvolvimento de
educadores devem ser baseadas em

evidéncias e pesquisa cientifica, garantindo
que as praticas promovidas sejam eficazes e
alinhadas com os objetivos de melhoria da
qualidade da educacao.

Em suma, as abordagens direcionadas
ao desenvolvimento de educadores
desempenham um papel crucial na
promocao da exceléncia educacional e no
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fortalecimento do sistema educacional
como um todo. Ao investir no
desenvolvimento profissional dos
educadores, estamos investindo no futuro
das geracdes vindouras e na construcao de
uma sociedade mais justa, igualitaria e
prospera.

O conceito de integracao social no
processo de aprendizagem da linguagem
desafia a abordagem convencional de
transferéncia de conhecimento, na qual
regras e ideias sdo simplesmente
apresentadas para memorizacdo, visando
apenas a testes e avaliacoes. Na jornada da
crianca, uma variedade de experiéncias de
interacdo com informacdes surge de
linguagens tanto verbais quanto ndo verbais.

Ao considerar a linguagem em suas
nuances dialéticas, instigando o aluno a
participar ativamente das praticas de leitura,
escrita, expressao oral e audicdo, abre-se
€spaco para compreensao e interpretacao
do seu uso em diferentes contextos nos
quais ele se envolve. Isso promove um senso
de pertencimento, permitindo que o aluno
se relacione de forma auténoma com outras
formas comunicativas presentes no mundo.

Nesse contexto, este artigo busca se
articular e dialogar com autores que
compartilham dessa perspectiva,
explorando em suas obras as respostas para
0os questionamentos frequentes sobre a
aprendizagem da linguagem através da
alfabetizacdo e das praticas de letramento
nas esferas sociais.

EDUCACAO _ DO
ALFABETIZAGAO

EDUCADOR EM

O processo de capacitacdo do
professor envolve etapas institucionalizadas
que englobam tanto a formacdo inicial
quanto a continua. Nos ultimos tempos, o
desenvolvimento profissional dos
educadores tem sido objeto de discussoes
tedricas sobre a qualidade do ensino.

www.primeiraevolucao.com.br
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O processo de alfabetizacdo é um
caminho extenso e atualmente segue um
ciclo de trés anos para sua consolidagdo. O
governo, em parceria com as escolas
municipais e estaduais, oferece cursos de
alfabetizacao para os professores dos 1°, 2°
e 3° anos, como parte do Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
coordenado pelas respectivas secretarias de
educacdo. Nesse contexto, os professores
assumem a responsabilidade de garantir que
todos os alunos dessas séries adquiram
pleno dominio da alfabetizacdo antes de
avancarem para as séries subsequentes.

O programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, em colaboracao
com o Ministério da Educacdo e Cultura
(MECQ), disponibiliza gratuitamente materiais
didaticos para os professores das classes de
alfabetizacdo. A expectativa é de que todos
os alunos, aos 8 anos de idade, estejam aptos
a ler e escrever, pois aqueles que ndo atingem
esse marco enfrentam desafios significativos
em seu percurso educacional.

Conforme apontado por Soares, a

4

formacdo do professor é um elemento
fundamental neste processo:

Tem uma grande especificidade, e exige
uma prepara¢do do professor que o
leve a compreender todas as facetas
(psicoldgicas, psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica) e todos os
condicionantes  (sociais, culturais,
politicos) do processo de alfabetizagdo,
que leve, a saber, operacionalizar essas
diversas facetas ( sem desprezar seus
condicionantes) em métodos e
procedimentos de preparacdo para a
alfabetizacdo, em elaboracdo e uso
adequadas de materiais didaticos, e ,
sobretudo, que leve a assumir uma
postura politica diante das implicacoes
ideoldgicas do significado e do papel
atribuido a alfabetizacdo (SOARES,
2006, p. 24).

E um grande desafio ministrar aulas
para turmas de alfabetizacdo, porém, um
educador habilidoso sempre identifica a
melhor abordagem para instruir seus alunos.
O professor que busca educacao continuada
e se mantém atualizado, sem duvida, alcanca

www.primeiraevolucao.com.br

éxito em sua fun¢do como instrutor na
alfabetizacao.

E de suma importincia que o
educador crie um ambiente que propicie
uma variedade de contextos favordveis a
alfabetizacdo e ao letramento dos
estudantes, incluindo a exploracao de livros
e narrativas. Desde os primeiros contatos
com os alunos, o professor deve ter uma
compreensdo clara das expectativas e, a
partir dai, colaborar com eles com
persisténcia e serenidade, pois, como
mencionado por Cagliari: "a aprendizagem
ndo estd restrita a um momento
especifico" (CAGLIARI, 1999, p.110).

Para que ocorra uma nova
abordagem da alfabetizacao, é
imprescindivel uma revisdo na formacgdo dos
professores. Portanto, é essencial adaptar a
formacdo dos educadores as suas
necessidades, tanto em termos tedricos
quanto praticos. E crucial partir do
conhecimento e das reflexdes prévias dos
professores para apoia-los na construcao de
novas competéncias e na adocdo de novas
metodologias. Conforme afirmado por
Ferreira (2003, p.28):

Alfabetizacdo ndao é um estado, mas
um processo. Ele tem inicio muito cedo e nao
termina nunca. Nés ndo somos igualmente
alfabetizados para qualquer situacdo de
uso da lingua escrita. Temos mais facilidade
para ler determinados textos e evitamos
outros. O conceito também muda de acordo
com as épocas e a chegada da tecnologia.

E  observado um crescente
desinteresse por parte dos educadores, os
quais, ao invés de incentivar, podem, na
verdade, suprimir a curiosidade e a disposicao
das criancas. E crucial que os professores
estejam conscientes ao selecionar o método
de alfabetizacdo a ser utilizado.

O educador deve constantemente
buscar aprimoramento na area da
alfabetizacdo, dado o papel crucial do
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alfabetizador na trajetéria escolar de um
aluno, pois essa etapa constitui a base
fundamental da aprendizagem e perdurara
ao longo de toda a vida do individuo. Uma
alfabetizacdo eficaz resulta em habilidades
solidas de leitura e escrita; por outro lado, é
evidente que alunos cuja alfabetiza¢do foi
deficiente enfrentam sérias dificuldades
com a escrita e, geralmente, apresentam
baixo desempenho na leitura. Portanto, é
imprescindivel que o professor alfabetizador
esteja qualificado para desempenhar um
papel eficaz e ndo prejudicar seus alunos,
evitando que se tornem analfabetos
funcionais.

A pratica de alfabetizacdo deve
conferir  significado as  linguagens,
promovendo, na sala de aula, a interacao
com os materiais culturais (rétulos,
propagandas, identificacdo, etc). Ao
interagir com esses materiais, a crianca
compreende a importancia da escrita e da
leitura nas relacoes interpessoais.

A criagdo de um ambiente
enriqguecido com materiais escritos, nos
quais a crianca possa Se engajar em
atividades contextualizadas e relevantes,
conduz ao processo de aprendizagem. E
essencial direcionar os individuos ao
letramento, conforme destacado por Silva e
Pelandre (2006, p.48).

A IMPOR'[ANCIA DA PRATICA REFLEXIVA NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES

A pratica reflexiva na formacao de
professores desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento
profissional e na melhoria continua da
pratica pedagdgica. Este processo envolve a
analise critica e a avaliacdo cuidadosa das
proéprias experiéncias, crencas e valores
como educador. Ao refletir sobre suas acoes
e decisoes em sala de aula, os professores
tém a oportunidade de identificar pontos

fortes e dareas de melhoria, além de
desenvolver uma compreensdo mais
EEVOLUCAO
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profunda do impacto de suas praticas no
aprendizado dos alunos.

Uma das principais vantagens da
pratica reflexiva é sua capacidade de
promover o crescimento profissional
sustentdvel. Ao se engajar regularmente na
reflexdo sobre sua pratica, os professores
podem identificar estratégias eficazes e
ajustar abordagens que ndo estdo
alcancando os resultados desejados. Isso os
capacita a adaptar suas praticas de ensino
para atender as necessidades individuais dos
alunos e as demandas em constante
mudanca do ambiente educacional.

Além disso, a pratica reflexiva ajuda
os professores a desenvolver uma
abordagem mais critica e analitica em
relacio ao seu trabalho. Eles sao
incentivados a questionar pressupostos,
explorar novas ideias e considerar diferentes
perspectivas, o que pode levar a uma maior
inovacdo e criatividade na sala de aula. Ao
desafiar suas préprias crencas e
preconceitos, os professores podem se
tornar mais abertos a novas maneiras de
ensinar e aprender.

A pratica reflexiva na formacao de
professores é de suma importancia para o
desenvolvimento profissional e a melhoria
da qualidade do ensino. Esse processo
envolve a analise critica das experiéncias
vivenciadas em sala de aula, a identificacdo
de desafios e a busca por solucoes
inovadoras. Ao refletir sobre suas praticas
pedagédgicas, os professores podem
aprimorar suas habilidades, promover
mudancas positivas no processo de ensino-
aprendizagem e se tornar educadores mais
eficazes e conscientes. A pratica reflexiva
também contribui para o desenvolvimento
da autonomia profissional, estimulando a
busca por conhecimento, a adaptacdo as
diferentes realidades educacionais e o
engajamento em processos de
aprendizagem continua.
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Outro beneficio significativo da
pratica reflexiva é sua contribuicdo para a
constru¢do de uma comunidade profissional
colaborativa. Quando os professores
compartilham suas reflexdes e experiéncias
uns com os outros, eles criam oportunidades
para o didlogo construtivo e a troca de
ideias. Isso pode levar a uma cultura escolar
mais inclusiva e solidaria, onde os
educadores se apoiam mutuamente no
desenvolvimento profissional e na resolucdo
de desafios comuns.

A pratica reflexiva na formacao de
professores é fundamental para promover o
desenvolvimento profissional e aprimorar a
qualidade do ensino. Ela envolve a anélise
critica das experiéncias vividas em sala de
aula, a identificacdo de desafios e a busca por
solucdes inovadoras. Através da reflexao, os
professores podem  aprimorar  suas
habilidades pedagégicas, compreender
melhor as necessidades dos alunos e adaptar
suas praticas de ensino de forma mais eficaz.
Isso contribui para um ensino mais
significativo e para a promocdo do sucesso
académico e socioemocional dos estudantes.

Além disso, a pratica reflexiva pode
ajudar os professores a fortalecer sua
autoconfianca e autoeficacia. Ao
reconhecerem suas realiza¢des e superarem
desafios através da reflexdao e da acdo
deliberada, os professores desenvolvem
uma sensacao de competéncia e eficacia em
sua capacidade de impactar positivamente o
aprendizado dos alunos. Isso pode levar a
um aumento da satisfacdo no trabalho e ao
crescimento pessoal e profissional continuo.

No entanto, é importante reconhecer
que a pratica reflexiva ndo é um processo
simples ou linear. Requer tempo,
compromisso e autodisciplina por parte dos
professores, além de um ambiente de apoio
que valorize a reflexdo e o aprendizado
continuo. Os  lideres educacionais
desempenham um papel crucial ao fornecer
recursos e incentivos para promover uma
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cultura de reflexdao e desenvolvimento
profissional em suas escolas e comunidades.

METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

A pratica reflexiva é uma ferramenta
poderosa na formacdo de professores,
permitindo que eles crescam, aprendam e se
desenvolvam ao longo de suas carreiras. Ao
cultivar uma abordagem reflexiva a pratica
pedagdgica, os professores estdo melhor
posicionados para enfrentar os desafios
complexos da educacdo contemporanea e
promover o sucesso académico e o bem-
estar de todos os alunos.

As metodologias ativas na formacao
de professores representam uma abordagem
dindmica e engajadora para o
desenvolvimento profissional, centrada no
envolvimento ativo dos educadores em seu
proprio aprendizado. Essas metodologias se
afastam do modelo tradicional de ensino
baseado na transmissdo de conhecimento e,
em vez disso, priorizam a construgdo ativa do
conhecimento por meio da participacao ativa,
da colaboracdo e da resolucdo de problemas.

Um dos principais principios das
metodologias ativas é a aprendizagem
centrada no aluno, onde os professores sao
incentivados a desempenhar o papel de
facilitadores do aprendizado, em vez de
meros transmissores de informacoes. Isso
implica em criar ambientes de aprendizagem
que promovam a autonomia, a investigagao
e a descoberta por parte dos professores em
formacao.

Entre as metodologias ativas mais
comuns na formacao de professores estdo a
aprendizagem baseada em problemas (PBL),
a aprendizagem baseada em projetos (PBL),
a sala de aula invertida, a aprendizagem
cooperativa e o uso de tecnologias
educacionais. Essas abordagens visam
engajar os professores em atividades
praticas, desafiadoras e contextualizadas,
que os levam a aplicar o conhecimento
tedrico em situacoes do mundo real.
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A  aprendizagem baseada em
problemas, por exemplo, envolve a
apresentacdo aos professores de casos ou
situacoes auténticas que exigem andlise critica,
pesquisa e resolucdo de problemas
colaborativa. Isso os coloca no papel de
solucionadores de problemas, permitindo-lhes
desenvolver habilidades de pensamento critico,
resolucdo de problemas e trabalho em equipe.

Da mesma forma, a aprendizagem
baseada em projetos incentiva os professores
em formacdo a trabalhar em projetos de
longo prazo, nos quais eles devem investigar
um tépico especifico, desenvolver solucoes
criativas e apresentar seus resultados de
maneira significativa. Isso promove a
aprendizagem auténoma, a criatividade e a
aplicacao pratica do conhecimento.

A sala de aula invertida, por sua vez,
envolve a inversao da tradicional sequéncia de
instrucdo, onde os professores consomem o
conteudo fora da sala de aula, geralmente por
meio de videos ou leituras, e usam o tempo em
sala de aula para atividades interativas,
discussoes e aplicacdo do conhecimento.

A aprendizagem cooperativa, por sua
vez, enfatiza a colaboracdo entre os
professores em formacdo, onde eles
trabalham em grupos para alcancar objetivos
comuns, compartilhando conhecimento,
experiéncias e recursos. Isso promove
habilidades sociais, trabalho em equipe e
responsabilidade mutua.

Finalmente, o uso de tecnologias
educacionais, como plataformas de
aprendizagem online, simulacdes virtuais e
ferramentas de colaboracao digital, oferece
aos professores em formacao
oportunidades para explorar novas
abordagens pedagédgicas e recursos de
ensino, bem como desenvolver
competéncias digitais essenciais para a
educacdo contemporanea.

As metodologias ativas na formacao
de  professores representam  uma
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abordagem inovadora e eficaz para o
desenvolvimento profissional, que capacita
os educadores a se tornarem aprendizes
ativos, criticos e criativos, preparando-os
para enfrentar os desafios complexos do
ensino contemporaneo e promover o
sucesso de todos os alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A selecdo do método de ensino da
leitura e escrita deve considerar que cada
crianca possui seu proprio ritmo e estilo de
aprendizagem. Portanto, o modo como um
professor aborda o ensino para uma crianca
pode necessitar de adaptacoes para outra,
pois um método pode ser eficaz para
alfabetizar uma crianca, mas nao
necessariamente ser o mais adequado para
outra. Em resumo, a escolha dos métodos é
tdo crucial quanto outros aspectos desse
processo desafiador, que envolve encontrar
solucoes para as dificuldades enfrentadas
por nossas criancas ao aprender a ler e
escrever, assim como pelos professores ao
ensina-las. Esta busca por solucdes deve ir
além das salas de aula tradicionais e
proporcionar novas oportunidades aos
alunos, sendo responsabilidade da escola
criar uma abordagem educacional inovadora,
promovendo a troca de conhecimentos e
priorizando a comunicacdo por meio da
linguagem.
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DESPERTANDO O INTERESSE DAS CRIANCAS PELOS CONTOS
DE FADAS

MARCELA RODRIGUES PIMENTEL'

RESUMO

O professor da Educacao Infantil deve direcionar diferentes propostas e atividades junto as
criancas para o seu desenvolvimento, e dentre elas pode introduzir a literatura dentro desta
rotina, uma vez que esta é uma ferramenta importante para despertar a atencdo para a
leitura, contribuindo posteriormente, dentre outras questdes para facilitar a alfabetizacao.
O ambiente escolar torna-se lugar ideal para desenvolver essas competéncias, observando
que o habito de ler apresenta cardter multidisciplinar e estd relacionado a expressao e
manifestacdo que contribuem para aprender sobre comunicacdo. Desta forma, o objetivo
geral do presente artigo é refletir sobre o uso da literatura infantil durante a Educacao
Infantil; e como objetivos especificos, considerar o trabalho com os contos de fadas como
ferramenta pedagdgica que pode contribuir para desenvolver o interesse pela leitura. Os
resultados encontrados indicaram que desenvolver a leitura desde cedo junto as criancas,
contribui para a competéncia leitora, além de oportunizar para as que ndo tiveram ou ndo tém
acesso a livros em casa, possam também criar o gosto e prazer em ouvir e ler histérias
posteriormente.

Palavras-chave: Competéncia leitora; Literatura Infantil; Lddico.

INTRODUGAO auxiliam no desenvolvimento das criancas,
além de incentivar o gosto e o habito de ler

A literatura infantil aparece nos livros ) R
posteriormente, na Educacao Baésica.

durante a ascensao burguesa na Europa. As

histérias eram repletas de questdes morais e
pedagodgicas, de forma a doutrinar e
direcionar as atitudes das criancas com o que
a sociedade esperava delas na época.

Atualmente se faz necessario discutir
a respeito da literatura infantil com o uso
dos géneros textuais, sobre os contos de
fadas como instrumento fundamental na
formacao de futuros leitores.

Os contos trabalhados em especial na
Educacao Infantil pelo fato de que eles

Este tipo de género estimula a
imaginacdo e a razao, dentre outras
questoes, possibilitando que a crianca entre
em contato inclusive com conflitos parecidos
com os que ela traz consigo e observando
solucoes possiveis. Fadas, rainhas, principes,
monstros e bruxas apavorantes, trazem a
distincdo entre bem e mal, chamando sua
atencao.

Como problemadtica, tem-se que nem
sempre o professor desta etapa escolar
consegue direcionar a leitura de uma forma

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade de Guarulhos, UNG. Pés-graduada em Psicopedagogia pela Faculdade Bagozzi em Curitiba. Professora
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de S&o Paulo, SME, PMSP.
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mais aprofundada a fim de desenvolver
diferentes habilidades.

Assim, o objetivo geral do presente
artigo é discutir sobre a literatura infantil
durante esta etapa escolar; e como objetivos
especificos, discutir sobre o uso de
diferentes géneros, destacando-se os contos
de fadas na capacitacao de futuros leitores.
A pesquisa pode ser considerada como
qualitativa, com base em revisao de
literatura relacionada ao tema.

INICIAND_p O CONTATO COM A LEITURA NA
EDUCACAO INFANTIL

No Brasil, as diferencas sociais sdo
tantas que o contato inicial que se tem com
os livros e histérias pode ocorrer apenas no
momento em que a crianca comeca a
frequentar o ambiente escolar. As criangas
escutam a histéria e costumam fazer relagoes
com os acontecimentos ao seu redor. O
aprendizado da linguagem faz parte do
processo, sendo as palavras e simbolos
representativos do mundo real, ja vivenciadas
na imaginac¢ao (HUIZINGA, 1988).

Koch e Elias (2009), discute que o
desenvolvimento da sociedade tem ocorrido
através de uma competéncia chamada
metagenérica, relacionada a géneros e
textos, segundo a sua caracterizacdo e
funcdo. Desta forma, sdo construidos
modelos de acordo com o conteldo e o
estilo esperado. Na Educacdo, quando essa
competéncia é bem trabalhada, o educando
comeca a compreender melhor os géneros
textuais, contribuindo para a sua aquisicao
da escrita e a ampliacdo do seu vocabulario.

Pensando na Educacédo Infantil, algo
muito utilizado em sala de aula é a literatura
infantil, t3o importante para o
desenvolvimento das criangas. Assim, o
docente tem a possibilidade de desenvolver
diferentes competéncias e habilidades junto
as criancas.

Sobre a competéncia leitora, a crianca
comeca a ter contato com um mundo de
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letras e simbolos que vao se
complementando. Desta forma, o professor
pode aproveitar essa questdo e utilizar
juntamente o ludico, para que as criancas
possam participar, aprender e brincar, tudo
ao mesmo tempo, incluindo a utilizacdo do
vocabulério cotidiano (MARAFIGO, 2012).

O mesmo autor, Marafigo (2012),
ainda relata que é preciso estimular para
desenvolver interesse pelo contetddo do
livro para treinar a linguagem. O estimulo
precoce é fundamental, levando a folhearem
as pdaginas, despertando o interesse pela
leitura e praticando durante os encontros
uma rotina preestabelecida.

Na escola, as diferentes visdes de
mundo e a convivéncia com diferentes
pessoas e criangas comeca a aumentar sua
bagagem cultural. Assim, o professor
precisa oportunizar atividades diferenciadas
que envolvam a leitura de histérias a fim de
ampliar o repertério cultural nesta etapa
escolar.

Os professores sabem o quao é
importante desenvolver a capacidade leitora
junto as criancas, havendo a necessidade de
refletir sobre como realizar intervencoes,
mediando as relacdes entre a leitura e a vida
da crianca (BASTOS, 2015).

Os contos de fadas auxiliam nesse
momento, pois, apesar de muitos textos
usarem a imaginacdo, estes apresentam
maior capacidade de desenvolver diferentes
habilidades na crianca.

Bastos (2015), relata que utilizar a
leitura como ferramenta, contribui para
propiciar compreender diversas questoes,
como:

Os livros infantis devem atender as
necessidades fundamentais da infancia.
Assim é importante que os assuntos
escolhidos correspondam ao mundo da
crianca e ao seu interesse; facilitem
progressivamente suas descobertas e
sua entrada social e cultural no mundo
dos adultos... (GOES, 1991, p. 23).
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E importante lidar com situacdes
cotidianas ou diversas, usando inclusive o
imagindrio. Os contos de fadas em especial sdo
géneros muito importantes, pois, trazem
experiéncias diversificadas, enriquecendo as
experiéncias pessoais:

[...] a atividade criadora da imaginacao
depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da
pessoa, porque essa experiéncia
constituiu o material com que se criam
as construcdes da fantasia. Quanto mais
rica a experiéncia da pessoa, mais
material estd disponivel para a
imaginacdo dela (VYGOTSKY, 2009,
p.22).

Os contos de fada também carregam
experiéncias pessoais que sdo necessdrias
para desenvolver a crian¢a. Estabelecer
espacos para a leitura contribuem para
desenvolver valores e contribuam com o

desenvolvimento do raciocinio (PACO, 2009).

Coelho (2000), relata que o professor
deve ser um cidadao leitor, incentivando-as
para os momentos de leitura, criando uma
rotina, oportunizando que as mesmas
participem e que se identifiguem com
momentos da histéria.

A literatura infantil transforma o
pensamento das criancas, desta forma, o
professor deve sempre se atualizar e
acompanhar a literatura; a realidade social; e
como docente competente. S6 assim, ele
conseguird atingir os objetivos de
aprendizagem com  essas  criancas
(MARAFIGO, 2012, s/p.).

Os livros infantis devem atender as
necessidades desta faixa etaria. Para isso, o
professor deve escolher histérias que
tenham a ver com o mundo que a cerca, a fim
de facilitar descobertas e a entrada no
mundo cultural e social dos adultos (GOES,
1991).

A Educacdo Infantil é um dos
momentos que mais contribuem para o
desenvolvimento, trazendo com a leitura, o
despertar e o encanto, buscando em seu
interior compreender o que estd sendo

www.primeiraevolucao.com.br

contado, interagindo com o conto (BASTOS,
2015).

Ou seja:

Ah, como é importante para a formacao
de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas histoérias... Escuta-las é o inicio
da aprendizagem para ser um leitor, e
ser um leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e
de compreensdo do mundo...
(ABRAMOVICH, 1995, pag. 16).

Com os contos de fadas é possivel
incentivar a leitura, preparando-o para a
vida, pois, 0os contos ensinam a como agir em
diferentes situacoes implicitamente. Para
despertar maior interesse nas criancas, o
professor deve trazer os contos para a
realidade da crianca questionando a moral
da histéria para ver se eles compreenderam
0 que o conto diz (PACO, 2009).

Os contos ajudam a crian¢a a
descobrir sua identidade, deixando claro
que a paz e a felicidade estdo intimamente
relacionadas as escolhas ao longo da vida
(BETTELHEIM, 2002).

Desta forma:

Uma maneira de despertar os interesses
da crianca é partir da sua realidade e
das suas necessidades pessoais. A
leitura vista com um valor em si mesma
como “um desafio em direcdo a uma
experiéncia pessoal mais rica” pode ser
um instrumento extremamente rico. A
crianca confronta com sua realidade
com a realidade dos livros, ela pode
interferir nos fatos descritos e assumir
seu papel como sujeito da histéria, em
comunhdo com seus semelhantes
(PACO, 2009, p. 25).

E necessario incorporar e acreditar na
histéria que se estd contando, combinando o
real e o imaginario. Pode-se usar varias
possibilidades interessantes para trabalhar:
“que cada um encontre um jeito gostoso de
ficar: sentado, deitado, enrodilhado, ndo
importa como... cada um a seu gosto... E
depois, quando todos estiverem
acomodados, ai comecar “Era uma

vez..." (ABROMOVICH, 1995, p. 22).

O professor pode usar recursos
diferenciados que se conectem, como
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fantoches e musicas, que transformam a
histéria ainda mais. A entonacdo de voz
também é importante, devendo ser
adaptada aos personagens em especifico.
Inclusive, quando se dramatiza as histérias
com fantoches, mascaras, dentre outros
materiais, a leitura se torna ainda mais
estimulante.

Assim, o professor consegue ndo s6
desenvolver o prazer pela leitura, mas,
incentivar o habito da leitura futuramente,
incentivando também junto as familias. E
importante que ele busque por livros que
ensinem a crianca ludicamente,
proporcionando uma rotina com essas
historias.

Pode-se dizer também que a leitura
de contos de fadas também ajuda a
trabalhar as dificuldades internas da crianca,
pois, muitas vezes elas se identificam com os
personagens:

Os contos de fadas sdo impares, ndo sé
como forma de literatura, mas como
obras de arte integralmente
compreensiveis para a crianca como
nenhuma outra forma de arte o é. Como
sucede com toda grande obra de arte, o
significado mais profundo do conto de
fada serd diferente para a mesma
pessoa em varios momentos de sua
vida. A crianca extraird significados
diferentes do mesmo conto de fada,
dependendo de seus interesses e
necessidades do momento
(BETTELHEIM, 2002, p.20).

SOBRE OS CONTOS DE FADAS

A literatura infantil surgiu com a
ascensdao da burguesia, na Europa, no
sentido de direcionar as atitudes das
criancas, segundo o que a sociedade
esperava deles nesta época.

Schneirder e Torossian (2009),
relatam que a obra “Contos da Mamae
Gansa”, recebeu o nome de “Historias ou
narrativas do tempo passado com
moralidades” de Perrault, foi publicada no
ano de 1717 e trds em suas paginas, contos
conhecidos pela nossa sociedade como A
Bela Adormecida no Bosque, O Gato de
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Botas, Chapeuzinho Vermelho, O Pequeno
Polegar, entre outras histérias.

No Brasil, a chegada da literatura
aconteceu no século XIX, bem mais tarde,
quando comparado ao desenvolvimento na
Europa. Comecaram a surgir autores
brasileiros que escreviam livros infantis,
embora boa parte deles fosse proveniente
da adaptacdo e traducdo. A escola em
especial Ffuncionava como ambiente
integrador como: “a destinataria prevista
para estes livros, que nela circulam como
leitura subsidiaria ou como prémio para os
melhores alunos” (ZILBERMAN e LAJOLO,
1993, p.19).

Os Contos de Fadas que existem na
atualidade surgiram na Franca no reinado de
Luis XIV através de Charles Perrault,
inicialmente voltados para o publico adulto
compostos por personagens como reis,
rainhas, fadas, génios, andes, objetos
magicos, entre outros.

No comeco do século XX, autores
como Olavo Bilac, dentre outros, comecaram
a escrever obras baseadas na crenca de que
a literatura servia como instrumento de
ensino das competéncias leitora e escritora.

Desta forma, iniciou-se a producao de
livros infantis aqui no Brasil, marcada desde
o inicio por intencdes morais da sociedade:

Para que uma estéria realmente prenda
a atencdo da crianca, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. Mas para
enriquecer sua vida, deve estimular-lhe
a imaginac¢do: ajuda-la a desenvolver
seu intelecto e a tornar claras suas
emocoes; estar harmoniza com sua
ansiedade e aspiracbes; reconhecer
plenamente suas dificuldades e, ao
mesmo tempo, sugerir solu¢des para os
problemas que a  perturbam.
Resumindo, deve de uma sbé vez
relacionar-se com todos os aspectos de
sua personalidade e isso sem nunca
menosprezar a crianca, buscando dar
crédito a seus predicamentos e,
simultaneamente, promovendo a
confian¢a nela mesma e no seu futuro
(BETTELHEIM, 1996, p.13).

O desenvolvimento das habilidades
leitora e escritora sdo muito importantes,
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uma vez que para se conviver em sociedade
é necessario compreender ndo sé o que se
diz, mas, o que se lé também. A crianca entra
pela primeira vez no mundo da leitura pela
audicdo, quando alguém lhe conta histérias,
fazendo com que a crianca aprenda também
quando vé televisdo, que nada mais é que
um modo de leitura falada.

O habito de ler possibilita que ela
cresca, se expresse bem, raciocine e
questione. Assim, o papel do professor é de
mediar esse processo, trabalhando com os
diferentes géneros, envolvendo a crianca nas
mais variadas diferentes histoérias e géneros
literdrios, pois ao ouvir uma historia
faciltando a sua permanéncia e

desenvolvimento na escola, e
consequentemente na vida:
Os contos infantis, apesar de
apresentarem caracteristicas

fantasticas, mostram comportamentos
humanos, situacdes reais dentro de um
irrealismo estético-recreativo - as
fadas tém qualidades humanas e os
animais se expressam por meio de
palavras. As fadas simbolizam a beleza,
cultivam emocgbes positivas, sao
otimistas e voltadas para o bem-estar
de todos os seres vivos. Andlises do
mundo fabuloso podem ser ricas para
as brincadeiras, incluindo varios
conceitos como bem e mal, o certo e o
errado, a justica, a felicidade, entre
outros  abordados  pelos livros
(VASCONCELLOS, 2008, p. 13).

A leitura pode ajudar a expor as emocoes
durante a infancia, como alegria, medo, duvida,
vontade, dentre outros, tendo a oportunidade de
vivenciar no imagindrio o que se passa na
histoéria, aprendendo com as vivéncias situacoes
davida real.

O conto ideal é aquele que nao
apresenta ilustracdes, pois elas acabam
ilustrando aquilo que de fato a crianca deve
imaginar em seu pensamento. Por isso, é
importante utilizar estratégias diferenciadas
nesta etapa escolar.

Assim, a literatura infantil possibilita
diferentes praticas e atividades em grupo
para que adquirirem prazer ao ouvir
historias, facilitando o trabalho do professor
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da alfabetizacdo mais a frente, pois, a
crianca ja terd um repertério e um
vocabuldrio devido aos géneros literarios
compreendidos na infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo traz uma reflexdo sobre a
importancia dos géneros literarios, na
Educacdo Infantil para formar Ffuturos
leitores e incentivar ja na infancia o gosto
pela leitura, para a aprendizagem, a pensar
em solucdes para os conflitos, o que esta
muito marcado e presente nos contos de
fadas.

Por isso, o processo pode ser
facilitado pelos contos de fadas. Esse tipo de
texto contextualiza e problematiza
diferentes situacoes cotidianas, além de
estabelecer relagoes interpessoais, como é o
caso dos conflitos centrais que no decorrer
da histoéria acabam se solucionando.

Definir os contos de fadas como
géneros literarios envolve os mais variados
significados, podendo ser explorados em
seus mais variados aspectos, trazendo
personagens marcantes e diferentes, além
de sugerir solucbes para lidar com
problemas psicolégicos. Apesar de claros,
contribuem para compreender a
complexidade do pensamento infantil,
estimulando as criancas a leitura e a
imaginagcdo, envolvendo-as no mundo da
magia, sem se sentirem inferiores em
relacdo a histéria ou a alguém.

A utilizacdo dos contos amplia o
repertorio e o vocabulario infantil, por conta
dos enredos que retratam Formas diferentes
de ser, agir, viver e pensar. Desta forma, a
escola deve continuar, ou se isso nao
acontece incentivar o habito da leitura na
familia, introduzindo a literatura infantil na
vida da crianca desde cedo, trazendo bons
resultados para o Ffuturo, quanto ao
desenvolvimento de leitores criticos que irdao
conceber a literatura como uma pratica
prazerosa.
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Os contos de fadas desenvolvem o
psicoldgico da crianca, fFazendo com que ela
imagine, sonhe, pense e participe, lidando
inclusive com os préprios conflitos. Neste
caso, o professor precisa selecionar
materiais e proporcionar experiéncias que
estimulam, como o uso de fantoches,
cenarios, brinquedos, musicas, entre outros
materiais, proporcionando pertencimento a
historia.
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AS CONTACOES DE HISTORIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
APRENDIZADO

MARIA APARECIDA ARMANDILHA NUNES'

RESUMO

Este artigo tem como objetivo provocar pensamentos sobre a conexao entre o processo de
ensino e aprendizado e a narracdo de contos. Os contos podem descrever tanto
acontecimentos veridicos quanto imaginarios, mas a origem do conto geralmente é algum
evento simbdlico. O conto como recurso pedagdgico pode ser um instrumento muito eficaz
para explorar diversas dreas e matérias. E bastante usual os educadores solicitarem aos seus
estudantes que redijam contos baseados em suas vivéncias pessoais, sobre o que mais
apreciam, sobre qual seria sua viagem predileta, mas neste caso ele vai além e discutira a
questdo de como utilizar o conto para aprender ciéncias da natureza, por exemplo. O conto
nos permite trabalhar de maneira interdisciplinar. Ensinar ciéncias da natureza significa
apenas ensinar flora, fauna ou meios de transporte ou qualquer outro assunto de maneira
exclusivamente tedrica, mas essa tarefa pode variar de diversas formas. Ao mergulhar no
enredo de uma narrativa, o leitor se imerge no conto, podendo personificar um personagem
e experimentar suas emocoes. Observa-se que quando a crianca ou até mesmo o adulto lé ou
ouve um conto vivencia experiéncias variadas e da inicio a imaginacao, fazendo uma interacao
entre o conto e sua vida real. A crianca solicita que o conto seja narrado diversas vezes
quando remete algum problema ou dificuldade na qual esteja enfrentando, sendo essencial
que o narrador esteja atento aos pedidos que a crianca faz e repetir quantas vezes forem
necessarias, desta forma, estard trabalhando os aspectos emocionais e afetivos da crianca. A
metodologia utilizada para a elaboracao desse artigo é por meio de pesquisa bibliografica,
utilizando autores que descrevem a importancia das contacoes de histéria.

Palavras-chave: Contos; Instrumento; Recurso pedagdgico.

INTRODUGAO Ao ouvir um conto, a crianga ou o
adulto rememora eventos de sua vida que
podem ter sido “significativos” em algum
instante, por isso um psicopedagogo podera
colaborar no processo de reconhecimento
de problemas que estdo impactando seu

Os contos de encantamento fazem
referéncia a um processo de transmissdo de
sentimentos provocados por personagens
que simbolizam momentos experimentados
pela crianca e até mesmo pelos adultos.

1 Graduada em Pedagoga e Letras. Professora de Educacéo Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de Sao Paulo, SME, PMSP.
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lado emocional, podendo auxiliar para o
processo de ensino e aprendizado.

E essencial que a crianca, além de
ouvir o conto, dialogue sobre o mesmo,
sobre suas emocobes, aproveitando as
narrativas que esses estdao lhe
proporcionando, se tornando relevante e
auxiliando a lidar com problemas que estao
he causando algum disturbio.

De acordo com Fromm (1962, p. 16):

A linguagem simbélica é uma lingua em
que as experiéncias intimas, os
sentimentos e os pensamentos sao
expressos como se fosse experiéncias
sensoriais, fatos do mundo exterior. E
uma linguagem cuja logica difere da
linguagem convencional que falamos de
dia, uma légica que as categorias
dominantes ndo sdo o espaco e o
tempo, mas sim a intensidade e a
associacdo. E o Unico idioma universal
jamais criado pela raca humana, o
mesmo para todas as criaturas e para
todo o curso da historia.

A trajetéria da educacdo infantil
envolve a busca constante pelo
aprimoramento da educacdo e o desafio de
atender as demandas emergentes de cada
geracdo, o que requer abordagens e
procedimentos em sala de aula que mudam
conceitualmente. Por meio da interagdo com
a literatura infantil, as criancas aprendem
descobertas, maravilhas, fantasias, e sem
sair do seu universo. As histérias e contos
infantis estdo intimamente relacionados
com o mundo ficcional dos itens das listas
infantis, e os novos itens mostram diferentes
aspectos do mundo circundante.

Os desafios educacionais incluem
muitos aspectos e a escolha e a narracdo sao
aspectos muito importantes, pois estimulam
a imaginacdo da crianca, também
enriguecem o acréscimo de brincadeiras,
conversas e experiéncias dos alunos.

Contar histérias é abracado por
cientistas que desejam ndo apenas
estabelecer uma conexao mais auténtica
com os ouvintes, mas também compreender
como o cérebro processa essa poderosa
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forma de comunicacdo. Da mesma forma,
concentra-se nas redes cerebrais envolvidas
na narracdo de histérias, na escuta de
historias e historias e vai além do ambito da
comunicacdo com os alunos.

Segundo psicélogos, uma das
necessidades basicas das criancas é contar
histérias; Essas histérias ndo tratam apenas
de como lidar com situacoes dificeis, mas
também estdo intimamente relacionadas
aos seus esforcos cognitivos. As histérias
enriquecem um mundo de fantasia e os
ajudam a encontrar solucdes para seus
problemas. As histérias também ajudam as
criancas a tornarem-se parte do seu
ambiente social, destacando muitos
elementos da histéria que estdo muito
distantes da realidade do mundo em que
vivem, mas que ainda as ajudam muito,
ultrapassando os limites da sua
compreensao cognitiva. (COELLHO, 2002).

A literatura infantil tem uma forte
componente educativa e deve ser vista como
uma verdadeira estratégia de elemento
educativo que pode ser incorporada no
curriculo escolar. A  experiéncia de
aprendizagem em um ambiente escolar
amigavel leva a uma melhor saide mental e ao
sucesso académico. Portanto, é muito
importante tentar agregar valor humano por
meio de grandes histérias, como historias, de
forma a manter um ritmo adequado para que
os alunos possam aprender sobre o tema da
historia e diversas estratégias de comunicacao.

De acordo com Bettelhein (2002, p.
74):

A crianca “sente” qual dos contos de
fadas é verdadeiro para sua situacao
interna no momento (com a qual é
incapaz de lidar por conta prépria) e
tambémsente onde a histéria lhe
fornece uma forma de poder enfrentar
um problema dificil.

Percebe-se que o infante assimila os
instantes de sua existéncia e anseia
transmitir suas emocoes através dos contos
gue ouve, sendo assim, a presenca de um
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psicopedagogo é extremamente crucial
durante o processo de ensino e aprendizado.
O conto é um recurso pedagdgico que estd
acessivel para qualquer educador.

Segundo Coelho, (2002 p. 12):

A histéria infantil mantém o mundo
magico que tem na crianca hd quem
conte  histérias  para  destacar
mensagens, repassar conhecimento,
fazer obedecer até fazer uma espécie
de intimidacdo se ndo baguncar, conto
uma histéria. “se isso” “se aquilo”
quando contrario que funciona

A contacdo de histérias é uma arte
antiga, uma tradicdo que atravessa geracoes
e culturas. E uma ferramenta poderosa para
o aprendizado infantil, pois desempenha um
papel crucial no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criancas.

Amarilha (1997, p. 53) afirma:

Ao entrar na trama de uma narrativa, o
ouvinte ou leitor penetra no teatro, mas
do lado do palco ele ndo sé assiste ao
desenrolar do enredo como pode
encarnar um personagem, vestir sua
mascara e viver suas emocodes, seus
dilemas. Dessa forma, ele se projeta no
outro e por meio desse jogo de espelho,
ganha autonomia e ensaia atitudes e
esquemas praticos necessarios a vida
adulta.

As histérias permitem que as criancas
explorem uma variedade de emoc¢des em um
ambiente seguro. Elas podem se identificar
com 0s personagens e suas experiéncias,
aprendendo a lidar com sentimentos como
alegria, tristeza, medo e raiva. Isso contribui
para o desenvolvimento da empatia e da
inteligéncia emocional.

Nos ultimos anos, o uso de histérias
ou literatura tem se destacado, pois
aprimora as habilidades de comunicacao; é
por isso que a narracao de historias auxilia os
estudantes a utilizar informacdes e
transmitir mensagens para outras pessoas.
Portanto, a narracdo de histérias é um
método de ensino caracterizado pela
repeticdo da narrativa do conteudo da
histéria pelos alunos, utilizando diferentes
estruturas de palavras com certas interacoes
entre o contador e o ouvinte. A narracao é
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fundamental porque é um espaco para
apreciar palavras claramente expressas, pois
transforma os momentos divertidos da
leitura em uma combinacao de satisfacdo e
aprendizado a medida que a histoéria é
contada; Da mesma forma, permite aos
alunos adquirir novo vocabuldrio e
momentos de descoberta.

Atualmente, em nivel global, a leitura
tem se tornado cada vez mais importante na
educacdo, aprimorando as habilidades
cognitivas, narrativas, de aprendizado do
aluno, entre outras (UNESCO, 2016). Contar
histérias é uma parte essencial do
crescimento das criancas, pois permite que
elas compreendam o mundo, desenvolvam a
imaginacdo e sejam capazes de resolver
conflitos (Rossi et al., 2016); No entanto, a
histébria é uma das bases para o
desenvolvimento intelectual e cognitivo de
cada individuo, por isso, ao contar uma
histéria, uma histéria ou uma histéria, o
aluno consegue compreender as coisas com
mais Fluéncia, fazendo com que o cérebro
funcione mais com seguranca, estimula sua
memoria e seu desejo de se expressar.

Na América Latina, a Unicef (2020)
sustenta que devido a pandemia, muitos
jovens e criancas nao desenvolveram o
aspecto comunicativo e literdrio; visto que
parte do interesse pela leitura ainda
representa um desafio para o setor
educacional. As histérias narrativas sdo uma
das formas mais faceis e eficazes de explicar
situacoes complexas as criancas, devido a
interpretacdo. Portanto, a leitura é uma das
habilidades linguisticas que desempenha um
papel importante hoje. Aqueles alunos que
gostam de ler irdo sem duvida adquirir mais
conhecimentos, caso contrdrio tendem a
ficar menos motivados para o fazer.

Embora contar histérias ajude a gerar
reflexdes e a considerar a moral, € um
processo que precisa ser enfatizado desde
cedo, desta forma, constroi-se maior
estimulacdo intelectual e cognitiva.
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A CONTAGAO DE HISTORIAS E SEUS
CAMINHOS

Simultaneamente, a narracdo de
histérias se torna um instrumento de ensino
eficiente na educacdo porque proporciona
um contexto relevante, envolve os
estudantes e torna o aprendizado agradavel.
Ao usar histérias e contos na educacao, os
alunos sao incentivados a aprender e
fornecem um contexto real para a
compreensdao de conceitos e processos,
sendo assim uma maneira evidente de
integrar as disciplinas necessarias ao
desenvolvimento pessoal e a educacao.

Os narradores usam histérias como
objetos de dados para coleta, andlise e
critica; Assim, as formas narrativas que
utilizam essas formas de evidéncia de
comunicacdo, aplicando os métodos, as
posicoes analiticas e as interpretacdes que
elas convidam, podem alcancar algo novo e
diferente. (BUSATTO,2006)

A implementac¢do de habilidades de
vocabulario e narracdo sdo importantes para
construir os componentes basicos do
desenvolvimento linguistico subsequente e
tém se mostrado preditores de
alfabetizacdo a longo prazo, melhorando e
contribuindo para o desenvolvimento da
aprendizagem.

Maximo-Esteves (1998, p.125) afirma
que:

O prazer que a crianca tem de ouvir e
contar histérias sdo um claro indicador
de que a fantasia e a imaginacdo sao
muito importantes para ela conhecer e
compreender. Ora as histérias sdo o
modo mais corrente de integrar a
cognicdo e a imaginacdo, a Educacao
Ambiental e a fantasia.

A compreensdo leitora é a capacidade de
interpretar e analisar criticamente um texto com
base em sua aparente estrutura e profundidade,
mas torna-se um grande desafio para os
professores, principalmente no ensino
fundamental, onde os alunos devem ser capazes
de identificar a intencdo da comunicacdo do

texto e demonstrar compreensdo de leitura.
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O papel da educacdo infantil é
significativo para o desenvolvimento
humano, para a formacdo da
personalidade e aprendizagem. Nos
primeiros anos de vida, os espacos
coletivos educacionais os quais a
crianca  pequena frequenta sdo
privilegiados para promover a
eliminacdo de toda e qualquer forma de
preconceito, discriminacdo e racismo.
As criancas deverdo ser estimuladas
desde muito pequenas a se envolverem
em atividades que conhegam,
reconhecam, valorizem a importancia
dos diferentes grupos étnico-raciais na
construcdo da histéria e da cultura
brasileiras (BRASIL. MEC, 2003)

Ao ler histérias, os alunos podem
compreender melhor a intencdo e o
proposito daquilo que estd explicita e
implicitamente incluido no texto, além de
avaliar a utilidade da informacao e adapta-la
ao contexto da comunicacdo, o conteldo
fica evidente no dia a dia do aluno,
vinculando assim a informacao a situacao
cotidiana. Isso ajuda na sua compreensao,
onde a necessidade o6bvia é partir das
tradicoes e criar um ambiente que apoie a
leitura dos alunos, como base principal para
analisar, interpretar e compreender
histérias, bem como as suas capacidades de
comunicacao.

Tal como as familias, as culturas e as
comunidades  partilham informacoes,
valores, sentimentos, esperancas e crencas
através da narracdo de histérias.

A NARRAGAO DE
SENSIBILIDADES

CONTOS E AS

Os contos de encantamento sdo
relatados em territério imaginario - um lugar
magico de possibilidade; um herdéi ou uma
heroina ou, as vezes, os dois juntos enfrentam
provacoes, terrores e desastres em um mundo
que, embora tenha alguma semelhanca com as
condicoes comuns da existéncia humana, na
maior parte diverge dela na maneira como
funciona, levando os protagonistas - e nods,
leitores ou ouvintes do conto - para outro lugar
onde as maravilhas sdo comuns e os desejos
realizados.
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E importante lembrar que dentre os
bens culturais que criancas tém o
direito a ter acesso estd a linguagem
verbal, que inclui a linguagem oral e a
escrita, instrumentos basicos de
expressdao de ideias, sentimentos e
imaginacdo. A aquisicdo da linguagem
oral depende das possibilidades das
criancas observarem e participarem
cotidianamente de situacoes
comunicativas diversas onde podem
comunicar-se, conversar, ouvir histérias,
narrar, contar um fato, brincar com
palavras, refletir e expressar seus
proprios pontos de vista, diferenciar
conceitos, ver interconexdes e descobrir
novos caminhos de entender o mundo.
E um processo que precisa ser
planejado e continuamente trabalhado
(BRASIL, 2009, p.15).

Os agentes que produzem milagres
de esperanca nos contos variam de um lugar
para outro, a medida que surgem de
sistemas de crencas locais que pertencem a
tradicdo.

A tradicdo pode conter elementos
imaginarios, mas também vestigios da
histéria: fadas e duendes, por um lado,
beldames astutos e madrastas, por outro.

O conto é muitas vezes um conto
imaginado: o rei Arthur inspirou romances
que, por sua vez, carregam motivos de
contos de encantamento e enredos - objetos
encantados (espadas, espelhos, xicaras),
testes e enigmas, perigos de monstros e
florestas, viagens de sonho e um senso do
outro mundo préximo a mao.

Portanto, quando ouve uma histoéria,
a crianca penetra nela, explorando seus
sentimentos e emocodes, que podem estar
afetando a sua vida de alguma forma.

As fabulas de encantamento existem
ha milénios, auxiliando na formacdo e no
aprendizado dos infantes. Quais sdo as
caracteristicas que definem uma fabula de
encantamento? Primeiro, € um relato breve,
as vezes, menor que uma unica folha, as
vezes chegando a muito mais, mas o termo
ndo se aplica mais, como antes, a um
trabalho de romance.

www.primeiraevolucao.com.br

Em segundo lugar, as fabulas de
encantamento sdo relatos Ffamiliares,
comprovadamente antigos porque foram
transmitidos ao longo das geracdes ou
porque o ouvinte ou o leitor se impressiona
com a semelhanca de sua familia com outra
histéria; eles podem aparecer remendados e
remendados, como um ajuste de foto com
identificador.

A sabedoria acumulada do passado
foi depositada neles - pelo menos, é o
sentimento que uma fabula de
encantamento irradia e a reivindicacdo que a
forma fez desde as primeiras colecoes.
Estudiosos de fabulas de encantamento
distinguem entre fabulas populares
genuinas e fabulas literarias; as primeiras
sdo habitualmente an6nimas e indecorosas,
as ultimas assinadas e datadas, mas a
histéria da transmissao das histérias mostra
um envolvimento inextricivel e fecundo.
Mesmo quando todos os esforcos eram
feitos para manter os dois ramos separados,
as fabulas de encantamento insistiam em se
tornar literatura.

AS FABULAS E SEUS ENCANTAMENTOS

Um traco distintivo das Ffabulas de
encantamento segue naturalmente da tradicao
oral e popular implicita: a mescla e reorganizacao
de enredos e personagens conhecidos,
mecanismos e representacoes. Eles podem estar
associados a uma fadbula de encantamento
conhecida em particular - como Gato de Botas ou
Cinderela -, mas as fabulas de encantamento sdo
genericamente identificaveis, mesmo quando a
identidade exata do conto em particular ndo é
evidente. De acordo com Albino (2010, p. 4):

Embora a literatura infantil tenha
surgido no século XVIII, foi somente no
século XIX, que, relativizando, ainda
que de maneira incipiente o flagrante
pacto com as instituicoes envolvidas
com a educacdo, ela define com a maior
seguranca os tipos de livros que mais
agradam aos pequenos leitores,
determinando suas principais linhas de
acao: histoérias fantasticas, de aventuras
e que retratem o cotidiano infantil.
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A contacdo de histérias também promove
habilidades sociais. As criancas aprendem sobre
diferentes culturas, tradicoes e pontos de vista, o
que as ajuda a desenvolver uma atitude de
respeito e compreensio para com os outros. Além
disso, a contacao de histérias em grupo incentiva
ainteracdo e a cooperacao entre as criangas.

Segundo Cezzaretti, (1989, p 26):

Os Contos de fadas revelam os conflitos
de cada um a forma de supera-los e
recuperar a harmonia existencial. Assim a
tdo famosa dicotomia entre o bem e o
mal, presta-se numa terapia, a uma
andlise mais contundente da
personalidade, na qual se permite
trabalhar com sentimentos inconscientes
que revelam a verdadeira personalidade.

Logo, a literatura retrata momentos
histéricos e auxilia no processo de ensino e
aprendizado, além de contribuir para os aspectos
emocionais e afetivos. Isso é percebido por meio
das fabulas de encantamento desde as eras mais
remotas até os dias atuais. As fabulas de
encantamento sdo sempre adequadas para o
aprendizado dos infantes, para compreender os
valores e a moral da nossa sociedade, além de
comecar a entender as proprias emocoes e as
dos outros, sdo muitas as histérias que
trabalham a empatia, algo fundamental para o
desenvolvimento das pessoas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas narracoes de contos, os infantes
comecam a perceber que seus temores e
dividas vao diminuindo conforme o
educador as faz refletir sobre os mesmos, as
suas relacoes sociais vao ficando com
conflitos menores, devido a momentos de
didlogo dos acordos da turma, como normas
de convivéncia e respeito. O afeto vai
surgindo por meio do respeito ao préximo,
das atitudes altruistas e de carinho. Dessa
forma, o infante vai notando que a amizade
é uma conquista fundamental para seu
cotidiano. As fabulas de encantamento
auxiliam as criancas a lidarem com
sentimentos de angustias e frustracoes. Por
meio deles as criancas comecam a perceber
que coisas ruins podem acontecer na vida de
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uma pessoa e podem ser passageiros, pois
sempre ha uma pessoa boa, que para eles
pode ser a fada, para auxiliar na resolucao
dos problemas, como a mae, avo, tia ou
mesmo a professora. As Histérias e os
Contos guardam a estrutura de um sonho,
com deslocamento e simboliza¢do. Dessa
forma, pode-se dizer que contar e ouvir
histoérias estimula a capacidade de sonhar e,
sobretudo, o desejo de narrar os sonhos,
indicios de uma vida imagindria mais intensa.
Percebe-se que quando a crianca ou até
mesmo o adulto lé ou escuta uma histéria
vivencia experiéncias diversas e da inicio a
imaginacdo, fazendo uma interlocu¢do entre
a histéria e sua vida real.

As histérias e os contos de fada
contribuem com o processo ensino
aprendizagem e na cultura brasileira existe uma
influéncia muito grande. Por meio dos contos de
fada pode-se observar problemas interiores dos
individuos, fundamentalmente, das criancas e
suas atuacoes em qualquer sociedade.
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GESTAO DIRETRIZES E COMPROMISSOS PARA UMA
EDUCACAO DE QUALIDADE

MaARIA DE FATIMA COSTA ROCHA!

RESUMO

Este artigo tem como objetivo problematizar a carta de intencdes de gestdo de escola que
atende criancas bem pequenas, com foco em assegurar os direitos de bebés e criancas,
conforme as legislacoes que regulamentam instituicoes publicas e gratuitas. A pesquisa
identificou a importancia do trabalho em equipe e do didlogo continuo entre todos os
envolvidos na comunidade escolar, incluindo diretores, assistentes, coordenadores
pedagdgicos, professores, funciondrios, familias e criancas. Foi destacada a necessidade de
parcerias com supervisdo escolar, setores de apoio administrativo (e toda a rede de apoio a
crianga para assegurar a seguranca e os direitos. A proposta a ser apresentada na carta de
intencoes visa estabelecer diretrizes claras para o planejamento, avaliacdo e execucdo das
atividades que atende bebés e criancas de zero a seis anos de idade, promovendo uma gestao
participativa e colaborativa. O trabalho contribui para o avanco da educacdo infantil ao
oferecer um modelo de gestdo focado na garantia de direitos e na qualidade do atendimento
as criancas. Conclui-se que a gestao eficaz de uma instituicdo escolar requer um olhar atento
e colaborativo de toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Carta de Intencoes; CEl; Direitos; Gestdo Democratica.

INTRODUCAO

fundamentada nas legislacbes que
regulamentam o funcionamento e

A gestdo democradtica e participativa
é uma premissa fundamental para o

desenvolvimento eficaz das instituicoes
educacionais, especialmente em escolas que
atendem bebés e criancas em suas fases
iniciais de desenvolvimento. Neste caso, a
carta propoe um trabalho corresponsavel
com todos os profissionais que
desempenham suas funcdes na instituicao.

Este artigo tem como objetivo
principal problematizar a carta de intencoes
para a gestdo, focando em assegurar os
direitos de bebés e criancas. A pesquisa foi

atendimento das instituicbes publicas e
gratuitas, visando fortalecer a parceria entre
familia e escola, os colegiados, a comissao
de mediacdo de conflitos e a CIPA.

Os principais resultados da pesquisa
identificaram a importancia do trabalho em
equipe e do didlogo continuo entre
diretores, assistentes, coordenadores
pedagdgicos, professores, funcionarios,
familias e criancas, com destaque na
necessidade de parcerias com supervisao

1 Graduada em Pedagogia com p6s graduagao em Educacdo Especial. Atua como Diretora de Escola na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME,

PMSP.
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escolar, setores da DRE, e toda a rede de
apoio a crianca para assegurar a seguranca e
os direitos dos bebés e criangas.

A proposta pedagédgica da carta de
intencoes visa estabelecer diretrizes claras
para o planejamento, avaliacdo e execucdo
das atividades, promovendo uma gestao
participativa e colaborativa, compreendendo
que o trabalho planejado e de acordo com a
realidade local contribui para o avanco da
educacdo infantil, neste caso, apresentando
um modelo de gestao focado na garantia de
direitos e na qualidade do atendimento
dispensado pelos profissionais aos bebés e
criancas. Conclui-se que a gestdo eficaz de
uma instituicdo escolar requer um olhar
atento e colaborativo de toda a comunidade
escolar, considerando as tematicas voltadas
a0 cuidado com cada um e a seguranca de
todos.

O PORQUE DA CARTA DE INTENGAO DA
GESTAO

A carta inicialmente estabelece as
intencoes e diretrizes que guiardo o caminho
educacional, podendo ser adaptadas,
enriquecidas ou transformadas ao longo do
percurso. Assim como planejar uma viagem,
a Carta de Intencbes oferece um roteiro
inicial, expectativas e intencoes, que podem
ser ajustadas conforme as circunstancias e
aprendizados surgidos, valoriza a pratica
pedagédgica cotidiana, muitas vezes nao
registrada formalmente, mas que influencia
decisivamente as escolhas e direcoes
tomadas. Nesta jornada educacional, os
conhecimentos e experiéncias dos docentes,
as manifestacoes e aprendizados das
criancas e a intencionalidade pedagdgica
atuam como parceiros  essenciais,
caminhando juntos em direcdo aos préximos
objetivos. (Sdo Paulo, 2019).

Intencionar as acdes a serem
desenvolvidas durante o ano letivo é uma
acdo necessaria para a gestao escolar, pois é
o0 momento que se retoma avaliacoes de
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professores e funciondrios, dos
profissionais do quadro administrativo e
anseios das familias e das criancas, para
tracar acdes que possam assegurar as
necessidades proprias de cada faixa etaria e
de acordo com Albuquerque(2024),
considerar a individualidade de cada crianga.

Conforme estabelecido pela
Instrucdo Normativa SME N° 02, datada de 6
de fevereiro de 2019, em seu pardagrafo
Unico, os registros diarios da Unidade
Escolar sdao formulados pelo educador com
base na observacao e interacdo com bebés e
criancas, além de sua pratica educativa.
Esses registros sdao complementados por
informagbdes adquiridas em reunides e
atividades formativas organizadas pela
equipe de gestdo. E relevante destacar a
opcao de estabelecer comunicacdo com as
familias ou responsaveis através de agendas,
redes sociais ou documentacdo educacional.

Portanto é necessdrio considerar os
desafios de cada Unidade escolar em
atender bebés e criancas. A exemplo,
atender pequenos agrupamentos de duas
turmas por sala fisica que é um desafio
presente em algumas unidades da rede e
intencionar acoes de trabalho a serem
desenvolvidas com afinco, exige estratégias
conjuntas de Fforma a potencializar,
habilidades e competéncias de cada um, com
objetivo de assegurar o auxilio onde for
necessario.

As parcerias e colaboracdo sdo
solucoes propostas pela carta de intencoes,
pois visa estabelecer o processo e a
execucao das atividades, promovendo uma
gestdo participativa e colaborativa.

Em referéncia a isso Mistreli e Cabral
(2023) citam:

Ao contemplar a subjetividade
promover um clima de aprendizagem
construido coletivamente nas salas de
aula, as acdes educativas buscam que os
valores institucionais sejam baseados
com os valores da coletividade. Neste
sentido é basal repensar o modelo para
assegurar os que valores transmitidos “

www.primeiraevolucao.com.br
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sejam relevantes, significativos e
estejam em consonancia com as
demandas da comunidade. “(Mistreli e
Cabral, p.40 2023).

A promocao da subjetividade e a
constru¢do de um clima de aprendizagem
coletiva nas salas de referéncia sdo aspectos
essenciais para o desenvolvimento de uma
educacdo verdadeiramente significativa e
transformadora. Conforme destacado por
Mistreli e Cabral (2023), é fundamental que
os valores institucionais estejam alinhados
com os valores da coletividade, refletindo as
demandas, necessidades e aspiracoes da
comunidade educativa.

Nesse contexto, requer uma
abordagem pedagégica que valorize a
diversidade, promova o respeito mutuo, a
empatia e a colaboracao, e que reconheca e
valorize as experiéncias, culturas e
identidades das criancas.

Ao considerar a subjetividade na
educacdo, reconhecemos a importancia de
compreender e respeitar as singularidades
de cada um como explana Albuquerque
(2024), as experiéncias, histérias de vida,
interesses e habilidades, implicando em
criar espacos inclusivos e acolhedores, onde
os criancas e profissionais se sintam
valorizados, ouvidos e compreendidos, e
onde possam expressar suas opinioes, ideias
e sentimentos livremente.

A construcdo de um clima de
aprendizagem  coletiva também  é
fundamental para promover uma educacao
democratica, participativa e centrada na
crianga. Isso  envolve incentivar a
colaboracdo, o didlogo e a troca de
experiéncias entre todos. Ao trabalhar de
forma colaborativa, a oportunidade de
aprender com os pares, desenvolver
habilidades socioemocionais essenciais,
como a empatia, a resolucao de conflitos e o
trabalho em equipe, e construir
conhecimentos de maneira significativa e
contextualizada.

www.primeiraevolucao.com.br

A relacio entre os valores
institucionais e os valores da coletividade
fortalece a identidade e a missdao da
instituicdo educacional. E importante que os
valores promovidos pela instituicdo sejam
compartilhados e vivenciados por toda a
comunidade educativa e demais membros
da comunidade. Isso requer um
compromisso coletivo em promover uma
educacdo ética, inclusiva, democrdtica e
comprometida com a transformacao social.

Em suma a subjetividade em
promover um clima de aprendizagem
construido coletivamente nas salas de
referéncia, as acoes educativas tém o
potencial de criar ambientes de
aprendizagem mais significativos, inclusivos
e transformadores.

Portanto, conforme discutido, as
concepcoes de curriculo que estao por tras
das préticas pedagdgicas sao fundamentais
para orientar as intervencoes educacionais.
Em colaboracdo com a direcdo e a
supervisao escolar, é necessario organizar
momentos de avaliacdo institucional para
elaboracdo da Carta de Intencdes. Além
disso, essa colaboracdo é essencial para
contribuir com o Plano de Acdo e as metas
estabelecidas pela Unidade Escolar (Sao
Paulo, p. 189, 2022).

Neste contexto, ¢é importante
destacar a relevancia da construcao coletiva
mais integrada e alinhada com as
necessidades e realidades especificas da
comunidade escolar. A organizacdo de
momentos de avalia¢do institucional, em
parceria com a direcdo e a supervisao
escolar, proporciona

A articulacdo e o didlogo promovem
uma gestdo escolar eficaz e centrada. Ao
envolver todos os membros da comunidade
educativa na elaboracdo e implementacao
de planos de acdo potencializa-se a
efetivacdo dos mesmos na pratica educativa,
garantindo que as estratégias e iniciativas
propostas sejam relevantes, significativas e
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estejam alinhadas com as necessidades e
aspiracoes da comunidade escolar como
citam Mistreli e Cabral(2023). Além disso,
essa abordagem colaborativa promove um
senso de pertencimento, engajamento e
responsabilidade compartilhada entre todos
os envolvidos no processo educativo criando
ambientes educacionais mais significativos,
inclusivos e transformadores, que atendam
as necessidades e aspiracoes da comunidade
escolar e promovam o desenvolvimento
integral e inclusivo de todos os bebés e
criangas.

As parcerias s3ao essenciais na
construcdo e implementacdo da Carta de
Intencoes, fortalece a gestdo participativa e
colaborativa. Através dessas parcerias, é
possivel assegurar a seguranca e os direitos
das criancas e bebés atendidos pela
instituicdo, criando um  ambiente
educacional seguro e inclusivo. Além disso,
as concepcoes de curriculo subjacentes as
praticas pedagdgicas sdo fundamentais para
organizar, em conjunto com a direcdo e a
supervisdo escolar, os momentos de
avaliacdo institucional, vital para a
construcdo e estabelecimento de metas
educacionais claras, demonstrando a
importancia da cooperacdo e parceria entre
todos os envolvidos no processo educativo.

PARCERIAS DA GESTAO

A gestdo democrética e participativa é
uma fundamental para o
desenvolvimento eficaz instituicoes
educacionais, nelas a carta de intencbes tem
cardter provisério, uma vez que esse registro é
documento de planejamento a ser articulado
entre professores, profissionais do quadro
administrativo e familiares, criancas e que deve
constantemente avaliada,
modificada a partir das contribuicoes dos
membros de toda a comunidade educativa e do
movimento que a pratica educativa segue no
decorrer do ano letivo.

premissa
das

ser revisitada e

Tendo como ponto de partida esse

compromisso democratico assumido
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institucionalmente em nivel nacional,
vale revisitar alguns conceitos basilares
que autorizam reconhecer, nos
pensamentos e nas acdes educacionais,
a democracia exercida em uma condicdo
amplamente partilhada de gestdo das
questoes da educacao e,
particularmente, da Educacdo Infantil.
(Sao Paulo, p. 62, 2022).

Neste percurso é implicito nos olhares e
planos o cuidado em relacdo a alimentacdo dos
bebés e criancas atendidos, para que seja
atendido o que regulamenta a Instrucdo
Normativa de Educacdo Alimentar e Nutricional
para Educacédo Infantil/2022.

Uma forma de expandir o repertério
alimentar e o conhecimento de novos
alimentos é levar as criancas para fora
dos muros da escola, a fim de descobrir
novos espacos alimentares no entorno
da unidade ou pela cidade.(Sdo Paulo,
p.49 2022).

Para ampliar o conhecimento sobre
diferentes alimentos e diversificar a
alimentacdo, uma estratégia eficaz é levar as
criancas para explorar ambientes fora do
ambiente escolar. Isso permite que elas
descubram novos locais e experiéncias
alimentares proximas a escola ou em
diferentes areas da cidade. Essa abordagem
proporciona as criancas uma compreensao
mais ampla e pratica sobre a variedade de
alimentos disponiveis, incentivando-as a
experimentar e aprender sobre novos
alimentos e culturas alimentares.

Portanto fomenta-se a parceria entre
escola, nutricionista e funciondrias da
cozinha, setor de reformas responsavel
tentando a possibilidade de ampliar a janela
de servico como orienta-se:

As rotinas e os protocolos que sdo
estabelecidas nas refei¢des, sejam elas
café da manha, colacdo, almoco, lanche,
refeicdo da tarde ou jantar, conforme
especificidades dos CEls, EMElIs,
CEMEIs, EMEBS, devem acontecer em
horarios socialmente estruturados. Para
este documento definiu-se como
horarios socialmente estruturados
aqueles que consideram os horarios
estabelecidos para as refeicbes na
cultura brasileira(Sdo Paulo, ‘p.47 ,
2022).
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O proposto ¢é acompanhamento
detalhado da reforma encaminhada pela rede
educacional, com o objetivo de assegurar que as
modificacoes atendam de forma eficaz e
abrangente as necessidades especificas da
unidade escolar. Esse acompanhamento sera
realizado em colaboracdo estreita com a
Diretoria Regional de Educacao (DRE) e demais
membros da rede educativa. Através deste
trabalho conjunto, assim o registrar e
documentar as necessidades da unidade em ata,
garante que todas as partes envolvidas tenham
clareza sobre as demandas e expectativas. Esta
abordagem colaborativa visa a promover uma
reforma que ndo apenas atenda as necessidades
estruturais e funcionais da unidade, mas também
esteja alinhada com as metas educacionais e
pedagdgicas estabelecidas para a instituicao.

DIREITOS DOS BEBES E CRIANGAS

Ha compreensdo de que ndo ha trabalho
isolado na escola, que todos precisam cooperar
para assegurar os direitos de aprendizagens.
Assim, é implicito manter um didlogo constante
entre  diretor, assistente,
pedagdgico (realizando reunides periddicas de
gestdo), e entre professores, funcionarios e
familias, com consciéncia de que é processo,
processo didrio de busca por melhores
estratégias de atender os bebés e criancas e
também por cuidar das relacoes no cotidiano.

coordenador

Vale lembrar que nossos documentos
enfatizam a acdo dos adultos para
propiciar que as criancas tenham
garantidos os seus direitos, suas
aprendizagens e o seu desenvolvimento
humano de forma contextualizada. (Sdo
Paulo, 189, 2022).

Considerando a complexidade do fazer
educativo em uma instituicdo escolar, onde cada
segmento precisa desenvolver suas funcdoes com
eficiéncia, é imprescindivel um olhar atento de
toda a comunidade escolar. O olhar atento ao
todo é garantido na completude do olhar de
todos. A atencdo constante as necessidades
individuais e coletivas dos bebés e criancas
atendidas é um compromisso inegociavel da
gestao.

www.primeiraevolucao.com.br

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a gestdo eficaz de
uma instituicdo escolar requer um olhar
atento e colaborativo de toda a comunidade
escolar, considerando as tematicas voltadas
ao cuidado com cada um e a seguranca de
todos. A elaboracdo da carta de intencoes se
apresenta como uma ferramenta
indispensavel para orientar e nortear as
acoes da gestdo, visando sempre o bem-
estar e o desenvolvimento integral das
criancas atendidas pela instituicdo.

A educacdo, em sua esséncia, é um
processo dinamico e complexo que demanda
constante reflexdao, planejamento e
adaptacdo para atender as necessidades
variadas e em constante evolucdo dos bebés
e criangas. A Carta de Intengbes, como
discutido anteriormente, emerge como um
instrumento fundamental no trabalho de
todos, servindo como um roteiro inicial que
orienta e informa o planejamento, execucao
e avaliacdo das atividades educacionais. Ela
encapsula as intencoes, expectativas e
diretrizes que guiam o percurso educacional,
podendo ser ajustadas, enriquecidas ou
transformadas conforme as circunstancias e
aprendizados emergentes.

A importancia das parcerias e
colaboracdes no contexto educacional ndo
pode ser subestimada. Essas estratégias sao
centrais para a construcdo de uma gestao
participativa e colaborativa, permitindo uma
distribuicdo eficaz dos recursos e a criacao
de um ambiente educacional inclusivo,
sequro e de qualidade. As parcerias
estabelecidas com a supervisdo escolar, os
setores de auxilio administrativo e toda a
rede de apoio a crianca sao essenciais para
assegurar a seguranca, os direitos e o bem-
estar das criancas e bebés atendidos pela
instituicao.

No ambito da gestdo escolar, as
parcerias e colaboracdoes também
desempenham um papel fundamental na
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organizacdo e realizacdo da avaliagdo
institucional. Trabalhando em conjunto com
a direcdo e a supervisao escolar, é possivel
organizar momentos de avaliacdo que
informam e orientam a construcao do Plano
de Acdo da instituicdo. Essa colaboracao
mutua facilita a definicio de metas
educacionais claras e a implementacdo de
estratégias pedagdgicas eficazes, alinhadas
com as necessidades e realidades especificas
da comunidade escolar.

A questdo da acessibilidade e
inclusdo também emerge como temas
centrais na educacdo contemporanea. A
acessibilidade ndo é apenas uma questdo de
adaptacao fisica, mas também de criar
ambientes e praticas pedagdgicas que sejam
acolhedores, inclusivos e acessiveis a todos
os bebés e criancas., independentemente de
suas capacidades ou limitacoes. Quando
projetada com base nos principios do design
inclusivo, a acessibilidade beneficia nao
apenas os bebés e criancas com deficiéncias,
mas toda a comunidade escolar,
promovendo um ambiente de aprendizagem
mais rico, diversificado e enriquecedor.

@) acompanhamento e a
implementacdo de reformas estruturais
também s3o aspectos cruciais da gestao
escolar. E imperativo que as reformas sejam
planejadas e executadas de forma cuidadosa
e colaborativa, envolvendo todas as partes
interessadas, como a empresa responsavel
pela execucdo da reforma, a DRE e a rede
educativa. Através deste trabalho conjunto,
é possivel assegurar que as reformas
atendam as necessidades especificas da
unidade escolar, promovendo melhorias
significativas e sustentdveis no ambiente
educacional.

Em sintese, a educacdo é um
processo coletivo que requer a colaboracao
e o comprometimento de todos os
envolvidos - educadores, gestores, familias e
comunidade. Através da construcdo de
parcerias sélidas, da elaboracdo de
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planejamentos cuidadosos e da promoc¢do
de praticas inclusivas e acessiveis, é possivel
criar ambientes educacionais que sejam
verdadeiramente enriquecedores,
equitativos e transformadores. A Carta de
Intencoes, as parcerias e as colaboracoes
emergem, assim, como pilares fundamentais
na construcdo de uma educacdo de
qualidade, centrada no aluno e
comprometida com a promocao do
desenvolvimento integral e inclusivo de
todos os bebés e criancas.
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METODOS PEDAGOGICOS PARA ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

MARILENA WACKLER'

RESUMO

Este estudo aborda a integra¢ao de criangas com Dislexia e Discalculia na educagao, focando
em métodos pedagédgicos inclusivos. A pesquisa realiza uma revisdao bibliografica,
evidenciando necessidade de adaptacdes no ambiente educacional para acolher a
diversidade. Identifica-se que a educacdo inclusiva, ao empregar estratégias como o ensino
fonético e o uso de recursos multi-sensoriais para a Dislexia, assim como materiais concretos
e abordagens metacognitivas para a Discalculia, promove a melhoria no processo de
aprendizagem desses alunos, e sua autoestima e bem-estar emocional. O artigo destaca a
importancia da formacao de educadores e da colaboracao interdisciplinar para a efetivacao
de préticas inclusivas, ressaltando o papel da educacdo inclusiva como direito fundamental,
importante para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Portanto, conclui-se que a
adaptacdo dos métodos pedagdgicos é essencial para o desenvolvimento pleno e a inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: AEE; Dislexia; Discalculia; Educacao Inclusiva; Métodos Pedagdgicos.

Teixeira (INEP), que evidenciam um
crescimento no nimero de matriculas de
alunos com necessidades educacionais
especiais em escolas convencionais. Tal
fenomeno reflete uma transformacdo nos
paradigmas educativos, passando a valorizar
a diversidade como um aspecto importante
ao processo de educacao.

INTRODUCAO

A integracdo de criancas com
necessidades  educacionais  especiais,
especificamente aquelas que enfrentam
desafios relacionados a Dislexia e
Discalculia, no ambiente da educacao,
ressalta uma questdo de relevancia ampliada
no panorama educativo atual, se devendo,

em parte, ao incremento nos diagndsticos
dessas condicoes, colocando as instituicoes
educacionais diante do desafio de elaborar
espacos de aprendizado que sejam eficazes
para a totalidade dos estudantes. Nesse
cenario, a importancia da discussao sobre a
inclusdo dessas criancas se intensifica,
respaldada por dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Neste contexto, surge a necessidade
de investigar como as escolas e profissionais
da area estdo se preparando para abracar
essa diversidade, considerando que a falta
de uma preparacdo adequada resulta na
exclusdo desses alunos, afetando de
maneira adversa seu desenvolvimento
completo. Portanto, é imperativo examinar
0s progressos e obstaculos relacionados a

1 Professora de Ciéncias na Escola Municipal Ensino Fundamental e Médio Vereador Anténio Sampaio. Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Sdo Marcos (USM), Sdo Paulo, Sdo Paulo, Brasil; Professora pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo (PMSP), Brasil.
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inclusdo desses estudantes para propor
solucoes.

Assim, este artigo tem como foco os
métodos pedagdgicos na inclusdo de
criancas com Dislexia e Discalculia na
educacdo, para tanto, o trabalho se divide
em trés objetivos especificos:
Primeiramente, evidenciar os conceitos de
educacdo inclusiva e necessidades
educacionais especiais, em segundo,
pretende-se explorar os aspectos gerais das
condicoes de Dislexia e Discalculia no ambito
educacional, posteriormente, o objetivo é
identificar as abordagens pedagdgicas e
estratégias de ensino mais eficazes para a
inclusao desses alunos.

Adotando uma metodologia de
revisdo bibliografica com foco qualitativo,
este artigo consultard bases de dados como
SciELO, Portal Capes e Biblioteca Virtual,
empregando palavras-chave pertinentes ao
tema. Serdo selecionadas publicacbes de
2019 a2 2023, incluindo periédicos, artigos e
livros, excluindo-se  materiais sem
embasamento cientifico. A analise buscara
agrupar e classificar informacoes chave,
adotando uma abordagem descritiva.

A significancia deste estudo se
desdobra em vérias dimensoes, dirigindo-se
a educadores, administradores escolares,
formuladores de politicas publicas e a
comunidade em geral, visto que ao oferecer
um panorama atual sobre a inclusdo de
criangas com Dislexia e Discalculia, contribui
para o aprimoramento de praticas e politicas
inclusivas, servindo como ponto de reflexao
para promover uma educacao
verdadeiramente inclusiva.

EDUCAGAO INCLUSIVA: CONCEITOS E

DEFINICOES

A educacao inclusiva constitui uma
abordagem pedagdégica que tem como
objetivo garantir o acesso, a participacdo e o

processo educacional de todos os
estudantes, sem distincio de suas
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caracteristicas individuais, culturais, sociais,
de género ou de necessidades especificas,
valorizando a diversidade e procurando
assegurar igualdade de condicbes para cada
aluno, considerando suas capacidades,
interesses e necessidades particulares. O
intuito é estabelecer um ambiente escolar
acolhedor, respeitador e seguro,
promovendo a participacdo de todos os
integrantes da comunidade escolar, como
pais, alunos, professores e funcionarios
(FRANCO; GOMES, 2020).

Para implementar a educacdo
inclusiva, é decisivo empregar métodos
pedagdgicos que enfatizem a diversidade e
as caracteristicas Unicas de cada estudante,
adaptando o ensino para responder as suas
necessidades e estimulando o aprendizado
coletivo, onde as escolas devem prover os
recursos e apoios necessarios para atender
as demandas especiais dos estudantes,
como equipamentos adaptdveis, materiais
de acesso facilitado, profissionais
especializados em educacdao especial e
suporte psicossocial (MAIA; FREIRE, 2020).

Assim, a educacdo inclusiva
representa um direito de todos os alunos e
uma abordagem que promove a igualdade e
ainclusao social, tendo em vista que além de
favorecer os estudantes com necessidades
especiais, enriquece o ambiente escolar por
completo, tornando-o mais receptivo,
estimulando o aprendizado em conjunto e
contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais (MAIA;
FREIRE, 2020).

Conforme Franco e Gomes (2020)
apontam, a educacdo inclusiva é um
processo complexo que transcende a mera
insercdo de criancas em ambientes
educacionais, haja vista que envolve relacoes
sociais tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar, e implica engajamento,
compreensdao e aprendizado reciproco.
Nesse ambito, criancas com essas
necessidades devem ser reconhecidas nao
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somente por suas limitagdes, mas como
individuos com potencial e desafios a serem
superados, visando manter vinculos de
solidariedade.

NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

As  necessidades  educacionais
especiais (NEE) referem-se a condicoes
particulares que certos estudantes possuem
no contexto da educacdo formal,
demandando intervencoes no processo
educativo tradicional, visto que se
manifestam como obstaculos na
aprendizagem e no desenvolvimento de
competéncias em leitura, escrita,
matematica ou em aspectos de atencdo e
autocontrole. E tarefa dos educadores,
juntamente com outros especialistas,
identificar e registrar tais necessidades para
criar um Plano Educacional Individualizado
(PEI), que abrange estratégias pedagdgicas
adaptadas, emprego de tecnologia assistiva
e modificagdbes no curriculo, visando
melhorar o processo de aprendizagem
(VIOTO; VITALIANO, 2019).

O conceito de NEE ultrapassa os
limites da sala de aula e do ambito
académico, pois também abrange aspectos
do desenvolvimento socioemocional do
estudante e sua relacdo com o ambiente
educacional como um todo, pois além de
modificacdes no curriculo ou na metodologia
de ensino, possam ser necessarias alteracoes
no espaco fisico da escola, na dinamica das
interacoes sociais e até na organizacdo de
atividades extracurriculares, visto que o
objetivo é proporcionar uma experiéncia
educativa que atenda as complexidades de
cada aluno com necessidades especificas,
respeitando  suas  caracteristicas e
promovendo sua total participacdo e
desenvolvimento (SOUSA; COELHO, 2019).

Portanto, as necessidades
educacionais especiais dizem respeito a
condicdes que impactam o aprendizado e
exigem adaptagoes no processo educativo,
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compondo desde dificuldades em areas
especificas, como leitura ou matemadtica, até
talentos que também demandam apoio
educacional especializado, personalizando a
educacdo de modo a Fomentar um
aprendizado eficiente para cada estudante
(STELLA; MASSABNI, 2019).

Neste cendrio, é relevante abordar
essas necessidades, considerando o papel da
educacdo como meio de inclusdo social e
desenvolvimento  humano, onde a
desatencdo ou o tratamento inapropriado
dessas condicoes resultam em exclusdo
educacional e social, afetando o
desenvolvimento individual, e a coeséao
social (VIOTO; VITALIANO, 2019).

Dessa maneira, o impacto do
atendimento a essas necessidades ecoa
tanto no ambito educacional quanto no
social, visto que no contexto escolar, ele
contribui para a formacdo de um ensino mais
variado, onde o desenvolvimento de
habilidades como empatia, resiliéncia e
respeito as diferencas se torna parte
integrante do processo educativo, ja no
ambito social, uma abordagem apropriada
reduz as taxas de abandono escolar e
fomenta maior igualdade no acesso a
oportunidades educacionais e profissionais
(STELLA; MASSABNI, 2019).

No que diz respeito as caracteristicas,
o atendimento as NEE exige uma
abordagem interdisciplinar, que engloba as
adaptacoes pedagdgicas, mas também o
apoio de profissionais como psicélogos,
terapeutas ocupacionais e fonoaudiélogos.
A utilizacdo de tecnologias assistivas e
materiais didaticos adaptados é
imprescindivel, assim como a capacitacdo
dos profissionais envolvidos para atuarem
com a diversidade em sala de aula (SOUSA;
COELHO, 2019).

Segundo Vioto e Vitaliano (2019), em
uma perspectiva ampla, a temdtica das
necessidades educacionais especiais esta
ligada a discussao sobre uma educacdo de
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alta qualidade e inclusiva. O atendimento
adequado a essas necessidades reforca a
concepc¢do de que a educacao é um direito
universal e que a diversidade deve ser vista
como um aspecto valoroso do processo
educativo, trazendo impactos positivos para
a formacdo de uma sociedade mais
acolhedora.

A DISLE)(IA EM UMA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO

A dislexia é um disturbio especifico
de aprendizagem de natureza neuroldgica
que impacta pessoas de todas as origens e
niveis de inteligéncia, ela é caracterizada por
dificuldades na precisdo e/ou fluéncia na
identificacdo de palavras, assim como
empecilhos em decodificar e soletrar. Esses
desafios provém de uma deficiéncia no
processamento fonoldgico, geralmente mais
acentuada do que outras habilidades
cognitivas e como efeitos secundarios desse
distirbio, sdo comuns problemas na
compreensao de textos e uma experiéncia
limitada na leitura (PEREIRA, 2022).

As causas exatas da dislexia ainda sdo
objeto de estudo, mas pesquisas de
neuroimagem indicam diferencas no
desenvolvimento e funcionamento cerebral,
havendo evidéncias de uma influéncia
genética, visto que mais de 50% das criancas
com dislexia possuem pais e irmaos com o
mesmo distarbio, e assim, a presenca de
dislexia em familiares diretos aumenta as
probabilidades de desenvolver o transtorno
(MURADAS, 2020). De acordo com Santana e
Rufino (2022), a prevaléncia do disturbio
varia de acordo com a definicdo e critérios
diagndsticos empregados, estimando-se que
entre 3% e 10% dos estudantes possam
apresentar a condicdo.

No Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais, conhecido como
DSM-5, a dislexia é classificada dentro da
categoria mais extensa de Transtornos do
Neurodesenvolvimento, sendo definida
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como um Transtorno Especifico de
Aprendizagem, onde conforme o manual,
para diagnosticar a dislexia, é necessério
identificar ao menos um dos seguintes
sintomas: dificuldades para ler palavras de
forma precisa ou fluente, problemas na
compreensao de textos, erros de ortografia
e dificuldades na escrita, como falhas
gramaticais ou na organizacdo do texto
(SANTANA; RUFINO, 2022).

No entanto, a simples presenca de
um ou mais sintomas ndo confirma
automaticamente que a crianca sofra de
dislexia, pois esses sintomas podem ter

origens diversas, como deficiéncias
intelectuais ou sensoriais, diferentes
sindromes  neuroldgicas, transtornos

psiquidtricos, questoes emocionais e fatores
socioambientais, como problemas
pedagdgicos (PEREIRA, 2022).

Dessa forma, o DSM-5 ressalta que,
para um diagnéstico de dislexia, é necessario
considerar critérios adicionais aos sintomas
habituais, onde a dificuldade deve persistir
por pelo menos seis meses, mesmo com
tratamento especifico e o desempenho
académico da crianca deve estar abaixo do
esperado para sua idade, comprovacao que é
obtida por meio de testes e avaliacao clinica.
Tais dificuldades costumam surgir na fase
escolar, mas podem se agravar com o
aumento das demandas académicas, no
entanto, esses problemas ndo devem ser
atribuiveis a deficiéncias, outros transtornos
neurolégicos, condicoes psicossociais
adversas, ensino deficiente ou falta de
dominio do idioma principal (SANTANA;
RUFINO, 2022).

Portanto, normalmente os fatores de
risco para dislexia sdo identificados em etapas
iniciais da vida, como problemas na
consciéncia fonoldgica e, por vezes, na fala,
pois com o avanco do tempo, essas
dificuldades se estendem para o
reconhecimento de letras e progressivamente,
a dificuldade em decodificar palavras
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influencia outros aspectos relacionados a
leitura, como a soletracao e a fluéncia, além
da expressao escrita e, em alguns casos, até
mesmo as habilidades matemadticas
(MURADAS, 2020).

Conforme Muradas (2020) destaca,
em relacdo a matemadtica, estudos indicam
uma possivel relacdo entre o déficit no
processamento e na percepc¢ao fonoldgica
com dificuldades em aritmética, e o
desempenho fraco em matematica pode ndo
ser muito perceptivel nas fases iniciais da
alfabetizacdo, mas tende a se agravar com o
tempo e assim, jovens com dislexia
apresentam problemas em conceitos
matematicos bdasicos que seriam atipicos
para a sua idade e nivel de escolaridade.

Nessa perspectiva, é importante
salientar que as dificuldades no ambiente
escolar sdo os sintomas mais visiveis da
dislexia, sendo mais facilmente notados por
pais e educadores. No entanto, outros
aspectos também afetam criancas com
dislexia e merecem atencdo, entre eles,
destacam-se problemas linguisticos, indicios
de desatencdo, desafios na coordenacdo
motora, prejuizos nas funcdes executivas e a
presenca de comorbidades psiquiatricas,
como depressao, ansiedade e transtornos
comportamentais disruptivos (PEREIRA,
2022).

Assim, apesar de o foco da dislexia
estar nas dificuldades de leitura e escrita, é
importante reconhecer que habilidades
cognitivas, desempenho académico e
questoes psicossociais também podem estar
comprometidos, tornando-se de suma
importancia que esses aspectos sejam
considerados e avaliados, uma vez que
podem influenciar o bem-estar geral da
crianca (PEREIRA, 2022).

UMA PANORAMA DA DISCALCULIA NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

A compreensao da discalculia evoluiu
com o tempo, em 1955, era entendida como
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uma dificuldade especifica em efetuar
calculos aritméticos e entender sequéncias
numeéricas, mais tarde, em 1961, essa
concepcao foi expandida para conter
problemas em visualizar nimeros e em
aplicar normas matematicas, sendo
salientado também o desafio no
diagnéstico, considerando a principal
diferenca no tempo e esfor¢o adicionais
exigidos dessas pessoas para completar
tarefas matematicas (MATOS; SANTOS,
2021).

Em 1991, surgiu uma perspectiva da
discalculia como um disturbio especifico de
aprendizagem, onde de acordo com essa
visdo, criancas com discalculia possuem
habilidade para compreender e utilizar a
linguagem falada, além de ler e escrever,
mas enfrentam obstaculos no aprendizado
de célculos, com dificuldades na assimilacao
dos principios e processos matematicos. Ja
nos anos 2000, propds-se uma definicdo
associando a discalculia a desafios
especificos na aprendizagem da matematica,
decorrentes de disfuncdes no sistema
nervoso central. Em 2014, com a publicacdo
da quinta edicdo do Manual de Diagnoéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, a
discalculia comecou a ser caracterizada por
problemas no processamento de
informacoes numéricas, na assimilacdo de
fatos aritméticos e na execucao de calculos
precisos e ageis (MATOS; SANTOS, 2021).

Nesse contexto, a discalculia
geralmente se manifesta na infancia,
quando a crianca tem dificuldades para
entender as quatro operacdes matemadticas
basicas, o significado de simbolos
matematicos, ou mesmo na interpretacdo de
problemas, sendo um transtorno que afeta
aproximadamente 5% da populacdo escolar,
impactando de forma consideravel tanto o
desempenho académico quanto as
atividades do dia a dia (BRUM; LARA, 2020).

Desse modo, a discalculia € um
distirbio que afeta ndo somente o
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desempenho escolar, mas também a
habilidade de solucionar problemas
cotidianos, podendo manifestar-se em
criancas, adolescentes e adultos, e no
ambito  académico, individuos com
discalculia enfrentam diversos obstaculos,
como dificuldades para visualizar e ordenar
numeros, compreender unidades de medida
e simbolos matematicos, bem como para
recordar os procedimentos necessarios para
realizar operacoes matematicas,
influenciando de forma expressiva a vida
didria e académica da pessoa (JUNIOR et al.,
2020).

Nesse contexto, quanto ao
diagnoéstico da discalculia, embora nado seja
atribuicdo do professor realizd-lo em sala de
aula, é preciso que esteja atento as
dificuldades dos alunos com nudmeros,
simbolos matemadticos, medidas e solucao
de problemas, em que ao perceber tais
dificuldades, o professor deve encaminhar o
estudante a um especialista, como um
psicopedagogo, psicélogo ou médico, pois
geralmente o diagnéstico é de cunho
neuropsicolégico e realizado por uma
equipe interdisciplinar, que empregara
testes e ferramentas especificas para
identificar os sintomas do individuo e um
diagnéstico precoce resulta em tratamentos
e intervencdes mais efetivos, prevenindo o
agravamento das deficiéncias cognitivas e
académicas (BRUM; LARA, 2020).

No contexto da avaliacao
neuropsicoldgica para criancas e
adolescentes com suspeita de dificuldades
de aprendizagem em matematica, o
processo inclui uma entrevista clinica com os
responsdaveis, abarcando o histérico de
desenvolvimento, antecedentes médicos,
perfil psicossocial e histérico familiar, sendo
empregados instrumentos sistematizados
para avaliacdo psiquiatrica infantil, teste de
inteligéncia, avaliacido do desempenho
escolar, bem como testes neuropsicolégicos
focados em funcdes executivas, memoria de
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curto prazo, rapidez de processamento,
habilidades viso-espaciais, e testes
especificos para avaliar o processamento
numérico e competéncias de calculo
(MATOS; SANTOS, 2021).

METODOS PEDAGOGICOS

Os métodos pedagdgicos
compreendem abordagens, técnicas e
estratégias particulares empregadas para
otimizar o processo de ensino e
aprendizagem, o conceito engloba desde o
planejamento das atividades e conteldos
até a avaliacdo da eficiéncia dessas praticas,
variando entre os métodos tradicionais,
como aulas expositivas e énfase na
memorizacdo, até os mais atuais, como
aprendizagem baseada em problemas e
ensino hibrido, que integra elementos online
e presenciais (LAVOURA, 2020).

A  relevancia dos  métodos
pedagdgicos é vasta e se expressa em
diversas faces da educacdo, atuando como
orientacao tanto para educadores quanto
para estudantes, definindo um percurso
estruturado para o desenvolvimento de
competéncias e a aquisicdo de saberes.
Também, um método pedagdgico é ajustado
para corresponder a distintos estilos de
aprendizagem e necessidades educacionais
especificas, como as apresentadas por
alunos com transtornos de aprendizagem,
como Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade  (TDAH), Dislexia e
Discalculia, tornando-se importantes na
personalizacdo do ensino (LAVOURA, 2020).

METODOS PEDAGOGICOS PARA ALUNOS
COM DISLEXIA

Na procura por estratégias
educativas eficazes para estudantes com
dislexia, varios métodos pedagdgicos tém
demonstrado ser eficientes, onde um dos
mais importantes é o ensino fonético, cujo
objetivo  principal é aprimorar a
compreensdo da estrutura das palavras em
que por meio do ensino focado nos fonemas
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e nos sons das letras, promove-se uma maior
consciéncia fonoldgica, um elemento muitas
vezes afetado em pessoas com dislexia,
permitindo um melhor entendimento da
relacdo entre os sons da fala e as letras,
componentes de suma importancia para a
leitura e escrita (CARVALHO, 2023).

Paralelamente, a abordagem multi-
sensorial é sugerida como um complemento
as técnicas Fonéticas, pois a aprendizagem é
facilitada pela estimulacdo de maultiplos
sentidos, como visdo, audicdo e tato,
incluindo desde cartoes com texturas até
aulas de fonética com apoio visual e sonoro,
expandindo as formas de processamento da
informacdo, aumentando a assimilagdo do
conteddo e auxiliando na superacado das
dificuldades impostas pela dislexia
(CARVALHO, 2023).

Dessa maneira, a leitura assistida
surge como uma ferramenta de suporte no
contexto tecnoldgico atual, onde softwares
e dispositivos que leem textos em voz alta
para os alunos funcionam como um
importante auxilio na decodificacdo das
palavras e na compreensdo do texto,
atuando como um intermedidrio entre o
aluno e o texto escrito, permitindo que o
foco se concentre no entendimento geral do
contetdo, em vez de se deter nas
dificuldades de decodificacdo (ALVES, 2019).

Segundo Alves (2019), outro método
€ o uso de recursos visuais, como graficos e
mapas mentais, que auxiliam na organizacdo
do pensamento e na assimilacdo de
informacdes complexas, funcionando como
um complemento ou até substituto
tempordrio para a leitura tradicional,
tornando o abstrato mais palpével,
oferecendo ao aluno uma perspectiva
alternativa para entender o material
didatico.

Por fim, mas igualmente importante,
é o estimulo as habilidades de compreensao
oral, tendo em vista que muitos individuos
com dislexia apresentam habilidade na
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compreensao e expressao oral, o que pode
ser empregado como um impulso para o
aprimoramento das competéncias de leitura
e escrita, o que permite que os alunos
ganhem confianga e entendimento, os quais
podem ser aplicados nas atividades de
leitura e escrita subsequentes (CARVALHO,
2023).

METODOS PEDAGOGICOS PARA ALUNOS
COM DISCALCULIA

No contexto educacional voltado
para alunos com discalculia, é de suma
importancia adotar abordagens pedagdgicas
adaptadas que favorecam o aprendizado
matematico. Nesse sentido, um dos
métodos mais efetivos é o uso de material
concreto, em que recursos como blocos,
contas e outros objetos fisicos sao
importantes auxilios pedagdgicos,
contribuindo para a internalizacdo dos
conceitos matematicos de maneira mais
eficiente e atuando como uma
representacdo palpavel dos nimeros e das
operacoes, facilitando a transicdo do
concreto para o abstrato em etapas
posteriores do ensino (FONSECA; BARBOSA,
2020).

Em paralelo a essa estratégia,
ressalta-se a relevancia do treinamento de
habilidades bdésicas, haja vista que antes de
progredir para conceitos matematicos mais
elaborados, é preciso que o aluno domine
operacoes basicas como adicdo e subtracao,
tornando-se uma base para o
desenvolvimento de competéncias mais
sofisticadas, assegurando que os alunos
tenham as ferramentas necessarias para
abordar tépicos mais complexos (FONSECA,;
BARBOSA, 2020).

Nessa linha, a incorporacdo de
tecnologia ao ambiente de aprendizagem,
por meio de Software Educativo, também
traz beneficios, pois jogos e programas
educativos tornam a matematica mais
acessivel e menos assustadora, visto que
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essas plataformas incorporam elementos
lidicos e interativos, além de engajar o

aluno, uma vez que esses recursos
simplificam conceitos matemadticos
elaborados, tornando-os mais

compreensiveis (STEC; PAVANELLO, 2021).

Nesse contexto, o ensino visual-
espacial também demonstra sua
importancia, uma vez que a utilizacdo de
graficos, imagens e diagramas como
instrumentos didaticos facilita o
entendimento dos estudantes, em especial
daqueles com discalculia, que possuem uma
tendéncia a pensar visualmente. Este
método melhora a aprendizagem, e
possibilita que os alunos formulem relacoes
espaciais e geométricas, que sao relevantes
para a compreensao da matematica (STEC;
PAVANELLO, 2021).

Nessa perspectiva, destaca-se a
abordagem metacognitiva, que ao ensinar os
alunos a refletirem sobre seu préprio
processo de raciocinio, oferece uma
perspectiva introspectiva para o
desenvolvimento de estratégias de solucao
de problemas e com esse autoconhecimento,
os estudantes conseguem identificar suas
forcas e fraquezas, adaptando suas
metodologias de aprendizagem de acordo
(STEC; PAVANELLO, 2021).

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo inclusiva é um
instrumento de promocdo de igualdade e
oportunidades para todos os alunos,
principalmente aqueles com Dislexia e
Discalculia, tornando-se evidente, ao longo
do artigo, que a adaptacdo dos métodos
pedagdgicos para atender as necessidades
especificas desses estudantes é uma questao
de cumprimento de normas legais e éticas,
mas também uma estratégia para enriquecer
o ambiente educacional como um todo.

Nessa perspectiva, este estudo
demonstrou que, ao integrar abordagens
pedagdgicas especificas e recursos
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adaptativos, é possivel transformar a
experiéncia de aprendizagem para criancas
com necessidades educacionais especiais,
promovendo seu desenvolvimento
académico, bem como sua autoestima e
bem-estar emocional. A inclusdo de material
concreto, o uso de tecnologias assistivas,
métodos fonéticos, abordagens multi-
sensoriais, e estratégias metacognitivas sao
praticas para facilitar o aprendizado e a
participacdo desses alunos no processo
educativo.

Desse modo, a colaboracao
interdisciplinar entre educadores,
especialistas e familias é destacada como de
suma importancia para a implementacao
bem-sucedida de préticas inclusivas,
sublinhando a necessidade de um ambiente
educacional que valorize a diversidade e a
individualidade. @ A  capacitacdo de
profissionais da educacdo para lidar com as
especificidades da Dislexia e Discalculia se
apresenta como um investimento
necessario, visando a adaptacao pedagdgica
e a criacdo de um clima escolar acolhedor.

Assim, reforca-se a ideia de que a
educacao inclusiva representa um direito de
todos os alunos e uma base para a
construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, onde ao dedicar atencao especial
as necessidades de alunos com necessidades
educacionais especiais, o sistema
educacional d4 um passo na direcdo de um
futuro onde todos os individuos,
independentemente de suas dificuldades de
aprendizagem, tém acesso a oportunidades
de desenvolvimento pleno e participacdo na
vida académica e social.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Renata Cristina. Dislexia: conceito, diagndstico e
estratégias pedagogicas. Iniciagdo & Formagao Docente,
v.6,Nn.1,p.220a239-220a 239, 2019.

BRUM, Everlise Sanches; LARA, Isabel Cristina Machado
de. Discalculia do Desenvolvimento: um mapeamento
sobre intervencdes pedagdgicas e

psicopedagdagicas. Praxis Educativa, v. 15, 2020.
CARVALHO, Isaias Silva. Dislexia no contexto

escolar. Revista Ibero-Americana de Humanidades,

www.primeiraevolucao.com.br



/
B 4

Ciéncias e Educagdo, v. 9, n. 6, p. 1917-1918, 2023.

FONSECA, Raquel Caixeta; BARBOSA, Cassia Angélica
Nogueira. A relacdo ensino-aprendizagem dos alunos com
discalculia. Scientia Generalis, v. 1, n. S1, p. 27-27, 2020.
FRANCO, Renata Maria da Silva; GOMES, Claudia.
Educacdo Inclusiva para além da educacdo especial: uma
revisdo parcial das producdes nacionais. Revista
Psicopedagogia, v. 37, n. 113, p. 194-207, 2020.

JUNIOR, Ailton Batista de Albuquerque et al. Sucesso
pessoal, profissional e intelectual a partir do diagnéstico e
intervencdo na discalculia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Brazilian Journal of Business, v.2,n. 1, p.
64-75,2020.

LAVOURA, Tiago Nicola. Método pedagdgico histérico-
critico e o ensino de ciéncias: consideracoes para a
didatica e a pratica pedagdgica. Rev. Simbio-Logias, v. 12,
n. 17-2020, 2020.

MAIA, Vitor Ochoa; FREIRE, Sofia. A diferenciacdo
pedagdgica no contexto da educacdo inclusiva. Revista
Exitus, v. 10, 2020.

MATOS, Edneia Felix de; SANTOS, Daniela Miranda
Fernandes. Discalculia e educacao: quais conhecimentos
os professores possuem acerca deste tema. Revista
Psicopedagogia, v. 38, n. 116, p. 272-283, 2021.

MURADAS, Tatiane Sanches Silva. Entendendo a dislexia a
partir da familia. Dentro Da Educagao, p. 221, 2020.
PEREIRA, Mara Dantas. Neuropsicologia e psicologia
positiva: saberes que contribuem para a compreensao da
dislexia na educacao. Interfaces Cientificas-Humanas e
Sociais, v. 10, n. 1, p. 213-226, 2023.

PEREIRA, Mara Dantas; SILVA, Joilson Pereira. Dislexia e
educacdo infantil inclusiva: reflexdes acerca do
desenvolvimento das competéncias

socioemocionais. Humanidades & Inovagdo, v. 9, n. 12, p.
141-157, 2022.

SANTANA, Eliana André; RUFINO, Isabel Cristina. A
dislexia e a aprendizagem na educacdo infantil. Revista
Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao,
v.8,n.2,p.1362-1379, 2022.

SILVA, Cristiano Leandro. Contribuicdes da formacdo
Psicopedagdgica para o docente de lingua

portuguesa. Caderno Intersaberes, v. 12, n. 40, p. 263-
277,2023.

SOUSA, Kelly Cristina; COELHO, Fatima Paiva. A formacao
de professores e as politicas e praticas de inclusdo no
Brasil de alunos com necessidades educacionais especiais/
The training of teachers and the policies and practices of
inclusion in Brazil of students with special educational
needs. Brazilian Journal of Development, v.5,n. 7, p.
9393-9407, 2019.

STEC, Mary Petry; PAVANELLO, Regina Maria. Uma
reflexdo sobre o uso do material dourado em uma
intervencdo para alunos com discalculia em sala de
recursos multifuncionais. Revista de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (RECeT), v.2,n. 1,2021.

STELLA, Larissa Ferreira; MASSABNI, Vania Galindo.
Ensino de Ciéncias Bioldgicas: materiais didaticos para
alunos com necessidades educativas especiais. Ciéncia &
Educagdo (Bauru), v. 25, p. 353-374, 2019.

VIOTO, Josiane Rodrigues Barbosa; VITALIANO, Célia
Regina. O papel da gestao pedagdgica frente ao processo

B
A
A
=

de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais Wl Wy
especiais. Dialogia, n. 33, p. 47-59, 2019. ':l'i,;'g?‘. '.:-:
Pt

(O~ =53

www.primeiraevolucao.com.br Ano V - N° 51 - Abril de 2024 EEVOLUCAO 1 57

ISSN: 2675-2573 _



Prof?. Dr?. Patricia Tanganelli Lara

e 2]

DIZERES e FAZERES

or'=
e

G

Ana RagueldaSilva Almeida | Andréia Braga Figueredo
Célia Martins da Costa | Debvanir Alves de Souza Reis
ElisabethHorvath Margues | Elma Barbosa da Silva Luca
Evanderieuza Femandes Pinheirs Temaz | Fernands Henrigue Silva Abreu
Flavia Flerencie de Farias | Jane Cristina de Souza | Jane Mar Crespilhe
Léia Scampin Garcia | Manuel Franciseo Meto | Marnia Aparecida Ros ati Biazzi

Maria Pereira Galvio de Souza | Marucia dos Santos | Ricard e Celestino da Costa
Rasemary NunesGames  Sulamita Gang slves de 5 ouza
Thnia Maria Pereira Castre | Thais Themaz Bovo




A DIVERSIDADE NOS ESPACOS DA EDUCACAO INFANTIL

SIDNEA DOS SANTOS QUINTINO AMORIM!

RESUMO

O presente artigo trata sobre a importancia dos professores na promocao de transmitir
diversidade nas instituicoes de Educacao Infantil. O texto aborda de maneira abrangente a
importancia do respeito a diversidade cultural, étnica, social, assuntos estes que sdo uma
realidade presente na sociedade contemporanea, e que precisamos que nossas criancas
desde cedo estdo expostas a essa diversidade. Assim abordaremos como os educadores
desempenham um papel fundamental na promocao de uma educacdo inclusiva e respeitosa
a todos. O artigo traz estratégias e praticas que a escola pode adotar para trabalhar a
diversidade de forma positiva no ambiente da educacao infantil, como a valorizacdo das
diferencas, o respeito as identidades individuais, a promocao do didlogo e da empatia, e a
incorporacdo de materiais didaticos diversificados. Além de ressaltar a importancia de uma
formacdo continuada dos educadores para lidar de forma adequada com as questdes
relacionadas a diversidade. A partir de uma revisao literaria foi possivel fazer uma reflexao
sobre uma abordagem inclusiva e respeitosa da diversidade que pode contribuir para o
desenvolvimento integral das criancas, promovendo o respeito mutuo, a valorizacdo da
pluralidade cultural e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chaves: Acesso; Educadores; Formacao Continuada; Respeito.

INTRODUCAO Uma tem cabelos longos,

A outra corta eles rentes.
Pessoas sdo Diferentes — Ruth Rocha

Nao queira que sejam iguais,

S&o duas criancas lindas Alids, nem mesmo tentes!
Mas sdo muito diferentes! Sao duas criancas lindas,
Uma é toda desdentada, Mas sdo muito diferentes!

A outra é cheia de dentes...

Uma anda descabelada A Educacdo Infantil & o momento
A outra é cheia de pentes!  crucial para o desenvolvimento pleno de
criangas pequenas, é neste momento em
Uma delas usa 6culos, que os alicerces para seu crescimento
E a outra s6 usa lentes. cognitivo, emocional e social sdo
Uma gosta de gelados, .

estabelecidos. Nesse contexto, encontramos

A outra gosta de quentes. R ,
um tema contemporaneo que é a

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Cidade de Sao Paulo, UNICID. P6s graduada em Docéncia do Ensino Superior, cursando pds-
graduagdo em Atendimento Educacional Especializado, AEE. Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, SME, PMSP.
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diversidade, o que nos leva a reflexao se
partilhamos ou ndo com os pequenos.

A tematica sobre a diversidade se
apresenta como uma oportunidade valiosa
para enriquecer o processo educativo e
promover a construcdo de uma sociedade
mais inclusiva e respeitosa as diferencas.

Desde os primeiros anos de vida, as
criancas estdo imersas em um mundo
diversificado, seja em seus lares, ou no
mundo a fora onde interagem com pessoas
de outras culturas, etnias, linguas e
realidades sociais distintas. Entdo é visto
como importante que no ambiente plural
que a Educacdo Infantil ocupa, se
desempenhe um papel fundamental ao
oferecer experiéncias enriquecedoras que
valorizem e celebrem essa diversidade.

O presente artigo mostra que ao
interagir com colegas de diferentes origens
e vivenciar prdticas culturais diversas, as
criancas tém a oportunidade de desenvolver
habilidades socioemocionais essenciais,
como empatia, respeito mutuo e tolerancia.
A apresentacdo de vivéncias pedagdgicas
que abordam temas relacionados a
diversidade, como contacdo de histérias que
refletem diferentes culturas, celebracdo de
datas comemorativas de diversas origens e
discussoes sobre igualdade de género e
inclusdo, os professores proporcionam um
ambiente acolhedor e estimulante para o
crescimento integral das criancas.

Além do mais, valorizar a tematica
sobre a diversidade na Educacdo Infantil
colabora para a formacao da identidade e
autoestima das criangas, que conseguem
reconhecer e respeitar suas particularidades
individuais e culturais. Quando as criancas
sdo representadas e valorizadas no
ambiente escolar, elas se sentem
pertencentes e capazes de expressar
livremente quem sdo.

O artigo também ressalta o papel dos
professores que é de suma importancia
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nesse processo. Eles que conhecem as
particularidades de cada crianca, e estdo
atentos as necessidades individuais de cada
crianga, e que podem promover e construir
um ambiente inclusivo e respeitoso, onde
todas as formas de diversidade sejam
acolhidas e celebradas. O artigo também
busca mostrar a importancia da formacao
continuada que os capacite a lidar de forma
sensivel e eficaz com questodes relacionadas
a diversidade, além do desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que valorizem a
pluralidade cultural e social.

DESENVOLVIMENTO

IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE NA EDUCAGCAO

INFANTIL

Sobre a tematica  define-se
DIVERSIDADE, como “caracteristica ou
estado do que ¢é diverso, diferente,

diversificado; ndo semelhante, diverso,
diferente, variado; variedade: a exposicao
apresentava grande diversidade de obras de
arte.” (DIVERSIDADE 2024)

A diversidade é um conceito que
transpassa a vida humana, a importancia na
educacdo infantil é indiscutivel. Desde bem
pequenos as criancas estdo inseridas no
mundo onde absorvem variados tipos de
informacdes e assim vdo moldando suas
visbes de mundo o que se torna
fundamental que eles desde cedo sejam
expostos a ambientes educacionais que
celebrem e promovam a diversidade em
todas as suas formas.

Almeida (2018) p. 28 explica que:

Hoje esses termos ganham sentido
positivo e é simbolo de luta em prol de
uma sociedade mais justa e igualitaria
para todos. Sabemos que isso s6 sera
possivel quando a diversidade for
respeitada e as diferencas aceitas,
como parte de cada um, de cada povo
ou até mesmo nacao.

Pensar em expandir o tema
diversidade no espaco educacional infantil
colocando o professor numa funcao central
para que ocorra o rompimento de
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paradigmas que descontrua estereétipos,
para que se surja um novo olhar para a
diversidade. O professor entdo assume um
importante papel de possibilitar que todas
as criancas consigam compreender a
importancia da valorizacdo do eu, para que
assim, construa alicerce para se aceitar, se
admirar, sendo essa detentora de direitos
humanos desde bem pequenos. As praticas
pedagégicas devem constituirr-se em
praticas significativas e que visem o trabalho
da diversidade cultural, religiosa e étnica,
para que assim, o aluno possa construir
significados sobre sua identidade, como
sujeito de direitos. Assim se torna
imprescindivel que o professor trabalhe a
diversidade cultural, promovendo a
democracia, o respeito e explicitando as
contribuicoes sécio-histéricas que este
grupo étnico nos trouxe. Para fazer com que
desde pequenos a crianca se perceba, se
olhe diferente e construa a sua identidade.
Conforme o PCN (BRASIL, 1998, p. 143),

Conhecer a diversidade do patriménio
etnocultural brasileiro, cultivando
atitude de respeito para com pessoas e
grupos que a compdem, reconhecendo
a diversidade cultural como um direito
dos povos e dos individuos e
elementos de fortalecimento da
democracia".

Promover momentos de diversidade
no espaco da educacdo infantil, é
proporcionar  aos pequenos uma
representacdo mais fiel da sociedade em
que vivemos. Nossas comunidades sao
compostas por individuos de diferentes
origens étnicas, culturais, religiosas,
socioeconOmicas e de orientagdes sexuais
diversas. Ao pensar nessa diversidade nos
ambientes educacionais, as criancas
aprendem a valorizar e respeitar as
diferencas desde cedo, construindo uma
base sélida para uma sociedade mais
inclusiva e harmoniosa no futuro.

Almeida (2018) p. 29 explica que

enquanto a diversidade e as diferencas
ndo forem aceitas e respeitadas nao
haverd essa inclusdo, ndo haverd

www.primeiraevolucao.com.br

insercdo social, seja na escola, em redes
sociais, no trabalho, na rua, ou em
qualquer ambiente social possivel. Ndo
podemos permitir que a intolerancia
continue fazendo parte da
contemporaneidade. Ela atrasa o
desenvolvimento de uma nacdo que
deve priorizar questdes relevantes e
pensar juntos em solucdes possiveis
para o desenvolvimento da
humanidade.

Além do mais,
diversidade desde a educacdo infantil
contribui  significativamente para o
desenvolvimento  socioemocional das
criancas. Ao interagir com colegas de
diferentes origens e experiéncias, é possivel
que as criancas compreendam cultivar a
empatia, a tolerdncia e o respeito mutuo.

Segundo Montenegro (2020) p. 78

O primeiro contato da crian¢a com a
escola é na fase da Educacdo Infantil,
etapa na qual é muito importante, pois
proporciona momentos de socializacdo
de criancas, além de desempenhar um
papel fundamental no desenvolvimento
humano, onde as atividades realizadas
propiciam maior interagdo e maiores
situacdes de aprendizagens.

promover a

A autora explica que Educacdo Infantil a
primeira etapa de ensino de criancas de zero a
seis anos de idade tem como intuito
compreender o desenvolvimento, tanto
cognitivo quanto  socioemocional, pois
proporciona oportunidades importantes de
socializacdo para as criancas, na escola da
infancia que elas tém a chance de interagir com
outras criancas aprendendo a compartilhar,
cooperar, resolver conflitos e desenvolver
habilidades sociais essenciais para a vida em
sociedade. Além de construir habilidades que sdo
essenciais para construcao de relacionamentos
saudaveis. A autora ainda explica que:

O ingresso dessas criancas na Educacao
Infantil representa o primeiro contato
das mesmas com novas descobertas em
um ambiente que ainda é desconhecido
para eles, e o processo de inclusdo
neste momento ¢é de extrema
importancia, pois irdo se deparar com
multiplos desafios em sua formacao.

A escola de Educacdo Infantil deve
refletir e celebrar a diversidade presente em sua
comunidade. Isso significa acolher criancas de
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diferentes origens étnicas, culturais, linguisticas,
socioeconomicas, religiosas e de capacidades
diversas. Ao oportunizar um ambiente inclusivo e
acolhedor, a escola acaba que estabelecendo
maneiras para que as criancas aprendam com suas
diferencas e desenvolvam uma compreensao
positiva da diversidade desde cedo.

Almeida (2018) p. 32 diz que

A escola de hoje precisa também fazer
esse papel de educar para a
diversidade, ensinar a aprender junto
com os alunos, para conviver com
pessoas, destacando nossas diferencas
fisicas, sociais e culturais. Isso requer
um esfor¢o que ndo pode partir apenas
de um grupo ou pessoa, mas precisa
haver uma grande vontade por parte de
todos, a vontade de transformar a
sociedade e nds mesmos.

O autor explica o papel da escola na
promocao de uma educacao para a diversidade.
Ndo basta apenas transmitir conhecimentos
académicos; é necessario ensinar as criancas
sobre a valorizacdo e o respeito pela diversidade
presente na sociedade. Isso envolve ndo apenas
reconhecer, mas também celebrar as diferencas
fisicas, sociais e culturais entre as pessoas.

Segundo Montenegro 2020 p. 54

Abordar a diversidade ¢é assunto
diuturno no cotidiano escolar, no
cotidiano escolar, para que haja a
desconstrucdo de comportamentos
racistas, por meio de discussdes e
conhecimento, em vez de
silenciamentos. Assim pode-se construir
uma formacao educacional mais social
em que o aluno seja situado como
sujeito de sua realidade.

E importante se pensar na promocao
da diversidade no desenvolvimento
intelectual das criancas. Apresentar aos
pequenos diferentes perspectivas, de vida,
idiomas, tradicoes e formas de pensar
estimula a curiosidade, a criatividade e o
pensamento critico. Essas habilidades sao
fundamentais para uma vida futura
promissora, fazendo com que se tornem
cidadaos conscientes e respeitosos.

Em suma, a diversidade na educacao
infantilt é essencial para combater
esteredtipos e preconceitos desde cedo.

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

Imm N ———

Desconstruir um mundo com narrativas
limitadas permite que a escola tenha o
poder de promover uma cultura de inclusdo
e igualdade, onde todas as criangas se
sintam valorizadas e representadas.

Em suma, mostrar as diferencas
desde a educacdo infantil é fundamental
para o desenvolvimento integral das
criancas. Possibilitar ambientes educacionais
inclusivos, onde todas as formas de
diversidade sdo celebradas e respeitadas, é
investir num Futuro e na formacdo de uma
sociedade mais justa, igualitdria e
acolhedora para todos.

PAPEL DOS EDUCADORES NA PROMOCAO DA
DIVERSIDADE
Ensinar sobre diversidade é
transmitir valores que sdo primordiais para
serem experimentados e vividos desde os
primeiros anos de vida das criancas. Nesse
sentido, os professores ocupam um espaco
essencial na promocdo de ambientes
educacionais que celebrem e valorizem as
diferencas. O papel dos educadores nessa
jornada vai além do ensino de disciplinas
como portugués e matemadtica, permeia
sobre a construcao de uma cultura inclusiva
e respeitosa que tem como objetivo
permear sobre toda a vida do sujeito.

E responsabilidade do professor
proporcionar um ambiente acolhedor e
seguro onde todas as criangas se sintam
acolhidas, independentemente de sua
origem étnica, cultural, socioecondémica,
religiosa ou de qualquer outra caracteristica,
além de proporcionar um ambiente
aconchegante é preciso que se inclua o uso
de materiais didaticos e recursos visuais que
representem a diversidade da sociedade,
garantindo assim que ocorra
representatividade de todas as criancas
dentro do ambiente escolar.

Montenegro 2020 p. 43 diz que

[...] devemos como mediadores criar em
nossos alunos meios- competéncias e
habilidades, para que eles usem estes
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novos recursos e percebam que néds
professores, podemos ensinar e
aprender com eles. E importante
apontar-lhes que, por meio dessas
tecnologias podemos e devemos
acrescentar o desejo pelo saber,
reconhecendo o “professor como
aprendente”.

E preciso que os educadores além de
transmitir contetdos éticos de respeito e
empatia, sejam exemplos em suas atitudes uma
vez que ser inclusivo em atitudes vai além das
palavras, demonstrar respeito e empatia em
todas as interacbes com os alunos e incentivar
um didlogo aberto e respeitoso sobre questoes
de diversidade, proporcionando oportunidades
para que as criangas expressem suas opinioes,
facam perguntas e aprendam uns com os outros.

E importante que os professores estejam
empenhados a promover uma educacdo que seja
incorporada a todas as acdes que permeiam os
espacos escolares. Isso pode envolver a escolha
de textos, atividades e projetos que abordem
temas relacionados a diversidade de maneira
sensivel e inclusiva, estimulando a reflexao
critica e o desenvolvimento de uma consciéncia
social.

Além disso, promover uma educacao que
viva em parceria com as familias e a comunidade
a fim de possibilitar que a diversidade seja vivida
dentro e fora da sala de aula. Com organizacao
de eventos culturais, a realizacdo de visitas a
locais de interesse cultural e a colaboracao com
organizacoes locais que promovam a inclusdo e a
igualdade.

Portanto, o professor tem uma funcao
fundamental promocdo da diversidade na
educacdo infantil, uma vez que ele é o
responsavel por ajudar na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde todas as
criancas tenham a oportunidade de aprender e
crescer em um ambiente que valorize e celebre
suas diferencas.

DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS EDUCADORES

Possibilitar as criancas uma educacdo em
respeito a diversidade é uma tarefa essencial e
desafiadora para os professores. Embora haja
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um reconhecimento crescente da importancia de
criar ambientes inclusivos, diversos obstaculos
podem surgir no caminho, dificultando a efetiva
implementacdo de préticas que celebrem a
diversidade e combatam o preconceito. Nesta
redacdo, exploraremos alguns dos principais
desafios enfrentados pelos educadores nessa
jornada.

A falta de recursos apropriados para
aprendizados é um desafio significativo é
possivel de acompanhar o que muitas escolas,
em especial as escolas publicas enfrentam com
relacdo as restricdbes orcamentarias que limitam
o poder das escolas em adquirir materiais
didaticos diversificados, contratar profissionais
capacitados para lidar com questdoes de
diversidade e oferecer boas condicoes de
trabalho aos educadores. A falta de acesso a
recursos pode fazer com que professores podem
se sentir despreparados para lidar com as
necessidades especificas de uma sala de aula
diversificada.

Existem também resisténcias por
parte da comunidade escolar o que pode
caracterizar como uma barreira a oferta de
um ensino libertador. Ainda existe em alguns
espacos escolares resisténcia em oferecer
uma escola igualitaria a todos, fazendo com
que a funcao do professor seja desafiadora
para se introduzir novas praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade.
Transformando a mentalidade e exigindo um
esforco conjunto de todos os membros da
comunidade escolar e uma lideranca
comprometida com a promocdo da
diversidade. Segundo Almeida (2018) p. 32
“A educacdo para a diversidade prioriza o
respeito entre todos e, por isso, trabalha
com valores e conceitos como tolerancisa,
igualdade, pluralismo, identidade,
preconceito, inclusdo e cidadania”.

Em nosso pais educar tem se tornado
todos os dias um desafio. A falta de apoio e
a falta de capacitacdo adequada aos
educadores, faz com que questdes
relacionadas a diversidade pode ser
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complexo e emocionalmente desafiador, e
muitos educadores ndo recebem a formacao
necessdria para enfrentar esses desafios de
maneira eficaz. A falta de suporte adequado
tem levado muitos profissionais da educacao
ao esgotamento e a desmotivacao,

A promocdao de uma escola que
respeite as particularidades de cada crianca
e oferte um lugar salubre para que seus
educadores possam desempenhar suas
atribuicoes de forma rica, tem que deixar de
ser desafiador. Trazer os educadores a uma
reflexdo sobre a responsabilidade em serem
profissionais capazes de viver a mesma
sensibilidade ou compreensao em relacdo as
questoes de diversidade, pode levar a
abordagens respeitosas na promocdo da
inclusdo. Para isso é fundamental que os
educadores recebam orientacdo e formacao
continua a fim de garantir que toda a
comunidade escolar esteja alinhada com as
melhores praticas no campo da educacao
inclusiva.

Contudo é de conhecimento que as
escolas e educadores enfrentem uma série
de desafios ao promover a diversidade na
educacao infantil, desde a falta de recursos e
resisténcia institucional até a necessidade de
apoio e capacitacdo adequados. No entanto,
com o comprometimento adequado e o
apoio da comunidade escolar, é possivel
superar esses desafios e criar ambientes
educacionais que celebrem a diversidade e
preparem as criancas para viver em um
mundo cada vez mais globalizado e
interconectado.

ESTRATEGIAS PARA INTEGRAR A DIVERSIDADE
NA PRATICA PEDAGOGICA

A oferta de uma educacdo pautada

no respeito a diversidade na prética
pedagédgica desde a Educacdo Infantil é
fundamental para a organizacdo de
ambientes educacionais inclusivos além de
Ser uma preparagao para que Nossas Criangas
possam viver em uma sociedade futura em
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que os respeito a diversidade seja um
compromisso com a cultura da inclusao.

Ser um professor que busca sempre
integrar a diversidade no cotidiano da sala
de aula pode representar um desafio para os
educadores. Nesta parte do artigo,
procuramos buscar estratégias e praticas
que tem o objetivo de integrar a diversidade
na pratica pedagdgica, promovendo um
ambiente de aprendizagem acolhedor e
enriquecedor para todas as criancas.

E primordial que o professor
comprometido com prdticas pedagdgicas
pautadas no respeito a diversidade esteja
aberto a selecionar materiais didaticos e
recursos visuais que representem a
diversidade da sociedade. O que inclui a
oferta de livros, videos, jogos e outros
materiais que apresentem personagens e
histérias de diferentes origens étnicas,
culturais, socioecondmicas, religiosas e de
orientacoes sexuais diversas. Estar aberto a
oferecer as criancas uma variedade de
perspectivas e experiéncias, podem ajuda-
las a desenvolver uma compreensao mais
ampla e inclusiva do mundo ao seu redor.

2

Além disso, é importante ajustar o
curriculo e incorporar os temas relacionados
a diversidade de maneira sensivel e
relevante. Isso pode envolver a inclusdo de
atividades e projetos que abordem questoes
como identidade, cultura, igualdade de
género, direitos humanos e justica social.
Professor pode também aproveitar
oportunidades de ensino para estimular a
reflexdo critica e promover discussoes
significativas sobre esses temas,
incentivando os alunos a questionarem
sobre esteredtipos e preconceitos e a
desenvolver uma consciéncia social.

Promover a colaboracdo e o trabalho
em equipe entre os alunos de diferentes
origens e experiéncias também é uma
estratégia pedagoégica, uma vez que o
aprendizado também ocorre através da
troca de informacodes entre os alunos no dia
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a dia. Organizar atividades cooperativas que
incentivem a interacdo e a aprendizagem
entre os alunos, independentemente de
suas diferencas, fortalece as habilidades
sociais e emocionais das criancas, e
estabelece um senso de comunidade e
pertencimento na sala de aula. Almeida
(2018) p. 58 explica que “ O professor pode
despertar o melhor em seu aluno, pode
envolvé-lo em situacoes adversas e ajuda-lo
a entender que nao estamos s6 e que o
mundo, o espaco pertence a todos e isso
deve ser respeitado”.

Como estratégia para uma educacao
enriquecedora oportunidades de
aprendizagem fora da sala de aula também
podem enriquecer a experiéncia educacional
dos alunos. Visitas a museus, exposicoes
culturais, eventos comunitarios e outras
atividades extracurriculares podem oferecer
aos alunos uma exposicdo direta a
diferentes culturas, tradicoes e modos de
vida, complementando e enriquecendo o
curriculo formal.

E importante que os professores
estejam abertos a uma resposta do seu
trabalho por parte das criancas e
seusresponsaveis, o que pode colaborar com
os alunos, as familias e a comunidade para
garantir que suas prdticas pedagdgicas
sejam verdadeiramente inclusivas e sensiveis
as necessidades e experiéncias de todos os
envolvidos.

Integrar a diversidade na pratica
pedagbégica requer um COMPromisso
continuo com a reflexdo, a adaptacdo e a
colaboracdo. Ao implementar estratégias
como a selecdo cuidadosa de materiais
didaticos, a adaptacdo do curriculo, a
promocao da colaboragdo entre os alunos e
a aproveitamento de oportunidades de
aprendizagem fora da sala de aula, os
educadores podem criar ambientes
educacionais que celebrem a diversidade e
preparem as criancas para serem cidadaos
globais e inclusivos.

www.primeiraevolucao.com.br

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostrou a importancia do
papel dos professores na promocao de uma
educacdo inclusiva e respeitosa, que valorize
e celebre a diversidade cultural, étnica,
social e de género desde os primeiros anos
de vida das criancas.

O artigo abordou sobre as
dificuldades que os professores encontram
para educar nos dias de hoje, elencando a
responsabilidade dos professores em
organizar espacos e um ambiente acolhedor
e estimulante, onde todas as criancas se
sintam  pertencentes e valorizadas,
independentemente de do lugar que eles
vém, suas caracteristicas individuais. Isso
requer uma abordagem sensivel e
consciente das questdes relacionadas a
diversidade, bem como o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas que
promovam o didlogo, a empatia e o respeito
mutuo.

Além disso, ressalta-se a importancia
da fFormacdo continuada dos educadores,
que lhes permita aprimorar suas habilidades
e competéncias para lidar de forma eficaz
com a diversidade no ambiente escolar. Isso
inclui o desenvolvimento de estratégias para
abordar temas sensiveis, a selecdo de
materiais didaticos diversificados e a
colaboracdo com as familias e a comunidade
para criar um ambiente de aprendizado rico
e estimulante.

Por fim, enfatiza-se que a promocao
da diversidade na Educacao Infantil que nao
apenas contribui para o desenvolvimento
integral das criancas, mas também para a
construcdo de uma sociedade mais justa,
igualitaria e respeitosa das diferencas.
Reconhecendo e valorizando a pluralidade
cultural e social, a escola assim desempenha
um papel essencial na formacdo de cidad3os
criticos, conscientes e comprometidos com a
construcdo de um mundo melhor para
todos.
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PEDAGOGIA DE PROJETOS NO ENSINO FUNDAMENTAL |

SIDNEIA VIANAT

RESUMO

Sobre as mudancas educacionais que ocorreram no Brasil, o movimento da Pedagogia de
Projetos ganhou forca a partir de Lourenco Filho e Anisio Teixeira que redigiram um
documento chamado “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” no ano de 1932. Paschoal
Leme e Cecilia Meireles, em especial, deixaram de lado diferencas ideolégicas e politicas, para
idealizar um processo de democratizacdo da educacdo, o que viria a beneficiar os estudantes
futuramente. Esse novo tipo de metodologia esta relacionado a organizacao das praticas
pedagdgicas e incentiva uma aprendizagem mais dindmica, interativa, em que o professor é
o mediador, tirando o estudante da passividade e assumindo a posicao de construtor do
conhecimento. Assim, como objetivo geral tem-se uma breve discussdo a respeito da
Pedagogia de Projetos no contexto escolar; e como objetivos especificos, suas contribuicoes
para os estudantes, em especial, do Ensino Fundamental I. Os resultados indicaram que existe
uma influéncia positiva ao se utilizar a Pedagogia de Projetos uma vez que contribui para o
seu aprendizado, desenvolvimento social e cognitivo.

Palavras-chave: Desenvolvimento Cognitivo; Educacao; Escola Nova; Projetos.

PERSPECTIVAS ACERCA DO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E SOCIAL

funciondrios, acarretando assim, na
necessidade de a escola deixar de ser para
Historicamente, a escola concebeu poucos e se tornar para muitos.
diferentes concepcoes a fim de contemplar
os objetivos de aprendizagem. Durante
séculos, o método tradicional indicava que o
professor detinha os conhecimentos e o
estudante era um mero receptor de

informacoes. Decorar era uma das praticas

Ao pesquisar sobre o assunto, é
possivel encontrar diversos documentos a
respeito do ensino tradicional, presente
durante décadas no Brasil, que
impossibilitavam os estudantes de
produzirem seu préprio conhecimento, ou

mais utilizadas neste modelo.

Pensando na sociedade, é possivel
destacar que o ensino era inicialmente
voltado para um publico muito pequeno.
Com a Revolucdo Industrial, houve a
necessidade de se ampliar o quadro de

seja, uma educacdo que valorizava apenas os
conteldos, sem nenhuma intervencao.

O marco da mudanca no Brasil
ocorreu no ano de 1932 com a publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
que defendia a escola publica, leiga e

1 Licenciada em Pedagogia pela Faculdade Integradas Ibirapuera, FlIB. P6s-graduada em Docéncia, pela Faculdade Gennari &Peartee. Professora
de Educacdo Infantil, PEl e Professora de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.

www.primeiraevolucao.com.br

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 51 - Abril de 2024

167




168
]

gratuita. A partir dai, surgiu um movimento
de renovacdo chamado de Escola Nova.

SOBRE A ESCOLA TRADICIONAL X ESCOLA
NOVA

Quando comparadas as ideias da
Escola Tradicional com a Escola Nova tem-se
uma inversao de valores. Nesta ultima, as
questoes psicolégicas passam a estar
presentes, ou seja, existe a preocupacao
com o desenvolvimento cognitivo e
emocional do estudante e ndo s6 com os
conteuldos.

Isso amplia ndo sé o desenvolvimento
do trabalho em sala de aula, como também
os materiais e recursos utilizados, os
conteddos, os trabalhos em grupo e apés
alguns anos a utilizacdo da Pedagogia de
Projetos:

O iluminismo educacional representou
o fundamento da pedagogia burguesa,
que até hoje insiste,
predominantemente na transmissao de
conteldos e na formacdo social
individualista. A burguesia percebeu a
necessidade de oferecer instrucao
minima, para a massa trabalhadora. Por
isso, a educacdo se dirigiu para a
formacdo do cidaddo disciplinado. O
surgimento dos sistemas nacionais de
educacao, no século XIX, é o resultado e
a expressdo que a burguesia, como
classe ascendente, emprestou a

educac¢do (GADOTTI, 2000, p.90).
Saviani (2008) ressalta que a mudanca
de foco para os métodos e ndo mais para os
conteddos, gerou uma despreocupacao
sobre o que poderia ser ensinado, mudando
para de que forma seria ensinado. Apesar de
boas ideias, este fato relatado surgiu como
um ponto negativo ja que de certa forma
rebaixou os conteldos, desfavorecendo
assim o estudante que frequenta a escola
publica, pois, muitas vezes ele s6 tem acesso

ao conhecimento através dela.

Junta-se a isso, o fato de que havia
lutas sociais corriqueiras naquela época, em
prol de uma sociedade mais democratica, o
que gerou entre a décadade 1970 e 1980 a
formulacdo de propostas que visavam
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atender as necessidades da sociedade como
um todo. No campo da Educacao, prevalecia
a Pedagogia Histérico-Critica, fundamentada
no materialismo dialético e na Teoria
Historico-Cultural de Vigotsky (GASPARIN &
PETENUCCI, 2008).

Nesse pensamento, o importante é a
pratica social e a relacdo entre professor e
estudante torna-se dialética. De acordo com
Gasparin (2011, p. 3): “O ponto de partida do
novo método ndo sera a escola, nem a sala
de aula, mas a realidade social mais ampla. A
leitura critica dessa realidade torna possivel
apontar um nNovo pensar e agir
pedagodgicos”.

Quanto a nova metodologia, tem-se
que:

Um projeto é uma abertura para
possibilidades amplas de
encaminhamento e de resolucdo,
envolvendo uma vasta gama de
varidveis, de percursos imprevisiveis,
imaginarios,  criativos, ativos e
inteligentes, acompanhados de uma
grande flexibilidade de organizacdo. Os
projetos permitem criar, sob forma de
autoria singular ou de grupo, um modo
proprio de abordar ou construir uma
questdo e respondé-la (BARBOSA e
HORN, 2008, p. 31).

Anteriormente a isso, as concepc¢oes
do filésofo norte-americano John Dewey
(1859-1952) foram as primeiras a nortear a
nova metodologia. Na primeira metade do
século XX, Dewey pregava que a educacao
deveria partir de uma acdo e ndo de uma
explicacdo ou instrucdo. Era necessario
desenvolver uma forma de solucionar
problemas, desenvolvendo competéncias e
habilidades nos estudantes, o que resulta
em maior aprendizagem. As ideias do autor
conquistaram outros simpatizantes, sendo
aplicada em diversas escolas.

Como dito anteriormente, a
Pedagogia de Projetos surgiu no Brasil
através do movimento da Escola Nova. Na
época, Fernando de Azevedo e outros
intelectuais e educadores defendiam
discussoes sobre os rumos que a educacao
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no pais havia tomado, surgindo um
documento para declarar guerra a um
modelo tradicional de ensino e, ao mesmo

tempo, propondo novos horizontes
(HERNANDEZ e VENTURA, 1998).
Influenciados pelas ideias

pedagdgicas de Dewey, Freinet, Kilpatrick e
Decroly, Lourenco Filho e Anisio Teixeira
redigiram o documento “Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova”, que colocava o
estudante no centro do processo de
aprendizagem e ndo mais o professor como
era anteriormente. A partir dai, a Pedagogia
de Projetos foi ganhando forca dentro das
escolas brasileiras.

Como ja relatado, aqui no Brasil
houve a divulgacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo. Lourenco Filho,
Paschoal Leme, Cecilia Meireles e Anisio
Teixeira, entre outros estudiosos, deixaram
de lado diferencas ideolégicas e politicas,
para  idealizar um processo  de
democratizacdo da educacdo, o que viria a
beneficiar as criancas brasileiras (BARBOSA
e HORN, 2008).

Quanto a Pedagogia de Projetos
(uma “pasta” ou encaminhamento da Nova
Escola), surgiu na América do Norte, através
de John Dewey e William Kilpatrick. Foram
eles que criaram o "Método de
Projetos" (DUARTE, 1971).

Porém, sé na década de 1980, que os
projetos de trabalho voltam a ser objeto de
estudo. As mudancas que ocorreram nessa
época influenciaram a area da educacao,
com a denominada revolucdo cognitiva e as
concepgdes sobre o conhecimento e as
novas tecnologias.

Hernandez (1998, p. 720) relata que:
“Aprender a pensar criticamente requer dar
significado a informacdo, analisa-la,
sintetiza-la, planejar acoes, resolver
problemas, criar novos materiais ou ideias, e
envolver-se mais na tarefa de
aprendizagem.”.
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Desta forma:

Um projeto que possui uma intengao
contribui de forma significativa na
relacdo professor-aluno na troca de
ideias, nas mediacdes, na avaliacdo que
o professor poderd fazer diante das
intencdes do aluno; na relacdo aluno-
aluno quando se trabalha de maneira
cooperativa; e no ensino-aprendizagem,
pois o aluno sente-se motivado e tem
prazer em aprender (SAMPAIO, 2012, s/

p.).

A Pedagogia de projetos, portanto, é
uma estratégia que pode ser inserida em
todas as etapas do ensino, desde que
colocada de forma correta para que os
objetivos propostos sejam realmente
atingidos.

Ainda, destaca-se que:

Os projetos podem ser usados nos
diferentes niveis de escolaridade, desde
a educacdo infantil até o ensino médio.
O que é importante considerar, a priori,
é que cada um desses niveis possui
especificidades e caracteristicas
peculiares que os vao distinguir em
alguma medida: com relacdo ao grupo
etdrio, a realidade circundante, as
experiéncias anteriores, dos alunos e
professores (BARBOSA e HORN, 2008,

p.71).

PROJETOS NO ENSINO FUNDAMENTAL I:
DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES
COGNITIVAS E SOCIAIS

O planejamento sempre fez parte da
vida do ser humano, uma vez que é preciso
se organizar para desenvolver as atividades
diarias. O planejamento no contexto escolar
estd relacionado as atividades que discutem
a dindmica do processo de ensino e
aprendizagem, bem como as condicoes
externas que influenciam sua aplicacdo. E
preciso destacar que o planejamento prevé a
articulacdo entre o ensino e a avaliacao
porque, esta serve de instrumento para a
previsdo, organizacdo, pesquisa e reflexao.

No caso da Pedagogia de Projetos
visa a um diferente estado de espirito no
processo de ensino e aprendizagem. O
trabalho com projetos nos tras uma nova
perspectiva a esse respeito. Agora, o ato de
decorar ndo tem mais significado.
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Todo conhecimento ou quase todo
ele é construido baseado no contexto em
que é utilizado, sendo, por isso mesmo,
impossivel de separar os aspectos cognitivos
do individuo, suas emogbes e a sua
socializacdo durante o processo. E preciso
repensar as praticas, pois, a formacao dos
estudantes ndo deve ser trabalhada
somente nas questdes do intelecto:

Por certo os papéis escolares estao
definidos ideologicamente também na
sociedade, identificados com a classe
dominante, passando pelas formas de
producdo e distribuicdo do conhecimento.
Os professores vivem num ambiente
complexo onde participam de multiplas
interacoes sociais no seu dia a dia.

Sao eles também frutos da realidade
cotidiana das escolas, muitas vezes
incapazes de fornecer uma visao critica aos
estudantes, porque eles mesmos ndo tém,
porque se debatem no espaco de ajustar seu
papel a realidade imediata da escola,
perdendo a dimensao social mais ampla da
sociedade (CUNHA, 1989 p. 66).

O processo é complexo, e entre
outras situacoes deve-se contemplar os
conhecimentos prévios e a vivéncia dos
estudantes, como no caso do Ensino
Fundamental I. Eles sé irdo se desenvolver
de forma plena ao participar, experienciar,
sentir, tomar atitudes, solucionar problemas,
interagir, entre outros fatores diante de
terminados contextos e procedimentos. O
que vale sdo as experiéncias proporcionadas,
os problemas vivenciados e as acdes
desencadeadas.

No «caso ainda, do Ensino
Fundamental |, a finalidade de se aplicar
projetos tem por objetivo principal
compreender o estudante nos mais
diferentes aspectos como o sujeito
cognitivo, o ser pensante, o curioso, € o
questionador, considerando seus
conhecimentos prévios; j& que os mesmos
sdo coautores do seu préprio conhecimento
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e se desenvolvem a partir de agoes coletivas,
cooperativas, sociais, resolvendo conflitos,
argumentando  sobre  hipoteses e
questionando.

Vasconcelos (2006. p. 160) defende
gue a maneira de se fazer um projeto deve
ser fruto de uma aprendizagem coletiva,
através da troca de energia, experiéncias e
de uma reflexao critica e solidaria sobre as
diferentes praticas. E preciso compreender
onde é que o grupo se encontra e quais sao
as suas necessidades.

Ou seja, na busca de mudanca do
processo de planejamento, o ideal é que os
envolvidos na construcdo do projeto
elaborem um roteiro junto aos seus
coordenadores; porém, se isso nao for
possivel, pode propor, justificar e mostrar
como aquele roteiro pode ajudar o
profissional a fazer um bom trabalho.

Outro aspecto a se levar em
consideracdo é o da interdisciplinaridade.
Esta tem por funcdo direcionar uma
aprendizagem reflexiva a fim de
compreender a realidade, as mudancas
sociais que vem ocorrendo, conscientizando e
desenvolvendo uma ampla visdo sobre a
sociedade atual. Na perspectiva dos projetos,
aideologia ndo é mais conduzida para formar
estudantes para um futuro distante, mas sim
para viver e transformar o mundo que o cerca
através dos conhecimentos adquiridos no
momento presente.

Os resultados podem e devem ser
socializados com a prépria turma, entre os
pares e pode contemplar a escola como um
todo. Assim, a interdisciplinaridade deve
existir, pois, os estudantes comecam a
entender que um determinado contetdo ou
disciplina depende e conversa com outra. A
avaliacdo do projeto deve ser feita ao longo
do percurso de forma a permitir a andlise
dos resultados, as devidas correcoes e
possiveis intervencoes e adequacodes para se
atingir o que se espera de fato (MARTINS,
2005; TURRA NETO, 2011).
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Desfazendo o mito do antagonismo
entre a utilizacdo de projetos e a
transmissdo de conteldos, o trabalho
participativo, colaborativo e coletivo é
atingido, mas também abre espaco para
sinteses integradoras e até mesmo a
exposicdo dialogada. A implementacdo da
proposta caminha em uma direcao
enriquecedora da associagdo entre uma
aprendizagem ativa e significativa e um
ensino ndo espontaneista, caracterizado
pela intencionalidade que define o carater
politico da educacdo (JAPIASSU, 1995).

Portanto, cabe ao professor, planejar
atividades que favorecam uma
aprendizagem mais dindmica sem deixar de
lado o peso das competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas.

Vale lembrar que a pedagogia de
projetos envolve muitos participantes, no
qual cada um desempenha seu papel. O
trabalho em equipe, a autonomia e a
criticidade sdao muito valorizados. Assim,
podemos dizer que a atuacdo do professor e
do estudante sdo fundamentais para uma
boa elaboracdo do projeto e todo o processo
que envolve a aprendizagem nele existente
(TURRA NETO, 2011).

Atualmente, espera-se muito a
pratica do professor condizente com a
realidade da sala de aula, além de que venha
ao encontro das necessidades de inovar,
atualizar, de sentir quando deve modificar
sua forma de trabalhar, para melhor atender
seus estudantes.

A mudanca de foco para os métodos
e ndo mais para os conteudos, gerou certa
despreocupacdo sobre o que deveria ser
ensinado, mudando para de que forma
deveria ser. Este fato surgiu como um ponto
negativo ja que de certa forma rebaixou os
contelddos, o que de acordo com alguns
pesquisadores veio a desfavorecer o que
frequenta a escola publica, por exemplo,
pois, muitas vezes ele sé tem acesso ao
conhecimento através dela (SAVIANI, 2008).
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Este é o fundamento do trabalho com
projetos na escola, a garantia de uma
educacdo de qualidade através de um
curriculo rico,dindmico, flexivel e aberto a
novas ac¢oes educativas direcionadas as
necessidades reais dos estudantes. Quando
trabalhamos com projetos, ele nos
possibilita a construcdo e a formulacao de
conceitos, de desmistificar o novo,
promovendo assim um ambiente de
cooperacdao, companheirismo e respeito
mutuo, contemplando um fazer
interdisciplinar que envolva tudo e todos
(QUEIROZ e ROCHA, 2010).

Ou seja, trabalhar com projetos traz
novas perspectivas a esse respeito. O ato de
decorar hoje em dia j& ndo traz mais
significado. Todo conhecimento ou quase
todo ele é construido baseado no contexto
em que é utilizado, sendo, por isso mesmo,
impossivel de separar os aspectos cognitivos
do individuo, suas emocbes e a sua
socializacdo durante o processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Pedagogia de Projetos nasceu do
surgimento da Escola Nova, abrindo espaco
para uma série de intervencoes que até
aquele momento ndo ocorriam na Escola
Tradicional. No Brasil, esta predominou até
meados da década de 90. Com a evolugdo da
sociedade, diversos estudiosos perceberam
a necessidade de acompanhar esses avancos
fazendo com que novas pedagogias fossem
introduzidas, para modificar a escola e
deixar de lado um ensino conteudista. A
Escola Nova promoveu uma mudanga
significativa nas relacoes professor e
estudante.

O professor torna-se um mediador,
através de prdticas e intervencdoes que
possibilitem ao estudante se desenvolver de
forma plena, inserindo elementos do seu
cotidiano, bem como, desenvolver sua
criticidade e autonomia.
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Com a introducdo da pedagogia de
projetos, abre-se a possibilidade de
trabalhar com a interdisciplinaridade. Apesar
de haver objetivos especificos, os objetivos
gerais podem conversar dentro de duas ou
mais disciplinas.

Pensando assim, essa pedagogia em
sua esséncia é fundamental para o
desenvolvimento do estudante, pois abre
inimeros caminhos que contribuem para o
ensino e a aprendizagem. O mesmo, a partir
dessa teoria é capaz de se desenvolver
intelectualmente, socialmente e
mentalmente, tornando-se independente.

Quando o professor escolhe
trabalhar com esse tipo de metodologia, os
conteddos passam a ter mais significado,
pois, envolvem inUmeros atores sociais,
estejam eles diretamente envolvidos no
processo ou ndo. Por fim, é necessério dizer
que o caminho percorrido durante a
aplicacao de um projeto deve ser muito rico,
trazendo ao estudante significado naquilo
que estd fazendo.
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BRINCANDO DE FAZ DE CONTA NA EDUCACAO INFANTIL

SILEUSA SOARES DA SILVA'

RESUMO

A proposta desse trabalho concentra-se no estudo da presenca do faz de conta no cotidiano
escolar da educacao infantil. Visando a identificar as influéncias destas na formacao da
crianca e no processo educativo. Nesse sentido, é por meio das brincadeiras que a crianca
passa a transformar os conhecimentos que ja possuia anteriormente em conceitos mais
aprimorados com os quais brinca. Por isso, na educacao infantil, é importante organizar
espacos que permitam a crianca explorar diferentes tipos de brinquedos e brincadeiras como
0s jogos, os brinquedos de montar, brincadeiras de roda, brincadeiras de faz-de-conta. Esses
recursos, quando privilegiados no contexto da educacao infantil, permitem acionar os
processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

Palavra-chave: Brincadeiras; Desenvolvimento; Ludico; Socializacdo.

Uma atividade muito importante para a
crianga pequena é a brincadeira. Brincar da a

INTRODUCAO

O presente artigo tem como tema a

brincadeira do faz-de-conta em torno da qual
giram as atividades sociais e culturais das
criancas, sendo a forma como as criancas lidam
com os conflitos que envolvem a brincadeira que
determinard sua capacidade de construir
relacionamentos e desenvolver sua capacidade
cognitiva. Ao fazer de conta, a crianca vive e
compartilha uma realidade com os outros. Ela
assimila essa realidade através da imaginacao e
da fantasia, faz uso da sua capacidade simbdlica,
utilizando-se do simulacro na imitacdo de papéis
presentes nas situacoes da brincadeira. A
brincadeira também é uma rica fonte de
comunicacdo, pois até mesmo na brincadeira
solitéria a crianca, pelo faz de conta, imagina que
estd conversando com alguém ou com os seus
proprios brinquedos. Com isso, a linguagem é
desenvolvida com a ampliacdo do vocabulario e o
exercicio da prondncia das palavras e frases.

crianca oportunidade para imitar o conhecido e
para construir o novo, conforme ela reconstréi o
cendrio necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando
objetos pelo uso que deles faz. O brincar
também possibilita a crianca reconhecer os
papéis sociais, o mundo do qual faz parte,
reconhecer-se como ser diferente do outro a
medida que interage com este outro, imita
papéis e experimenta o lugar do outro. Desta
forma, é um tema que merece ser estudado e
receber a devida importancia, especialmente
dentro do espaco institucional de educacao
infantil. Assim, ela também pode ser vista como
uma atividade pedagdgica e instrumento para
conhecer o mundo fisico e seus fendmenos e
entender os diferentes comportamentos da
crianca durante esta atividade. Pouco se discute

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade de Guarulhos, UNG, Licenciada em Geografia. Pés Graduada em Psicopedagogia. Professora de
Educacao Infantil, PEI. Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, PEIF na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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sobre o fato de que brincar é coisa de crianca.
Brincar é a linguagem natural dos pequenos e a
mais importante delas. Através das brincadeiras,
eles podem expressar suas ideias, sentimentos e
conflitos. Assim como, elas sdo fontes de
estimulo ao desenvolvimento cognitivo, social e
afetivo da crianca e também é uma forma de
autoexpressao. No entanto, quando se trata de
brincar na escola de educacdo infantil, nem
sempre existe tanta clareza. Principalmente
nesta etapa, a alfabetizacdo, em algumas
escolas, passa a ser mais valorizada, em
detrimento do lddico, ignorando as dimensdes
educativasda brincadeira e do jogo no processo
de letramento e alfabetizacdo. E necessério que
o educador insira o brincar em um projeto
educativo, o que supde intencionalidade, ou seja,
ter objetivos e consciéncia da importancia de sua
acdo em relacdo ao desenvolvimento e a
aprendizagem infantis. Acredito que o educador
em sua pratica docente exerce grande influéncia
na promocao da imaginacdo no contexto escolar.
Quando escolhe e posiciona os jogos, brinquedos
e brincadeiras a serem oferecidas, o educador
coloca o seu desejo, suas convic¢oes e suas
hipéteses acerca da infancia e do brincar. Por
isso, é fundamental que o educador insira o
brincar em um projeto educativo, o que supode
intencionalidade, ou seja, ter objetivos e
consciéncia da importancia de sua acdo em
relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem
infantis. Fascina- me a organizacdo do brincar, do
desejo e necessidade que a crianca sente da
brincadeira, das relacoes que sdo estabelecidas
no ato e, principalmente, de seu pensamento
simbdlico em elaborar e colocar em pratica o
brincar de faz-de- conta. Atualmente, existem
muitas criancas infelizes,
discriminadas, com depressao, em todo o mundo.
Seja como e onde for, uma das possiveis causas
de tanta infelicidade é o fato de que as
necessidades da crianca ndo estdo sendo
satisfeitas e o meio-ambiente em que vive, seja
familiar, escolar ou social, lhe é

agressivas,

é adverso. A
sociedade de consumo contemporanea cria no
ser humano necessidades falsas, como a de ter

um videogame, uma boneca sofisticada,
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guloseimas extravagantes, cheias de
ingredientes quimicos que prejudicam o
organismo. Brincar, porém, se coloca num
patamar importantissimo para a felicidade e
realizacdo da crianca, no presente e no futuro.
Brincando ela explora o mundo, constréi seu
saber, aprende a respeitar o outro, desenvolve o
sentimento de grupo, ativa a imaginacdo e se
autorrealiza. Além disso, expressa as suas
emocoes e personaliza os seus conflitos. O
ambiente onde vivemos, tanto fisico como social,
possui caracteristicas especificas relativas a
histoéria de vida de cada um de nés. Criamos um
vinculo pessoal e duradouro com as pessoas e
objetos que nos cercam. De certa forma, tudo
passa a fazer parte de nés mesmos, de nossa
memoéria, de nosso eu. Portanto, criamos e
fortalecemos lacos que nos afirmam e definem,
fazendo-nos sentir a seguranca e a profunda
satisfacdo de pertencer realmente a um grupo.
Nesse continuo enredar do pessoal com o social,
o brincar tem papel fundamental, ja que
contribui decisivamente na construcdo da
autonomia e da convivéncia auténtica. Em sua
trajetéria milenar, o homem Ffixou-se em um
territério para esperar, confiando que a semente
iria germinar, descobrindo assim a agricultura; foi
quando adquiriu caracteristicas especificamente
humanas. Desenvolveu a capacidade de criar
lacos de afeto mais permanentes e pessoais,
aprendeu a planejar e a esperar a época do
plantio, teve tempo ocioso para conhecer melhor
seu habitat, comecou a dividir tarefas e colheitas
com o grupo com o qual
principalmente, passou a refletir sobre si mesmo,
inclusive, sobre a vida e a morte. Assim, o
permanecer de forma mais prolongada e regular
num nlcleo espacial determinado e circunscrito,
onde havia maior e mais intima convivéncia com
outras pessoas, com seus objetos e pertences,
criou condicdes favoraveis ao desenvolvimento
do senso social, moral e estético. Elevou, assim, a
capacidade humana de observar, registrar e
refletir sobre o meio, e de tomar consciéncia de
si mesmo e do outro. Esse processo de
desenvolvimento vivido pela humanidade é
renovado individualmente em cada crianca. O

convivia e,
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sentir o chdo onde pisa como seu, relativamente
permanente, estavel e seguro, é condicdo de
uma evolucdo sadia. Os modos de agir perante
situacbes ou mesmo objetos adquirem
caracteristicas boas ou mas aos olhos da crianca
por assimilacdo da forma de lidar com a situacao
por outra pessoa, crianca ou adulto. A imitacao,
sendo um dos grandes mecanismos de
aprendizagem, leva-a a agir como se fosse o
outro; quanto menor é em idade, maior sua
sensibilidade as atribuicdes alheias de valores.
Através da observacdo de como as pessoas com
as quais convive reagem a determinadas
situacodes, a crianca vai internalizando modelos
de acdo e buscando reproduzi-los em contextos
analogos. Copia gestos, posturas, mimicas e
entonacdes de voz, expressando atracdo ou
repulsa, muitas vezes, de acordo com o que
presenciou. Vivéncias lUdicas com educadores,
pais e outras criancas podem levar a um melhor
conhecimento de si e do grupo como um todo. O
lUdico, desde tempos imemoriais, faz parte da
vida humana; diferentes épocas, sociedades e
culturas tém suas brincadeiras proéprias.
Aprender a brincar de forma simbdlica,
representando a realidade onde vive, resgatando
suas lembrancas e valores, regras e fantasias, faz
parte do desenvolvimento humano das criancas
de hoje e de sempre. Por meio do jogo simbdlico,
a crianca desenvolve sua inteligéncia,
aprendendo progressivamente a representar a
sua realidade, o que supode colocar-se no lugar do
outro, sociabilizando-se. Desta forma, o
desenvolvimento cognitivo e o afetivo emocional
entrelacam-se de forma dindmica, criativa e
prazerosa.

DESENVOLVIMENTO

A expressao faz-de-conta com o sentido
de ser uma conduta lidica da crianca que recorre
a expressdo dramadtica, a fantasia e a imaginacao.
A brincadeira de faz-de-conta comeca por volta
dos dois anos e a medida que evolui, assume
diferentes funcoes, dependendo do contexto em
que se realiza. Primeiramente os pequenos
executam no faz-de-conta acdes que nao
conseguem realizar no cotidiano, seja por

www.primeiraevolucao.com.br

incapacidade motora, falta de forca fisica ou por
imposicdo do adulto. Assim, a crianga é privada
de uma série de tarefas que despertam sua
curiosidade, o que gera muita frustracdo. Entao,
ela busca realizar seus desejos através do faz-de-
conta. Em um segundo momento a crianca busca
no faz-de-conta a superacdo de situacbes
desagradaveis. Sensacoes de medo, dor ou
tensdo podem ser superadas ao serem
vivenciadas através da fantasia. Podemos dizer
que o faz de conta é a forma como a crianca
reflete os valores e constréi sua visao de mundo.
A crescente busca de aproximacdo ao real
caracteriza o faz-de-conta na fase dos quatro aos
sete anos.

Para Vygotsky (apud BOMTEMPO, 2003,
p.64)

O brincar tem sua origem na situacao
imaginaria criada pela crianca, em que
desejos irrealizaveis podem ser
realizados, com a funcdo de reduzir a
tensdo e, ao mesmo tempo, para
construir uma maneira de acomodacao
a conflitos e frustracdes da vida real,
para Piaget, o brincar representa uma
fase no desenvolvimento da
inteligéncia, marcada pelo dominio da
assimilacdo sobre a acomodacao, tendo
como funcdo consolidar a experiéncia
passada.

A crianca procura adequar os
movimentos corporais, sua expressao vocal e a
composicdo de cendarios, buscando copiar, tanto
quanto possivel, os modelos reais. E nessa fase
que surge o simbolismo coletivo, a capacidade de
organizacido e o desenvolvimento da imitacdo
acarretard uma maior diferenciacdo de papéis. A
brincadeira de faz-de-conta permite ndo s6 a
entrada no imagindrio, mas a expressdo de
regras implicitas que se materializam nos temas
das brincadeiras. E importante ressaltar que o
contetdo do imaginario provém de experiéncias
anteriores adquiridas pelas criancas, em
diferentes contextos. Sendo assim as ideias e as
acdes expostas pelos pequenos nas suas
brincadeiras provém do mundo social, incluindo a
familia e seu circulo de relacionamento, o
curriculo apresentado pela escola, as ideias
discutidas em classe, os materiais e os pares. A

brincadeira de faz de conta promove para a
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crianca um momento Unico de desenvolvimento,
no qual ela exercita em sua imaginacdo, a
capacidade de planejar, de imaginar situacbes
lUdicas, os seus conteldos e as regras existentes
em cada situacdo. Por meio da brincadeira a
crianga consegue comunicar-se com o mundo do
adulto, no qual adquire controle interior,
autoestima e confianca em si mesma, levando-a a
agir de maneira mais ativa para que vivencie
experiéncias de tomada de decisdes, como por
exemplo, comer sozinhos, vestir-se, fazer amigos,
entre outros. O brincar de faz de conta permite a
crianca a construcdo do mundo real, pois
brincando ela trabalha com situa¢des que vive no
social, podendo assim, compreendé-las melhor. A
infancia tem uma caracteristica muito forte que é
marcada pelo brincar, e é pelo brincar, e em
especial, a brincadeira do faz de conta, que a
crianca pode reviver situacdes que lhe causam
algum desequilibrio emocional, possibilitando a
compreensao da situacdo em que esta vivendo e
a reorganizacdo de suas estruturas mentais.
Portanto, o brincar auxilia a crianca de muitas
maneiras, passando a ser um fator importante
para o seu desenvolvimento. O faz de conta
permite que a crianca utilize o seu mundo
imagindrio para que possa compreender o
mundo real em que esta inserida. Por meio da
brincadeira a crianca pode reviver momentos de
dificuldades pelos quais estd passando,
possibilitando a ela uma posicdo privilegiada
dentro da brincadeira no qual terd o poder de
tomar decisbes perante a sua visdo. Nas
brincadeiras de faz de conta as criancas criam a
capacidade de imitar, imaginar, representar sem
medo da imposicdo do adulto. A partir do mundo
que ela cria, ela conseguird entender e
internalizar regras no mundo em que estd
inserida. Brincando, a crianca cria muitas
possibilidades de entrar no mundo adulto,
fazendo justica a algo que ela julga estar sendo
injusticada, tendo forca para atuar com mais
facilidade perante um desafio, tendo o poder de
controle sobre a situacdo, pois ela sabe que na
realidade perante os adultos esse poder ndo
existe, e ela tem que aceitar imposicdo exterior.
O brincar abre varias portas para a que crianca
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tente resolver problemas tanto do presente,
como do passado e ao mesmo tempo permite
que a crianca faca planos se projetando para o
futuro. O brincar abre varias portas para a que
crianca tente resolver problemas tanto do
presente, como do passado e ao mesmo tempo
permite que a crianca faca planos se projetando
para o futuro. Muitos especialistas em
desenvolvimento infantil afirmam que, brincar é
o fundamento da exploracdo intelectual.

E como as criancas aprendem a
aprender. Habilidades essenciais para o
sucesso académico e para a
produtividade na forca de trabalho, tais
como solucdo de problemas, raciocinio
e alfabetizacdo se desenvolvem por
meio de variados tipos de brincadeiras,
da mesma forma que habilidades sociais
como cooperacao e compartilhamento
(LINN, 2010, p. 26).

A crianca precisa deste momento para
que possa entender o seu eu interior e que em
muitos casos os pais ficam incomodados com as
fantasias de seus filhos e acabam ndo permitindo
a crianca esse momento de faz de conta que é
um dos momentos mais importantes para a vida
dela. Na brincadeira a crianca consegue aflorar
sua criatividade sendo ela mesma, sem medo da
imposicdo do adulto. Somente brincando a
crianca consegue viajar em um mundo ilusério
cujo autor é ela, pois o brincar é uma atividade
onde as criancas criam novos fatos, novos
ambientes, novos brinquedos,
sentidos as brincadeiras,
representar, cantar, subir em palcos, dancar, tudo
por intermédio da criatividade na
brincadeira. A brincadeira de faz de conta ou o
jogo simbolico, como também é conhecido, seria
o método ou refligio que a crianca usa para
poder assimilar e acomodar a realidade em que
estd submetida. Para que isto aconteca, os
esquemas do intelecto da crianca passam por
profundos desequilibrios, pois as criancas
tendem a agir egocentricamente, passando
entdo a assimilar somente o que é de seu
interesse, procurando primeiramente a sua
satisfacdo e ndo a busca pela verdade. Com o
passar dos anos o jogo simbdlico faz com que a
assimilacdo e a acomodacdo cheguem a um

ddao novos
conseguem

sua
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equilibrio e uma maturacdo por parte do
pensamento, permitindo a crian¢a uma reflexao
sobre sua atitude e seu ponto de vista. Isso se
torna possivel porque a imitacdo se faz presente
no jogo simbélico, e é por meio dela que a
acomodacdo acontece, permitindo novas
significacbes que servirdo como instrumento
para novas assimilacoes e o desenvolvimento de
sua inteligéncia.

A brincadeira é Ffundamental para
desenvolver o pensamento da crianca porque
trabalha diversos aspectos que contribuem no
desenvolvimento emocional e cognitivo dela.
Afirma que, ao brincar, a crianca age sobre os
objetos como adultos. Assim, as brincadeiras das
criangas  pequenas  caracterizam-se  pela
reproducdo de acdes humanas realizadas em
torno de objetos. Percebe-se que sdo as regras
da brincadeira e o papel social que ela esta
representando na situacdo imaginaria que fazem
com que a crianca se comporte de forma mais
avancada do que aquela habitual para sua idade.
Nota- se que na brincadeira os objetos perdem
sua forca determinadora e a crianga passa a
operar com os significados das coisas. Sé
brincando é que ela vai comecar a perceber o
objeto ndo da maneira que ele é, mas como
desejaria que fosse. Vocé ja imaginou que um
cabo de vassoura pudesse ser um cavalo de
verdade? E que valente cavaleiro! Na verdade, o
cavalinho de pau é um objeto tdo simples que em
algumas épocas era utilizado pelas criangas como
se fosse um meio de transformar o objeto em
seu mundo de faz-de-conta, de fantasia. Um
principe em seu cavalo de pau chega feliz ao
castelo, ou até mesmo uma tropa, a fim de
destruir o campo inimigo e seu herdéi montado
em seu cavalo de pau, sdo situagdes ilusérias e
imaginarias que a crianca cria para satisfazer seus
desejos irrealizdveis. Dessa forma, percebe-se
que o brinquedo tem grande importancia no
desenvolvimento psicolégico da crianga, pois cria
relacoes entre situacoes imaginarias e situacoes
davida real.

Pela brincadeira a crianca aprende a se
movimentar, falar e desenvolver
estratégias para solucionar problemas.

www.primeiraevolucao.com.br

A brincadeira tem papel preponderante
na perspectiva de uma atividade
exploratéria, ao favorecer a conduta
divergente, a busca de alternativas nao
usuais, integrando pensamento
intuitivo. Brincadeiras com o auxilio do
adulto, em situacdes estruturadas, mas
que permitam a acdo motivada e
iniciada pelo aprendiz de qualquer
idade [...] (KISHIMOTO, 2002, p.151).

A crianca traz para as brincadeiras a sua
cultura, seu modo de ver o mundo que favorece
uma interacao através das imitacoes, das acoes
cotidianas, contribuindo claramente para o seu
desenvolvimento. Dessa maneira, o brinquedo
gera oportunidades para o desenvolvimento
intelectual, com ele a crianca comeca a adquirir
motivacdo, as habilidades e as atitudes
necessdarias para a sua participacdo social.
Percebe-se que, na idade em que a crianca
frequenta a Educacdo Infantil, a atividade
imitativa que faz através dos brinquedos e
brincadeiras, pode ser considerada uma
atividade condutora do
infantil, que cria oportunidades para ela realizar
acbes que estdo além de suas proprias
capacidades, contribuindo para a sua
aprendizagem e ampliando a capacidade
cognitiva da crianca.

desenvolvimento

De acordo com Oliveira (2002), o
ambiente fisico das instituicoes de Educacao
Infantil precisa ser organizado segundo certa
concepcao educacional, que espera
determinados resultados. O ambiente da sala de
aula deve ser planejado pelo professor,
considerando a crianca em primeiro lugar, o
espaco tem que ser organizado de modo que
estimule a exploracdo dos recursos expostos,
para a crianca agir significativamente e
desenvolver-se.

Como a crianca é um ser em
desenvolvimento, sua brincadeira vai se
estruturando com base no que é capaz de fazer
em cada momento. Isto é, ela aos seis meses e
aos trés anos de idade tem possibilidades
diferentes de expressdo, comunicacdo e
relacionamento com o ambiente sociocultural no
qual se encontra inserida. Ao longo do
desenvolvimento, portanto, as criancas vao
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construindo novas e diferentes competéncias, no
contexto das praticas sociais, que irdo lhes
permitir compreender e atuar de forma mais
ampla no mundo.

O significado é parte inalienavel da
palavra como tal, e dessa forma
pertence tanto ao dominio da
linguagem quanto ao dominio do
pensamento. Uma palavra sem
significado é um som vazio, que nao faz
mais parte da fala humana. Uma vez que
o significado da palavra é
simultaneamente pensamento e fala, é
nele que encontramos a unidade do
pensamento verbal que procuramos
(VYGOTSKY, 2008, p. 06)

A brincadeira das criancas evolui mais nos
seis primeiros anos de vida do que em qualquer
outra fase do desenvolvimento humano e neste
periodo, se estrutura de forma bem diferente de
como a compreenderam tedricos interessados na
tematica. A partir da brincadeira, a crianca
constroéi sua experiéncia de se relacionar com o
mundo de maneira ativa, vivencia experiéncias de
tomadas de decisdes. Em um jogo qualquer, ela
pode optar por brincar ou ndo, o que é
caracteristica importante da brincadeira, pois
oportuniza o desenvolvimento da autonomia,
criatividade e responsabilidade quanto a suas
proprias acoes. A «criacdo de situacoes
imagindrias na brincadeira surge da tensdo entre
o individuo e a sociedade e a brincadeira libera a
crianca das amarras da realidade imediata,
dando-lhe oportunidade para controlar uma
situacdo existente. As criancas usam objetos para
representar coisas diferentes do que realmente
sdo: pedrinhas de varios tamanhos podem ser
alimentos diversos na brincadeira de casinha,
pedacos de madeira de tamanhos variados
podem representar diferentes veiculos na
estrada. Na brincadeira, os significados e as
acoes relacionadas a0s objetos
convencionalmente podem ser libertados. As
criancas utilizam processos de pensamento de
ordem superior como no jogo de faz-de-conta,
que papel central no
desenvolvimento da aquisicdo da linguagem e
das habilidades de solucdo de problemas por
elas. A brincadeira é, assim, a realizacdo das
tendéncias que ndo podem ser imediatamente

assume um
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satisfeitas. Esses elementos da situacdo
imagindria constituirdo parte da atmosfera
emocional do préprio brinquedo. Nesse sentido,
a brincadeira representa o funcionamento da
crianca na zona proximal e, portanto, promove o
desenvolvimento infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, a brincadeira estd no
imediato prazer da crianca, ou seja, no prazer de
viver, tendo ela duas faces: uma dirigida para o
passado e outra para o futuro, e permite a
crianca resolver, simbolicamente, problemas do
passado e enfrentar as questdes do presente e
imaginar o futuro. A brincadeira é uma acao
natural da vida infantil, no momento em que
brinca a crianca trabalha com diversos aspectos
como, fisico, motor, emocional, social e cognitivo,
se constituindo um importante elemento no
processo de desenvolvimento e aprendizagem.
Portanto podemos ressaltar que o lidico como
uma dimensao significativa a ser explorada pelos
profissionais que atuam na educacdo infantil.
Considerando que a brincadeira e o brinquedo
fazem parte da infancia e que toda crianca tem
direito de brincar, o trabalho apresentado
buscou entender a relacdo do brinquedo e das
brincadeiras de faz-de-conta na educacdo
infantil. Compreendemos que o mais importante
nas brincadeiras de faz-de-conta é a satisfacdo
em brincar, e que, favorece a aprendizagem e o
desenvolvimento de um modo prazeroso.
Através das contribuicbes da perspectiva
historico-cultural estudadas nesse trabalho, foi
possivel compreender que a brincadeira de faz-
de-conta e as demais brincadeiras desenvolvidas
pela crianca sdo capazes de produzir efeitos
significativos no seu desenvolvimento afetivo,
motor, social e cultural. E evidente que cada
crianca busca realizar no seu mundo imaginario o
que ndo é possivel na vida real, mostrando
também seus desejos mediante as elaboracoes
de seus conflitos. Os brinquedos e objetos
utilizados pelas criancas para brincar tornam-se
importantes e muitas vezes deixam o sentido
real, transformando-se em personagens
imagindrios capazes de transmitir seguranca a
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brincadeira realizada pela crianca. Para ela um
objeto pode ser seu super-herdi, outro pode ser
o inimigo derrotado, pois é na brincadeira que o
desenvolvimento cognitivo aparece criando
solucdes para a situacdo de maneira confortavel.
Na idade pré-escolar a crianca, na interacdo com
outras criancas e com a professora, apreende
experiéncias proprias de seu grupo social e vai se
constituindo enquanto sujeito singular. Ao imitar
um adulto, a crianca busca na brincadeira as
caracteristicas do seu personagem e transforma
0s pequenos objetos em seres que completam o
quadro de sua fantasia. E interessante observar a
forma de brincar da crianca e as imitacdes que
faz com seu mundo real e a organizacdo de sua
imaginacdo nesse sentido, este estudo
pretendeu contribuir com o profissional da
Educacdo Infantil, sobre a importancia de
valorizar as brincadeiras de faz-de-conta e os
jogos para o desenvolvimento da crianca.
Concluimos que é de extrema relevancia que as
criancas tenham espacos na escola que
proporcionem o desenvolvimento de
brincadeiras, pois compreendemos que é através
dos jogos e das brincadeiras que a crianca
desenvolve sua curiosidade, a atencdo, a
autonomia, sua capacidade de
problemas e todos esses fatores fazem parte da
aprendizagem e sdo constitutivas do
desenvolvimento da subjetividade da crianca.

resolver

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGUIAR, J.S. Jogos para o ensino de conceitos.
Campinas: Papirus, 1998.

ANGOTTI, M. O trabalho docente na pré-escola:
Revisitando teorias, descortinando praticas. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

BOMTEMPO, E. A brincadeira de faz-de-conta: lugar do
simbolismo, da representacdo, do imaginario. In:
KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a
educagdo. Sio Paulo: Cortez, 2009.

CUNHA, Nylse Helena Silva. Brincar, pensar e conhecer
brinquedos, jogos e atividades. S3o Paulo: Maltese, 1997
a.
FRIEDMANN, Adriana et alii. O direito de brincar. A
Brinquedoteca. Sdo Paulo: Scritta Editorial, 1996.
KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a
educagdo. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

LINN, Susan. Em defesa do Faz de conta. Traducdo:
Débora Guimaraes Isidoro. Rio de Janeiro: BestSeller,
2010.

PIAGET, J. (1966). A linguagem e o pensamento da

www.primeiraevolucao.com.br

crianga. So Paulo: Martins Fontes.

SANTOS, S. M. dos et alii. Brinquedoteca: sucata vira
brinquedo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
TEIXEIRA, Adriana Emilia Heitmann Gongcalves. Jogo
simbdlico: um estudo sobre o brincar da crianca em
ambientes educacionais diferentes. Dissertacdo de
Mestrado Unicamp. Campinas: Sdo Paulo, 1998.

(40
gt
b
=

.x
Putrirb < b

EEVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

179
s

Ano V- N° 51 - Abril de 2024



JORE ALVES DE ALBUOUERGUE
(LAY REGINA MISTRALI

MARKA CANDIDY SONEES DEL-MA3s0

A PRULA FABRICID MACHADO

ANDREZA DATOVO A SIUA COMERGE
CARDLINA DE QUEIRDZ SIUA SOARFS
DANIELLE ROCHA MEDEIRDS SCALON

FLIAE SOARES CESARID TORRES

FABID SBOUGHS

BRIELA 6. JIMENEZ

MIRCIR FPARECIDA DE LIMA SIMANDVICILS
NEURACI CARVALID PONTES
FENATA DE PAULA OLIVERA
TATUANA MILANEZ



A IMPORTANCIA DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS

SORAIA MITAUY FREITAS'

RESUMO
O objetivo deste estudo é analisar como a introducdo da matemdtica na infancia pode
influenciar positivamente no processo de aprendizagem, ndo apenas em relacdo a esta
disciplina, mas também em outras dreas do conhecimento. Além disso, busca-se entender
como a relacdo entre os conceitos matematicos e situacoes do cotidiano pode estimular o
interesse dos alunos pela matéria. A formacdo e o desenvolvimento profissional continuo dos
professores surgem como elementos cruciais para o sucesso dessa empreitada, evidenciando
a importancia de programas de capacitacdo que abrangem conhecimentos especificos da
disciplina e metodologias de ensino eficazes. O artigo também ressalta o papel significativo
das tecnologias educacionais e das metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em
projetos e a sala de aula invertida, na promocao de uma experiéncia de aprendizagem mais
rica e personalizada. Além disso, enfatiza-se a necessidade de um suporte institucional
robusto que forneca os recursos necessarios e crie um ambiente que favoreca a inovacao
pedagdgica. Conclui-se que, ao priorizar um ensino de Matemadtica contextualizado,
significativo e adaptado as necessidades dos alunos nos primeiros anos de escolaridade, é
possivel ndo apenas melhorar o desempenho académico em matematica, mas também
cultivar uma relacdo positiva e duradoura com a disciplina, preparando os estudantes para os
desafios futuros em suas vidas académicas e além.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Formacao; Praticas Pedagdgicas Inovadoras.

incentivando o raciocinio légico, a
criatividade e o pensamento critico desde
cedo.

INTRODUCAO

Este artigo aborda a fundamental
importancia do ensino de Matemadtica nos
anos iniciais, destacando como uma A importancia do ensino de
abordagem pedagdgica eficaz nessa fase  Matemdatica nos anos iniciais da educagao

pode estabelecer uma base sélida para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e
social dos alunos. Explora-se a necessidade
de praticas pedagdgicas inovadoras e
engajadoras que possam transformar a
experiéncia de aprendizagem matematica,

basica tem sido objeto de extenso debate
académico e pedagégico, sobretudo pelo
seu papel fundamental na construcdo do
raciocinio légico, na solucdo de problemas e
no desenvolvimento cognitivo das criancas.
A Matematica, como disciplina, vai além da

1 Graduada em Matemadtica. Professora de Ensino Fundamental ll e Médio no Estado, SEE e na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP. E-
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simples aquisicao de habilidades numéricas,
envolvendo a compreensao de conceitos que
sdo essenciais para o aprendizado em
diversas areas do conhecimento e para a
interacdo com o mundo (Sousa & Almeida,
2018). Nesse sentido, o ensino de
Matemadtica nos anos iniciais assume uma
posicdo estratégica na formacdo basica do
individuo, estabelecendo as fundagdes para
uma aprendizagem significativa e para o
desenvolvimento de competéncias
essenciais para o século XXI.

A Matematica tem papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo
e formativo dos alunos, sendo essencial
durante os anos iniciais. Segqundo Vygotsky
(1978), o aprendizado matemadtico nessa
fase é crucial para o desenvolvimento do
pensamento légico e da capacidade de
resolver problemas.

Estudos demonstram que uma
introducdo  precoce aos  conceitos
matematicos contribui ndo apenas para um
melhor desempenho académico em
Matemadtica nos anos subsequentes, mas
também  promove  habilidades de
pensamento critico e criativo que sao
transversais a todas as areas do
conhecimento (Martins & Silva, 2020). Além
disso, a familiarizacdo com a Matematica
desde os primeiros anos de escolaridade
ajuda a diminuir a ansiedade e a resisténcia
em relacdo a disciplina, aspectos
frequentemente relatados em estudantes
de diversas faixas etdrias (Goncalves &
Pereira, 2019).

Para que o ensino de Matematica nos
anos iniciais seja efetivo, é fundamental que
os professores possuam uma soélida
formacdo em conteddo matematico e
pedagogia, bem como estratégias didaticas
que favorecam o engajamento e a
curiosidade dos alunos (Lima & Santos,
2021). A adocdo de metodologias ativas, que
colocam o aluno no centro do processo de
aprendizagem e incentivam a exploracdo, a
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investigacdo e a resolucdo de problemas
reais, é apontada como uma pratica eficaz
para o ensino de Matemadtica nesta fase
(Rocha & Oliveira, 2022).

A integracdo de tecnologias
educacionais no ensino de Matematica nos
anos iniciais apresenta-se como um dos
caminhos promissores para renovar o
interesse dos alunos pela disciplina e para
facilitar a compreensao de conceitos
matematicos complexos de maneira lidica e
interativa. O uso de softwares educativos,
jogos digitais e plataformas de
aprendizagem adaptativa podem
proporcionar experiéncias de aprendizado
personalizadas e motivadoras, que
despertam a curiosidade dos alunos e
promovem um ambiente de aprendizagem
mais envolvente. Essas ferramentas
tecnolégicas, quando bem integradas ao
planejamento pedagdgico, tém o potencial
de reforcar o entendimento dos conceitos
matematicos, facilitando a visualizacdo de
problemas e a experimentacao de solucoes
de maneira intuitiva e dindmica.

Por outro lado, a formacao inicial e
continuada de professores surge como um
elemento crucial para a efetividade do
ensino de Matematica nos anos iniciais.
Educadores bem preparados e atualizados
quanto as melhores praticas pedagégicas e
as novas tecnologias educacionais sao
capazes de criar ambientes de aprendizagem
ricos e estimulantes, que apoiam o

desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico dos alunos. Investir na
capacitacdo dos professores significa,

portanto, investir na qualidade da educacao
matematica oferecida desde os primeiros
anos escolares, assegurando que os alunos
construam uma base sélida em Matematica,
essencial para o sucesso académico futuro e
para a formacdo de cidaddos aptos a
enfrentar os desafios de um mundo cada vez
mais quantificado e tecnolégico.
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No entanto, apesar da reconhecida
importancia e dos avancos metodolégicos
no ensino de Matematica nos anos iniciais,
ainda persistem desafios significativos, tais
como a formacao e capacitacdo continua de
professores, a superacdo de barreiras
relacionadas a percep¢do negativa da
Matemdtica e a integracdo efetiva de
tecnologias educacionais. Diante disso,
surge a questdo de pesquisa: como as
praticas pedagdgicas inovadoras e a
formacado continuada de professores podem
melhorar o ensino de Matematica nos anos
iniciais, contribuindo para o
desenvolvimento pleno das competéncias
matematicas dos alunos? O objetivo deste
artigo é investigar estratégias eficazes para
o ensino de Matematica nos anos iniciais,
visando ndo apenas a melhoria do
desempenho académico em Matematica,
mas também o desenvolvimento de uma
relacdo positiva dos alunos com a disciplina.
Por fim, é preciso considerar que o ensino da
matematica nos anos iniciais ndo deve se
limitar apenas a transmissdo de conceitos e
féormulas. Como aponta Santos (2018), é
importante também trabalhar aspectos
emocionais e afetivos, pois a maneira como
o aluno se relaciona com a matematica pode
influenciar diretamente em seu
desempenho e aprendizado.

DESENVOLVIMENTO

A BASE TEORICA DO ENSINO DE MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS

O ensino de Matematica nos anos
iniciais serve como um pilar fundamental
para o desenvolvimento integral da crianca,
estabelecendo bases sélidas ndo apenas
para o aprendizado futuro em matematica,
mas também para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas essenciais, como o
raciocinio logico, a capacidade de solucionar
problemas e o pensamento critico. Segundo
Ferreira e Gongalves (2003), a introducao de
conceitos matemadticos na educacdo infantil

www.primeiraevolucao.com.br

e nos primeiros anos do ensino fundamental
é crucial para o desenvolvimento de uma
relacio positiva com a Matematica,
influenciando diretamente na atitude e no
desempenho dos alunos em disciplinas
STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica) ao longo de sua trajetéria
académica. Ainda, conforme salientam
Barbosa e Lima (2010), o ensino de
Matemdtica nos anos iniciais deve
ultrapassar a memorizacdo de fatos e
procedimentos numéricos, enfatizando a
compreensao de conceitos, o que demanda
uma abordagem pedagdgica que valorize o
raciocinio matematico em detrimento da
repeticdo e memorizacao.

Além disso, a literatura especializada
aponta para a importancia das experiéncias
matemadticas iniciais serem construidas em
um ambiente que estimula a curiosidade e o
interesse pela Matematica, como defendem
Rocha e Silva (2015). Esses autores
argumentam que atividades ludicas,
manipulativas e contextuais sdao essenciais
para que os alunos facam conexodes
significativas com a Matematica, facilitando
a compreensao de conceitos abstratos por
meio de experiéncias concretas. Nesse
sentido, as praticas pedagodgicas que
incorporam jogos, histérias, usam de
materiais concretos e situacoes do dia a dia
se mostram eficazes para o)
desenvolvimento de um pensamento
matematico robusto desde os primeiros
anos de escolaridade.

Moura e Alencar (2018) reforcam que
o desenvolvimento da competéncia
matematica nos anos iniciais exige dos
educadores uma compreensdo profunda
tanto dos conteddos matematicos quanto
das estratégias pedagdgicas que promovem
a aprendizagem ativa. Os autores destacam
a importancia da formacao continuada dos
professores em metodologias ativas de
ensino, que capacitem o docente a criar
situacoes de aprendizagem que sejam ao
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mesmo tempo desafiadoras e acessiveis aos
alunos, promovendo assim a construcao do
conhecimento matemdtico de maneira
significativa e duradoura.

A introducdo de tecnologias digitais
no ensino de Matemdtica também é
apontada por Oliveira e Costa (2020) como
uma estratégia promissora para enriquecer
as  experiéncias de  aprendizagem
matematica dos alunos nos anos iniciais. Eles
argumentam que recursos tecnoldgicos,
quando utilizados de forma pedagdgica,
podem oferecer oportunidades para que os
alunos explorem conceitos matemadticos de
forma interativa e motivante, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades como
resolucdo de problemas e pensamento
critico, a0 mesmo tempo em que tornam a
aprendizagem mais atrativa e relevante para
os alunos do século XXI.

Contudo, para que todas essas
estratégias pedagodgicas sejam efetivamente
implementadas, é imprescindivel que haja um
suporte institucional adequado, como apontam
Carvalho e Santos (2022), que enfatizam a
necessidade de politicas educacionais que
promovam a valorizacdo do ensino de
Matematica nos anos iniciais, incluindo a provisao
de recursos didaticos adequados, formacdo e
suporte continuo aos professores e avaliacdo
formativa que informe praticas pedagdgicas
reflexivas e adaptativas. Através dessas medidas,
é possivel assegurar que o ensino de Matematica
contribua efetivamente para o desenvolvimento
pleno das criancas, preparando-as ndo apenas
para os desafios académicos Ffuturos, mas
também para uma participacdo critica e
construtiva na sociedade.

PRATICAS PEDAGOGICAS
ENSINO DE MATEMATICA

INOVADORAS NO

A inovacdo pedagdgica no ensino de
Matemadtica nos anos iniciais € um campo
fértil para a pesquisa e pratica educacional,
demandando abordagens que transcendam
os métodos tradicionais de ensino, focados
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primariamente na transmissao de contetdo
e na repeticdo de exercicios. Segundo Silva e
Menezes (2005), as praticas pedagdgicas
inovadoras em Matematica envolvem a
criacdo de ambientes de aprendizagem que
incentivam a investigacao, a curiosidade e o
engajamento ativo dos alunos no processo
de construcao do conhecimento
matematico. Tais ambientes Sao
fundamentais para que os estudantes

possam desenvolver nao apenas
competéncias técnicas, mas também
habilidades de pensamento critico,

resolucdo de problemas e criatividade.

A adocdo de metodologias ativas,
como a aprendizagem baseada em projetos
e asala de aula invertida, tem sido destacada
por autores como Oliveira e Castro (2015)
como estratégias eficazes para promover
uma participacdo mais ativa dos alunos na
aprendizagem de Matematica. Essas
metodologias colocam o aluno no centro do
processo educativo, permitindo que
explorem conceitos matematicos de
maneira mais significativa e contextualizada,
aplicando-os a situacoes reais e relevantes
do seu cotidiano.

Da mesma forma, o uso de recursos
tecnolégicos e digitais no ensino de
Matemadtica representa uma tendéncia
importante nas praticas pedagdgicas
contemporaneas. Ferreira e Souza (2018)
argumentam que ferramentas digitais, como
softwares educativos, aplicativos e
plataformas online, podem enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem ao
oferecer recursos visuais e interativos que
facilitam a compreensdo de conceitos
abstratos e complexos. Além disso, a
tecnologia permite a personalizacdao da
aprendizagem, atendendo as necessidades
individuais dos alunos.

Outro aspecto relevante das praticas
pedagdgicas inovadoras no ensino de
Matemadtica é a integracdo de abordagens
lGdicas e criativas, como jogos, brincadeiras
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e atividades manipulativas. Segundo Lima e
Rocha (2021), essas estratégias podem
tornar a aprendizagem matematica mais
atraente e acessivel, especialmente para
alunos nos anos iniciais, ao reduzir a
ansiedade associada a disciplina e ao
estimular o pensamento légico de maneira
divertida e envolvente.

A formacdo continuada dos
professores emerge como um elemento
chave para a implantacdo bem-sucedida de
priticas pedagdgicas inovadoras em
Matemadtica. Santos e Pereira (2023)
enfatizam a importancia de programas de
desenvolvimento profissional que preparem
os educadores para utilizar metodologias
ativas, recursos tecnoldgicos e estratégias
[Gdicas de forma eficaz. Eles destacam que o
preparo dos professores para inovar em suas
praticas pedagdgicas é crucial para a
melhoria da qualidade do ensino de
Matemdtica e para o desenvolvimento
integral dos alunos.

Portanto, a inovacdo no ensino de
Matemadtica nos anos iniciais requer uma
abordagem holistica que considere a
incorporacdo de metodologias ativas, o uso
estratégico da tecnologia e a valorizacdo de
atividades lUdicas e criativas, além de um forte
investimento na formac¢do e no desenvolvimento
profissional dos professores. Essas estratégias,
juntas, contribuem para criar um ambiente de
aprendizagem dindmico e estimulante, capaz de
motivar os alunos e de promover um
entendimento profundo e duradouro dos
conceitos matematicos.

FORMACAO E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
A formacdo e o desenvolvimento
profissional dos professores constituem
pilares essenciais para a inovacao de praticas
pedagdgicas eficazes, particularmente no
ensino de Matemadtica nos anos iniciais.
Como destacado por Cardoso e Souza
(2004), a preparacao inicial dos professores
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em Matemdtica é fundamental, mas
insuficiente para abarcar as complexidades e
os desafios enfrentados na pratica educativa
contemporanea. Isso porque o ambiente
educacional estd em constante evolugdo,
impulsionado por avancos tecnoldgicos,
mudancas nas demandas sociais e no proprio
entendimento sobre como os alunos
aprendem Matematica. Assim, a formacao
continuada emerge como uma necessidade
imperativa, permitindo que os educadores
atualizem seus conhecimentos, explorem
novas metodologias de ensino e adaptem
suas praticas as necessidades de seus alunos.

A importancia da formacao
continuada é reforcada por Lima e Ferreira
(2010), que argumentam que programas de
desenvolvimento profissional continuo sao
cruciais para que os professores possam
refletir sobre sua prdatica pedagdgica,
compartilhar experiéncias com colegas e
integrar novas tecnologias e abordagens
pedagdgicas em sua rotina de ensino. Esses
programas devem ser concebidos como
oportunidades de aprendizagem
colaborativa, promovendo nao apenas a
aquisicdo de novos conhecimentos, mas
também o desenvolvimento de uma postura
investigativa sobre a pratica docente.

Além disso, Silva e Rocha (2015)
enfatizam a relevancia de alinhar a formacao
docente as realidades e desafios especificos
do ensino de Matemadtica nos anos iniciais.
Eles destacam que muitos professores se
sentem inseguros em relacdo ao seu
conhecimento matematico e pedagdgico, o
que pode impactar negativamente a
qualidade do ensino. Portanto, programas
de formacao continuada especificos para o
ensino de Matematica podem ajudar a
superar essas insegurancas, oferecendo
estratégias  didaticas inovadoras e
conhecimentos aprofundados que reforcem
a confianca dos professores e,

consequentemente, melhorem o
aprendizado dos alunos.
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A integracdo da tecnologia no
processo educativo representa outro
desafio significativo para os professores,
como discutido por Martins e Oliveira
(2018). Eles argumentam que a formacao
docente deve abordar ndo apenas o uso de
ferramentas tecnoldgicas, mas também
como essas ferramentas podem ser
efetivamente integradas ao curriculo de
Matemadtica para enriquecer a experiéncia
de aprendizagem dos alunos. Isso requer
uma abordagem critica e reflexiva sobre a
tecnologia, que vai além do simples
treinamento em ferramentas especificas e
busca compreender as implicacoes
pedagdgicas do seu uso.

A formacdo e o desenvolvimento
profissional dos professores de Matematica
nos anos iniciais devem ser vistos como um
processo continuo e integrado, que envolve
ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades, mas também a construcao de
uma identidade profissional comprometida
com a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos. Nesse sentido, Pereira e Almeida
(2023) salientam a necessidade de criar
culturas profissionais colaborativas nas
escolas, onde os professores possam
aprender uns com os outros e desenvolver
praticas pedagdgicas inovadoras e eficazes,
reforcando a ideia de que o
desenvolvimento profissional é um processo
coletivo e contextualizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

A compreensdao profunda da
importancia do ensino de Matematica nos
anos iniciais estabelece a base para uma
abordagem educacional que reconhece o
valor intrinseco desta disciplina para o
desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criancas. Ao longo deste
artigo, exploramos diversos aspectos que
sublinham a necessidade de uma educacao
matematica inicial que seja tanto engajadora
quanto fundamentada em  praticas
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pedagdgicas solidas e inovadoras. Ficou
evidente que a introducdo a Matematica,
quando feita de maneira contextualizada e
significativa, pode despertar nos alunos o
interesse e a apreciacao por esta ciéncia,
além de equipa-los com habilidades cruciais
para avida.

O papel dos educadores neste
processo é insubstituivel. Professores bem
preparados e continuamente desenvolvidos
profissionalmente sdo capazes de colocar
praticas inovadoras que transformam o
ensino de Matemadtica em uma jornada de
descobertas e conquistas. A formacao e o
desenvolvimento profissional dos
professores emergem, assim, como
elementos centrais para a eficacia do ensino
matematico, demandando um investimento
continuo em programas de capacitacido que
abordem tanto os conhecimentos
especificos da disciplina quanto as
metodologias de ensino mais efetivas.

A integracdo da tecnologia no
curriculo de Matematica dos anos iniciais
representa uma oportunidade valiosa para
enriquecer a experiéncia de aprendizagem
dos alunos. As ferramentas digitais, quando
utilizadas estrategicamente, podem oferecer
novas formas de explorar conceitos
matematicos, promovendo a interatividade e
a personalizacdo do ensino. Esta abordagem
nao sé auxilia na compreensdo dos conteddos
como também prepara os alunos para um
mundo cada vez mais tecnolégico.

Além disso, a aplicacdo de
metodologias ativas e o uso de recursos
lidicos no ensino de Matemadtica sao
praticas que contribuem significativamente
para tornar a aprendizagem mais atraente e
efetiva. Por meio de atividades que
estimulam a curiosidade e o pensamento
critico, os alunos sdo incentivados a
construir o conhecimento de forma
colaborativa, desenvolvendo ndo apenas
habilidades matematicas, mas também
competéncias sociais importantes.
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Entretanto, para que todas essas
iniciativas sejam  bem-sucedidas, ¢é
imprescindivel o apoio institucional das
escolas e dos sistemas educacionais. Isso
envolve o fornecimento de recursos
adequados, a criacdo de politicas
educacionais que valorizem o ensino de
Matemadtica e o estabelecimento de um
ambiente escolar que favoreca a
experimentacao pedagdgica e a inovacao.

Em conclusdo, o ensino de
Matemdtica nos anos iniciais é um
componente crucial da educacdo basica,
exigindo uma abordagem pedagégica que
seja ao mesmo tempo inclusiva, inovadora e
adaptada as necessidades individuais dos
alunos. Ao priorizarmos a formacdo de
professores, a integracao de tecnologias
educacionais e a implementacdo de praticas
pedagédgicas engajadoras, estaremos nao
apenas melhorando o desempenho
matematico dos alunos, mas também
fomentando uma relacdo positiva e
duradoura com a Matemadtica, preparando-
os para os desafios futuros em suas vidas
académicas e profissionais. Por outro lado,
foi evidenciado que ha uma deficiéncia no
treinamento dos professores para o ensino
da matemadtica nos anos iniciais. Conforme
apontado por Stipek et al. (2011), muitos
professores sentem-se inadequados para
ensinar matemadtica, principalmente porque
ndo receberam formacado suficiente nessa
area durante sua formacao.
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A PEDAGOGIA E AS TEORIAS QUE CONTRIBUEM PARA O
EDUCAR

ViLmA CAVALCANTE SABINO DA SiLva1

RESUMO

A pedagogia, como campo de estudo e prdtica, é uma tapecaria complexa e multifacetada.
Ela é tecida com os fios de inUmeras teorias e abordagens que contribuem para a nossa
compreensao do que significa educar. A teoria critica de Paulo Freire oferece uma perspectiva
poderosa sobre a educacdao como um meio de emancipacao. Freire defendia uma pedagogia
do oprimido, na qual a educacao é vista como um meio de questionar e desafiar as estruturas
de poder existentes. Ele acreditava que a educacao deveria capacitar os alunos a se tornarem
agentes de mudanca em suas proéprias vidas e comunidades.Cada teoria contribui para arica
tapecaria da pedagogia, oferecendo diferentes perspectivas sobre o que significa educar.
Juntas, elas nos ajudam a entender a educacdo como um processo complexo e multifacetado
gue envolve muito mais do que a simples transmissdo de conhecimento. Elas nos lembram
que educar é, em ultima andlise, sobre o cultivo do potencial humano - uma tarefa que é ao
mesmo tempo desafiadora e profundamente gratificante.

Palavras-chave: Educacao Desafiadora; Estruturas; Projetos; Teoria.

comeco do século XX na Europa e nos
Estados Unidos. No entanto, outras
doutrinas educacionais surgiram vinculadas
ao pensamento socialista, principalmente
baseadas nos conceitos do marxismo, sendo
denominadas de progressistas.

INTRODUCAO

Durante o século passado, surgiram
multiplas correntes educacionais que
buscavam reinterpretar a Ffuncdo do
ambiente escolar na comunidade e os
métodos utilizados para promover a

instrucao e o conhecimento, modificando a
dindmica entre educador e estudante, os
critérios de avaliacio e as técnicas
empregadas.

Certas doutrinas educacionais eram
fundamentadas no capitalismo, sendo
rotuladas como liberais, formando grande
parte das correntes que integraram o
movimento da Escola Nova, que apareceu no

As instituicoes de ensino atuais
podem exibir caracteristicas dessas duas
grandes linhas de pensamento, ja que,
frequentemente, elas acontecem de
maneira paralela ou simultdnea. (Pablo
Rodrigo Bes, p.2).

Segundo Silva (2010, p. 29):

[...] a década de 60 foi uma década de
grandes agitacoes e transformacoes. Os
movimentos de independéncia das

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Paulista, UNIP; Segunda Graduagdo em Letras pela Faculdade Centro Universitario de Jales,
UNIJALES. Pés-graduacdo Lato sensu em Neuropsicopedagogia pela Faculdade Casa Branca, FACAB; P6s-graduagdo em Formagdo Docente pela
Faculdade de Educagdo Paulistana, FAEP. Professora de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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antigas colénias europeias; os protestos
estudantis na Franca e em vérios outros
paises; a continuacdo do movimento
dos direitos civis nos Estados Unidos; os
protestos contra a guerra do Vietn§; os
movimentos de contracultura; o
movimento feminista; a liberacdo
sexual; as lutas contra a ditadura militar
no Brasil: sdo apenas alguns dos
importantes movimentos sociais e
culturais que caracterizam os anos 60.

Neste cendrio, ao qual se buscava a
transformacao social, por meio da demanda
por direitos sociais e da resisténcia de
grupos étnicos e culturais marginalizados e
excluidos, os propoésitos e o papel da escola
como entidade social foram igualmente
questionados.

Segundo Freire (2001, p. 31), “[...]
como educador progressista nNdo posso
restringir minha pratica docente ao ensino
de meras técnicas ou conteldos, deixando
intacto o exercicio da compreensao critica da
realidade”.

Entendendo que, como educador
“[...] nosso papel ndo é falar ao povo sobre a
nossa visao do mundo, ou tentar impo6-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a
nossa” (FREIRE, 2003, p. 87), Freire buscou
utilizar como principal método de ensino o
didlogo, e propds duas ideias opostas de
educacado: a educacao bancaria e a educacao
emancipatoéria, também conhecida como
problematizadora.

A educacdo bancéria é aquela associada
3 pedagogia tradicional, na qual o
professor, possuidor de todo o
conhecimento, é central no processo de
ensino, “[...] cuja tarefa inescapavel é
‘encher’ os educandos de contetdos de
sua narracao” (FREIRE, 2003, p. 57).

Portanto, o professor ird transmitir,
“depositar” o seu conhecimento no aluno, o qual,
por sua vez, receberd os mesmos de forma
passiva. Na educacdo problematizadora, hé
andlise da realidade social em que o aluno se
encontra e, a partir de problematizacoes dela,
por meio de um processo dialégico entre
professor e aluno, ocorre a aprendizagem critica
dos conteudos que precisam ser desenvolvidos.
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PEDAGOGIA LIBERTARIA

A tendéncia progressista libertaria
propdoe a nocdao de que deve haver
autodirecdo na instrucdo, ou seja, ao
aprendiz é dada a escolha entre os tépicos a
serem assimilados e o fundamento do
ensino é dado pelo movimento politico
impulsionado pelas tarefas realizadas
coletivamente, o que concederia maior
autonomia aos estudantes.

Portanto, um dos elementos mais
significativos para a instrucao escolar seria
oferecer vivéncia e envolvimento critico nas
acoes coletivas, mais do que os tépicos que
as instituicoes de ensino pretendem
transmitir. Libaneo (2002, p. 27) denota que:

H4, portanto, um sentido
expressamente politico, 3 medida que
se afirma o individuo como produto do
social e que o desenvolvimento
individual somente se realiza no
coletivo. A autogestdo é, assim, o
contelddo e o método; resume tanto o
objetivo pedagdgico quanto o politico.
A pedagogia libertaria, na sua
modalidade mais conhecida entre nds, a
‘pedagogia institucional’, pretende ser
uma forma de resisténcia contra a
burocracia como instrumento da acdo;
dominadora do Estado, que tudo
controla (professores, programas,
provas etc.), retirando a autonomia.

A educacdo é um Fenbmeno
sociocultural de carater global, que por sua
natureza implica um ato de transmissao
cultural de geracoes passadas para as novas.
Destaca-se “o aspecto mais geral e
fundamental de uma cultura: que ela deve
ser adquirida; ou seja, transmitida de alguma
maneira” (FREIRE, 2003). Essa transmissao é
a educacdo, fendmeno crucial para o
desenvolvimento individual e social, e
desvendar seus mecanismos e leis “significa
acessar niveis explicativos que integram as
diferentes dimensodes da realidade, fisica,
biolégica, psicolégica e social, das quais
ainda estamos muito distantes” (LIBANEO,
2002).

Freire (2003) expode o significado
epistemoldgico profundo da educacdo: a
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relagdo, o didlogo entre professor e aluno, e
ndo apenas isso, mas a dignidade é
concedida ao educando Na mesma linha,
Silva (2010) vé a educacdo como “um
fendomeno de transformacdo na convivéncia,
em um espaco onde o aluno ndo aprende um
assunto, mas sim uma maneira de viver e
conviver” (p. 32), com seres humanos e

natureza.

E possivel reconhecer um campo
chamado educacdo e é legitimo que existam
diferentes tipos de conhecimento nesse
campo, mas existe uma disciplina prépria
chamada educacao, cujo objeto de estudo é
o ato universal de ensinar, a pedagogia, que
por si s6 acarreta uma complexidade pela
qual se confluem diversos saberes, como
biologia, psicologia, sociologia,
antropologia, filosofia, entre outros.

A TRANSICAO DE CICLOS

A transicdo do 5° para o 6° ano do
ensino fundamental é uma das fases mais
importantes e marcantes que os alunos
vivem durante a educacdo basica.

A transicdo escolar pode ser
entendida como uma passagem ou mudanca
de um ciclo para o outro, que muitas vezes
pode implicar uma alteracdo de
estabelecimento de ensino. Durante anos de
permanéncia na escola, os alunos deparam-
se com uma variedade de transicoes que lhes
providencia um leque amplo e variado de
desafios, aprendizagens e de
desenvolvimento a varios niveis. Assim, a
forma como os alunos lidam com essas
transicoes pode ter um impacto significativo.

A ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos significa, também, uma
possibilidade de qualificacdo do ensino
e da aprendizagem da alfabetizacdo e
do letramento, pois a crianca terd mais
tempo para se apropriar desses
contelddos. No entanto, o ensino nesse
primeiro ano ou nesses dois primeiros
anos ndo deverd se reduzir a essas
aprendizagens. (BRASIL, 2004, p. 17).

A alteracdo do contexto social quando da
transicao, origina nos alunos um sentimento de
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“comecar novamente”, que implica, muitas vezes,
uma ruptura com uma ordem ja alcancada,
podendo influenciar a identidade pessoal e social
dos sujeitos, apresentando-se, assim, como um
campo privilegiado ao surgimento de “hiatos
sociais”, impulsionadores de conflitos, de
exclusoes e de crises.

Na transicito para o Ensino
Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a
continuidade no  processo de
aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipacdo de contetdos
que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2013, p. 30).

Em pré-adolescentes com
dificuldades na transicdo e adaptacao
verifica-se uma diminuicdo no rendimento
escolar, baixo estima, decréscimo da
motivacao e desinteresse em aprender.

Essa transicdao também pode tornar-
se, ainda, num fator gerador daquilo que
variados autores designam por stress
escolar. O stress é gerado por um
acontecimento percebido pelas criancas
como a ameaca acompanhada por
sentimentos de incapacidade em responder-
lhe com eficacia.

Diversas situacoes “assolam” o corpo
docente, com a chegada do novo grupo.
Indisciplina, infantilidade e desorganizacao
sdo os temas mais recorrentes nas conversas
durante as trocas de aula ou em reunides:

Os alunos sdo infantis, batem palmas,
ndao se controlam, todos levantam,
mostram, gritam [...];

Eles acham que ninguém manda neles.
Eles estdo deslumbrados com a
liberdade, entra, sai, ndo tem um
professor que fica com eles, eles ficam
perdidos [...] (DIAS-DA-SILVA, 1997, p.
42)

De acordo com Silva (1997) “Conviver
com uma classe de 52 série é uma
experiéncia bastante peculiar [...]"(DIAS-DA-
SILVA 1997, p. 41), o professor entra
convicto que ird cumprir com seus
conteddos, mas passa metade da aula
resolvendo conflitos que muitas vezes nao
tem a ver com o ambiente escolar ou com a
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“sua aula” e “atrasa o seu cronograma”. Por
outro lado, é inconcebivel a visdo de que o
educador é aquele que s6 d4 aulas. Até o ano
anterior, o professor dava a atencao
necessaria, mostrando-se empatico, dando
mais ou menos tempo para a execucao de
atividades das diversas disciplinas que até
entdo conversavam entre si, ouvindo os
casos durante as correcoes e ao chegar ao
sexto ano nada disso se mantém.

Com essa ruptura, cabe ao aluno
estar organizado na carteira, ndo falar sem
solicitacdo prévia, ndo esquecer o nome do
professor de determinada matéria e nao
compartilhar os conhecimentos adquiridos
ao longo do ensino fundamental |, pois isso
pode atrapalhar a aula. A queda de
rendimento fica evidente durante os
periodos de avaliacoes, sejam estas internas
ou externas. A nova rotina e a inconsisténcia
dos novos professores que trabalham seus
conteldos isoladamente contribuem para
que a indisciplina aumente e
consequentemente dificulte a
aprendizagem e seu processo.

Muitas incertezas afligem também
aos professores que recebem os alunos
vindos dos 5° ano. A pressao que as
demandas do programa exigem, pautadas
em uma légica de conteldos a serem
cumpridos, cria um ambiente pouco
acolhedor e de contradicoes aos docentes. A
partir da ideia de educacdo libertadora,
Freire (1986) propde uma reflexdo acerca
dos medos e dificuldades enfrentadas pelos
professores, ao questionar um modelo de
educacdo que nao fuja do ensino tradicional.
Nesta linha o autor propoe uma reflexdo a
respeito do papel do professor diante das
principais decisdes de ensino assumidas por
este, na busca de se aproximar do aluno real
e concreto.

AS TECNOLOGIAS COMO ALIADAS DO
PROFESSOR

Os resultados da aprendizagem estao
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inextricavelmente ligados ao envolvimento
do aluno e, em um mundo tecnologicamente
carregado, podemos apenas precisar falar a
lingua deles. Os alunos de hoje sdo 'nativos
digitais', estdo interessados em tecnologia e
sdao motivados por ela. O uso de tecnologia
interativa é culturalmente apropriado para
alunos da escola e seu uso pode servir como
um suporte eficaz para os resultados de
aprendizagem.

As Tecnologias sdo utilizadas em
casa, no trabalho, nas ruas e atualmente
muito utilizadas nas escolas. A insercao
desta na educacao precisa ser considerada
tendo em vista um novo horizonte de
atuacao dos professores que ndo deve se
limitar a simples melhoria da eficdcia do
ensino tradicional ou a mera utilizacao
tecnoldgica escolar, por meios informaticos,
exercendo um papel profundo na educacao,
desenvolvendo uma cidadania participativa
e critica, onde permite compreender
profundamente o mundo em que vivemos,
enriquecendo o conhecimento.

Um dos recursos tecnoldgicos mais
utilizados no mundo globalizado é a
Internet, contribuindo para o
desenvolvimento da sociedade e da
informacado. Segundo Santos (1994, p. 30):

Ha, hoje, um relégio mundial, fruto do
progresso técnico, mas o tempo-mundo
é abstrato, exceto como relacdo. Temos,
sem dudvida, um tempo universal, tempo
despético, instrumento de medida
hegeménica, que comanda o tempo dos

outros. Esse tempo despdtico é
responsavel por  temporalidades
hierdrquicas, conflitantes, mas
convergentes.

O relégio mundial hegemoénico do
qual fala Santos (1994) é nada mais que o
tempo mecanico tecnolégico abstrato e
vazio, ou seja, as pessoas tém tanto acesso
as Tecnologias da Informacao que, as vezes,
ndo pesquisam a fundo o assunto do qual
estd sendo debatido.

Muitos enxergam nas Tecnologias, a
perspectiva transformadora para melhorar a
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educacdo, mas deve-se considerar que ha
muitos problemas ainda associados a
incorporacao de tecnologias nas escolas.

Ainda que a educacao possa ocorrer
em qualquer espaco da vida social, é
importante destacar a finalidade da escola,
enquanto lécus onde se pode proporcionar
um ambiente que organize o conhecimento
e que favoreca o aprendizado de forma
planejada. Diante desta concepcao a escola
passa a ser concebida como um lugar da
reelaboracao dos conhecimentos
legitimados pela sociedade e, paraisso, esta
instituicdo desempenha uma importante
funcdo social na formacdo dos sujeitos.

Nunca subestime a importancia dos
espacos informais de aprendizagem e o
tempo que os alunos tém entre as
aulas. Embora o tempo em sala de aula seja
altamente valorizado, é igualmente
importante o ambiente que os professores e
alunos usam enquanto refletem, estudam e
se envolvem ativamente com o conteldo e
colaboram com outras pessoas fora da sala
de aula "formal" e do horério agendado.

Talvez com demasiada frequéncia,
mais energia e pensamento vao para a
criacdo de salas de aula onde os alunos
passam um tempo limitado, enquanto o
resto dos espacos do campus onde os alunos
e professores passam a maior parte do
tempo ndo sdo tdo cuidadosamente
pensados. Sem projetar intencionalmente
esses espacgos informais de aprendizagem,
os campi perdem oportunidades de
incentivar os alunos a colaborar, estudar e
personalizar seu aprendizado.

A medida que professores e alunos
trabalham juntos para reimaginar os espacos
de aprendizagem e para avancar no futuro
da sala de aula, descobrir novas maneiras de
ensinar, estardo construindo o futuro juntos,
com oportunidades tremendas para
explorar, 3 medida que aprimoramos o
ensino e o aprendizado em nossas
instituicoes.
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As pessoas sempre sdo tentadas a
tentar argumentar em favor da tecnologia
ter um impacto sobre o desenvolvimento da
pedagogia e em muitos casos, podemos ver
que o uso da tecnologia permitiu que os
professores repensassem o que estdo
fazendo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O modelo educacional da educacao
infantil atual foi se formando a partir do
surgimento de novas correntes pedagdgicas
durante o século XX, que permitiram uma
transformacao nas instituicoes de educacao
infantil, principalmente nas maneiras como o
infante e seu crescimento sdo entendidos,
na interacdo entre educador e estudante e
nas técnicas empregadas em classe.

E possivel observar nos métodos
pedagdgicos implementados na Escola da
Ponte que had uma estratégia de
planejamento estruturada, contudo, sempre
delegando responsabilidades aos alunos,
que funcionam como portadores de direitos
no funcionamento democratico da
instituicdo. O fato de os infantes possuirem
maior liberdade de decisdo, oportunidades
de agir de maneira individual e coletiva em
busca do crescimento de sua autonomia,
redefine a funcdo do educador.

Portanto, com base nesses principios,
a instituicdo de ensino tem se sobressaido
como uma comunidade de aprendizado que
busca preparar para a existéncia, tendo
como meta a satisfacdo, a procura pela
tranquilidade, o holismo e a felicidade de
seus alunos e da comunidade na qual esta
inserida. Como podemos observar, as
instituicoes de educacao infantil
consideradas referéncias na atualidade
buscam se inspirar em algumas das ideias
que formaram os paradigmas pedagdgicos
liberais e progressistas, destacando
caracteristicas comuns.
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