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EDITORIAL

A Evolucao de Nossa Revista

Caros leitores e colaboradores,

E com grande satisfacdo que hoje compartilhamos um marco importante em nossa jornada
editorial. Desde a nossa fundacao, a Revista Primeira Evolucdo tem buscado incessantemente
evoluir, crescer e se adaptar as demandas de nossa comunidade educacional. Nosso compromisso
com a qualidade e a relevancia editorial sempre foi nossa principal diretriz, e é esse compromisso
que nos leva a uma mudanca significativa em nossa periodicidade.

Ao longo dos ultimos anos, tivemos a honra de contar com o apoio inestimavel de nossos
leitores, colaboradores e parceiros. Gracas a esse suporte, pudemos expandir nossa cobertura e
aprofundar nossas analises sobre os temas mais relevantes da educacdo contemporanea. No
entanto, para continuarmos oferecendo um contetdo de exceléncia e relevancia, decidimos
modificar nossa periodicidade de mensal para bimestral.

Essa transicdo nos permitird dedicar mais tempo a preparac¢do de cada edicdo, garantindo
que cada artigo, entrevista e analise seja cuidadosamente elaborado e revisado. Acreditamos que
essa mudanca nao apenas manterd nosso padrao de qualidade elevado, mas também nos
possibilitara explorar novas abordagens e temas de interesse crescente em nosso campo editorial.

Gostariamos de expressar nossa sincera gratiddao a todos que tém apoiado a Revista
Primeira Evolucdo ao longo dos anos. Seja como autor, revisor, colaborador ou leitor assiduo, cada
um de vocés tem sido fundamental para o nosso sucesso. Continuem a compartilhar suas ideias,
perspectivas e experiéncias conosco, pois é através desse intercdmbio que podemos enriquecer
ainda mais nossa publicacao.

Além disso, encorajamos todos a continuarem apoiando nossa missdo de promover uma
producao de qualidade na drea educacional. A Revista Primeira Evolucdo é sustentada em parte
pelos recursos de professores comprometidos com o avango do conhecimento em suas areas de
atuacdo. Parte dos fundos arrecadados também sdo direcionados para a publicacdo de livros de
profissionais da educacdo, contribuindo assim para o desenvolvimento continuo de nossa
comunidade académica.

Obrigado novamente pelo seu continuo apoio e colaboracdo. Juntos, construimos a Revista
Primeira Evolucdo como uma plataforma de exceléncia académica e esperamos continuar essa
jornada ao seu lado.

Atenciosamente,

po—r

AR { 3/
| Lfo@bast

nténio R. P. Medrado

Editor responsavel

www.primeiraevolucao.com.br EVOLUCAO
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A partir do morLe taLue se tira o pé da cama e, se poe
mundo, das escolhas réﬁnljncias, sdo inumeros oS cruza tos de nar
sensacoes, estranhamentos qlamélgamas sociais que vao expandindo os olhares

OlhaFés de estﬁ;iantesu aprendizes, artistas, professores, criancas, brincar

4

aparecem para d‘\é'lloga com esses individuos, transformando-
olhadores, faz es, sejam de objetos artisticos ou ndo. —

0] Hoﬁ?e',ﬁ'rArénh que tem uma capa da invisibilidade; Harry Potter no mundo
invertido. de Stranger Things; Personagens de One Peace correndo no pais das
maravilhas. S ovéﬁias as possibilidades.

Saber'sobre esse fazer, interconexao e agao criativa da base para muito da Arte
feita pela crianca quese constréi enquanto fa de alguma producao.

Abaixo, para uma leitura livre e disposta, seque uma obra grafica de um
estudante, feita a partir de uma aula sobre Fanarts.

Isac dos Santos Pereira

Conhecido artisticamente como Isac Chateauneuf, Isac dos Santos Pereira é Doutorando em Educacédo pela USP, na Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo e em Comunicagao Audiovisual e Mestre pela Universidade Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na
sala de aula. Pesquisador no grupo de pesquisa GPARTEDU: Grupo de Pesquisa Arte na educacdo, na formagao de professores e no curriculo
escolar, coordenado pela professora doutora Rosa lavelberg. Especialista em Arte/Educacdo: teoria e pratica, pela Escola de Comunicagdes e Artes
da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP. Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacdo pela Universidade Anhembi Morumbi -UAM.
Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de Arte no Ensino Fundamental | da rede Municipal de Sao
Paulo, na Emef Paulo Setibal. E-mail: isacsantos02@hotmail.com.
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Professor/pesquisador, venha apresentar sua
pesquisa e debater conosco sobre as relacdes
entre o Audiovisual, a Arte e a Educacdo de
maneira totalmente online.

Submissdes dos resumos: até 9/08/2024
Datas do evento: 16 e 17/08/2024
As demais confirmacdes serdo dadas por e-mail.

A EXTRACAMPO
DENTROdeCASA
foraDAcasa,

0 melhor trabalho recebend uma mencio honroso,




Ciéncia, Tecnologia & Sociedade

Ressonancia entre as aplicagoes da tecnologia e a tecnologia educacional

ADEILSON BATISTA LINS

O papel que as
tecnologias tém ocupado no
cendrio educacional levantam
discussoes de cunho Filoséfico
pertinente a gama de
possibilidades didatico/
metodoldgicas que detém, mas
ensejam outras observacoes
sobre os riscos que a
transposicao didatica
inadequada pode representar
para a aprendizagem.

Ty
S g

.i-",,'.q..l
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Em Leite, JuUnior e
Rodrigues (2016) a resisténcia
docente ao emprego de midias
e tecnologias é categorica,
revelando facetas conflitantes,
enquanto para Tavares e
Almeida (2015) o
levantamento de estudos de
caso abrangeu exemplos
pedagdgicos hibridos para
dispositivos méveis e o ensino
por investigacdo. Ambos os
trabalhos foram
representativos a partir de
praticas  curriculares em
investigacao e critica reflexiva
quanto a resisténcia que
impera, sendo o constructo
nutrido por uma formacdo
académica e pods-académica
demonstrativo-tradicional.

Enquanto em Tavares e
Almeida (2015) verificam-se
exemplos empiricos sobre os

Irsmens; carmva oo (Edosacdo . 2004,
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TECNOLOGIA E TECNOLOGIA EDUCACIONAL

ganhos que se tem em
aprendizagem, quando do uso
de metodologias ativas, seja
pela interacdo aluno e TDIC's
(Tecnologias  Digitais de
Informacao e Comunicacao), ou
pelo uso coletivo de REA's
(Recursos Educacionais
Abertos), por meio de midias,
ao passo em que se faz a
preferéncia pelo uso do termo
“dispositivo moével”; em Leite,
Janior e Rodrigues (2016), o
didlogo intertextual se faz pela
preferéncia do desenlace pelo
instrumento de grupo focal. A
perspectiva é demonstrar
como a metodologia
qualitativa pode contribuir com
o ganho de aprendizagem via
modelo investigativo, sob os
holofotes da insercdo de
midias eletrénicas em cendrios
antes embasados por aportes
de suplementos estaticos ou
nada interativos.

Quando Leite, Junior e
Rodrigues (2016) explicitam o
método qualitativo de analise,
onde se apresentam
indagagoes subjetivas, sem
quantificacdo, pois se trabalha
com um vasto universo de
significados; a coleta de dados
e a andlise fica por conta de
descritores verbais em
momentos de  formacao

www.primeiraevolucao.com.br



continuada para professores
do Ensino Basico. O mesmo
alvo também é apresentado no
método de analise qualitativa
denominado de inquiry, onde a
abordagem pedagdgica
privilegia questdes, ideias,
observacoes e conclusdes do
aluno enquanto ferramentas
de construcao do seu préprio
conhecimento. As propostas
de trabalho se embasam no
principio de que ha mudancas e
ganhos significativos quando
os alunos
planejamento das aulas que
desejam, como  querem
aprender e o que fazer com o
uso de dispositivos moveis. Se
em Leite, Junior e Rodrigues
(2016) constata-se a primazia
do uso de TDIC's como forca
motriz capaz de melhorar os
indices de rendimento escolar,
em Bybee et al (2006) verifica-
se a pratica dos 5E’s no inquiry:
envolvimento, exploracdo,
explicacdo, elaboracdo e
avaliacdo. Some-se a esse
contexto as praticas do
ciberespaco, onde a
reconfiguracdo das midias
cldssicas, ou mesmo novas
formas de interacdo para o
bem ensinar e aprender se
misturam, mas mantém suas
particularidades. Por isso
mesmo, Pierre Lévy (1999)
destaca os dois grandes
marcos na  comunicacdo
humana ao fazer a releitura da
Arca de Noé, assim preconiza
que ocorreram dois dilavios.
Sobre o primeiro dillvio, a
figura da arca é de uma
sociedade isolada da
comunicacdo com o resto do

realizam o

mundo, sem mesmo nem saber
0 quanto o mundo poderia ser
vasto e ofertar diferentes
formas de interacdo e
assimilacao de saberes
necessarios a propria arte
humanizadora. Mas, a partir do
segundo dildvio aparecem
varias arcas, flutuando no
vasto mundo cibernético, num
oceano infinito de
possibilidades comunicativas.
Ora, comunicar por meio de
registros, ou envio de
informacoes na web é o
primeiro passo para a
constituicao de  valores,
deveres e direitos. Eis que a
sociedade do ciberespaco,
além de criar formas de
comunicacao, também
possibilitou o repensar novos
formatos de
aprender.

ensinar e

E o que salientar sobre
o emprego de multiplas
possibilidades de recursos e
métodos de ensino nas
Ciéncias Naturais e Bioldgicas?
A escolha da linha didatico
pedagdgica estd adsorvida na
gestdo de icones tecnoldgicos
corriqueiros nao apenas na
cultura popular, mas na prépria
cultura dos espacos educativos
formais e informais.
tanto, ndo bastou apenas
prevé  os ganhos em
aprendizagem a serem
implementados pelo uso de
computadores e
aparelhos no ambiente escolar.

Para

outros

A segunda Revolucdo
Tecnoldgica viabilizou o acesso
mais rapido a informacéao e a

sua transmissao do local para o
patamar globalizado, além de
ajudar a problematizar o que
de fato seria Tecnologia
Educacional em um universo de
TDIC's. Afinal, hardwares e
softwares ndo sao Tecnologias
Educacionais, pois uma
tecnologia esta atrelada ao ato
de conduzir a uma solucdo,
uma tentativa de resolucao de
um problema. Essas defini¢oes
aproximam técnica, ciéncia e
midia, ou dispositivo utilizado
num processo de mediacdo
docente. Assim, todo o rol de
técnicas empregadas para
mediar processos de
aprendizagem, com uso de
aparato tecnoldgico, pode ser
considerado como
Tecnologia Educacional. Logo,
o emprego de multimodos se
refere a combinacdo de
técnicas (métodos), midias
(dispositivos) e a interlocucao
interativa entre os atores
deste processo (professor/
aluno/comunidade). O que P.
Lévy ndo havia vislumbrado
ainda, mesmo depois das
contribuicoes  significativas
sobre foéruns, e-mails, MSN,
Skype, Hangout e repositérios
em bancos de dados virtuais, é
que plataformas digitais e
aplicativos para dispositivos
moéveis causaram o terceiro
dildvio na comunicacdo em
tempo real: WhatsApp e os
demais recursos cibernéticos
da Google, como o Google
Drive e o Google Classroom. E
o que afirmar sobre os posts
em redes sociais, como
Facebook e Instagram?

uma



Imagens canva.com (Educaciol 2024

Clra, comunicar por
o de regislros, o
envio de informacioes na
weth & o primeiro passo
para a constituicao de
valores, deveres @
diréitos. Eis que a
sociedade do
ciberespaco, alem de
criar formas de
comuneacaa, lambem
possibilitow o repensar
novos formalos de
ensinar e aprender,

livadeiesns: - Carmedodam {Eoucacaal, 2004
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Concebe-se que, o
método IBL (Inquiry-Based
Learning), ou IBSE (Inquiry-
Based Science Education),
assim como o estudo focal sdo
ferramentas do  método
qualitativo de analise, por meio
de diferentes abordagens
coadunam de um mesmo
intuito: aprendizagem
significativa por meio do
protagonismo do aluno. E
nesse protagonismo, cujo
arcabouco defendido é o
ensino por investigacao, que as
terminologias sao distintas.
Logo, o método IBL e a tomada
de consciéncia pelos
professores, em momentos de
formacdo, assim como os 5E's
de Bybee et al (2006) com
designacdo especifica para

envolvimento, exploracao,
explicacdo, elaboracdo e
avaliacao, evidenciam o
método cientifico

convencional. Em Miguéns
(1999), essas caracteristicas se
desenrolam quando o aluno se
apropria de procedimentos;
desenvolve conceitos;

identifica problemas; planeja

metodologias; conduz
experiéncias; registra;
interpreta  dados; deduz

resultados e conclusdes. As
pesquisas desenvolvidas por
esses autores sdo similares
quanto a proposicdo final de
que o professor precisa mudar
de atitudes, ainda que estas
exijam formacdo e demandem
mais tempo que aquele predito
pelos curriculos aos quais se
submetam, mesmo porque,
tais curriculos formais podem
ser subvertidos pelo curriculo

Ano V - N° 52 - Maio de 2024

oculto.

O maior envolvimento,
participacdo e agregamento de
valores consolidados p6s Web
2.0 promoveram a manipulacdo
in loco; autorregulacdo da
aprendizagem; organizacdo e
andlise de ideias. Também se
vislumbram tais pardmetros na
aprendizagem personalizada
(aluno  protagonista, que
pesquisa na web e usa
ferramentas); continua (em
sequéncias didaticas, sem
interrupcoes); é situada (ndo
foge ao seu contexto) e
colaborativa (todos aprendem
juntos).

De encontro a essa
aspiracdo da cibercultura,
outras iniciativas defendem a
multipla funcionalidade do uso
de celulares no ambiente
escolar, como na Catalonia
(THESCHOOL EDUCATION
COUNCIL OF CATALONIA,
2015); a introspeccdo decisiva
para habilidades das geracoes
‘M’ (Gen-M) e ‘iGen’ (KEENGWE;
SCHNELLERT; JONAS, 2012);
facilidades para aplicacdo de
métodos e metodologias de
ensino
principalmente no ensino
superior (GARCIA-MARTINEZ
et al, 2019), bem como as
potencialidades admitidas para
o Ensino Basico (TAVARES;
ALMEIDA, 2015) e a
aprendizagem como um todo
(THORNTON; HOUSER, 2005;
ALLY, 2013; KIM et al.,, 2011;
PIETRZYK, 2011). Sobre os
beneficios e dificuldades para
implementacdo do uso de
dispositivos

promissoras,

moveis, como
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smartphones, tablets e
notebooks, Sharples, Corlett e
Westmancott (2002)
destacaram o aspecto de
portabilidade. E, conforme a
facilidade de acesso e
transporte, que outra
caracteristica  classificatoria,
utilizada pela UNESCO (2013),
permite dirimir em duas
vertentes: a primeira que
atende a posse prépria (Bring
Your Own Device) e, a segunda,
que corresponde a
disponibilidade de
equipamentos pelas
instituicdes educativas (One-
to-one). O mais relevante é
notar que o principio de
portabilidade e uso da
tecnologia educacional
extrapole os limites da escola
(SHARPLES; CORLETT;
WESTMANCOTT, 2002) e a
busca de dados para
interpretacdo de resultados
(HARLEN, 1999).

A atual Base Nacional
Comum Curricular reassume a
veeméncia  atribuida aos
Parametros Curriculares
Nacionais e suas Diretrizes
Curriculares quando da
insercdo  do aluno no
desenvolvimento pleno, tendo
nas Ciéncias Naturais o aporte
necessario para vincular a
transformacdo de si e seu
entorno como premissa de
universalizacdo de mudancas
capazes de melhorar a vida de
todos, logo, pode-se afirmar as
conexodes em redes de saberes.
Os curriculos dos Estados de
Sdo Paulo e Rio de Janeiro
corroboram para tais praticas
pedagdgicas, uma vez que se
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inspiram em procedimentos,
problematizacoes,
argumentos, reflexdes criticas
e desenvolvimento de
competéncias e habilidades ao
longo da aprendizagem, de
modo que o ganho seja sempre
a autonomia do aluno.

O destaque para as
tecnologias educacionais é
dado por conta de
competéncias e habilidades
voltadas para a insercdo
interdisciplinar das TDIC's nos
espacos educativos, formais ou
ndo formais, mas que
permitam a intermediacdo de
dispositivos e o auxilio
pedagdgico. Essa disseminacdo
de valores, bem como o
acumulo de informacoes é
préprio da vida em sociedade,
que tem na cultura de cada
etnia o foco na comunicacdo.
Nas “praticas culturais”
encontram-se “artefatos
digitais que ndo se resumem
apenas as relacoes
comunicacionais, mas a
consolidacdo de novos modos
de aprender e de acessar
informacdo”, apontando para a
necessidade de se repensar os
“modos de ensinar” (PORTO;
OLIVEIRA; CHAGAS, 2017, p. 9).

Os dispositivos moveis,
ou artefatos digitais
(BOTTENTUIT JUNIOR;
ALBUQUERQUE; COUTINHO,
2016), se
presentes quanto necessarios
na cultura humana,
reinventaram as acoes de
registro, leitura, transcricdo,
transposicao
exemplo de

tornaram tao

ou mesmo
didatica, a
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aplicativos e telefones méveis
(smartphones). Dentre os
aplicativos para transmissao de
arquivos, didlogos e imagens, o
WhatsApp se destaca como
“(...) formas de
expressido e de exposi¢do”,
possibilitando “variadas
configuragdes” de
aprendizagem tanto para os
ditos “nativos digitais” quanto
para os “imigrantes digitais”.
Contudo, a mudanca de
cendrio e o contato com os
dispositivos ~ modveis  nao
promove por si s6 0 que se
espera de aprendizagem.
Podem promover
entre grupos e colaboracdo,
que ‘“interesses
comuns” sdo compartilhados,
assim como suscitar praticas
emergentes, conforme
revisdes mais proficuas, mas,
admitem tensdo em cendrios
que confluem entre nativos e
imigrantes da cibercultura
(PORTO; OLIVEIRA; CHAGAS,
2017, p.11-12).

novas

conexao

uma vez

Referéncias: ALLY, M.
Mobile learning: from research to
practice to Impact Education.
Learning and Teaching in Higher
Education. Gulf Perspectives, United
Arab Emirates, v.10, n.2, p.1-10,
2013.

BOTTENTUIT JUNIOR, J.B,;
ALBUQUERQUE, O.C.P.; COUTINHO,
C.P. WhatsApp e suas aplicacdes na
Educacdo: uma revisdo sistematica
da Literatura. Educacdo On-line, Rio
de Janeiro, v.10, n.2. p., 2016.
BYBEE, R.; TAYLOR, J.; GARDNER, A,;
VAN SCOTTER, P.; POWELL, J.;
WESTBROOK, A.; LANDES, N. The
BSCS 5E Instructional Model:
Origins, Effectiveness, and
Applications. [On-line]. 2006.
Disponivel em: <https://bscs.org/
bscs-5e-instructional-model/>.
Acesso em: 01 nov. 2020.

LVOLUCAD
1SN RANFCHE

11



12
]

GARCIA-MATINEZ, |.; FERNANDEZ-
BATANERO, J.M.; SANCHIZ, D.C.; DE
LA ROSA, A.L. Using mobile devices
for improving learning outcomes
and teachers’ professionalization.
Journal Sustainability, v.11 n.24 p.1-
12,2019.

HARLEN, W. Effective Teaching of
Science. A Review of Research. Using
Research Series, 21. 1999.

. The case for Inquiry-
Based Science Education (IBSE).
Science Health Policy. 2021. [On-
line]. Disponivel em: <https://
www.interacademies.org/
publication/case-inquiry-based-
science-education-ibse>. Acesso em:
01 nov. 2020.

KEENGWE, J.; SCHNELLERT, G;
JONAS, D. Mobile phones in
education: challenges and
opportunities for learning.
Education and Information
Technologies, v.19, n.2, p.441-450,
2012.

KIM, P.; HAGASHI, T.; CARILLO, L.;
GONZALES, I.; MAKANY, T; LEE, B.;
GARATE, A. Socioeconomic strata,
mobile technology, and education: A
comparative analysis. Educational
Technology Research and
Development, v. 59, n.4, 465-486,
2011.

LEITE, J.C.; MAGALHAES JUNIOR,
C.A.O.; RODRIGUES, M. A. Ensino por
investigacdo: o que dizem os
professores de Ciéncias. Revista da
SBEnNBio, n. 9, p.5144-5154, 2016.
LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo: 34,
1999.

MIGUENS, M. Ensino experimental e
construcdo de saberes. [On-line].
Disponivel em: < https://
www.cnedu.pt/pt/publicacoes/
seminarios-e-coloquios/772-ensino-
experimental-e-construcao-de-
saberes>. Acesso em: 13 out. 2020.

PIETRZYK, C.; SEMICH, G.; GRAHAM,
J.; CELLANTE, D. Mobile technology
in education. Proceedings of Society
for Information Technology &
Teacher Education International
Conference, 640-650, 2011.

PORTO, C.; OLIVEIRA, K.E.; CHAGAS,
A. Whatsapp e Educacdo: entre
mensagens, imagens e sons. Bahia:
Editus, 2017.

SHARPLES, M.; CORLETT, D,;
WESTMANCOTT, O. The Design and
Implementation of a Mobile
Learning — Resource. Journal
Personal and Ubiquitous Computing,
V. 6,n.3, p. 220-234, 2002.

TAVARES, R.; ALMEIDA,
P.Metodologia Inquiry Based Science
Education no 1° e 2° CEB com

EVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

recurso a dispositivos méveis —uma
revisdo critica de casos praticos.
Educacdo, Formacao & Tecnologias,
v.8,n.1,p.28-41, 2015.

THESCHOOL EDUCATION COUNCIL
OF CATALONIA. Mobile
Technologies in Schools. 2015. [On-
line]. Disponivel em: <https://
realiza-te.pt/wp-content/uploads/
2019/12/1.pdf>. Acesso em: 01 nov.
2020.

THORNTON, P.; HOUSER, C. Using
mobile phones in English education
in Japan. Journal of Computer
Assisted Learning, v. 21, n.3, p.217-
228,2005.

UNESCO. The future of mobile
learning: Implications for policy
makers and planners. 2013. [On-
line]. Disponivel em: <https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000219637>. Acesso em: 01 nov.
2020.

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

www.primeiraevolucao.com.br



O USO DOS METODOS ATIVOS COMO ESTRATEGIA
INOVADORA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

1

ANTONIO AMBRIZ CAMUANO

RESUMO

Grande parte dos professores, tanto universitarios como do Ensino Geral, ensinam maioritariamente
a transmissdo de conhecimento através das aulas expositivas. O presente artigo tem como objetivo
analisar os métodos de ensino que facilitam aprendizagem. O mesmo considera a revisdo bibliografica,
que possibilitou analisar o fenémeno em causa. As mudancas ocorridas nas sociedades no século XXI,
obrigaram a mudanca do papel da escola e impulsionaram as modificagdes no que diz respeito aos
métodos de ensino. Nesta perspetiva, é necessario que o professor tenha competéncias e habilidades
que preparem melhor o aluno para enfrentar os problemas da sociedade, visto que, os métodos
tradicionais de ensino ja ndo sdo mais vidveis para que isso aconteca. Nesta ordem de ideias, o
professor precisa buscar estratégias dindmicas em que o aluno seja o protagonista da sua
aprendizagem e o estudo permitiu concluir que, uma dessas estratégias sdo os métodos ativos, porque
facilitam o aluno a aprender a aprender, a saber pensar, a criar, a inovar, a construir conhecimentos e
a participar activamente de seu proprio crescimento.

Palavras-chave: Métodos ativos; estratégias; aprendizagem.

INTRODUGAO Fruto da experiéncia como docente do
Ensino Superior, ouve-se muitos relatos de

Nas dltimas décadas, a educacdao vem o
estudantes que apresentam dificuldades na

sofrendo grandes transformacoes, B ] )

. - .. compreensao de determinados conteuldos.
especialmente as concepc¢des e técnicas de
ensino tém sido questionadas. Assim, sdo Em muitos casos, percebe-se que a

elaboradas novas propostas de ensino como  dificuldade ndo estd no conteudo, mas no
alternativas as concepcdes tradicionais, entre  aspecto metodoldgico, ou seja, os professores
elas destacam-se as denominadas metodologias ~ tém dominio sobre as temdticas, mas nao
activas de ensino-aprendizagem. Estas rompem  conseguem encontrar uma forma adequada de
com o modelo tradicional de ensino e  aborda-las, para possibilitar a aprendizagem.

fundamentam-se em uma concepcdo de ensino O estudo apresenta uma extrema

onde o aluno é estimulado a assumir uma  ralevancia porque permite dinamizar as aulas,

postura activa em seu processo de aprender, 34 se limitar nas aulas expositivas de forma a
buscando a autonomia para uma aprendizagem

significativa.

contribuir para a aprendizagem significativa.

1 Licenciado em Pedagogia pelo ISCED-Luanda, Mestre em Pedagogia do Ensino Superior pelo ISCED-Luanda. Professor colaborador do ISCED-
Luanda pelo Projeto de Revitalizagcdo do Ensino Técnico e da Formacao Profissional de Angola.
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1. CONCEITO DE METODO DE ENSINO

O termo métodovem do grego (méthodos
= caminho para chegar a um fim) e se refere a um
caminho para atingir um fim. Como afirma
Sacristan (1986) citado por Diogo (2014, p. 79)
método é o caminho que seguimos para a
realizacdo de uma acdo.

Para Libaneo (2006, p. 152) os métodos
de ensino sao “as a¢oes do professor pelas quais
se organizam as atividades de ensino e dos
alunos para se atingir objetivos do trabalho
docente em relacdo a um conteudo especifico”.

Na mesma linha de pensamento,
Klingberg (1972), citado por Lores & Matos
(2017, p. 28) afirma que o método de ensino é o
principal caminho percorrido pelo professore o
aluno para atingir os objectivos propostos.

Reforcando as ideias dos autores acima,
Neuner (1981), citado por Lores & Matos (2017,
p. 28) define o método de ensino como “um
sistema de acdes do professor voltadas para a
organizacao da atividade pratica e cognitivo do
aluno com o objetivo de assimilar solidamente os
conteldos da educacao”.

Com base nas definicbes acima, os
métodos de ensino representam a maneira de
conduzir o pensamento e as ac¢des para se
alcangar um objetivo.

Para Nérice (1992), todo método ou
técnica de ensino de um modo geral, deve
conduzir o aluno a criticar, pesquisar, julgar
concluir, correlacionar, diferenciar, sintetizar,
conceituar, etc.

(o] termo método tem sido
constantemente associado a expressoes
como:procedimentos de ensino, estratégias e
técnicas. Na visdo de Piletti (2004, p. 102), apesar
de os seus conceitos se aproximarem, existe uma
ligeira diferenca.

Para o autor, a estratégia refere a uma
descricdo dos meios disponiveis pelo professor
para atingir os objetivos especificos.

Quanto a palavra técnica, Piletti (2004) a
define como a forma de operacionalizar o

EVOLUCAQ
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método. Procedimentos é definido como a
maneira de efectuar alguma coisa, para o autor,
procedimentos de ensino consiste em descrever
as actividades desenvolvidas pelo professor e as
atividades desenvolvidas pelos alunos.

1.1. CRITERIOS DE SELECAO DOS METODOS DE
ENSINO
Os métodos de ensino nao sao escolhidos
de forma aleatéria, ou porque estdo na moda.
Importa referir que, na escolha dos métodos de
ensino deve obedecer alguns critérios.

Autores como Haydt (2011) e Diogo
(2014) apresentam como critérios de selecdo para
escolha dos métodos, os seguintes:

* Adequacdo aos objetivos estabelecidos
para o ensino e a aprendizagem;

» A natureza do conteldo a ser ensinado e o
tipo de aprendizagem a efetivar-se;

 As caracteristicas dos alunos, como, por
exemplo, sua faixa etdria, o nivel de
desenvolvimento mental, o grau de
interesse, suas expectativas de
aprendizagem;

* As condicoes fisicas e o tempo disponivel.

1.2. CLASSIFICACAO DOS METODOS DE ENSINO

Importa ressaltar que atualmente nao
existe uma classificacdo universalmente aceite
dos métodos de ensino, cada autor classifica de
acordo a realidade e o momento histérico vivido.

Carvalho (1973) citado por Haydt (2011,
p.147), classifica os métodos de ensino em
individualizados, socializados e
individualizados.

socio-

Para a autora, métodos individualizados
de ensino, fazem parte aqueles que valorizam o
atendimento as diferencas individuais, como a
exposicao, o estudo dirigido, entre outros.

Métodos socializados de ensino segundo
a autora, sdo aqueles que valorizam a interac¢ao
social, fazendo a aprendizagem efetivar-se em
grupo. Nessa classificacdo incluem as técnicas de
trabalho em grupo como: o debate, Philips 6/6, o
simpésio, o uso de jogos, etc.

A Gltima classificacdo apresentada pela
autora é os métodos sécio-individualizados que
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combina a atividade individualizada e a
socializada, alternando em suas fases os aspetos
individuais e sociais. Como exemplo, autora
apresenta o método da descoberta, o método de
solucdo de problemas e outros.

Diogo (2014, p. 81) apresenta uma
classificacdo de métodos de ensino diferente de
Haydt. Na visdo do autor, os métodos classificam-
se por verbais, intuitivos e activos.

Métodos verbais na visdo de Diogo (2014,
p. 81), sdo aqueles que em que a palavra é o
recurso predominante, baseia-se na transmissao
oral dos saberes. Nessa categoria, fazem parte
os seguintes métodos: expositivo, didlogo e
interrogativo.

Concernente aos métodos intuitivos, o
autor considera todos aqueles métodos que
possam mostrar algo, de forma a intuir a pessoa
que lhe é transmitido o conteldo. Fazem parte
dessa categoria os seguintes métodos:
demonstrativo, ilustrativo e exemplificativo.

Finalmente o método ativo, o autor
considera todos os métodos baseados na acdo
do aluno. Para ele, nessa categoria fazem parte
0s seguintes métodos: o trabalho independente,
o método da descoberta, o trabalho em grupo e
o método de resolucdo de problemas.

Por sua vez, Behrens (2013) apresenta
uma classificacio de métodos de ensino
diferente. O autor classifica os métodos de
ensino em dois grandes grupos que denominou
de paradigmas conservadores e paradigmas
inovadores.

Baseando na classificacdo do autor,
considera-se as metodologias activas como parte
do grupo dos paradigmas inovadores, por
apresentarem caracteristicas que buscam o
protagonismo do aluno, caracteristicas essas que
ndo se verificam no paradigma tradicional.

Gonzdlez (2012) apresenta
classificacdo diferente aos demais autores
citados acima. Para esse autor, os métodos
classificam em: indutivo, dedutivo; analitico-
sintético; oral (onde fazem parte a exposicao,
conversacao e narracdo); percepcao sensorial

uma
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(onde fazem parte ilustracdo e demonstracdo);
pratica (uso de exercicios escritos e graficos,
trabalhos de laboratério, trabalho individual);
reprodutivo (explicativo-ilustrativo); produtivo
(Fazem parte a exposicdo de problemas,
conversacao heuristica, parcial ou heuristica,
pesquisa), entre outros.

Como se pode notar, apesar de, os
métodos de ensino serem os mesmos, ndao ha
consenso entre os autores sobre a sua
classificacdo. Cada autor classifica de forma dife-
rente.

2. METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
SUPERIOR: NOVAS FORMAS DE ENSINAR E
APRENDER

Apesar das metodologias ativas serem
um assunto bastante discutido por muitos
autores modernos, elas tiveram defensores
desde muitos séculos. Moran (2014) apresenta
alguns teédricos como Piaget (1970), Dewey
(1950), entre outros.

De acordo com Moran (2014), esses
autores acima mencionados defendem desde
algum tempo, a importancia de transcender a
educacdo tradicional e primar por uma
aprendizagem em que o aluno seja o centro e o
professor orientador do processo de
aprendizagem.

Na visdo de Soares, Silva, & Moncaio
(2019), os métodos tradicionais de ensino ja ndo
sdo mais vidveis para desenvolver competéncias
e habilidades na vida profissional, para a
aprendizagem e para o olhar interdisciplinar do
saber, pois o estudante precisa ser o
protagonista do seu aprendizado.

Sendo assim, o professor precisa buscar
as estratégias que empregam o aprender dos
estudantes. Na mesma linha de pensamento,
Wiebusch (2020) considera necessario que o
professor utilize metodologias de ensino
dindmicas e uma das possibilidades segundo a
autora sdo as metodologias ativas.

Reforcando as ideias dos autores acima,
Moran (2015, p. 18) considera as metodologias
ativas como ponto de partida para avancar para
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processos mais avancados de reflexdao, de
reelaboracdo de novas praticas. Na percepcdo do
autor,

[...] se queremos que os alunos sejam
proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham que tomar
decisdes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Se
queremos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inimeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa
(Moran, 2015, p. 17)

Nesta ordem de ideias, o autor
recomenda exercicios, actividades desafiadoras,
uso de jogos com vista um melhor engajamento
do estudante nas aulas, adquirindo assim
competéncias que lhe permitam dar resposta aos

problemas praticos da vida.

Rocha e Lemos (2014), defende que a
introducdo das metodologias activas ou
metodologias inovadoras nas instituicoes
escolares servem para desafiar propostas
tradicionais de ensino e a tentar imprimir novas
priticas pedagdgicas com caracteristicas no
aprender activamente.

Corroborando com os autores, para que
os estudantes se tornem protagonistas do seu
aprendizado, os professores devem procurar
metodologias de ensino que despertem o aluno,
que faca com que ele saia do estado passivo, de
espectador e desenvolva habilidades e
competéncias.

Sdo muitos os métodos associados as
metodologias ativas com potencial de levar os
alunos a aprendizagens por meio da experiéncia
impulsionadora do desenvolvimento da
autonomia, da aprendizagem e do protagonismo.
Sendo assim, veremos algumas metodologias
passiveis de inser¢do no contexto escolar.

2.1. TIPOS DE METODOS DE ATIVOS

2.1.1. APRENDIZAGEM
PROBLEMAS

BASEADA EM

De acordo com Borochoviciu & Tortella,
(2014) citado por Azevedo et al (2019, p. 8), a
metodologia de aprendizagem baseada em
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problemas tem seu referencial teérico pautado
em Bruner e Dewey, e visa a motivacdo dos
estudantes, tendo como premissa o uso de
problemas da vida real para estimular o
desenvolvimento de conceitos, procedimentos e
atitudes do aluno.

A aprendizagem baseada em problemas
é uma estratégia pelo qual os estudantes
utilizam uma situacdo-problema, como estimulo
para o desenvolvimento de um pensamento
critico e habilidades de solucdo que culminarao
no aprendizado e na aquisicdo de conhecimentos
na area em questao. (Gemignani, 2012, p. 8).

2.1.2. APRENDIZAGEM
PROJECTOS

BASEADA EM

De acordo com Bordenave & Pereira
(2011, p. 233) o método de projectos consiste em
actividades que redundam na producao, pelos
alunos, de um relatério final que sintetize dados
originais (praticos ou tedricos), colhidos por eles,
no decurso de experiéncias, inquéritos ou
entrevistas com especialistas.

A aprendizagem baseada em projectos,
visa aprender por meio do desenvolvimento de
um projecto de acdo e envolve produazir,
construir, elaborar e divulgar o projecto. (Davini,
2008, p.131).

2.1.3. SEMINARIO

Segundo Anastasiou & Alves (2009, p. 91)
trata-se do estudo de um tema a partir de fontes
diversas a serem estudadas e sistematizadas
pelos participantes, visando construir uma visao
geral.

2.1.4. SIMPOSIO

O simpdsio é “uma série de breves
apresentacoes de diversas pessoas sobre
diferentes aspectos de um mesmo tema ou
problema”. (Bordenave & Pereira, 2011, p. 163).

2.1.5. PHILIPS 6/6

Segundo Bordenave & Pereira, (2011),
neste método, a classe é subdividida em grupos
de seis participantes, que discutem um assunto
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durante seis minutos. Em seguida, cada grupo
apresenta aos demais suas conclusoes.

Para Haydt (2011), o método recebe o
nome Philips por ser criado por Donald Phillips,
da Universidade de Michigan, e os grupos sao
constituidos por seis membros que discutem um
tema durante seis minutos.

2.1.6. DIADE

Segundo Bordenave & Pereira (2011)
este método consiste em pedir aos alunos que
formem grupos de duas pessoas para discutir o
assunto, resolver exercicios ou problemas.

Também chamado de Peer instruction
(instru¢do entre pares) é um método que
trabalha no conceito de liberacdo de problemas
do dia a dia.

2.1.7.SALA DE AULA INVERTIDA

De acordo com Severo, Guimaraes, &
Serafin (2020) defendem que na sala de aula
invertida, as atividades
invertidas ou trocadas, pois o que ¢é
tradicionalmente feito em sala de aula passa a
ser realizado como trabalho de casa.

educacionais sao

2.1.8. GRUPO  DE
OBSERVAGAO

VERBALIZACGAO E

De acordo com Bordenave & Pereira
(2011) consiste em dividir os alunos em dois
grupos, atribuindo ao primeiro, chamado de
verbalizacdo, a funcao de discutir um tema e ao
segundo, chamado de observacdo, a analise
critica da dinamica de trabalho seguida pelo
primeiro grupo.

2.1.9. DRAMATIZAGAO

Segundo Haydt (2011, p. 179) a
dramatizacdo consiste na representacao, pelos
alunos, de um fato ou fenémeno, de forma
espontadnea ou planificada. A autora considera
esta estratégia de grande valor formativo, pois
integra as dimensodes cognitiva e afectiva do
processo de ensino-aprendizagem.

www.primeiraevolucao.com.br

3. BENEFiCIOS DOS METODOS ATIVOS

Os métodos tradicionais, que privilegiam
a transmissao de informacoes pelos professores,
faziam sentido quando o acesso a informacdo era
dificil. Atualmente, com a Internet e a divulgacao
aberta de muitos cursos e materiais, pode-se
aprender em qualquer lugar, a qualquer hora e
com muitas pessoas diferentes.

Nesta perspetiva, Berbel (2011), aponta
os seguintes beneficios dos métodos ativos:

* Engajamento dos alunos em relacdo a
novas aprendizagens;

*Uso da compreensdo, da escolha e do
interesse para ampliar suas possibilidades
de exercicio de autonomia;

* Exercicio através de tomada de decisdes
em diferer)tes momentos do processo em
que vivencia;

Por sua vez, Marin et al.(2010) destacam
quatro beneficios principais dos métodos ativos,
nomeadamente:

 Aproximacao da realidade;
* Integracdo entre a teoria e a pratica;
* Preparacdo para o trabalho em grupo;

*Aluno como
aprendizagem.

responsavel pela sua

CONSIDERAGOES FINAIS

Finalmente, importa realcar que os
métodos de ensino sdo os principais caminhos
que o professor e os alunos utilizam para
alcancar os objetivos da aula.

Ficou evidente também que ndo existe
uma classificacdo uniforme dos métodos
deensino e ao escolher um método de ensino,
deve-se obedecer determinados critérios como
os objetivos propostos, o conteddo da discipling,
as carateristicas dos alunos, o tempo disponivel e
as condicoes fisicas.

Os métodos ativos sdo métodos que
facilitam a aprendizagem significativa, porque os
alunos  tornam-se  participes da  sua
aprendizagem, com a orientacdo do professor
constréi o seu proprio conhecimento,
estimulando a autonomia e a criatividade.
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O ENGAJAMENTO DAS IGREJAS NA LUTA CONTRA A
CORRUPCAO EM ANGOLA

CONSTANTINO JOAO MANUEL'

RESUMO
Este artigo explora o papel das igrejas em Angola na luta contra a corrupcao e na promocao da justica
social. Analisando a atuacdo das liderancas religiosas e das comunidades de fé, buscou-se
compreender como a teologia é utilizada como ferramenta para enfrentar a corrupcdo e fomentar um
ambiente de integridade e justica. Através de uma revisao de literatura e estudos de caso, destacou-

se as estratégias adotadas pelas igrejas e seus impactos na sociedade angolana.

Palavras-chave:

INTRODUCAO

A corrupcdo é um cancer enraizado na
histéria da humanidade. Ela tem sobrevivido de
geracdo em geracdo a todos os tipos de
tratamentos possiveis e na tentativa de elimina-
la ela tem sido submetida a varias sessoes de
quimioterapia e como sem sucesso. Ela é
considerada como um mal que assola o mundo e
é um dos maiores desafios enfrentados por
Angola, afetando negativamente o
desenvolvimento econdémico, politico e social do
pais (Nfuka, 2021). Essa triste realidade tem
sufocado ao longo do tempo a sociedade
angolana a tal ponto que hoje a burocracia
passou a ser vista como um procedimento
administrativo anormal, fora dos padroes, e isso
€ muito assustador porque estamos entrando em
um processo de cauterizacdo mental onde
passaremos a considerar o certo como errado e o
errado como certo.

As igrejas, com sua influéncia significativa
na vida das comunidades, tém o potencial de
desempenhar um papel crucial na promocao da

justica social e na luta contra a corrupc¢ao. (Silva,
2018). Este artigo investiga como as igrejas em
Angola abordam a questdo da corrupcao,
utilizando principios teolégicos para promover
mudang¢as sociais e politicas.

Diante da atual realidade angolana, ha
uma necessidade imprescindivel de ver as igrejas
a fazerem o uso de seu verdadeiro papel, que é
de velar pelo bem estar deste individuo que é
membro da sociedade.

CONTEXTO HISTORICO E SOCIAL

Apos a independéncia conquistada com
luta, suor e derramamento de sangue de muitos
herdis nacionais, Angola teve a oportunidade de
unir Forcas e iniciar o processo de reconstrucao
do pais. Porém, ao invés disso, a historia relata
que, nos meados de dezembro, comecou uma
longa e intensa luta interna (guerra civil) que se
estendeu por quase 30 anos, concretamente 27
anos de conflito armado, dividido em trés fases
fundamentais:

12 fase de 1975 -1991

1 Constantino Jodo Manuel, Licenciado em Teologia pelo Universidade Monte Morelos - México e Seminario Teoldgico Adventista de Cuba (SETAC)
Havana, Mestre em Linguas Mortas (Grego e Hebraico), Mestre em Administracdo e Gestdo de Empresas, Mestrando em Gestdo e Direcdo de
Recursos Humanos, Doutor em Ciéncia e Religido com Especializacdo em Filosofia. Professor do Instituto Superior Politécnico e Privado do
Kilamba, Chefe do Departamento de Assuntos Académicos do ISPP-Kilamba.
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* 23 fase de 1992 -1994
* 32 fase de 1998 - 2002 (NFfuka, 2021; Silva,
2018).

Dentre as varias consequéncias
ocasionadas pela guerra em Angola, a corrupcao
tem sido um dos desafios mais significativos. A
riqueza do petréleo, que poderia ser uma grande
valia para o desenvolvimento e crescimento do
pais, muitas vezes tem sido mal utilizada,
contribuindo para a desigualdade e a pobreza
extrema e generalizada do pais (Martins, 2019).
Nao precisamos fazer um estudo profundo, nem
interpretacdo hermenéutica para vermos como a
sociedade angolana tem sido afetada por esse
cancer. Hoje, ja ndo sdo os doentes mentais que
procuram alimentos em contentores de lixo;
Angola chegou a tal nivel de pobreza que os que
comem restos de comida jogados ao lixo sdo
familias que vivem abaixo da linha da pobreza
(Martins, 2019; Nfuka, 2021). Nesse contexto, as
instituicoes  religiosas  emergem
importantes atores sociais, capazes de mobilizar
a populacdo e influenciar mudancas tanto no
aspecto individual quanto coletivo.

como

A TEOLOGIA DA JUSTICA SOCIAL

A teologia da justica social é uma
abordagem que enfatiza a necessidade de acdo
social baseada nos ensinamentos cristdos de
justica, amor ao proximo e solidariedade
(Gutiérrez, 1988; Himes, 2014). Esta perspectiva
teoldgica exige uma resposta ativa as injusticas e
desigualdades sociais, incluindo a corrupgao
(Cone, 2010). A Teologia da Justica Social tem um
impacto profundo e multifacetado em vdrias
areas da sociedade, incluindo a religido, a ética, a
politica e as praticas sociais.

ASPECTOS ESTUDADOS NA TEOLOGIA
SOCIAL

Impacto na Teologia e na Religido

1. Ressignificacdo da Fé: a Teologia da
Justica Social reinterpreta ensinamentos
religiosos tradicionais a luz das questodes
de justica social, incentivando uma pratica
de fé que seja ativamente engajada em
questoes de igualdade, direitos humanos e
dignidade para todos (Hopkins, 2002).
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Social das
comunidades religiosas tém se envolvido
mais ativamente em acdes sociais e de
advocacia, promovendo justica econémica,
racial e de género, além de combater a
pobreza e a opressao (West, 2002).

2. Agao Igrejas:

IMPACTO NA ETICA E MORALIDADE

1. Consciéncia Social e Moral: a Teologia
da Justica Social incentiva uma consciéncia
social mais profunda e uma
responsabilidade moral para com os menos
favorecidos, promovendo valores como a
solidariedade, a empatia e o compromisso
com o bem comum (Yoder, 1994).

2. Desafios as Estruturas de Poder:
questiona e desafia estruturas de poder e
sistemas que perpetuam a injustica e a
desigualdade, promovendo uma ética de
resisténcia e  transformacdo  social
(Sobrino, 2004).

IMPACTO NA POLITICA E POLITICAS
PUBLICAS

1. Advocacia e Reforma: grupos e lideres
religiosos influenciados pela Teologia da
Justica  Social frequentemente  se
envolvem na advocacia por reformas
politicas que promovam a justica social,
incluindo legislacbes sobre direitos civis,
protecdo ambiental e justica econdémica
(McGreevy, 2016).

2.Engajamento Politico: aumenta o
engajamento politico das comunidades
religiosas, incentivando a participacdo
ativa no processo democritico e na
formulacdo de politicas publicas justas e
equitativas (Himes, 2014).

IMPACTO NAS PRATICAS SOCIAIS

1. Empoderamento Comunitario: a
Teologia da Justica Social promove o
empoderamento de comunidades
marginalizadas, incentivando a
organizacdo comunitaria e a luta coletiva
por direitos e dignidade (Gutiérrez, 1988).

2. Iniciativas de Base: estimula a criacdo
de iniciativas de base voltadas para a
justica social, como programas de
assisténcia a pessoas em situacdo de rua,
projetos de desenvolvimento comunitario
e campanhas de conscientizacdo sobre
direitos humanos (Cone, 2010).

IMPACTO NA EDUCAGAO E CONSCIENTIZAGAO

1. Educagao para a Justica Social: muitas
instituicoes educacionais religiosas
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incorporam principios da Teologia da
Justica Social em seus curriculos,
promovendo a conscientizacdo sobre
questoes sociais e formando lideres
comprometidos com a transformacdo
social (Hopkins, 2002).

2.Formacdo de Lideranca: incentiva a
formacdo de lideres religiosos e
comunitdrios que sejam ndo apenas
pastores ou sacerdotes, mas também
defensores da justica social e agentes de
mudanca (West, 2002).

IMPACTO NA CULTURA E SOCIEDADE

1. Mudang¢a Cultural: contribui para uma
mudanca cultural mais ampla, onde os
valores de justica, igualdade e dignidade
humana se tornam centrais na sociedade
(Sobrino, 2004).

2.Apoio as Minorias e  Grupos
Marginalizados: oferece suporte moral e
pratico a minorias e grupos
marginalizados, fortalecendo suas vozes e
promovendo a inclusdo e a equidade
(McGreevy, 2016).

EXEMPLOS PRATICOS DE IMPACTO

1. Martin Luther King Jr. amplamente
reconhecido como um dos principais
defensores da justica social no século XX.
Sua luta pelos direitos civis nos Estados
Unidos foi profundamente enraizada nos
principios da teologia da justica social, que
enfatiza a acdo social baseada nos
ensinamentos cristdos de justica, amor ao
proximo e solidariedade (Gutiérrez, 1988;
Himes, 2014). King acreditava que a fé
cristd ndo deveria ser apenas uma pratica
privada, mas também uma forca poderosa
para a transformacdo social. Assim como
foi o King nos Estados Unidos de América,
é chegada a hora em que tedlogos,
membros religiosos da sociedade angolana
se levantem e defendam o que é justo e
correto.

2. King articulou uma visdo de justica social
que estava intrinsecamente ligada a sua fé
crista. Ele pregava que o amor dgape, um
amor incondicional e sacrificial, deveria ser
o fundamento das relacdes humanas e das
politicas  sociais. Segundo King, a
verdadeira paz ndo era meramente a
auséncia de conflito, mas a presenca de
justica, e ele frequentemente citava o
profeta Amés: "Deixe a justica rolar como
um rio, e a retiddo como um fluxo
perene" (King, 1963). A retiddo e a justica
sdo dois pilares fundamentais para o
desenvolvimento de qualquer nagdo. Se
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poderia amenizar a dor ocasionada pela
corrupcao em Angola se muitos dirigentes
fizessem o uso dessas virtudes.

3.Movimentos de Direitos Civis: na
histéria, movimentos como o Movimento
dos Direitos Civis nos EUA foram
fortemente influenciados por principios da
Teologia da Justica Social, com lideres
religiosos desempenhando papéis centrais
(Himes, 2014).

4. Iniciativas de Justica Econémica: muitos
grupos religiosos promovem iniciativas de
microcrédito, cooperativas comunitarias e
programas de desenvolvimento
econdmico baseados na justica social
(Gutiérrez, 1988).

5.Campanhas por Justica Ambiental:
organizacoes religiosas e grupos de fé
frequentemente se engajam em
campanhas  por  justica  ambiental,
reconhecendo o impacto desproporcional
das mudancas climdticas e da degradacao
ambiental sobre as comunidades pobres e
vulneraveis (McGreevy, 2016).

Em resumo, a Teologia da Justica Social
tem um impacto significativo ao promover uma
visdo do mundo onde a justica, a igualdade e a
dignidade humana sdo valores centrais. Ela
mobiliza comunidades religiosas e individuos
para a acdo social, politica e ética, buscando
transformar as estruturas sociais e politicas que
perpetuam a injustica e a desigualdade.

AGOES DAS IGREJAS NA LUTA CONTRA A
CORRUPCAO

Em Angola, muitas igrejas adotam essa
abordagem para enfrentar os desafios sociais e
promover a justica.

1. Educacdo e Conscientizacdo: as igrejas
desempenham um papel crucial na
educacdo e conscientizacdo da populacdo
sobre os males da corrupcdo. Sermodes,
seminarios e workshops sdo utilizados
para ensinar os principios de integridade e
honestidade baseados na Biblia (Silva,
2018).

2.Advocacia e Lobbying: liderancas
religiosas frequentemente se envolvem
em atividades de advocacia, pressionando
0 governo e outras instituicoes para
adotarem  politicas transparentes e
responsdveis. A participacdo das igrejas
em coalizdes anti-corrupcdo também é
comum (Nfuka, 2021).
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3. Projetos Comunitarios: muitas igrejas
implementam projetos comunitarios que
visam melhorar a qualidade de vida das
pessoas, reduzindo a dependéncia de
praticas  corruptas. Programas de
desenvolvimento econdémico, assisténcia
social e educacdo sdo alguns exemplos
dessas iniciativas (Martins, 2019).

4. Denuncia de Corrupcdo: igrejas e lideres
religiosos frequentemente denunciam
casos de corrupcao, usando sua posicao de
influéncia para chamar a atencdo para
abusos de poder e ma gestao de recursos
(Silva, 2018).

ESTUDO DE CASO: A IGREJA CATOLICA EM
ANGOLA

Apesar de existirem em Angola muitas
denominacgoes religiosas, poucas fazem o uso da
Teologia da Justica Social como tal, dentre as
poucas que fazem o uso, destaca-se o papel da
igreja Catélica, uma das maiores e mais
influentes denominagdes em Angola, que tem
sido particularmente ativa na luta contra a
corrupc¢do. Através da Comissdo Episcopal de
Justica e Paz, aigreja tem promovido campanhas
de sensibilizagdo, fornecido apoio legal a vitimas
de corrupcdo e participado ativamente no
debate  publico sobre governanca e
transparéncia (CEJP, 2020). Isso deveria motivar
as demais denominagdes religiosas a
trabalharem arduamente nesse processo.
Fazerem o uso correto da Teologia da Justica
Social.

IMPACTOS E DESAFIOS

Os esforcos das igrejas tém gerado
impactos positivos, como a
conscientizacdo publica sobre a corrupcado e a
mobilizacdo de comunidades para exigir maior
transparéncia. No entanto, esses esforcos
enfrentam desafios significativos, incluindo a
resisténcia de elites corruptas, a intimidacao de
lideres religiosos e a falta de recursos para
sustentar programas de longo prazo (Nfuka,
2021). Em um pais como Angola, onde a
COrrup¢ao passou a ser vista como um ato normal
em muitas esferas da sociedade, ha uma
necessidade de homens com valores, homens
que saibam defender o que é justo apesar das

maior
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consequéncias, homens honrados e dignos de
serem chamados homens.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo é chamado de
consciencializacdo aos lideres religiosos, as
distintas e inUmeras instituicbes religiosas
(igrejas) existentes no territério angolano, que as
mesmas tomem posicoes firmes diante desta
situacdo. As igrejas em Angola deveriam fazer
uso dessa valéncia e exercer com entusiasmo e
rigor essa ardua tarefa na luta contra a endémica
enfermidade da corrupcao que vive assolando a
sociedade angolana desde os primoérdios. A
promocao da paz, reconciliacdo nacional e justica
social também é de responsabilidade das igrejas
(Gutiérrez, 1988). Utilizando uma abordagem
teoldgica correta, elas ndo apenas educam e
conscientizam a populacgdo,
influenciam politicas publicas e implementam
projetos que visam reduzir a corrupgao e suas
consequéncias (Himes, 2014). Embora enfrentem
desafios significativos, o engajamento das
igrejas é um passo crucial para a construcdo de
uma sociedade mais justa e integra em Angola.
Importa aqui recordar que, a maior necessidade
do mundo é a de homens — homens que nao se
comprem nem se vendam; homens que no intimo
da alma sejam verdadeiros e honestos; homens
que ndo temam chamar o pecado pelo seu nome
exato; homens cuja consciéncia seja tao fiel ao
dever como a bussola ao pélo; homens que
permanecam firmes pelo que é reto, ainda que
caiam os céus" (White, 1903).

um

mas também

E destes homens, é destes dirigentes, é
destes lideres religiosos, é destes membros
religiosos é destas igrejas que Angola necessita
hoje.
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Mergulhe em um reino animal de descobertas com Alfabichos, :
um abcedario que vai além das letras!

Neste livro ricamente ilustrado, cada pagina é uma porta para
um novo mundo de conhecimento sobre os bichos. Explore seus
habitats, comportamentos, caracteristicas e curiosidades, tudo
isso enquanto aprende o alfabeto de forma divertida e poética.

Mas Alfabichos é mais do que um simples abecedario:
- Poesias encantadoras despertam a imaginacao e o gosto
pela leitura.

- llustracbes vibrantes capturam a atencdo e convidam a
exploracao.

- O alfabeto em LIBRAS promove a inclusdo e a valorizacao
da diversidade.

+ Conteudo pluridisciplinar amplia os horizontes e estimula
a criatividade.

- Com Alfabichos, a aprendizagem se torna uma aventura
inesquecivel no reino animal!

Para quem é este livro? o

- Criancas em fase de alfabetizacao

- Educadores que buscam recursos inovadores e inclusivos

-Familias que desejam proporcionar experiéncias de
leitura enriquecedoras
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EDUCACAO ANTIRRACISTA

1

DANIELA DA SILVA SOUZA SANTOS

RESUMO

O presente artigo tem como intencionalidade, apontar a urgéncia da inclusdo desta questao em pautas
de reunides e formacdes dentro do contexto escolar. E necessario planejar praticas pedagégicas que
saiam da superficialidade das acoes apenas no més da consciéncia negra, acdes que inclui no
planejamento o filme Kiriku, sem refletir sobre a importancia da representatividade e sentido para as
criancas brasileiras, ou elaborar projeto pedagdgico em torno do livro Menina bonita do laco de fita,
chegando ao ponto de uma docente de pele clara, no cume do projeto pedagdgico em uma mostra
cultural, pintar a pele para encenar a protagonista do livro ao invés de incentivar as criancas pretas da
turma, assumirem o importante papel. Este relato ndo é uma critica negativa referente as obras
mencionadas, ou a pratica da docente, é apenas um convite para planejar acdes que contribuam de
fato com propostas significativas, como as orientacbes pedagdgicas sugeridas nos documentos
normativos como o Curriculo da cidade: Educacdo Antirracista e as pesquisas dos autores que dardo
embasamento teédrico ao artigo, Joaci Pereira Furtado, Rodney William Eugenio, Silvio Almeida, Paola
Prandini, Maria Beatriz Nascimento e Elaine dos Santos Cavalleiro.

Palavras-chave: Ancestralidade; Crencas; Educacao; Identidade; Representatividade.

INTRODUCAO

Bendito é o vento,
que tira tudo do lugar!
Bendito é o tempo,
que deposita em lugar diferente,
0 que o vento tirou!
Bendito é o olhar,
que olha tudo por outro prisma!
Benditas sdo as inquietacées que o vento,
o tempo e o olhar nos trazem!
Benditas séo as revoltas e os revoltosos,

que ddo espaco para o vento tirar o que lhes
revolta!

(Daniela da Silva Souza Santos)

O presente artigo tem como objetivo
provocar o debate em torno da ampla tematica
ancestralidade, pois minha inquietacdo acerca

desta questdo é antiga. Mesmo sendo previsto
na Lei n° 7.716/ 89, o racismo como conduta
ilicita, ainda ha discriminacdo em todas as esferas
da sociedade. A Lei 10.639/03 sancionada ha
vinte e um anos, que obriga as escolas de ensino
fundamental e médio a ensinarem sobre histéria
e cultura afro-brasileira, ainda ha resisténcia e
preconceito em torno da abordagem da
tematica, oportuna e importante, impossivel de
exaurir as reflexdes necessarias nas linhas a
seguir.

Consoante a Nascimento (2018, p. 102 -
103) “O negro ndo tem apenas espacos a
conquistar, tem coisas a reintegrar também, coisas
que sdo suas e que ndo sdo reconhecidas como
suas caracteristicas. O pensamento, por exemplo.”

1 Graduada em Pedagogia pelo Instituto de Educacédo Superior Alvorada Plus. Pés-graduada em Atendimento Escolar Especializado, pela Faculdade
Metropolitana do Estado de S&o Paulo, FAMESP. Graduada em Matematica pela Faculdade de Educagdo Paulistana, FAEP. Graduanda em Direito,
na Faculdade Anhanguera. Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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E  necessirio refletir a condicio de
subalternidade que é imposta as pessoas pretas
na sociedade, haja vista, que o contexto escolar
reflete dentro do seu espaco, a sociedade a qual
pertence. O ambiente educacional ndo pode
reproduzir e contribuir com o “Racismo
estrutural”.

No ultimo dia 06 de junho estive em um
territério de resisténcia, ancestralidade e cultura,
um auténtico QUILOMBO, para o lancamento do
livro Revolta das Carrancas: o siléncio ao redor,
do autor Joaci Pereira Furtado. Sem duvida, a
mesa-redonda apoés o lancamento do livro foi
para os presentes um momento de expansao de
saberes. A revolta é combustivel para aqueles
que buscam combater os grilhdes que insistem
em nos aprisionar. Porém, ndo ha barreiras para
nos segurar!

Seguindo o pensamento de Nascimento
(2018) é mais que urgente discutir dentro dos
espacos de educacdo a posse e recuperacdo do
conhecimento por parte dos negros, atribuir
racionalidade a pessoa preta e, ndo apenas o
instinto e forca. Muito me alegra testemunhar e
participar da elaboracdo de producoes
intelectuais e culturais feitas por grupos que
foram historicamente marginalizados. Seguimos!

As técnicas utilizadas neste artigo serao
participativas e bibliograficas, pois quem o
escreve faz parte da rede de ensino publica de
S3do Paulo e autores como Joaci Pereira Furtado,
Rodney William Eugenio, Silvio Almeida, Paola
Prandini, Maria Beatriz Nascimento e Elaine dos
Santos Cavalleiro dardo embasamento tedrico a
pesquisa.

A primeira se¢do abordard sobre a
construcdo da identidade pautada na
ancestralidade;

Na segunda secdo desta pesquisa, sera
abordado um breve histérico da invencdo do
negro no Brasil.

E na terceira secdo trataremos acerca da
laicidade do Estado brasileiro.

E importante ressaltar que este artigo
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intencdo de
pedagdgicas em torno da temadtica abordada,
mas objetiva incentivar a reflexdo sobre a
importancia dessa discussdo dentro do ambiente
escolar, fornecendo pauta para contribuir com o

nao tem a impor praticas

desenvolvimento pleno dos docentes e

discentes.

Axélll

CONSTRUIR UMA IDENTIDADE ANCESTRAL

A construcdo da identidade tem papel
fundamental no desenvolvimento humano e
consoante a Base Nacional Curricular Comum -
BNCC, as criancas constituem um modo préprio
de agir, sentir e pensar na interacdo com colegas
e com adultos. Desse modo, é importante
desenvolver habilidades como analisar o papel
das culturas e das religibes na composicao
identitaria dos povos antigos, ja na Educacao
Infantil, conforme prevé documentos normativos
para as infancias.

E para os que assim como eu, estudaram
nos livros de Histéria que o pais foi descoberto e
colonizado, como educar para uma Educacao
Antirracista se ainda estamos impregnados de

concepgoes negativas em torno da
ancestralidade negra.
Para Prandini (2018):
“O siléncio sobre o racismo, o

preconceito e a discriminacdo nas
diversas instituicbes educacionais nao
s6 fornecem subsidios para a histérica
orientacdo eurocéntrica da educacdo
brasileira, como impedem que os seres
humanos se formem em sua plenitude,
livres de esteredtipos negativos sobre
si e sobre o outro.” (p.17)

Abordar a questdo da identidade negra é
um movimento de cura, em busca do resgate da
ancestralidade a fim de tomar posse dela. A
partir da valorizacdo e reconexdo desta, me
aceito, me valorizo, me curo das feridas que o
preconceito, discriminag¢ao e racismo fizeram em
minha alma.

E importante conhecer algumas
definicbes, como a dada pela Enciclopédia
Significados a identidade, sendo assim é, o

conjunto de caracteres particulares, que
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identificam uma pessoa, como nome, data de
nascimento, sexo, filiacdo, impressao digital etc.

E o conceito identitdrio de acordo com o
Diciondrio Online de Portugués, faz referéncia a
identidade, ao conjunto de caracteristicas
proprias e intransferiveis que define e qualifica
algo ou alguém, diferenciando esta pessoa ou
coisa das demais: composicdo artistica
identitaria.

Quando nos deparamos com a proposta
de construcdo da identidade das criancas, qual
seria de fato o objetivo desta acdo pedagogica?
Abordar apenas o conjunto de caracteristicas
singulares que identifica um individuo como
assim definida pelos dicionarios e enciclopédias,
ou desenvolvera consciéncia que uma pessoa
tem dela prépria? Com a intencionalidade de
enaltecimento de sua identidade para contestar
firmemente os fundamentos do racismo.

Para Gomes (2002):

“Nao é facil construir uma identidade
negra positiva convivendo e vivendo
num imaginario pedagdgico que olha,
vé e trata os negros e sua cultura de
maneira desigual. Muitas vezes os
alunos e as alunas negras sdo vistos
como “excluidos”, como alguém que,
devido ao seu meio sociocultural e ao
seu pertencimento étnico/racial, ja
carrega  congenitamente  alguma
“dificuldade” de aprendizagem e uma
tendéncia a “desvios” de
comportamento, como rebeldia,
indisciplina, agressividade e violéncia.
Essas concepcbes e essas praticas
pedagdgicas, repletas de valores e
representa¢des negativas sobre o negro
resultam, muitas vezes, na introjecdo do
fracasso e na exteriorizacdo do mesmo
pelos alunos e alunas, expresso numa
relacdo de animosidade com a escola e
com o corpo docente. Diante de uma
estrutura e de praticas excludentes nao
é de se estranhar que muitos alunos e
alunas negras introjetem o racismo e o
preconceito racial.” (p.41-42).

Ainstituicdo escolar e sua clientela trata
a cultura afro-brasileira na maioria das vezes, de
maneirapejorativa, explicitandoa discriminagdo e
preconceito, mesmo com a obrigatoriedade do
ensino da referida cultura sancionada por lei,
cerceando a possibilidade de ampliacdo e
apropriagdo de saberes.

www.primeiraevolucao.com.br

Sabemos que o contexto escolar
reproduz as relacdes sociais existentes em nossa
sociedade e, para a doutora em educacdo e
pesquisadora na area de racismo na escola,
Eliane Cavalleiro, em sua obra intitulada “Do
siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminacdo na educacdo
infantil” (1998) pontua que o preconceito racial
estd presente na sociedade brasileira, no
cotidiano dos individuos e, portanto, é altamente
prejudicial para a populacdo negra, em diversos
campos das relacoes sociais.

Retomando a cena j& mencionada, em
que a docente de pele clara, no cume do projeto
pedagdgico, pinta a pele para encenar a
protagonista do livro ao invés de incentivar as
criancas pretas da turma a assumirem o papel de
protagonista. Pensemos na diferenca entre
representatividade e protagonismo como bem
pontua o Curriculo da Cidade - Educacdo
Antirracista - Orientacdes Pedagdgicas: Povos
Afro-brasileiros (2022):

“Representatividade: um individuo
representa um grupo por pertencer a
ele e por expressar as ideias nas quais
esse grupo acredita. Uma mulher negra,
por exemplo, pode possibilitar
representatividade as outras.
Protagonismo: é se destacar, tomar a
frente em uma discussdo ou

situacdo.” (p.41)
Dessa forma, é mais que urgente
priorizar acoes que fomentam a consciéncia
negra dos docentes, visando a consolidacdo da

Educacdo Antirracista.

A INVENGCAO DO NEGRO

Tanto o “ser branco” quanto o “ser
negro! Sao construgdes sociais.

O negro é produto do racismo,
“sobredeterminado pelo exterior”.

Frantz Fanon (1968)

Antes da instalacdo da escravidao,
éramos sudaneses, bantos, mocambicanos
angolanos, costa-marfinenses, congoleses entre
outras etnias. Hoje somos negros, fruto do
racismo.
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O conceito de negro é definido pelo
Estatuto da Igualdade Racial como: o conjunto de
pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
conforme o quesito cor ou raca usado pelo IBGE,
ou que adotam autodefinicdo analoga. Mas quem
quer fazer parte de um conjunto de pessoas que
frequentemente sdo discriminadas?

Para Almeida (2023, p.31), “a no¢do de
raca ainda é um fator politico importante,
utilizado para naturalizar desigualdades e
legitimar a segregacdo e o genocidio de grupos
sociologicamente considerados minoritdrios.”

Ainda com as premissas deAlmeida
(2023):

“o contexto da expansdo comercial
burguesa e da cultura renascentista
abriu as portas para a construcdo do
moderno idedrio filos6fico que mais
tarde transformaria o europeu no
homem universal e todos os povos e
culturas ndo condizentes com os
sistemas culturais europeus em
variacoes menos evoluidas”. (p.25)

Os navios negreiros que transportavam
africanos até o Brasil, chamados de tumbeiros,
nao sé trouxeram diferentes etnias para serem
no Brasil, objetivavam
transformar o solo brasileiro em tumba da
histéria e cultura de muitos povos. Porém houve
mecanismos de sobrevivéncia desta cultura.

exterminadas mas

Com propriedade o doutor em Ciéncias
Sociais e babalorixa Rodney William (2019, p.27),
transmite a tradicdo nagd que nos alerta que
quem muito se mistura acaba se perdendo. E
minha sobrinha Ana Luisa Meireles dos Santos,
com quatro anos de idade diz: “Quem se acha ndo
se perde!” Sendo assim, é preciso encontrar nossa
identidade, para se apropriar de nosso potencial
e ndo perder nossas caracteristicas ancestrais.

Seguindo o pensamento do referido
doutor em Ciéncias Sociais e babalorixa, a
tradicio nagé nao condena a interacdo de
diferentes culturas, mas é preciso considerar que
os diferentes povos humanos constituiram
historicamente suas especificidades culturais e
identitérias.

3

Neste sentido é
estratégias para a manutencao da existéncia e

necessario tracar
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permanéncia de forma igualitaria da cultura afro-
brasileira.

LAICIDADE

A laicidade é uma premissa do Estado
brasileiro e é seu dever acolher e respeitar a
todos(as).

“Reivindicar laicidade nos espacos
publicos nao significa ser contrario ou
inimigo das religides cristds, e sim o
desejo de defender o principio de
impessoalidade na esfera publica,
conforme previsto na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de
1988."” (p.70, Curriculo da Cidade Ed.
Antirracista).

Desse modo o principio de
impessoalidadeprevisto no artigo 37, caput,
indica que administracdo publica deve se abster
de sua individualidade, prevalecendo a satisfacdo
do interesse coletivo.

O principio de impessoalidade preceitua
a manutencdo da imparcialidade referente a
religioes dentro da esfera publica. O que
percebemos na trajetéria educacional que a
religido aceitavel dentro do contexto escolar é a
cristd, com datas comemorativas que fazem
parte do calendario letivo e consequentemente
das praticas pedagdgicas. Ouso relatar a pratica
de uma docente evangélica que no periodo da
pascoa, apresentava um projeto pedagdgico para
a gestdo escolar, solicitando a compra de pao e
suco de uva, com a justificativa de ensinar o
verdadeiro sentido da pascoa e afastar a ideia
capitalista de venda de ovos de pascoa. Reitero
que todas as cenas relatadas tiveram como
testemunhas a autora deste artigo.

Se para esta e muitas outras
comunidades escolares celebrar a pascoa crista é
aceitavel e, estad dentro da normalidade que nos
foi imposta dentro do ambiente que tem como
premissa a laicidade, porque ndo celebrar
também o dia dos Ibejis, ja que nesta data é
ofertado as criancas, saquinhos de doces e
brinquedos distribuidos em homenagem as
entidades, ou incluir nas aulas de educacao fisica
rodas de capoeira, ou praticar meditacdo para
alinhar os chacras?

www.primeiraevolucao.com.br



De acordo ainda com as orientacdes do
Curriculo da Cidade para uma Educacao
Antirracista (p.72), nosso dever é assegurar que

todos(as) os(as) estudantes possam ser
contemplados(as) e se sintam confortaveis com
as suas respectivas religides, inclusive
aqueles(as) que ndo professam nenhuma delas.

Mas quem quer ser o “neguinho ou
neguinha da macumba”? Recorrendo a minha
memoéria de estudante da educacao bdsica, esta
era a alcunha atribuida com o objetivo pejorativo,
as pessoas pretas que ndo eram catélicas ou
evangélicas, apesar que em algumas situacoes
conflituosas que ocorriam dentro da sala de aula,
as pessoas que professavam a crenca evangélica,
também recebiam alcunhas, evidenciando a
discriminacdo reproduzida dentro do contexto
escolar.

Seguindo as orientacdes do documento
normativo mencionado (p.76), as religiosidades
de matrizes africanas precisam ser tratadas e
discutidas, perspectiva histérica e
reflexiva, assim como todas as outras religioes
que rotineiramente estio presentes no cotidiano
escolar. Sendo assim, é fundamental garantir que
todos os envolvidos neste contexto, estejam em
um espaco seguro, independente das crencas
religiosas que professam ou nao.

numa

Outro ponto a ser abordado acerca da
laicidade e discriminacdo da cultura afro-
brasileira sdo sobre os habitos religiosos. Pois
consoante a Instrucdo Normativa de educacao
alimentar e nutricional para a educacao infantil, é
enfatizado que:

Deve-se considerar também o direito de
escolhas alimentares e acolher criancas
cujas familias Ffazem opcdo por
alimentacdo vegetariana, vegana e com
exclusdo de alimentos por questdes
religiosas. Nesses casos, segue-se o0
protocolo de oferta do alimento
equivalente e adequado, previsto na
relacdo de alimentos substitutos para
dietas especiais elaboradas pela
CODAE. (SAO PAULO, 2020, p. 29).

N&o ha estranhamento quando se recebe
este tipo de exigéncia alimentar, por se tratar de
religidoes e costumes considerados “normais”. E
quando uma crianga estd usando uma guia? Que

www.primeiraevolucao.com.br

reacbes temos? E preciso atencio para ndo
reproduzir as atrocidades que os colonizadores
praticaram acerca da religiosidade de matrizes
africanas. E urgente a compreensdo de que
acolher e respeitar ndo é cultuar.

O artigo 5°, inciso VI, da Constituicdo de
1988, garante que: “é invioldvel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecédo aos locais de culto e a suas
liturgias;” Mesmo com a legislagdo garantindo a
liberdade de crenca e consciéncia, percebe-se
que muitas Ffamilias mantém segredo com
relacdo a sua crenca, justamente para nao
sofrem manifesta¢oes de repudio e brutalidade
por parte da comunidade educacional.

E para se encaixar nos padroes
aceitdveis, muitos escondem sua crenca, as vezes
deixa de praticd-la ou a nega, tornando-se
catélicos ou evangélicos para se enquadrar no
modelo cultural europeu. Recorrentes vezes,
reflito sobre a influéncia que a discriminacdo e o
preconceito exercem sobre as escolhas pessoais
dos individuos e em especial, na maneira
negativa que interfere na religiosidade e cultura

do povo negro.

Percebe-se diante do exposto, que as
reflexdes para tracar praticas pedagdgicas que
consolidem a educacdo antirracista sdo amplas e
urgentemente necessérias. E preciso discutir e
planejar, para conquistar respeito, valorizacao e
reconhecimento da importancia da religiosidade
de matrizes africanas para a cultura afro-
brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a elaboracdo deste artigo, foi
possivel concluir que mesmo apds a abolicdo da
escraviddo e com a tentativa de reparar as
atrocidades que este periodo causou a
populacdo escravizada, ainda ha discriminacao
em todas as esferas da sociedade brasileira e, o
contexto como ja
anteriormente, reproduz as relacdes sociais
estabelecidas fora deste espaco de aprendizado.
Mesmo com a obrigatoriedade proposta pela lei

escolar mencionado
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10.639/03, do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira nas escolas e, com a lei 7.716/89 que,
pune todo tipo de discriminagao ou preconceito,
manifestacoes de racismo no contexto escolar é
comum, nos fazendo pensar que a supera¢do do
racismo parece uma grande ilusdo.

Sabemos que a discussdo acerca da etnia
é antiga e polémica, por este motivo
compreender os processos histéricos e seus
desdobramentos contribui para a construcao de
um curriculo que considere a diversidade
existente no pais, possibilitando praticas que
valorizam e respeitam tal diversidade, com
énfase aos grupos que foram considerados
incapacitados para compor a classe assalariada
no Brasil apds a abolicdo da escravidao.

Diante do que abordamos, é importante
ressaltar como bem pontuao doutor em Ciéncias
Sociais e babalorixa Rodney William (2019, p.25)
que o corpo de um negro ou de um indio esta
impregnado de cultura e memoria, traz as marcas
de dor e sofrimento que a colonizag¢do impingiu,
por este motivo algumas praticas pedagdgicas
como as relatadas neste artigo ndo sao
homenagens. Ainda consoante a Rodney,
ninguém tem o direito de usar um cocar e pintar
a cara enquanto apoia a discriminacdo de grupos
historicamente subjugados.

Em suma, as linhas deste artigo que aqui
cessam, fazem parte de
provocacdo para os docentes que buscam criar
dentro do contexto escolar um espago seguro de
o qual a ancestralidade e
identidades dos membros que compdem esta
comunidade sejam respeitadas, oportunizando a
apropriacdo da consciéncia negra.

uma simpléria

convivéncia,

Sabemos que esta pesquisa ndo abordou
todos os aspectos relacionados a ampla
tematica, portanto, sugerimos outras pesquisas
abordando temas como praticas antirracistas
dentro do contexto escolar, sobre Histoéria Afro-
Brasileira, o resgate da ancestralidade dentro do
contexto escolar ou a diferenca entre racismo,
preconceito e discriminacdo dentre outros temas
oportunos e necessarios acerca da ampla
tematica.
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A REPRESENTATIVIDADE DA GRAVURA E DA ESCRITA

ELISANGELA SANTOS REIMBERG EDUARDO1

RESUMO
Esse artigo tem como objetivo descrever a representatividade da gravura e da escrita. O desenho
infantil tem sido objeto de intensas pesquisas em diversas areas, como psicologia, linguistica,
antropologia, pedagogia, entre outras, que sdo influenciadas por estudos que abordam a crianca e a
infancia. Ao relacionar-se com a crianca, muitas teorias foram questionadas e colocadas em pratica, e
o desenho pode ser analisado a luz dessas teorias. A crianca € um ser em constante transformacao,
passando por mudancas diarias que influenciam a maneira como a analisamos de forma abrangente.
Nesse contexto, justifica-se que o desenho desempenha um papel significativo no processo de anélise,
e através de tedricos podemos embasar argumentos que nos ajudam a compreender melhor os
significados presentes nos desenhos. A metodologia desse artigo é baseada em pesquisa bibliografica.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Desenho; Escrita; Gravura.

instrumental. Antes disso, a crianca experimenta
e se desenvolve.

INTRODUGCAO

Naturalmente, as criancas nao limitam as
formas que suas expressoes assumem. Enquanto
a comunicacdo adulta depende fortemente da
linguagem falada e escrita, as escolas tendem a
refletir essa orientacdo, canalizando as
narrativas das criancas para um dominio muito
restrito de expressoes, o que acaba por limitar,

Vygotsky (1987, p. 18) destaca quatro
fases do desenho infantil:

Na primeira fase, denominada desenho
esquemadtico, o individuo possui a
capacidade de representar figuras
humanas de forma figurativa, porém
com formas distantes da realidade. Na
segunda fase, a crianca comeca a

em vez de ampliar, as capacidades expressivas da
crianca.

Devido ao convivio com adultos que
tendem a ter um pensamento e comunicacao
menos flexiveis, a crianca acaba sentindo que
muitas vezes perde suas habilidades naturais de
expressao narrativa.

Reflete-se, portanto, que a crianca
expressa sua individualidade por meio do
desenho quando adquire dominio técnico e

demonstrar mais detalhes em seus
desenhos, aproximando-se um pouco
mais das caracteristicas reais. Na
terceira fase, a crianca apresenta uma
maior semelhanca com a realidade,
desenhando os contornos do corpo
humano, embora ainda ndo se preocupe
com as perspectivas. Na quarta fase, a
crianca é capaz de representar de forma
plastica as formas dos objetos.

Portanto, ndo existe uma idade definida
para o surgimento de cada uma dessas fases, ja
que esse processo nao segue um caminho Gnico.

1 Graduada em Pedagogia. Pds-graduacdo em Supervisdo e Organizacdo Escolar. Cursando Bacharelado em Educacgdo Fisica. Atuou como
Coordenadora Pedagdgica e Diretora na rede conveniada da PMSP e como Secretéria Municipal em Embu Guagu. Professora de Educacdo Infantil,

PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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Cada individuo é influenciado pelo ambiente em
que esta inserido, o que resulta em diferencas
entre eles.

Compreender o desenvolvimento do
desenho infantil é necessario para evitar a
rotulacdo injusta de rendimento inferior ou
superior das criancas. Na verdade, os alunos
estdo em momentos distintos ou suas tentativas
graficas estdo inseridas em outros habitos
culturais.

A crianca inicia seu processo de aquisicdo
da leitura e escrita muito antes de ingressar nas
instituicoes escolares. Seus primeiros rabiscos
sdo sua forma inicial de escrita, e os desenhos,
assim como a escrita, passam por diferentes
fases, de acordo com a maturidade e o
desenvolvimento individual. E fundamental
respeitar o tempo de cada crianca.

O desenho é uma manifestacdo da
capacidade representativa das criancas,
que se manifesta anteriormente por
meio da imitacdo e da linguagem. Ao
desenhar, a crianca coloca em prética
tudo o que ja desenvolveu no campo do
pensamento, reproduzindo
graficamente as imagens mentais que
construiu. "O que é feito com lapis e
papel estd ligado a conquistas internas"
(SEBER, 1995, p. 75).

Inicialmente, a crianca desenvolve seus
"quadros mentais" por meio da imitacdo, nas
brincadeiras de faz-de-conta, utilizando
diferentes materiais concretos para simbolizar o
que estd sendo imitado.

No caso especifico do desenho, as
circunstancias sdo distintas. Nao ha
recursos para substituir ficticiamente
outros elementos, independentemente
de gestos imitativos, sons ou qualquer
outra coisa; apenas lapis, papel e a
imaginacao da crianca. E necessério que
as correspondéncias entre a experiéncia
concreta e o esboco que a prolonga no

plano do pensamento tenham
alcancado um nivel diferente (SEBER,
1995, p. 75).

E de suma importancia que o professor
estimule o desenvolvimento da crianca em
relacdo a evolucdo dos desenhos, respeitando as
diferentes fases de cada um, evitando o uso de
modelos para que as criancas copiem. Ao fazer
isso, o professor estara ajudando-as a elaborar e
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valorizar suas préprias producdes, evitando que
sintam receio por ndo corresponderem
exatamente ao que o professor acredita que
deveria ser feito. Ao professor cabe conhecer
como o desenho evolui para que possa fazer as
intervencoes pedagdgicas necessarias para o
melhor desenvolvimento de seus alunos.

De acordo com o Referencial Nacional de
Educacéo Infantil do MEC:

"O desenvolvimento progressivo do
desenho implica em mudangas
significativas que, inicialmente,
envolvem a transicdo dos primeiros
rabiscos da garatuja para construcbes
cada vez mais organizadas, resultando
nos primeiros simbolos. Imagens de sol,
figuras humanas, animais, plantas e
carros, entre outros, sdo frequentes nos
desenhos das criancas, refletindo mais
as assimilacdes dentro da linguagem do
desenho do que objetos naturais. Essa
transicio é possivel gracas as
interacdes da crianca com o ato de
desenhar e com desenhos de outras
pessoas" (MEC, 1998, p. 92).

Somente a partir do século XX é que as
primeiras pesquisas sobre o desenvolvimento e a
importancia do desenho infantil comecaram a
surgir. Georges Henri Luquet foi o responsavel
por garantir o reconhecimento da contribuicdo
do desenho para a evolucao psiquica por meio de
seu trabalho. Segundo Luquet (1979):

"O desenho infantil, enquanto
manifestacdo da atividade da crianca,
permite adentrar em sua psicologia e,
portanto, determinar em que medida

ela se assemelha ou difere da psicologia

do adulto" (LUQUET, 1979, p. 213-214).

Os primeiros rabiscos vao gradualmente
substituidos  por  tracos que,
ocasionalmente, sdo interrompidos, resultando
em figuras que se aproximam cada vez mais da
realidade, a medida que a crian¢a desenvolve
habilidades motoras e avanca em

pensamento.

sendo

seu

Ao longo desse processo, os temas
escolhidos, a relacdo entre as cores e os objetos,
bem como a atencdo aos detalhes, sdo
aprimorados progressivamente, sempre
acompanhando a evolucdo do pensamento.
Conforme o pensamento da crianga se
desenvolve, elas manifestam o desejo de
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retratar fielmente os elementos da realidade
(SEBER, 1995, p. 98).

A ESCRITA

O processo de aprendizagem da leitura e
da escrita é continuo e estd intimamente ligado
ao desenvolvimento da crianca. Durante a
infancia, as experiéncias e os conhecimentos
adquiridos desempenham um papel fundamental
nesse processo.

No dia a dia, a crianca estd exposta a
diversas formas de escrita, seja por meio de
placas, cartazes, rétulos de produtos ou ao ouvir
histérias. O mundo letrado faz parte da sua vida
mesmo antes de entrar na escola.

Ao longo da construcdo da leitura e da
escrita, é  possivel algumas
regularidades que se aplicam a todas as criancas.
Essas regularidades podem ser resumidas em
quatro pontos:

1. A crianca formula hipéteses, resolve
problemas e desenvolve conceitos em
relacdo a escrita.

2. Essas hipoteses se desenvolvem a
medida que a crianca interage com
materiais escritos e com leitores e
escritores que fornecem informacoes e
interpretam esses materiais.

3. As hipbteses que as criancas
desenvolvem sdo respostas a problemas
conceituais reais, semelhantes aos
enfrentados ao longo da histéria da
escrita. Ndo se trata apenas de
problemas infantis, que requerem
respostas idiossincraticas ou correcdes
conceituais para permitir a
aprendizagem normativa.

4. O desenvolvimento das hipdteses
ocorre por meio de reconstrucdes de
conhecimentos prévios em um novo
nivel, resultando em novas construgoes.
Isso também se aplica ao conhecimento
sobre palavras, expressoes linguisticas,
forma e significado dos sinais
(TEBEROSKY, 2003, p. 45).

observar

A medida que as criancas desenvolvem
suas hipoéteses, elas sdo confrontadas com novos
conhecimentos, o que exige que essas hipéteses
sejam reformuladas para se adaptarem ao novo
contexto.

Uma das primeiras hipdteses que as
criancas apresentam é a diferenciacdo entre os
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registros graficos, classificando-os como "o que

2n 2n

é" e "o que ndo é" para leitura, distinguindo
entre desenho e escrita. As criangas usam apenas
letras para escrever, acreditando que ¢é
necessadrio um numero minimo delas. Elas
acreditam que ndo se pode escrever com uma
Unica letra e julgam que sdo necessarias, no
minimo, trés ou quatro letras, que ndo devem se
repetir.

Nessa hipétese, as criangas estabelecem
uma correspondéncia global entre o conjunto de
letras escritas e sua expressao oral. Isso é
conhecido como leitura global. Ao ler o que
escreveram, as criancas ainda nao dividem as
palavras em partes (silabas). Elas passam o dedo
por toda a extensdo da palavra escrita,
repetindo-a. As vezes, a crianca pode passar o
dedo sobre a palavra escrita, estendendo sua
leitura para que corresponda exatamente ao
inicio e ao fim do que foi escrito. Por exemplo,
leem "ldaaapis" para uma palavra escrita com
seis ou sete letras.

A primeira funcdo atribuida a escrita
pelas criancas é a de nomear, denominar, dizer "o
que é" um objeto especifico. E nessa diferenca
fundamental entre desenho e escrita que reside
a capacidade da escrita de representar o nome
do objeto, enquanto o desenho representa
apenas o proprio objeto.

Para compreender a forma especifica
da representacdo escrita, as criancas
inicialmente ndo estabelecem uma
relacdo com os sons da linguagem, mas
sim com a categoria linguistica dos
nomes. De acordo com as primeiras
hipéteses infantis, a escrita representa
os nomes de objetos e pessoas,
caracterizando uma escrita de nomes
(TEBEROSKY, 2003, p. 49).

E comum que as criancas atribuam
caracteristicas da palavra escrita ao objeto que
desejam nomear, a fim de que sua escrita se
assemelhe ao objeto em questdo. Por essa razao,
encontramos escritas maiores para "ELEFANTE"
e menores para "FORMIGUINHA". Elas associam
o tamanho do animal ao tamanho do nome, pois
acreditam que as palavras escritas expressam,
intrinsecamente, os atributos do que elas

designam (SEBER, 1995)
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Gradualmente, as criancas também
percebem que a escrita tem uma

intencao comunicativa. Elas
compreendem que um texto "serve
para dizer alguma coisa". Inicialmente,
as criancas sao seletivas em relacdo ao
que podem ler ou escrever, acreditando
que apenas nomes de objetos ou
pessoas podem  estar  escritos.
Posteriormente, aceitam que palavras
que representam acdes também podem
ser escritas, e somente mais adiante
que particulas gramaticais, como
artigos, preposi¢des, pronomes, etc.,
podem ser escritas de forma
independente (TEBEROSKY, 2003, p.
52).

Todas essas hipdteses fazem parte da
fase pré-silabica do processo de alfabetizacao, e
as criangas comecam a confronta-las com os
novos conhecimentos que adquirem ao avancar
em sua construcdo do conhecimento.

O marco determinante para a transicao
da hipétese pré-silabica para a hipotese
sildbica é a busca pela correspondéncia
entre os sons da fala e os elementos
graficos. A crianca comeca a reconhecer
que a escrita deve representar as
unidades sonoras da fala e direciona
sua atencdo para a quantidade de
silabas presentes nas palavras. E
impossivel compreender o sistema
alfabético da escrita sem descobrir, em
algum momento, que a escrita
representa a fala (TEBEROSKY, 2003, p.
52).

Nessa fase, a crianca ndo trabalha mais
com a ideia de leitura global, mas busca
segmentar as palavras em silabas ao escrevé-las.
Esse desenvolvimento ocorre gradual e
progressivamente, e a transicdo entre as
hipéteses muitas vezes gera um periodo de
instabilidade.

2

Portanto, é essencial que o professor
solicite que o aluno leia o que escreveu, pois,
mesmo que a crianca esteja pensando em termos
sildbicos, ela pode ndo conseguir antecipar as
divisdes silabicas necessarias, resultando em
escritas com varias letras. Ao ler, ela percebe a
necessidade de apagar essas letras adicionais,
pois reconhece que colocou letras em excesso
para o nimero de silabas da palavra. “A medida
que a crianca se aproxima do dominio do sistema
representativo da escrita, ela comeca a antecipar
as divisoes silabicas” (SEBER, 1995, p. 138).
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Cada silaba é representada por um sinal
grafico, uma letra, na fase sildbica da escrita.
Inicialmente, a escrita silabica é baseada apenas
na contagem do nimero de letras a serem
usadas, mas gradualmente a crianca procura
escrever de acordo com o valor sonoro de cada
silaba.

Quando as criancgas analisam as silabas,
descobrem que as vogais sdo o
elemento com maior sonoridade, o
nlcleo da silaba. Além disso, as vogais
podem ser pronunciadas isoladamente,
0 que ndo acontece com as consoantes.
Levando em consideracdo que o nome e
o valor sonoro das vogais coincidem, e
que sua frequéncia nas palavras escritas
é de 50%, compreendemos por que as
criancas preferem usar vogais ao
escrever. (TEBEROSKY, 2003, p. 56)

Nessa fase da escrita, surgem novos
desafios para as criancas. Elas precisam lidar com
a ideia de usar o nimero minimo de letras,
evitando repeticoes seguidas da mesma letra, e
representar graficamente palavras com
significados diferentes, mas escritas de forma
semelhante, como "pato” e "gato". A hipdtese
sildbica representa um avango conceitual
significativo, mas também gera conflitos
cognitivos consideraveis.

As criancas na fase sildbica ainda
acreditam que ndo se pode escrever uma palavra
com uma Unica letra, o que torna a escrita de
experiéncia dificil e
problematica. Elas tendem a buscar formas
alternativas de ler o monossilabo para que ele
nao tenha apenas uma silaba.

monossilabos uma

Um exemplo ilustrativo desse conflito é
o caso de Fabiana, que escreveu e
apagou varias vezes a palavra "Sol". Ela
expressou sua insatisfacdo, dizendo:
"Sol ndo da pra escrever. Quando a
gente fala da certo: Sol. Mas quando
escreve fica de um jeito que ndo pode".
Fabiana tentou encontrar um modo de
escrever "Sol" que a agradasse, e
acabou escrevendo as letras "OU",
explicando que ao falar, ela diz "sé...ol"
ao invés de "sol". Essa dificuldade em
escrever monossilabos e  evitar
repeticbes de letras é um desafio
enfrentado pelas criancas nessa fase.
(adaptado de TEBEROSKY, 2003, p. 144)

Todos esses desafios devem ser
acompanhados pelo professor, que intervém
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quando necessario para auxiliar as criancas em
seu progresso nas hipoteses de escrita e na
construcdo do sistema alfabético. E fundamental
criar condicbes e ambientes propicios para a
pratica de leitura e escrita, permitindo que a
crianca escreva da sua maneira, pois é por meio
da escrita e da superacdo de desafios que elaira
desenvolver um dominio conceitual do sistema
de representacao escrita.

Desenvolver habilidades de escrita é um
processo complexo para as criancas. A medida
que resolvem conflitos e interagem com a
escrita, elas comecam a perceber que uma silaba
pode ser representada por mais de uma letra.
Quando alcancam essa hipdtese, estdo se
aproximando da base alfabética da escrita.

Nessa fase, a comeca a
questionar como seu nome pode ter mais letras
do que silabas, com base na hipétese silabica. Ela
ndo faz mais uma leitura global do nome e,
portanto, surgem conflitos. A crianca percebe
que nao consegue interpretar seu proprio nome
usando apenas a hipotese silabica.

crianca

A relacdo com o préprio nome é crucial
para que a crianca reformule suas hipéteses e
comece a generalizar letras e silabas na escrita
de outras palavras. E comum que, nessa fase, as
criancas falem sobre o "ma" em "Mariana"” ou o
"bi" em "Bianca", entre outros exemplos. A partir
dessa generalizacdo, a crianca aprofunda seu
conhecimento sobre a base alfabética da escrita.
A composicdo de silabas é uma tarefa que requer
empenho e tempo para ser dominada.

A hipétese silabica-alfabética pode ser
considerada uma fase de transicdo entre as fases
sildbica e alfabética. Superando os desafios
iniciais, a crianca avan¢a para a hipdtese
alfabética de escrita, abrindo caminho para novas
conquistas, como a compreensado da ortografia,
pontuacdo e todas as normas relacionadas ao
estudo da lingua.

E importante ressaltar que as fases da
escrita, de acordo com a teoria da psicogénese
da lingua escrita, ndo devem ser usadas para
rotular as criancas, mas sim para orientar os

www.primeiraevolucao.com.br

professores em suas intervencoes pedagdgicas.
Um trabalho cuidadoso é essencial para que o
professor organize sua pratica, respeitando o
ritmo de cada aluno e intervindo conforme as
necessidades individuais.

Refletir sobre o trabalho do professor é
fundamental, pois ele atua na chamada "zona de
desenvolvimento proximal", conceito proposto
por Vygotsky. Essa zona refere-se a diferenca
entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial da crianca. O nivel
real abrange as habilidades que a crianga ja
domina de forma independente, enquanto o
nivel potencial engloba o que ela é capaz de
fazer com a ajuda de outra pessoa, como o
professor ou um colega.

A distancia entre esses niveis constitui a
zona de desenvolvimento proximal, na qual o
ensino pode impulsionar o desenvolvimento,
segundo Vygotsky. Isso significa que o professor
ndo deve esperar até que a crianca esteja
totalmente preparada para comecar o ensino,
mas sim criar condicdes que estimulem o
desenvolvimento.

Conhecer a importancia de atuar na zona
de desenvolvimento proximal leva o professor a
assumir um papel atento e criar situacoes de
aprendizagem enriquecedoras, que permitam
aos alunos participar de um ambiente de troca
de experiéncias e construcdo de conhecimentos.

Portanto, ao trabalharmos com base nas
hipdteses de escrita dos alunos, nosso objetivo é
descobrir a melhor maneira de intervir e
proporcionar as condicdes ideais para o pleno
desenvolvimento de nossos educandos.

O AVANCO DA REPRESENTAGCAO GRAFICA
NA INFANCIA

A arte da gravura, quando produzida por
criancas, é um registro singular que revela sua
rotina, decisdes, propositos e a maneira como
elas compreendem o mundo adulto, além de ser
uma forma de diversdo. Embora haja poucos
estudos realizados por renomados pedagogos
sobre o tema, alguns descrevem os primeiros
desenhos infantis e seu valor como ferramenta

EVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V - N° 53 - Junho de 2024




36
]

de trabalho e conhecimento para especialistas da
adrea. H4 também os que argumentam que a
gravura é um codigo que traz atributos préprios,
associados ao contexto social e cultural em que o
individuo esta inserido.

No campo educacional, ha uma
diversidade de perspectivas. Quando ndo se
conhece a fundo o aluno e sua familia, a arte da
gravura pode ser desafiadora, pois muitas vezes
informagdes necessarias para o convivio e
aprendizado do sujeito sdo omitidas. No entanto,
ela também é compensatéria e enriquecedora,
uma vez que a recompensa se da por meio da
aprendizagem transmitida, embora seja pouco

valorizada na sociedade contemporanea.

O desenho infantil representa a marca
pessoal da crianca no mundo. E um momento de
exploracao, comunicacdo e interacdo com outras
pessoas. E uma oportunidade de brincar com os
dedos, gravetos, cores e diversos suportes que
servem como estrutura para a pintura. Por meio
do desenho, a crianca busca conhecer e
compreender contexto e trajetdria,
expressando aquilo que sua alma ndo consegue
transmitir em palavras.

seu

A gravura possui uma linguagem prépria,
composta por uma variedade de tracos distintos.
Diversos estudiosos se dedicaram a investigar o
processo de desenvolvimento do desenho
infantil. Entre eles, podemos mencionar Luquet,
Lowenfeld, Kellog e Derdik. Esses especialistas
abordaram questdes que estavam em debate em
suas épocas. Conforme Barbieri (2012, p. 93)
destaca, "estudos demonstraram a importancia
das gravuras infantis como um processo de
progresso da linguagem e uma forma Unica de
comunicacao".

Como uma linguagem ancestral e
duradoura, o desenho atravessa histérias e
geracoes desde tempos remotos, expressando
modos de vida, cultura e conhecimento de uma
sociedade em um determinado momento
histérico. Como Derdyk (1990, p. 10) afirma de
forma poética:

"O homem sempre desenhou. Sempre
deixou registros graficos, indices de sua
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existéncia, comunicados intimos
destinados a posteridade. O desenho
sempre esteve presente, desde que o
homem inventou o homem. Atravessou
as fronteiras espaciais e temporais, e,
por ser tdo simples, teimosamente
acompanha nossa aventura na Terra".

Segundo o Referencial Curricular
Nacional para Educacao Infantil (Brasil, 1998), a
gravura como linguagem revela signos culturais
que permitem ao ser humano atribuir
significados ao mundo. Nesse sentido, a
Educacdo Infantil, como a primeira etapa da
Educacdo Bdésica, é um espa¢o de promogao e
apropriacdo das diversas formas de linguagem e
expressdao, sendo o desenho uma linguagem
dotada de significado.

Esses tracos do desenho conduzem ao
desenvolvimento das percepcdoes da crianca
sobre o mundo exterior,
representacao grafica infantil a partir de suas
perspectivas individuais.

refletindo-se na

Inicialmente, o desenho surge como
garatujas, expressando a curiosidade e a
exploracdo do objeto, que ao entrar em contato
com outro produz marcas expressivas por meio
de movimentos motores. Ao experimentar esses
repetidamente, utilizando
diferentes cores, emerge a tentativa de
reproduzir elementos presentes em
cotidiano, aqueles que possuem relevancia, valor
sentimental e emocional naquele momento.

movimentos

seu

Visualmente, formas
geométricas, frequentemente circulos que se
assemelham a figuras Com o
amadurecimento da crianca, suas experiéncias e
percepgoes, o desenho se torna cada vez mais
semelhante a figuras humanas, objetos do seu
entorno e até mesmo imaginagao.

surgem

humanas.

O ato de desenhar ndo deve ser limitado
apenas ao aspecto motor. Quando a crianca esta
diante de materiais que lhe permitem criar, ela se
manifesta de forma singular, suas producbes
revelam uma maneira particular de observar e
sentir o mundo ao seu redor, expressando suas
experiéncias, emocoes e vivéncias Unicas.
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A crianca desenha como forma de
expressao, autoconhecimento e, principalmente,
compreensdo da sua realidade. Desenhar é
brincar, é viver o possivel e o imaginario, é criar
suas proprias regras, € habitar um mundo
colorido, mas também pode ser um mundo cinza,
escuro e sombrio em alguns momentos.

Viver essa experiéncia de expressao por
meio do desenho é manifestar emocdes, desejos,
angustias, prazeres e projetar-se diante da
felicidade, do conflito, da tristeza e de todos os
sentimentos que permeiam a vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A linguagem, em primeiro lugar, é
essencialmente social. Portanto, sua funcdo
primordial é a comunicacdo, expressiao e
compreensdo. Essa funcdo comunicativa esta
intimamente ligada ao pensamento.

A comunicacdo desempenha um papel
fundamental, pois permite a interacdo social e,
ao mesmo tempo, organiza o pensamento. O
pensamento vai além, pois percebe as relacoes
entre as palavras de maneira mais complexa,
complementando o que a gramaética realiza na
linguagem escrita e falada. Para expressar o
pensamento verbalmente, as vezes é necessario
um esforco considerdvel para condensar todo o
contetdo de uma reflexdo em uma frase ou
discurso.

E evidente a importancia de desenvolver
praticas artisticas dentro do ambiente escolar,
uma vez que a arte influencia as formas de
expressdo, integrando diversas
conhecimento escolar e contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades. No entanto,
ndo podemos aceitar que essa disciplina seja
aplicada de forma inadequada na rotina escolar.
Infelizmente, encontramos em
instituicoes de ensino regular a abordagem
equivocada das artes, ignorando sua
potencialidade intrinseca.

areas do

algumas

Muitos  profissionais  utilizam  as
linguagens artisticas como uma forma de
preencher o tempo disponivel na carga horaria

www.primeiraevolucao.com.br

dos alunos, reduzindo sua pratica a producdo de
objetos e formas de entretenimento para datas
comemorativas, valorizando a mera reproducao
e execucao de modelos prontos.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA EDUCACAO

FERNANDA JAQUELINA IRINEU HOLAN DA1

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo mostrar que a literatura infantil desempenha um papel fundamental
na formacdo das criancas, contribuindo para seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social e
linguistico. Por meio das historias, personagens e aventuras presentes nos livros, as criancas sdo
transportadas para um mundo de imaginacdo, aprendizado e descobertas. Esse artigo é baseado em
pesquisa bibliografica. Conclui-se que a literatura infantil promove o desenvolvimento cognitivo das

criancas.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Literatura; Relacdes.

INTRODUCAO

A literatura infantil desempenha um
papel importante no desenvolvimento emocional
das criancas. As histérias proporcionam um
espaco seguro para que elas possam explorar e
compreender suas emocoes. Ao se identificarem
com os personagens, as criangas podem refletir
sobre seus proprios sentimentos, medos e
desafios, aprendendo a lidar com eles de forma
saudavel.

Além dos aspectos individuais, a leitura
promove a interacao social e o desenvolvimento
das habilidades sociais das criancas.

Diante desses aspectos, fica evidente a
importancia da literatura infantil na educacdo. E
fundamental que as criancas tenham acesso a
uma variedade de livros de qualidade, que sejam
adequados a sua faixa etdria e que abordem
temas relevantes.

A concepc¢do de crianga e infancia no
século XXI difere ao longo da histéria, passando

por diversas interpretacoes devido a evolucao
cultural, social e histérica. De acordo com Aries
(1981, p. 17):

Na |Idade Média, a infancia era
desconhecida e a crianca era vista como
um adulto em miniatura, participando
da vida social dos adultos, sendo
distinguida apenas pelo tamanho e ndo
pela idade. Até o século Xll, a arte
medieval desconhecia a infancia ou ndo
buscava representa-la. E dificil acreditar
que essa auséncia se devia a
incompeténcia ou falta de habilidade.
Portanto, devido a falta de distincao de
idade, havia poucos livros dedicados
especificamente as criancas.

Quanto a origem do conceito de infancia,
Batista e Moreno (2005, p. 8) afirmam o seguinte:

Nos séculos XVII e XVIII, movimentos
culturais e religiosos, como o
Iluminismo e o Protestantismo, levaram
ao reconhecimento da infancia como
uma etapa diferente da idade adulta,
tratada de forma distinta.

A medida que concepcdes fatalistas e
predeterministas da vida desapareciam, as
pessoas sentiam-se mais como protagonistas de

1 Graduada em Pedagogia. Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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sua propria existéncia e passaram a atribuir uma
importancia significativa a educacdo das criangas.

Com o surgimento do sentimento de
infancia, a literatura popular comecou a
oferecer leituras adequadas também
para as criancas, como "[...] as Fabulas
de La Fontaine, publicadas entre 1668 e
1694 [...], os Contos de Mamae Gansa
que Charles Perrault publicou em 1697
[..]" (LAJOLO; ZILBERMAN, 2003, p. 15).

No entanto, mesmo que essas obras
possam ser consideradas leituras para criancas,
foram escritas em uma época em que ndo existia
o género "literatura infantil".

Sobre a transformacdo da literatura
popular em literatura para a infancia,
Cademartori (1987, p. 33) afirma: "No século
XVIl, o francés Charles Perrault (Cinderela,
Chapeuzinho Vermelho) coletou contos e lendas
da Idade Média e os adaptou, criando os
chamados contos de fadas".

A LITERATURA
FUNDAMENTAL

INFANTIL NO ENSINO

A literatura fala e reflete com palavras e
imagens sobre o ser humano, permite-nos ver
através dos olhos dos outros e de diferentes
perspectivas como as pessoas podem se sentir, a
forma como valorizam os acontecimentos da
vida, os recursos com que enfrentam os
problemas. ou o que significa seguir ou
transgredir as regras.

Dessa forma, a literatura infantil e juvenil
é fonte de socializacdo. Cada pessoa, por
integrar e pertencer a uma cultura, deve possuir
conhecimentos prévios que a ajudem a assimilar
o modo de vida desse ambiente e a atender aos
acordos que se constroem para a vida pessoal e
social; Isto implica praticar um tipo de existéncia:
uma forma de ser e estar no mundo.

Este conhecimento prévio implica
também uma leitura dos contextos histéricos
que transformacoes e reconfiguracao social para
nacoes e culturas; Saber de onde viemos e
compreender porque estamos num determinado
aqui e agora permite-nos reconhecer-nos como
um coletivo no presente e projetar-nos no

amanha. Além disso, o conhecimento da nossa

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

histéria permite-nos valorizar os encontros
interculturais, onde quer que existam
fenébmenos de interacdo entre grupos
interdependentes, ou seja, haja afetacdo mutua.

Silva (2009, p. 136) afirma que "Para
pensar a literatura infantil, é preciso considerar o
seu leitor: a crianca". A autora diz que até o
século XVII, as criangas conviviam igualmente
com os adultos, ndo existia um mundo separado
para as criancas, nem mesmo uma atencdo
especial a elas.

Gregorin Filho (2009, p. 38) também
afirma que "ndo se via a infancia como um
periodo de formacdo do individuo; a crianca era
vista como um adulto em miniatura...".

Portanto, considerando o contexto
acima, a literatura relacionada a adultos e
criancas era a mesma; ainda ndo havia um meio
literdrio que atendesse as necessidades das
criancas. O processo de formacdo das criancas
nao era visto como algo necessario.

De acordo com Coelho (1991, p. 56), a
literatura infantil surgiu na Franca na segunda
metade do século XVII, durante a monarquia de
Luis XIV, conhecido como Rei Sol, que manifestou
preocupacdo com a literatura infantil. Essa
literatura valorizava a fantasia e a imaginagdo,
construidas por meio de textos da antiguidade
classica e de histérias transmitidas oralmente
entre os povos. Segundo Silva (2009), a literatura
infantil teve inicio com Fénelon (1651-1715), com
o objetivo de educar moralmente as criancas.
Seus textos tinham uma estrutura maniqueista,
marcada pelo bem e pelo mal, com a finalidade
de servir como exemplo para as criancas
distinguirem o que ndo deveriam fazer.

Embora Fénelon tenha dado o primeiro
passo nesse inicio da literatura infantil, foi
Charles Perrault quem ficou conhecido como o
pai da literatura infantil.

Conforme Coelho (1991, p. 63):

Charles Perrault entrou para a histéria
universal da literatura ndo como um
poeta classico, mas como autor de uma
literatura popular. Apesar de ter sido
desvalorizado ao longo do tempo, ele
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se tornou um dos maiores sucessos da

literatura infantil. Perrault editou
narrativas contadas por camponeses,
removendo partes inadequadas.

No Brasil, como era de se esperar, a
literatura infantil teve inicio com obras
pedagdgicas e, principalmente, com adaptacoes
de producdes portuguesas, demonstrando a
dependéncia tipica das coldnias (Cunha, 1987, p.
20).

De acordo com Coelho (1991), a histéria
da literatura infantil no Brasil comecou em 1808.
Naquela época, o pais passava por mudancas
histéricas, uma das quais era a preparacdo do
Brasil para se tornar a nova sede do Reino de
Portugal.

A partir de 1822, a corte portuguesa
pretendia fazer com que o pais voltasse a
condicdo de colonia. Em resposta a essas
decisoes, Dom Pedro declarou a independéncia e
se tornou imperador do pais. Com tantas
mudancas, a educacao estava precdria, e uma das
primeiras medidas de D. Jodo VI foi a criacdo de
academias, cursos e escolas, com o objetivo de
formar profissionais.

Em meio a essas mudancas simultaneas,
aumentou o numero de traducdes literarias para
o publico infantil. O Brasil ainda ndo possuia uma
literatura propria, o que criou a necessidade de
cria-la.

A' CONTACAO DE HISTORIAS DURANTE
SECULOS

As narrativas de fabulas na sua origem
eram percebidas como um mundo fascinante,
repleto de enigmas a desvendar. Os contos
transmitidos oralmente despertam a curiosidade
e aimaginacdo de quem os ouve

Por meio da leitura por parte de um
adulto, ocorre o primeiro contato com a ficcao,
com mitos, lendas, fabulas e contos. "... as obras
tradicionais sdo as primeiras a se alojarem na
memoéria das criancas. Elas representam sua
primeira obra, muito antes de serem
alfabetizadas e exclusivamente nos meios sociais
que exigem a escrita.

www.primeiraevolucao.com.br

Percebe-se que a infancia abrange o
espectro do mundo que ela sente, antes mesmo
de compreendé-lo; do mundo em sua condicdo
magica" (MEIRELES, 1979, p. 60).

De acordo com diversos pesquisadores, a
ficcdo infantil surge no século XVII, em um
periodo de grandes acontecimentos, quando a
educacdo estava sendo reestruturada e o
sistema educacional burgués estava sendo
estabelecido. Foi nesse momento que comegou a
se refletir especificamente sobre a crianca, que
anteriormente era vista como um adulto em
miniatura, participando de eventos que ndo eram
adequados a sua idade, pois ndo havia obras que
atendessem as suas necessidades.

Os contos infantis foram criados ha
muitos anos e desempenham um papel
extraordinario no
aprendizagem das criancas. Ouvir a leitura dos
contos contribui de forma significativa para o
inicio da aprendizagem e para que a crianca se
torne um ouvinte adequado e um
competente, abrindo caminho para uma jornada
infinita de descobertas e compreensdo do
mundo.

desenvolvimento e

leitor

Portanto, Coelho (2003) afirma que as
narrativas dos contos criam ambientes que
permitem que os jovens leitores utilizem sua
imaginacdo e despertem a curiosidade, que é
alimentada ao longo das historias.

Ao longo da sua evolugdo, o ser humano
tem sido cativado por narrativas que, de forma
simbédlica ou direta, indireta ou explicita,
apresentam histérias a serem vividas ou
qualidades humanas apropriadas, estejam elas
relacionadas a divindades ou restritas aos
proprios seres humanos.

Portanto, é compreensivel que, desde as
suas criacoes, os contos seduzam e encantem.
Coelho (2000, p. 23) oferece uma visdo admiravel
ao mencionar a importancia dos contos ao longo
do tempo:

As histérias infantis sdo elementos
dessas obras inesgotdveis que a
passagem do tempo ndo consegue
extinguir, e a cada geracdo sao

EVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V - N° 53 - Junho de 2024




42
]

redescobertas e continuam a encantar
ouvintes e leitores de diferentes idades.

Segundo Kupstas (1993), as historias
infantis tém origem celta e surgiram como
composicoes que despertavam afetos estranhos,
misteriosos e duradouros.

Desde aproximadamente o século Il a.C.
até o século | da era crist3, a sociedade celta
acrescentou, as antigas narrativas, a presenca
intensa das fadas, que eram mulheres brilhantes
capazes de prever o futuro de varias pessoas,
geralmente alguém especial a quem protegiam.

Entdo, na visdo popular, elas ganharam
asas, varinhas magicas e tornaram-se pequenas
em tamanho, mas sempre foram vistas como
bondosas e belas.

A partir do século XVII, esses contos
foram reunidos e recontados por autores como
La Fontaine, Perrault e os irmdos Grimm, que
lhes conferiram um cardter mais refinado e os
elevaram do conhecimento popular para o que
apreciamos hoje.

A LITERATURA BRASILEIRA E AS OBRAS DE
MONTEIRO LOBATO

Nossa literatura é rica e diversificada,
abrangendo uma ampla gama de estilos,
periodos e autores. Entre as figuras
proeminentes que contribuiram para a formacao
e consolidacdo desse cendrio literdrio esta
Monteiro Lobato. Sua obra deixou um legado
significativo na literatura infantil brasileira e
influenciou geracodes de leitores.

A literatura brasileira possui uma
trajetéria marcada por diferentes movimentos,
estilos e tematicas que refletem a diversidade
cultural do pais ao longo dos séculos. Desde os
primeiros registros literarios, como as Cartas de
Pero Vaz de Caminha, até os dias atuais, a
literatura brasileira tem sido uma expressao
artistica e cultural que reflete a identidade

nacional e as transformacgoes sociais.

Monteiro Lobato desempenhou um
papel fundamental na literatura brasileira ao
introduzir uma abordagem inovadora e original
na escrita para criancas. Suas obras, como "A

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

Menina do Narizinho Arrebitado” e "O Sitio do
Picapau Amarelo", romperam com os padroes
estabelecidos, mesclando elementos da cultura
brasileira com referéncias universais da
literatura, mitologia e cinema.

As obras de Monteiro Lobato tiveram um
impacto significativo na literatura infantil
brasileira, pois trouxeram personagens e
histérias que eram genuinamente brasileiras,
resgatando o folclore nacional e valorizando a
cultura do pais. Lobato abriu caminho para uma
literatura infantil mais préxima da realidade das
criancas brasileiras, despertando sua imaginacdo
e proporcionando uma leitura prazerosa.

Esse autor também foi um pioneiro ao
transmitir conhecimentos por meio de suas
obras, abordando temas como histéria, geografia
e matematica. Ele incentivava a curiosidade e o
aprendizado, fornecendo informacdoes de
maneira l4dica e acessivel as criancas. Assim,
suas obras ndo apenas entretinham, mas
também educavam, contribuindo para a
formacao de leitores criticos e conscientes.

Portanto, a literatura brasileira é um
tesouro cultural que se manifesta em diversas
formas e estilos. As obras de Monteiro Lobato
ocupam um lugar especial nesse cenario,
destacando-se por originalidade e
contribuicdo para a literatura infantil brasileira.

sua

Ele abriu portas para uma nova forma de
escrita, aproximando as criancas de sua prépria
realidade e proporcionando leitura
prazerosa e educativa. Portanto, explorar a
literatura brasileira e as obras de Monteiro
Lobato é essencial para compreendermos a
riqueza e a importancia desse universo literario
Unico em Nosso pais.

uma

O mencionado escritor brasileiro
desempenhou diversos papéis em sua carreira,
atuando também como jornalista, editor e
proprietdrio de uma gréfica, que se expandiu
gracas a importacdo de equipamentos graficos
dos Estados Unidos e da Europa.

No Natal de 1920, ele lancou sua primeira

historia infantil, intitulada "A Menina do
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Narizinho Arrebitado”, que obteve grande
sucesso. Insatisfeito com as traducoes de livros
europeus para criancas, decidiu criar aventuras
com personagens genuinamente brasileiros,
resgatando costumes do campo e lendas do
folclore nacional. Além disso, ele mesclou esses

elementos com personagens da literatura
universal, mitologia, quadrinhos e cinema.

No Sitio do Picapau Amarelo, por
exemplo, é possivel encontrar Peter Pan
brincando com o Gato Félix, enquanto o Saci
ensina truques a Chapeuzinho Vermelho no pais
das Maravilhas de Alice (MONTEIRO Lobato,
http://www.lobato.globo.com). Com essa obra,
Lobato deu inicio a literatura infantil brasileira,
rompendo com um sistema ultrapassado e
proporcionando ao publico infantil brasileiro
uma leitura repleta de fantasia, mais préxima de
seu universo.

Embora fosse destinado a leitura
escolar, o objetivo era despertar a
atencdo e divertir as criancas. O livro se
passava em terras brasileiras, mais
especificamente em Sao Paulo, e era
repleto de imaginacdo, com as
personagens vivendo uma realidade
dentro da fantasia, ou vice-versa, o que
tornava dificil definir (FELIX, 2005, p.
73).

Lobato também foi pioneiro na
transmissdo de conhecimento e ideias por meio
de livros que abordavam histéria, geografia e
matematica.

Apds ele, muitos outros autores
seguiram seu exemplo, fortalecendo a
literatura brasileira, especialmente a
infantil, que passou a ser mais
valorizada e aceita pela populagdo. Isso
resultou no estabelecimento de uma
tradicao literaria que serviu de modelo
e inspiracdo para toda a producdo
literaria brasileira, incluindo a infantil,
evidenciando a unido entre os géneros
e o papel que desempenham na
sociedade (LAJOLO, ZILBERMAN, 2003,
p. 59).

Essa transformacdo permitiu que as
criancas escolhessem e adotassem livros,
independentemente de terem sido
originalmente escritos para elas.

A partir desse momento, os livros infantis
se tornaram mais atraentes e acessiveis as
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criancas. No entanto, para que os jovens leitores
tenham acesso a eles, é necessario haver
incentivos, sejam eles grandes ou pequenos,

vindos dos pais ou dos professores.

O importante é que essas criancas
possam enriquecer suas vidas conhecendo
historias incriveis que sé podem ser encontradas
nos livros. A literatura tem o poder de
transformar individuos, transmitindo valores por
meio de textos escritos ou falados.

E nesse sentido de transformacdo
necessaria e essencial que a literatura
infantil desempenha um  papel
fundamental na formacdo de uma nova
mentalidade, um processo que
comecou no inicio do século e agora
chega a suas etapas finais e decisivas
(COELHO, 1999, p. 15).

Tanto a escola, quanto a biblioteca e até
mesmo o proprio lar sdo ambientes que podem
expor a crianca a mundos e situagdes oferecidos
apenas pela literatura infantil. Embora se atribua
um papel maior as escolas na promocio da
leitura infantil, sdo poucas as instituicoes
educacionais que incluem a disciplina de
Literatura Infantojuvenil em seu curriculo como
uma atividade agradavel, instigante e
reconstrutiva.

A Literatura ou o texto literario devem
ser explorados com o Unico objetivo de
estabelecer conexdes, vinculos com a leitura. De
acordo com Cavalcanti, "a Literatura nao deve
desempenhar o papel de educar ou atender as
exigéncias da interdisciplinaridade
escolar" (2002, p. 77). Seu propdsito é trazer
alegria, exercitar e nutrir o espirito.

Da mesma forma, os profissionais das
bibliotecas publicas devem desempenhar um
trabalho nesse sentido. O bibliotecédrio tem a
responsabilidade de despertar o encantamento
e o prazer da crianca pelo mundo magico das
palavras. Portanto, cabe aos professores e
bibliotecérios cultivarem o amor pela leitura sem
impor pressdes ou exigir que as criancas leiam.
Para cultivar o gosto ao ler, eles devem ensinar a
ler sem imposicoes, sem restricdes de tempo,
sem avaliacoes, apenas ler por puro prazer. Eles
devem criar condicoes para que os livros

EVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V - N° 53 - Junho de 2024




ampliem, acrescentem e transformem a crianca
em uma leitora critica.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura de contos infantis proporciona a
crianca a oportunidade de vivenciar diversas
aventuras e ser transportada para um universo
encantado.

Os livros voltados para o publico infantil
desempenham um papel importante na
formacdo de futuros leitores, sendo um processo
que pode ser divertido e prazeroso. Além disso,
eles tém grande relevancia ao instruir, entreter e
resgatar conhecimentos espontaneos,
cientificos, histéricos, memoérias, bem como
estimular a imaginacdo e criatividade das
criangas.

As histérias infantis tém suas raizes nos
contos populares, que eram transmitidos
oralmente ao longo das geracoes desde tempos
antigos.

Até os dias de hoje, as narrativas exercem
grande influéncia sobre o publico infantil,
despertando sua fascinacdo pela fantasia e pelo
mundo madgico.

As criancas tém seu primeiro contato
com as histérias infantis por meio das narrativas
dos adultos, seja por seus familiares ao contarem
histérias, ao terem acesso a livros em casa ou
quando ingressam na escola.

Por meio das histoérias, elas interpretam
as personagens e utilizam sua imaginacdo para
criar suas proprias fantasias, aventuras, desejos e
sonhos.
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A AVALIACAO DE DESEMPENHO DOS PROFESSORES - UM
INSTRUMENTO PARA A MELHORIA NA ACTUACAO DOCENTE

1

FERNANDO MASSI ARGENTINO

RESUMO

A avaliacdo de desempenho dos professores é um processo que visa a atribuicdo de notas de
desempenho aos profissionais da educacdo, sendo estes avaliados por avaliadores que facam parte da
mesma instituicdo. Este processo deve ser feito de modo rigoroso, analitico e conciso e ndo por
ambiguidades ou afinidades, uma vez que o mesmo apresenta dados sobre o processo de ensino-
aprendizagem, apontando para as falhas e metas alcancadas durante o processo. O presente artigo
cientifico traz em abordagem, a avaliacdo de desempenho dos professores como um instrumento para
a melhoria na actuacdo docente, visto que, a avaliacdo de desempenho dos professores permite
analisar e acompanhar se as metas pretendidas pela instituicdo educacional estao a ser cumpridas ou
ndo. E através deste processo que os professores véem-se obrigados no sentido de actualizarem os
seus conhecimentos periodicamente, tanto os cientificos, os didacticos quanto os pedagdgicos o que
de certa forma promove a melhoria na actuacdo docente. Nao existe um modo Unico de se avaliar o
desempenho dos professores, uma vez que o método de avaliacdo de desempenho ird depender da
sua finalidade e do fundamento tedrico para o qual estd a ser feita. Como ndo existe um Gnico modo
de avaliacao de desempenho, este processo deve ser realizado de forma periddica, tendo em conta as
necessidades da instituicdo. A metodologia aplicada foi através de pesquisa bibliografica, por via da
busca de diferentes livros, dissertacdes, monografias, teses, revistas, brochuras, normativos entre
outros, que fundamentam o tema em abordagem sobretudo o Decreto-Executivo n° 7/08 de 23 de
Abril, normativo que criou o sistema de avaliacdo de desempenho dos professores em Angola. Este
diploma tem como finalidade auxiliar, com objectividade, a avaliacdo dos professores e o exercicio de
sua actividade. Os resultados obtidos pelo processo de avaliacdo de desempenho dos professores
sdo de tal modo importantes, uma vez que, permitem para além de apontar para as falhas e metas
alcancadas, que se faca um melhor plano de gestdo e um tracar de estratégias eficientes para o bem
dainstituicdo e dos préprios docentes. Ou seja, é através do relatério de avaliacdo de desempenho
que tanto os professores quanto os gestores e administradores da instituicdo escolar podem mensurar
quais sdo os entraves, as dificuldades, as mudancas necessarias, os treinos de capacitacdo e melhorias
de trabalho.

Palavras-chave: Atuacdo docente; Avaliacdo de desempenho; Professores; Melhoria.
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INTRODUGCAO

A avaliagdo do desempenho dos
professores tem sido conotada como actividade
de atribuicdo de notas por afinidade, onde os
avaliadores que concebem o processo nao se
dedicam a observar detalhadamente os factores
que servem para avaliar o desempenho dos
professores.A avaliacdo do desempenho dos
professores deve ser muito bem trabalhada nas
escolas, institutos superiores e universidades
com maior incidéncia naquelas vocacionadas para
formacao de professores, tendo em conta que a
maior parte dos gestores escolares saem dessas
instituicobes, logo, se esta tematica for
devidamente orientada, entdo, também teremos
um bom processo de avaliacdo do desempenho
dos professores nas escolas do subsistema de
ensino geral. Para Chiavenato (2009), olhando
para o contexto organizacional, a avaliacdo de
desempenho, seria entendida como
apreciacdo sistematica do desempenho de cada
funcionario em funcdo das actividades que ela
desempenha, das metas e resultados a serem
alcancados e do seu potencial de
desenvolvimento, que gera muitos na empresa.
Neste contexto, na avaliacdo do desempenho de
um trabalhador deve se ter em conta as
expectativas estabelecidas pelos responsaveis
da empresa e os resultados reais alcancados pelo
trabalhador. O processo de avaliacdo de
desempenho pode servir para julgar ou estimar o
valor, a exceléncia e as qualidades de uma pessoa
e, sobretudo, a sua contribuicdo para o
desenvolvimento da organizacao. Este processo
em si trata-se de algo bastante complexo,
englobando diversos factores tais como: a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem,
aperfeicoamento profissional, inovagao
pedagdgica, relacbes humanas no trabalho e
actividades extra-escolares. Quando o processo
de avaliacdo de desempenho dos professores for
bem orientado, resulta em boas repercussdes no
processo de ensino-aprendizagem e,
obviamente, os alunos sdo capazes de melhor
solucionarem os problemas que a sociedade
enfrenta, pois as escolas fornecem bases para

uma
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que haja competéncia para o efeito.Infelizmente,
boa parte dos avaliadores ainda possuem
imensas dificuldades na interpretacdo dos itens a
serem aplicados ao longo do processo. Facto que
tem trazido muitas discérdias entre o avaliado e
o avaliador em boa parte das nossas escolas
gerando criticas como falta de transparéncia na
atribuicdo das classificacoes, incumprimento das
normas pelo desconhecimento do documento
normativo que orienta o processo de Avaliacdo
de Desempenho do Pessoal Docente,
nomeadamente o Decreto Executivo n°® 7/08 de
23 de Abril e nepotismo por parte dos
avaliadores. A avaliacdo do desempenho é de
extrema importancia e, quando bem aplicada,
desperta a necessidade de superacao constante
dos funcionarios, bem como
disciplina, ao cumprimento das suas actividades
e contribui para o aumento do seu prestigio.

incentiva a

CONCEPCOES DE AVALIACAO

2

O termo “avaliacdo” é o substantivo
feminino que significa acto de avaliar ou remete
para o efeito essa avaliacdo, podendo ser sinénimo
de estimativa ou apreciacdo (Cheavenato, 2009).
Uma avaliacdo pode ser a apreciacao do valor de
alguma algum trabalho.
Avaliar é qualificar, classificar, julgar, medir,
mensurar, aferir e ponderar.

coisa ou de

Na perspectiva de Vasconcellos (2009), o
acto de avaliar ocorre em todos os pensamentos e
accoes quotidianas, a partir de juizos de valor e de
opinides assumidas como correctas, auxiliando as
tomadas de decisdes. J& para (Alves e Aguiar,
2010), o acto de avaliar assume-se como uma
actividade natural, “uma vez que tudo pode ser
objecto de avaliacdo, ndo é possivel, nem sera
necessario pratica-la com o mesmo grau e o
mesmo rigor e sistematicidade em todas as
situacoes — é a natureza das decisdes e o seu efeito
na vida das pessoas que determinara os cuidados a
ter no processo avaliativo (pp. 229-258) ". Em
termos organizacionais, avaliar vai resultar em
secomparar o resultado desejado e o resultado
tedrico, definidos durante a planificacdo, com o
resultado alcancado na pratica.
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Avaliar é um conjunto organizado de

processos que visam o)
acompanhamento regulador de
qualquer aprendizagem pretendida e
que incorporam, por isso mesmo a
verificacdo da sua consecucao, sendo
que, no final, aintencdo é a de analisar
e verificar o todo do processo, que tem
por base as opgdes que se tomaram e as
implicacdes que dai advém, o que dd ao
professor neste contexto uma forte
responsabilidade, onde a eficiéncia, o
espirito de esfor¢co e cooperacdo, a
reflexdo e a dindmica sdo essenciais
para se poder avaliar ( Roldao, 2003, p.
33).

E quando a avaliacdo produz efeitos
imediatos que se reflectem de maneira positiva
na vida profissional do avaliado, torna-se um
processo de motivacdo segundo a necessidade
de cada funciondrio. Dai que, existem pessoas
que se sentem motivadas pelo reconhecimento
do seu trabalho. Algumas procuram o
desenvolvimento profissional e outras procuram

apenas melhor remuneracao.

INDICADORES DE AVALIAGCAO.

Os indicadores de avaliacdo de
desempenho sdo analises feitas a partir dos
resultados da performance individual e colectiva.
Estes indicadores tém indmeras funcoes, dentre
elas: ajudar os gestores ou lideres a conseguir
entender se o comportamento dos funciondrios
estd ajustado com a cultura organizacional,
auxilia os gestores ou lideres a encontrarem o
caminho adequado para o alcancar de metas e
objectivos, como também auxiliam na tomada de
decisoes.

Segundo Caetano (2008), ndo existe
apenas uma forma de se avaliar o desempenho
profissional, nem se pode afirmar que um
determinado método, técnica ou instrumento
seja melhor do que outros, pois todos eles
possuem vantagens e desvantagens. Neste
contexto, a decisdo de avaliar o desempenho
torna-se mais do que uma escolha técnica, é uma
questdo de atitude, pois reflecte as politicas da
organizacdo, sua cultura, tipo de relacoes
hierarquicas, valores divulgados e absorvidos na

2 https://conceito.de/desempenho
3 https://pt.wikipedia.org/wiki/Desempenho
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organizacdo. O uso de indicadores de avaliacdo é
indispensavel para uma gestao eficiente, mas a
escolha de quais sdo os mais adequados é
igualmente importante. Uma boa avaliacdo de
desempenho precisa se pautar em indicadores
muito bem definidos, de acordo com os
objectivos do planeamento estratégico. E
preciso determinar o que sera avaliado, como
serd avaliado e com a periodicidade da avaliacdo.
A escolha dos indicadores depende do tipo de
avaliacdo pretendida, existindo
indicadores de avaliacao.

inidmeros

Os principais indicadores est3do divididos
em: indicadores técnicos e indicadores
comportamentais. Os indicadores técnicos sao
aqueles que estdo relacionados a aplicacdo de
conhecimentos e metodologias na execucdo das
actividades. Os indicadores comportamentais
estdo relacionados as competéncias
comportamentais, que sdo a forma como os
funcionadrios executam as suas tarefas e
relacionam-se com os demais e os impactos disso
nos resultados obtidos (Caetano, 2008).

AVALIAGAO DE DESEMPENHO

O termo “desempenho” é um substantivo
masculino que indica o modo com que alguém ou
alguma coisa se comporta, tendo em conta a sua
eficiéncia e/ou seu rendimento: o desempenho
de uma gestao, de um artista, de professor ou
atleta. O desempenho tem muito a ver com a
execucdo, com a accdo de cumprir um
determinado trabalho, obrigacdo ou promessaZ2.
O desempenho é algo abstracto e intangivel, que
apenas pode ser medido ou mensurado no
momento  concreto sob  determinados
indicadores e factores de avaliacdo. O termo
“desempenho” pode ainda ser sinénimo
de “performance” corresponder ao
conjunto de caracteristicas ou capacidades de
comportamento e rendimento de um individuo
ou uma organizacdo, de maquinas ou
equipamentos, de produtos, empreendimentos
ou processos, que sdo comparados com metas,

e vai
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requisitos ou expectativas previamente definidas.
Normalmente, expressa-se o desempenho de algo
ou alguém, utilizando-se uma métrica, funcdo ou
indice de desempenho em relacdo as metas pré-
definidas. A Avaliacdo de Desempenho é uma
ferramenta de andlise da performance dos
funcionarios em relacdo aquilo que se espera de
cada um deles, sendo um importante aliado da
gestdo, visto que permite identificar pontos
fortes e fracos nas equipas e, assim, tracar
estratégias mais eficientes para o alcance de
objectivos. Conforme o desempenho apresentado
pelos funcionarios, fica mais facil identificar quais
sdo os pontos que inquirem mais atencao, ou
mesmo mudancas mais profundas. Nesse sentido,
vale ressaltar que tanto as competéncias técnicas
quanto as comportamentais devem ser avaliadas
para que haja uma compreensdo mais abrangente
da situacdo.

A avaliacdo de desempenho de uma
funcdo esta relacionada ao comportamento do
ocupante daquele sendo também
influenciada por diversos factores subjectivos,
tais como o nivel individual de comprometimento
e satisfacdo para com o trabalho e a organizacao,
as habilidades e competéncias individuais, os
meios disponibilizados para a realizacdo do
trabalho e o ambiente organizacional entre
outros.

cargo,

A avaliacdo de desempenho é um
conceito dindmico, pois ocupa-se em
analisar de forma sistemdtica e
continua tanto a actuacdo da pessoa no
respectivo cargo como também o seu
potencial de desenvolvimento futuro.
Um processo de avaliagdo de
desempenho sistematizado é capaz de
localizar problemas relacionados com a
lideranca, integracdo entre pessoas e/
ou organizacao e até mesmo avaliar o
aproveitamento de pessoas nas suas
respectivas fungdes. Os resultados de
um processo de avaliacgdo de
desempenho podem colaborar para a
instituicdo na formulacdo de politicas
direccionadas para a gestdo de pessoas,
adequadas as necessidades da empresa
ou instituicio bem como dos seus
colaboradores (Chiavenato, 2000, p.
203).

A nosso ver, a avaliacdo de desempenho
€ um processo que visa acompanhar e verificar se
os objectivos tracados na planificacdo estdo ou

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

foram cumpridos. Ndo existe também uma Unica
forma de avaliar. O modo de se avaliar vai
depender da finalidade visada e do fundamento
teérico no qual se contextualiza, ou seja, a
avaliacdo é efectuada tendo em conta as
expectativas estabelecidas pelos avaliadores e
os resultados reais alcancados pelo avaliado. A
avaliacdo de desempenho também auxilia a
empresa ou instituicao a
engajamento dos colaboradores, j& que os
funcionarios passam a perceber que seus
esforcos sdao reconhecidos no ambiente de
trabalho. Tal situacdo permite a capacitacdo de
talentos de acordo com os diferentes feedbacks
recebidos, proporcionando resultados positivos
tanto para a empresa quanto para os
colaboradores. Lucena (1992), reflecte que as
organizacbes estdo empenhadas a tornar o
desempenho humano mais “eficaz na obtencao
de resultados” com vista ao “aumento da
produtividade, objectivando o retorno rentavel e
a participacado no sucesso do negécio” (p. 79). A
autora também afirma que este processo
avaliativo deve ser capaz de desenhar um perfil
qualitativo dos colaboradores, alinhavado com
suas respectivas funcoes e responsabilidades.
Pontes (2002), acrescenta que a avaliacdo de
desempenho estabelece um “contrato com os
funcionadrios referentes aos resultados
esperados pela organizacdo para acompanhar os
desafios propostos e avaliar os resultados
conseguidos”. O autor também afirma que se
trata de um sopro de vida na organizacao, capaz
de fornecer a lideranca um retrato da
operacionalizacdo e internalizacdo efectiva das
directrizes constantes no planeamento
estratégico.

aumentar o

Podemos ver que a avaliagdo de
desempenho, para além de fornecer os
resultados esperados, também acompanha o
processo de trabalho, fornecendo um feedback
para os colaboradores, focando-se no
comportamento das pessoas no trabalho e ndo
com a pessoa de em si, estando o programa de
avaliacdo de desempenho intrinsecamente
relacionado com o Planeamento Estratégico,
fornecendo subsidios imprescindiveis para os
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programas de gestdo de pessoas, cargos e

saldrios, formacdo e desenvolvimento,
qualidade, financeiro e participagdo nos lucros ou
resultados. As ideias de Chiavenato, Lucena e
Pontes convergem no facto de que a avaliacdo de
desempenho ser um conceito dinamico capaz de
localizar problemas dentro de uma organizacao,
avaliando-se o aproveitamento dos funcionarios,
com vista a tornar mais eficaz o desempenho
humano na obtencdo dos melhores resultados,
aumentando também a produtividade e
buscando um retorno rentdvel. Com isto,
podemos ver que a avaliacdo de desempenho
tem uma capital importancia dentro de uma
organizacdo, porque traz a tona os maiores
problemas da organizacdo ou instituicdo e as
possiveis solucoes. E quando bem praticada,
contribuirad decisivamente para que as pessoas se
sintam, de alguma forma, recompensadas e
motivadas, de forma a reflectirem éxitos na
propria organizacdo. Avaliar desempenho dos
funcionarios periodicamente é uma estratégia
interessante para estabelecer um didlogo
transparente com os membros da empresa ou
instituicdo, de modo a estreitar o relacionamento
entre colaboradores e a organizacao.

TIPOS DE AVALIAGAO DE DESEMPENHO

A avaliacdo de desempenho é uma
ferramenta utilizada pelo departamento de
recursos humanos, para mensurar a performance
dos funcionarios e colaboradores ou de certas
areas de uma empresa ou ,instituicdo. A avaliacdo
de desempenho pode ser realizada
periodicamente de acordo com as necessidades
da organizacdo. Segundo Sanches (2008), a
avaliacdo de desempenho tem a finalidade de
apreciar a performance individual e colectiva dos
funcionarios e colaboradores,
seus comportamentos, o respeito as normas, o
alinhamento com os objectivos da instituicdo, o
alcance de metas, etc. Neste sentido, os
relatérios advindas da avaliacdo de desempenho
tornam-se ponto de partida para mudancas,
como treinos de capacitacdo, substituicao de
lideres e politicas de fortalecimento da . Nao ha
uma uUnica forma de utilizar, tampouco de
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aproveitar as mensuracoes. E importante servir-
se dos diferentes tipos de e aplicar os que se
revelarem mais aptos em cada momento.
Segundo Gabrielle Armbrust (2022), existem
nove tipos de avaliacdo de desempenho que dos
quais fizemos mencao a cinco abaixo descritos:

MATRIZ 9 BOX

Comumente chamada de Nine Box, de
acordo com a autora, este tipo de avaliacdo de
desempenho tem sido uma das mais usadas
pelas empresas para desenvolver sucessoes e
planejar melhor as mudancas ocorridas no
quadro de colaboradores. Ela é fundamental
para promover uma melhor quando seu negdcio
precisa contratar um novo profissional, substituir
alguém que foi promovido ou identificar e
formar novos lideres. Este tipo de avaliacdo
ajuda a avaliar os talentos da empresa ou
instituicdo, analisando o seu desempenho
durante a sua trajectéria e descobrindo os seus
potenciais para o futuro.

A avaliacdo Matriz 9 Box pode ser
utilizada a partir de um sistema de
gestdo de desempenho que permita a
sua aplicacdo, como também pode ser
feita com o wuso de planilhas.
Independentemente da escolha, sera
preciso criar colunas com critérios que
considerem o potencial do colaborador
(alto, médio e baixo), alinhadas a outras
trés colunas sobre seu desempenho
(abaixo do esperado, esperado e acima
do esperado). Feito isto, comeca
efectivamente, o uso da Nine Box

(Gabrielle Armbrust, 2022, p. 16).
Nessa tabela, a pessoa responsavel pela
avaliacdo de desempenho insere os nomes de
cada colaborador analisado em um dos
quadrados da tabela, de acordo com seu
potencial para melhoria e possivel promocao e
com seu actual desempenho na funcdo em que
actua. Nesta conformidade, ao se terminar o
preenchimento do quadro, ter-se-3, com clareza
as informacdoes de quem sdo os profissionais
mais prontos para assumir novas funcoes e
aqueles que ndo estdo a atingir os resultados
esperados. E uma forma de enxergar a equipa
como um todo, criando a possibilidade de se
promover um plano de accdo para melhorar a

performance geral.
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AUTO-AVALIAGAO DE DESEMPENHO

Este tipo de avaliacdo pode ser muito
vantajoso se ja se tem uma equipa madura e
engajada na melhoria dos resultados. E uma
excelente forma de fazer com que os funciondrios
e colaboradores se sintam como parte importante
dos processos de melhoria pretendidos pela
gestdo para alcancar os resultados esperados. Na
auto-avaliacdo, o proprio funciondrio é
incentivado a listar suas fraquezas e pontos
fortes. Na etapa seguinte do processo, discute-se
essa auto-andlise com o lider do funcionario. Tal
como afirma Gabrielle Armbrust (2022), “assim,
colaboradores e gestores, juntos, podem procurar
as solucdes para eliminar possiveis gargalos e
melhorar os processos” (p.19). O uso da auto-
avaliacdo torna-se num estimulo para que o
profissional possa reflectir sobre a sua
performance, promovendo seu auto-
conhecimento e oferecendo a oportunidade de
eles mostrarem seu grau de amadurecimento e
sua capacidade de entender os feedbacks
repassados pela gestdo rumo a melhoria continua.
E fFundamental que o didlogo seja transparente e
que os resultados ndo sejam fruto apenas do
atendimento aos interesses individuais dos
profissionais que participam na auto-avaliacdo.

AVALIACAO DE EQUIPA

Enquanto as avaliagdes individuais tém
como objectivo o desenvolvimento do potencial
de cada funcionario, as avaliacoes de equipa sdo
fundamentais para que se tenha uma percepcao
de como os esforcos conjuntos sdo capazes de
impactar os resultados da empresa
instituicdo. A partir desta, a gestdo é capaz de
enxergar como estd o alinhamento do grupo e
descobrir de que forma pode promover mais
trocas de conhecimentos e experiéncias entre os
funcionarios e colaboradores, aumentando as
oportunidades de atingir as metas esperadas. Na
avaliacdo de equipa, o que se deve focar é
basicamente a comunicac¢do e relacionamento.

ou

AVALIAGCAO DE DESEMPENHO 180°

A é uma ferramenta tradicional, em que
segundo (Gabrielle Armbrust, 2022),
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o desempenho individual do Ffuncionario é
averiguado pelo seu gestor directo, que
acompanha de perto suas tarefas de rotina.
Entre seus beneficios, estd a garantia da
padronizacdo nos critérios de andlise, o que
possibilita que todos sejam avaliados sobre os
mesmos tépicos. Aqui, importa realcar que, se a
relacdo entre lider e funcionario ndo for muito
boa, a imparcialidade nos resultados pode ficar
comprometida. Atritos e conflitos podem tirar a
objectividade das afericoes, levando o
departamento de recursos humanos a cometer
erros. A partir deste tipo de avaliacdo, todos os
relatérios sao submetidos a um comité composto
pelo gestor de pessoas, por representantes do
departamento de recursos humanos e por
profissionais de diferentes niveis hierdrquicos. A
ideia é analisar os critérios utilizados pelos
lideres para deixar o nivel de exigéncia mais
uniforme e evitar a contaminacdo dos relatérios
por problemas pessoais entre lider e liderado.

ESCALA GRAFICA

A escala grafica é, provavelmente, uma
das formas mais simples de promover a avaliacao
de desempenho em uma instituicdo, podendo ela
ser considerada como uma das ferramentas mais
tradicionais. A escala gréfica trata-se de uma
tabela em que, numa coluna séo enfileiradas as
habilidades que serdo avaliadas, como
criatividade, pontualidade, trabalho em equipa,
assiduidade, entre outras (Gabrielle Armbrust,
2022). Nas demais colunas, serdo inseridos
valores para cada habilidade. Podem ser
divididos, por exemplo, entre excelente, bom,
regular, mau e péssimo.

ESCALA GRAFICA DE AVALIACAO DE
DESEMPENHO

Factores | Excelente bom Regular 1l péssimo

Assiduidade

Pontualidade

Trabalho em equipa

Criatividade

Produtividade

Resolucao de

problemas

Fonte: (Gabrielle Armbruse. 2022, p. 20).
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N3o obstante a escala acima
apresentada, pode usar-se igualmente uma
escala numérica, com notas de zero a cinco ou de
zero a dez. Essa simplicidade é sua maior
vantagem, mas também pode ser considerada a
sua fraqueza, pois ha uma limitacdo nesse tipo de
avaliacdo, por ndo permitir um aprofundamento
das questdes que devem ser melhoradas no
desempenho de cada um. A escala grafica pode
ser usada como ponto de partida para outros
tipos de anélise de desempenho, pois, possibilita
o cruzamento das informacoes obtidas com o uso
das duas ferramentas.

AVALIACAO DE
PROFESSORES

DESEMPENHO DOS

O termo “professor” vem do latim
“professus” e significa “aquele que declarou em
pUblico”*. E um substantivo masculino de origem
latina que se refere a uma pessoa que ensina
(uma ciéncia, uma actividade, uma lingua, etc.),
uma pessoa que cuja profissdo é dar aulas numa
instituicdo escolar, sendo sinénimo de docente.
O professor é o profissional que, para exercer e
alavancar na profissdo, é necessario que possua
certas habilidades pedagdgicas, didacticas e
cientificas. Sanches (2008), vem afirmar que a
docéncia é uma profissdo complexa e alberga um
conjunto de tarefas diversificadas que podem
advir dos alunos, dos pais e encarregados de
educacdo, dos 6rgaos de gestdo da escola e de
outros membros da comunidade educativa. As
primeiras praticas de avaliacdo de desempenho
surgiram na segunda metade do século XX,
quando especialistas das areas de recursos
humanos iniciaram o estudo sobre o impacto do
comportamento dos funciondrios nas actividades
realizadas. Os profissionais de recursos humanos
passaram a compreender os efeitos psicoldgicos
e fisicos que o bem-estar no trabalho e na
qualidade de vida causavam nos colaboradores, o
que gerou diversas mudancas nas culturas
organizacionais e pesquisas sobre os impactos
positivos de avaliar-se desempenho. No
entender de Afonso (2009):

A avaliacio de desempenho de

qualquer profissdo é definida como um

processo dindmico de avaliacdo
profissional que recorre a andlise e a
observacdo de desempenho dos
colaboradores nas suas funcoes,
relacionamentos, atitudes,
comportamentos, conhecimentos e
responsabilidades, ocorrendo durante
um determinado periodo de tempo e
em contexto organizacional. O que
pressupbe a definicdo, negociacdo e
comunicacdo dos objectivos da
avaliacdo, feedback aos colaboradores
acerca do seu trabalho, reconhecimento
e andlise de desvios ou dificuldades
para atingirem os niveis de
desempenho desejados, sendo assim
“um processo pelo qual uma
organizacdo mede a eficicia dos seus
colaboradores”(pp. 53-54).

Lagartixa (2011), considera que a
avaliacdo de desempenho dos professores é um
processo pelo qual os professores sao
profissionalmente avaliados, normalmente pela
escola, podendo envolver processos de auto-
avaliacdo, actividades de desenvolvimento
profissional, Formacdo continua e observacao de
aulas. E um processo continuo de
acompanhamento do trabalho dos professores,
que permite as escolas alcancarem, de forma
mais efectiva, os seus objectivos e responder as
necessidades de seus alunos. Estas definicoes de
avaliacdo permitem apurar que a avaliacdo se
trata de um processo de determinacdo de
objectivos, atendendo aquilo que se pretende
avaliar. Ao fazer uma avaliacdo de desempenho,
a atencdo deve incidir na medida em que os
objectivos foram atingidos (em termos de
resultados mensuraveis). De acordo com
Sampaio (2001), as principais razoes para a
avaliacdo de desempenho sao:

e Proporcionar uma medida para as
realizacoes, contribuicbes e valor de um
empregado;

* Assegurar que os resultados estdo a ser
alcancados de acordo com um plano;

* Proporcionar uma base conveniente para
o desenvolvimento e compensacao;

» Melhorar o desempenho (p.122).

De acordo com o mesmo autor, a
avaliacdo do desempenho compode-se de 3
elementos:

4 https://www.gramatica.net.br/origem-das-palavras/etimologia-de-professor/
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1. Feedback - trata-se da passagem de
factos e opinides entre supervisor e
subordinado sobre o trabalho do segundo.
Sendo as principais fontes de feedback, o

subordinado, o supervisor ou outros,
relatorios, registos, sistemas de controlo,
etc.,, clientes, ambiente. O feedback
proporciona a base para melhorar ou
corrigir o desempenho;

2. Medicdao - a medicdao do desempenho
depende, como é natural, da quantidade
da informacdo disponivel. Esta informagdo
deve basear-se, fundamentalmente, em
padroes do préprio, do objectivo e nas
métricas acordadas;

3. Avaliacdo - a avaliacdo é o acto de
apreciar e determinar o valor do
desempenho. A atencdo deve incidir, como
dissemos, na realizacdo de objectivos.
Quer dizer, a pessoa alcancou os objectivos
previstos? Trabalhou de maneira efectiva,
eficiente? (Sampaio, 2001, p.123).

Por este motivo, podemos afirmar que
avaliacdo ndo pode ser mecanica, aritmética,
inflexivel. Quando se questiona se a pessoa
alcancou os objectivos previstos, ndo se
pretende de maneira nenhuma significar que a
avaliagdo possa alguma vez resumir-se a simples
constatacdo daquele facto. Um funcionario pode
ultrapassar um objectivo por muitas razdes que
ndo mérito. Outro pode ndo alcancar
determinado alvo e ter tido um desempenho
plenamente eficiente. E ébvio o cuidado, a
ponderacdo que o supervisor terd que exercer
para que todas as condicoes sejam analisadas em
conjunto, embora o ponto de partida seja o
objectivo anteriormente registado. Segundo
Serpa (2010), o éxito da avaliacdo de
desempenho depende de:

*Os objectivos tém
obrigatoriamente negociados;

» O avaliador deve ter poder para decidir,
orcamentar, afectar recursos;

* Os resultados da avaliacdo devem ser
utilizados (pelo avaliador e pela direccdo
de recursos humanos) para os fins a que se
propoe.

que ser

Por conseguinte, quando estamos no
ambito da avaliacio de desempenho dos
professores, o conceito de avaliacdo deve ser
enquadrado no desempenho desta profissao, sua
eficacia e complexidade da actividade docente. A
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avaliacdo é assumida como uma tarefa didactica
necessdria e permanente que se encontra
associada ao trabalho docente. Assim, a
avaliacdo faz parte de todo o processo que é
educativo e, compreendé-la, é fundamental para
o desenvolvimento da aprendizagem, uma vez
que ela cumpre fun¢des pedagdgicas e didacticas
que exigem o uso de instrumentos de
verificacdo, de regulacdo e de controlo (Martins,
Candeias, e Costa, 2010). Neste contexto, aos
professores, é exigido um maior investimento na
sua formacdo, no seu desenvolvimento
organizacional, nas praticas organizacionais
escolares, nos saberes e competéncias
necessarios ao exercicio da docéncia.

Tyler é apontado como o grande nome a
marcar esta area, a ponto de ser chamado “Pai da
avaliacdo educativa” por ter criado a expressao
“avaliacdo educacional” (educationalassessment)
e por ter introduzido importantes contribuicoes
ao campo da avaliacdo (Sobrinho, 2003). Quanto
ao tempo de duracdo ou periodicidade da
avaliacdo docente, estes variam, conforme o
sistema educativo ou segundo o pais, por
exemplo, no Chile, realiza-se de quatro a quatro
anos, em Portugal, realiza-se de dois a dois anos
ao passo que em Angola, em cada final de um
ano lectivo.

Um dos objectivos mais importantes do
processo de avaliacdo e andlise do desempenho
é motivar os Ffunciondrios. Na melhor das
hipoteses, o processo de avaliacio de
desempenho funcionarios a
investirem os seus melhores esforcos e a
tomarem a iniciativa no trabalho para atingirem
0s seus objectivos profissionais e pessoais. Na
pior das hipdteses, acontece exactamente o
oposto e os funciondrios julgam que ndo sao
importantes, sentindo-se maltratados e nao se
consideram apreciados pelo trabalho que
fizeram. As tensoes
sentimentos sdo feridos e a boa vontade perde-
se.

incentiva os

acumulam-se, os

De acordo com Simodes (2002), existem
trés objectivos da avaliacao, que sdo: a qualidade
do professor, ou seja, a sua competéncia; a
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qualidade do ensino, ou seja, o desempenho e
comportamento do professor no trabalho; e o

professor ou o seu ensino, tendo como
referéncia aos resultados dos alunos, ou seja, a
eficacia do professor e o impacto que o seu
desempenho tem na aprendizagem dos alunos.
Em nossa opinido, a avaliacdo de desempenho
dos professores é um processo que deve ser
continuo, de forma a melhor acompanhar-se o
trabalho dos professores e ver se estdo de
acordo com os objectivos e necessidades da
instituicdo. A avaliacdo de desempenho dos
professores é um processo que so faz sentido ser
realizado dentro da instituicio donde o
professor faz parte. Este processo deve ser feito
de forma rigorosa e delicada, clara e o mais
transparente possivel, para que se consiga
estimar da melhor forma a qualidade do
professor, a qualidade do seu ensino e o impacto
que o seu trabalho reflecte na vida dos seus
alunos e pessoas ao seu redor. Conseguimos
perceber que a avaliacdo de desempenho dos
professores é um processo delicado e tem que
ser gerido nas escolas com particular cuidado.
Esta avaliacio possui um conjunto de
potencialidades que ndo se devem desprezar,
sendo que é com esta avaliacdo que se pode
pronunciar acerca da competéncia e do
desempenho dos professores. O rigor, a
adequacao ética, a exequibilidade e a utilidade,
critérios geralmente aceites para apreciar a
qualidade de qualquer processo de avaliacao,
estdo muito dependentes dos niveis de
participacdo e envolvimento de todos os
professores e de todos os interessados. A falta
de um processo de avaliacdo bem definido pode
transformar a actividade educativa em algo
nebuloso e desconhecido. Ao estabelecer-se um
planeamento continuo, é possivel criar padroes
de avaliacdo que contribuam de facto para a
melhoria da instituicdo e também com o
aprendizado dos alunos. Um método de
avaliacdo claro e bem explicado é uma maneira
de deixar o processo mais transparente para os
professores, que saberdo exactamente como
serdo avaliados e, assim, poderdo participar de
forma mais consciente neste momento.

www.primeiraevolucao.com.br

CARACTERIZACAO DO PROCESSO DE

AVALIACAO DE DESEMPENHO DOS
PROFESSORES
Fernandes (2008), defende que a

avaliacdo de desempenho dos professores pode
ser perspectivada de diferentes formas, podendo
ser tida como um processo burocritico e
administrativo, que consome tempo, esforco e
dinheiro e com pouca ou nenhuma influéncia no
desempenho, na competéncia e na eficacia dos
professores. Para o mesmo autor, a avaliacdo de
desempenho dos professores também pode ser
vista como um processo ao servico da melhoria da
qualidade pedagdgica e da qualidade de ensino
dos professores, podendo gerar ambientes
propicios a inovacdo, ao desenvolvimento
profissional e, consequentemente, a melhoria das
aprendizagens dos alunos.

Posada (2009), questiona o que deve
realmente ser avaliado nos professores: se o seu
saber, o seu saber-fazer ou se o seu saber-estar.
Neste contexto, a questdo sobre o que deve ser
avaliado estd condicionada pela acepcdo que se
detém do que é ser professor, o que reforca quer a
légica da prestacdo de contas quer a de
desenvolvimento profissional e organizacional. E
preciso criar uma zona de conforto neste processo,
dando seguranca aos professores sobre a qualidade
das suas praticas e a comunidade sobre a qualidade
das escolas, facultar informacdo para a formacao de
professores e o aperfeicoamento das suas praticas.
Para Climaco (2005), a avaliacdo deve centrar-se,
indiscutivelmente, no desempenho quer das
pessoas quer das organizacdes e ser encarada como
um processo de aprendizagem e ndo como um fim
em si mesma. Segundo Afonso (2009), s6 faz sentido
perspectivar a avaliagido como um processo de
aprendizagem e como uma potencial estratégia de
desenvolvimento, quando refere que na avaliacdo
de desempenho se constitui num processo dindmico
de avaliacdo profissional, recorrendo a observacdo
do desempenho dos professores nas suas funcoes,
nos seus relacionamentos, atitudes,
comportamentos, conhecimentos e
responsabilidades, dentro de um determinado
periodo de tempo e contexto. Se para
Fernandes, a avaliacdo de desempenhos dos
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professores é um processo que auxilia na
melhoria da qualidade pedagdgica e de ensino,
Posada vem questionar sobre o que deve incidir

a avaliacio dos  professores. Nesta
conformidade, entendemos nds que a avaliacao
de desempenho aos docentes deve incidir no seu
desempenho enquanto professor e o
desempenho da instituicdo em si, uma vez que a
avaliacio de desempenho é um processo
dindmico de avaliacdo profissional.

PRINCIPAIS INDICADORES
DESEMPENHO DOS PROFESSORES

DO

Dentro da avaliacdo de desempenho
feita aos professores, o Decreto n° 7/08, de 23
de Abril, aponta como principais indicadores de
avaliacdo os seguintes:

1.1. Qualidade do processo de ensino-
aprendizagem: neste indicador, a comissdo
avalia o dominio de conteudo por parte do
professor desde o ponto de vista cientifico
ao modo de transmissdo de conteudo; a
estrutura e aplicacdo dos planos de aulas;
o controlo e orientacdo da aprendizagem
dos contelddos no fim de cada aula, didria
e/ou tematica, e/ou tematica;

2. 2. Aperfeicoamento profissional: neste
dominio, a comissdo verifica e avalia o
empenho do professor no curso de
superacdo ou seminario pedagdgico, o
interesse e a capacidade do docente na
sua propria autossuperacdo, na procura
dos colegas para eliminar duavidas, a
entrega e o esfor¢co do professor para o
melhoramento constante do seu trabalho,
o grau de participacdo nas actividades
ligadas ao exercicio docente;

3. 3. Inovacdo pedagdgica: neste dominio,
a comissdo avalia o interesse do docente
em propor solucbes aos diversos
problemas da instituicdo, aos colegas e a
direccdo; a sua voluntariedade nos
trabalhos a realizar com a comunidade; a
sua participacdo activa nas actividades
extra-escolares; a busca permanente de
novos métodos de trabalho investigativo;
o comportamento do docente do ponto de
vista  ético-deontolégico, embora a
inovacdo pedagdgica tenha sido uma
varidvel de dificil registo no trabalho
docente devido a excessos de meios e
recursos para a sua materializacao;

4, 4. Responsabilidade: aqui, a comissao
avalia o grau de cumprimento das normas
e regulamentos escolares; o sentido critico
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e autocritico do docente; a capacidade de
julgar as consequéncias dos seus proprios
actos; o seu sentido patridtico; a
transmissdo  correcta dos  valores
histoéricos, culturais e patridticos;
capacidade de influenciar, encorajar e
cultivar o espirito de responsabilidade;

5. 5. Relacoes humanas no trabalho: neste
indicador, a comissdo avalia a contribuicdo
do docente para o seu prestigio social; a
sua capacidade de estabelecer boas
relacoes e bom ambiente de trabalho com
os colegas; a boa integracao, honestidade,
modéstia e transparéncia nos trabalhos
em grupo; a entrega do docente na
conquista permanente da boa imagem da
classe docente; o docente como defensor
acérrimo dos valores éticos, civicos e

culturais; capacidade de cultivar boas
relagcoes humanas.
AVALIA(;AO DO DESEMPENHO DOS
PROFESSORES EM ANGOLA

O sistema de avaliacdo do desempenho
da educacdo em Angola foi criado ao abrigo do
Decreto Executivo n® 07/08, de 23 de Abril,
configurado na matriz do novo estatuto de
carreira dos docentes do ensino primario e
secundario, Técnicos Pedagdgicos e Especialistas
em Administracdo da Educacdo. Este diploma
visa avaliar com maior objectividade a actividade
docente e o exercicio de administracdo da
educacdo nos estabelecimentos publicos de
nas publicas de
administracdo da educacdo. E um diploma que
visa regular a avaliacdo de desempenho do
pessoal ensino primario e
secundadrio, técnicos pedagdgicos e especialistas
de administracdo da educacdo, em exercicio de
funcoes nos estabelecimentos publicos de
ensino e publicas de
administracdo da educacdo. A avaliacdo de
desempenho do pessoal docente em Angola
incide sobre a sua actividade docente, disciplina
profissional e as tarefas complementares, de
acordo com o Estatuto de Carreira dos Docentes
do Ensino Primario e Secundario, Técnicos
Pedagdgicos e Especialistas de Administracao da
Educacdo (Decreto Presidencial n°® 160/18, de 3
de Julho).

ensino e estruturas

docente do

nas estruturas
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A luz artigo 3° do Decreto Executivo n°
7/08, de 23 de Abril, a avaliacdo do desempenho
torna-se obrigatéria, independentemente do
vinculo laboral dos funciondrios, pois esta
avaliagdo serve também para efeitos de
promocao na carreira e para a revalidacdo do
contrato. Pelo que, a falta de avaliagdo do
desempenho consecutiva, por razdoes nao
imputdveis ao interessado, considera-se que o
docente obteve a classificacdo de suficiente e
isto implica responsabilidade disciplinar do 6rgao
encarregue pela avaliacdo. O mesmo decreto no
seu artigo 4° diz que a atribui¢do da classificagcdo
negativa determina suspensdo na contagem de
tempo de servico, relativa ao periodo a que a
avaliacdo de desempenho se reporta, para
efeitos de promocdo. E a atribuicdo de duas
classificacoes negativas consecutivas é condicdo
suficiente para a instauracdo de processo
disciplinar, por incompeténcia profissional. A
atribuicao de avaliagdo negativa também impede
a revalidacdo para o ano lectivo seguinte do
contrato de trabalho. A atribuicdo de avaliacdo
negativa durante os primeiros trés anos de
exercicio da funcdo docente determina a rescisao
do vinculo laboral. Neste conformidade, o
desempenho do pessoal docente ganha um
caracter continuo e sistematico e efectua-se ao
longo do ano escolar, sob responsabilidade das
entidades competentes. Os docentes tém o
direito de acesso ao registo da respectiva
avaliacdo, podendo, mediante fundamentacao,
solicitar a rectificacdo dos dados nela constante
mas infelizmente em algumas escolas e
Direc¢des Municipais ou mesmo Gabinetes
Provinciais evitam os boletins informativos da
avaliacdo do desempenho dos funciondrios.

De acordo com o artigo 7° do Decreto
Executivo n°® 7/08, de 23 de Abril, a classificacdo
a atribuir no processo de avaliacdo do
desempenho do pessoal docente é a seguinte:

—a) Muito Bom, de 18 a 20;
-b) Bom, de 14 a 17,

—c) Suficiente, de 10 a3 13;
—d) Mau,de 0a 9.

No artigo 11° do mesmo Decreto, a
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comissdo de avaliacdo é constituida por sete
membros, presidida pelo Director da Instituicao,
composta por membros do Conselho Pedagdgico
e pelo representante sindical. Os resultados da
avaliacdo do desempenho devem ser dados a
conhecer ao docente a que dizem respeito, em
entrevista individual com a entidade competente
para a avaliacdo, devendo o avaliado assinar a
respectiva ficha, manifestando a sua
concordancia ou ndo. Quando o docente nao se
conforma com a sua avaliacdo deve, no prazo de
cinco dias apds o conhecimento oficial da mesma,
solicitar a respectiva ractificacdo a entidade
avaliadora, fundamentando o pedido, e a
entidade avaliadora, ouvido o Conselho
Pedagdgico ou a comissao de avaliacdo, proferird
decisdo fundamentada, que dara a conhecer ao
avaliado, no prazo de 10 dias contados da data
do recebimento do pedido de rectificacao.

ETAPAS DO PROCESSO DE AVALIACAO DOS
PROFESSORES

A avaliacio de desempenho dos
professores é alvo de um processo de obtencao
de informacdo, de formulacdo de juizos e de
tomada de decisoes, sendo descrito por Pacheco
(2001) como um modelo trifasico, cujas etapas
sd0 as seguintes:

* Preparacao: disposicdo para avaliar;

*Recolha de dados:

informacao;

obtencdo de

« Avaliacdo: formulacdo de juizos e tomada
de decisoes.

Para Pacheco (2001):

Estas trés fases ndo anulam o caracter
unificado de todo o processo de
avaliacdo, onde se pode distinguir: a
avaliacdo inicial, a avaliacdo do processo
e a avaliacdo de produtos. Na avaliacdo
inicial, atende-se aos antecedentes, as
condicoes existentes, a fundamentacao
e ao levantamento de necessidades. Na
avaliacdo de processo, consideram-se as
varidveis que abarcam todo o processo
de desenvolvimento curricular nos
contextos politico-administrativo, de
gestdo e de realizacdo. Na avaliacdo
final, pondera-se os resultados aos
varios niveis definidos do projecto
curricular, cujos indicadores podem ser
dados por aspectos da accdo
(comportamentos, praticas, actos), da
cognicao (ideias, opinides) ou sécio
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atitudes,

(sentimentos,
relacoes, expectativas) ou pelo seu
conjunto (p. 169).

emocionais

Olhando para o pensamento de Pacheco,
a implementacdo da avaliacdo de desempenho
dos professores passard por uma entrevista
prévia, onde o avaliador e o avaliado negoceiam
os dominios em que a avaliacdo ird incidir; de
seguida pela recolha de informacdo, onde sdo
desenvolvidos os procedimentos que permitem
recolher informacdo sobre o desempenho do
avaliado e finalmente pela entrevista final, onde
sdo discutidos os resultados da avaliacdo com
apresentacao dos aspectos positivos e das areas
de melhoria. E desenvolvido um plano de
melhoria e estratégias de acompanhamento que
permitam a avaliacdo continua dos progressos.

CONSEQUENCIAS DA AVALIACAO DE
DESEMPENHO DOS PROFESSORES

A avaliaggio de desempenho dos
professores pode apresentar resultados positivos
ou negativos. A forma como o sistema de avalia¢do
de desempenho dos professores é implementado
pode suscitar diversas interpretagoes por parte dos
avaliadores e dos avaliados, podendo gerar
tensdes de natureza diversas. Apesar disto e de
toda a complexidade que envolve o processo de
avaliacdo de desempenho dos professores, ele é
obrigatério, pois a avaliacdo € um meio importante
para entender e melhorar o desempenho dos
professores e do ensino, uma vez que a reflexao
sobre as préticas estd intimamente ligada a
melhoria. Varios sdo os factores que comprovam e
explicam os obstaculos na implementacdo e
concretizacdo dos sistemas de avaliacdo de
desempenho dos professores, assumindo-se estes
como enormes desafios para as escolas e para os
professores. Figari (2007), aponta diversos riscos
associados a avaliacdo dos professores, sendo eles:

* Riscos Sociais — decorrentes da inducao
no grupo social que se avalia, do
sentimento de que se estd numa
organizacao social regida por modelos de
avaliacigo que foram privilegiados e,
também, o facto de se difundir,
implicitamente, uma imagem tecnocritica
da avaliacdo, jd que os instrumentos de
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avaliacdo que sdo utilizados apresentam
um caracter estatistico ou quantitativo;

* Riscos Individuais - referem-se aos
sentimentos dos avaliados. O facto de a
pessoa avaliada ndo ser convenientemente
considerada pode ser um foco de
desmotivacdo, nomeadamente quando sdo
utilizados na avaliacdo instrumentos de
caracter padronizado em que as histoérias
de vida ndo sdo tidas em consideracdo. Por
outro lado, a avaliacdo pode contribuir
para a desvalorizacdo da imagem de si
préprio, da iniciativa, da criatividade e da
motivac¢ao parainovar;

*Riscos Relacionais - referem-se aos
potenciais conflitos e constrangimentos
que operam entre os avaliadores e
avaliados, ja que a atribuicido de um
estatuto de avaliador face a um estatuto
de avaliado, induz, por si sé, uma situacao
de conflito lactente, podendo haver o risco
de possiveis sentimentos de injustica,
rancores e inveja.

Uma das consequéncias que também
podemos assinalar remete para o formalismo
burocrdtico dos modelos de avaliacio de
desempenho dos professores. Observa-se que ha
escolas onde existem dificuldades de relacdo entre
os diversos intervenientes, que se resumem numa
dindmica relacional fraca. Por isso e tal como refere
Fernandes (2008), a falta de crenca e de confian¢a
mutua que se criou entre os professores e o
aumento progressivo de conflitualidade entre eles,
acaba por condicionar o processo avaliativo que se
opera entre os professores avaliadores e avaliados.
Por outro lado, os professores avaliadores
encontram-se no centro de toda a problematica,
pois tém a ideia de que a preparacao dos colegas
que estdo incumbidos da avaliacdo é fraca e
decorre da baixa qualidade de Fformacao
proporcionada pelas instituicoes e preparacoes
desajustadas da realidade. Esta consciéncia, que é
de todos, acaba por descredibilizar todo o processo
avaliativo. Dai a necessidade de se ter maior
dominio dos normativos do processo de avaliacdo
de desempenho docente tanto por parte do
avaliador quanto do avaliado.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de avaliacdo de desempenho
pode servir para julgar ou estimar o valor, a
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exceléncia e as qualidades de uma pessoa e,

sobretudo, a sua contribuicio para o
desenvolvimento da organizacdo. Este processo
em si trata-se de algo bastante complexo,
englobando diversos factores. Quando a
avaliacdo produz efeitos imediatos que se
reflectem de positiva na vida
profissional do avaliado, torna-se um processo
de motivacdo, segundo a necessidade de cada
funcionario. Existem pessoas que se sentem
motivadas pelo reconhecimento do seu trabalho,
algumas procuram o desenvolvimento
profissional e outras procuram apenas melhor
remuneracdo. Portanto, se a avaliacdo de
desempenho for bem praticada, contribuird
decisivamente para que as pessoas se sintam, de
alguma forma recompensadas e motivadas, de
forma a reflectir éxitos na prépria organizacao.
Avaliar desempenho  dos
periodicamente é uma estratégia interessante
para estabelecer um didlogo transparente com
os membros da empresa ou instituicdo, de modo
a estreitar o relacionamento  entre
colaboradores e a organizacdo. A avaliacdo de
desempenho também auxilia a instituicdo a
aumentar o engajamento dos colaboradores, ja
que os funcionarios passam a perceber que seus
esforcos sdo reconhecidos no ambiente de
trabalho. Tal situacdo permite a capacitacdo de
talentos de acordo com os diferentes feedbacks
recebidos, o que proporciona resultados
positivos tanto para a instituicdo quanto para os
colaboradores. Em Angola, o processo de
avaliacdo de desempenho docente é regido pelo
Decreto Executivo n° 7/08, de 23 de Abril e até
ao momento é feito apenas uma vez apés cada
final de um ano lectivo uma realidade que ao
nosso entender pouco contribui para a mudanca
gradual do docente se o mesmo fosse feito em
cada final de um trimestre.

maneira

funcionarios
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A IMPORTANCIA DO TEATRO NO CAMPO EDUCACIONAL

1

FRANCISCA FRANCINEUMA DE LIMA

RESUMO

O artigo cientifico "A Importancia do Teatro no Campo Educacional" destaca a relevancia desta
ferramenta de ensino-aprendizagem, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.
Através da arte cénica, é possivel estimular a criatividade, a sensibilidade, a expressdo corporal e oral,
a socializacdo, a empatia e a reflexdo critica. Além disso, permite a abordagem de temas
interdisciplinares, como histéria, literatura, filosofia, psicologia, sociologia, politica, meio ambiente,
entre outros, de forma ludica e significativa. Dessa forma, esta arte contribui para uma educacdo mais
humanizada, contextualizada e transformadora. O artigo também destaca a importancia da formacao
dos professores em artes cénicas, para que estes possam explorar todo o potencial da linguagem
teatral em sala de aula. Nesse sentido, é necessario investir em politicas publicas que garantam a
formacao continuada dos educadores em artes e cultura. Por fim, o artigo ressalta a necessidade de
se ampliar o acesso ao mundo do teatro e demais manifestacoes culturais, principalmente para as
populacdes menos favorecidas, visando a democratizacdo do ensino.

Palavras-chave: arte; educacdo; teatro-educacao.

ceramica, utilizada na confeccdo de objetos
domésticos.

ARTE: ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS

O conceito de arte surge juntamente com
a humanidade por suas necessidades em
despertar o prazer dos sentidos, através de
objetos, elementos e técnicas. Desde a mais
tenra idade, observa-se a presenca da arte, por
mais simples que tenham sido seus meios
técnicos e intelectuais. Os adornos, as tatuagens,
os colares de pedras ou de conchas que datam da

A respeito desta questdo a arte:

Muitos homens sabios trataram de
responder a pergunta: o que é arte?
Mas nunca satisfizeram a todo mundo.
A arte é uma dessas coisas que, como a
terra, o ar, estd ao redor de nds, em
toda a parte, mas que raramente nos
detemos a considerar. A arte ndo é
simplesmente o que encontramos nos
museus e galerias, ou em cidades como

idade Paleolitica constituem as primeiras
manifestacoes artisticas.

Este conceito desenvolveu-se conforme
as condicoes de sobrevivéncia humana, como o
clima, a flora, a fauna, o solo, a 4gua,
dependendo também do progresso do homem
na confeccdo de ferramentas em pedra:
machado, buril, raspadeira etc.; em osso: pontas
agudas, botijas em cores; e dos progressos da

Florenca e Roma. Como quer que a
definamos, a arte estd em tudo o que
fazemos para agradar nossos sentidos.
(READ apud REVERBEL, 2002, p. 21)

Sob a ética de READ, pode-se concluir
que a arte, é toda criacdo humana, feita com o
propoésito de agradar seus sentidos (audicdo,
olfato, tato, paladar e visdo), que pode ser desde
a confeccdo de uma tiara para adorno feminino,
a pintura de um quadro de arte, pois, tanto a

1 Graduada em Pedagogia. P6s-Graduagdo em Psicopedagogia. Professora de Educacdo Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME,
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tiara como o quadro foram feitos com o objetivo
de agradar seu criador, expondo sua criatividade
e seus sentimentos.

A arte tem um papel importantissimo na
educacdo de criancas, pois, quando elas
desenham, pintam, dramatizam, mostram um
pedaco de si mesmas, mostrando o que pensam,
0 que sentem e o que veem.

Para criancas maiores e adolescentes, a
arte torna-se um meio de apreciar e entender
outras culturas e povos, notando quais os valores
que influenciaram as manifestacoes artisticas da
época. Nesta fase, os jovens desenvolvem a
capacidade de observar, perceber e imaginar,
aptidoes consideradas indispensaveis para a
apreciacdo da arte, seja ela qual for.

AS POSSIBILIDADES DA ARTE

Os Parametros Curriculares Nacionais de
Arte elucidam que a arte é tdo importante
quanto os demais conteldos da grade curricular
do Ensino Fundamental I, pois ela pode
relacionar-se com diversas areas,

proporcionando a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade pode auxiliar o
aluno a compreender melhor qualquer disciplina.
No aprendizado de histéria, por exemplo, para
iniciar uma discussao sobre o “Descobrimento do
Brasil”, o professor pode mostrar aos alunos um
quadro do Brasil na mesma época, para que os
alunos possam fazer suas observacbes e
relacioné-las a discussao.

O aluno entdo compreende que a arte
exprime as influéncias politicas e econdémicas de
uma época. Neste sentido, revela a funcdo da
arte, de conhecer manifestacdes culturais de
diferentes povos e entender que cada cultura é
dotada de especificidades na arte devido a seus
valores e que merece ser respeitada.

Ao aprender sobre diferentes culturas, o
aluno reconhece semelhancas e contrastes,
valoriza os povos, amplia seu repertério cultural,
distanciando-se de preconceitos, possibilitando a
reflexdo e a mudanca de comportamento.

Segundo o PCN,o ser humano que nao
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conhece arte tem experiéncia de
aprendizagem limitada, escapa-lhe a dimensao
do sonho, da forca comunicativa dos objetos a
sua volta, da sonoridade instigante da poesia,
das criacbes musicais, das cores e formas, dos
gestos e luzes que buscam o sentido da vida. O
aluno Ffica preso a sua realidade, muitas vezes
limitado a falta de condicbes e acesso a
diferentes linguagens. A arte o liberta de todas
as mazelas, possibilitando a criacdo, imaginacao
e expressao.

uma

Aprender arte é desenvolver a criacdo
pessoal, por meio das interacdes do aluno que
sdo estabelecidas com o professor, outros
alunos, pais, artistas, com diferentes fontes de
informacdo (obras, reproducoes,
mostras, apresentacoes, etc.), e, com o seu
proprio percurso de criador.

acervos,

A proposta visa inserir o aluno nas
praticas artisticas dos meios socioculturais, sem
isolar a escola da producéo histérica e social da
arte e ao mesmo tempo, garantindo a liberdade
e o aperfeicoamento de propostas artisticas
grupais ou individuais com base em suas préprias
intencoes.

Para tanto, o ensino de arte deve ser
prazeroso e ludico, indo ao encontro da
realidade da comunidade escolar em que o
professor atua. Utilizando temas que agradem e
interessem aos alunos, visto que a arte esta
situada de diversas formas, em todas as classes
socioecondmicas. E preciso ouvir o que os alunos
tém a dizer sobre as artes: danca, musica, teatro
e artes visuais. Qual o posicionamento deles
sobre a questdo, quais as dificuldades, o que
mais lhe agrada, saber se ja tiveram contato com
algum tipo de manifestacdo artistica. Para que,
através do trabalho continuo, os educandos
possam aprimorar a producdo e a apreciacao
artistica.

A produgcdo artistica do Ensino
Fundamental I, ndo pode ser vista como mera
copia, embora os alunos desenvolvam um senso
critico forte mediante suas préprias producoes
que os leve a tal situagdo. Os trabalhos feitos
individualmente apresentam caracteristicas
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valorizam a

estimulam e
autenticidade da producao artistica.

Unicas que

O fenébmeno artistico encontra-se em
diversas produgbes, na cultura popular, na
cultura erudita, nos modernos meios de
comunicacdo e nas novas tecnologias. A arte
pode ser feita de varias formas e em qualquer
lugar, independente de classe social, todo meio
tem sua forma de expressdo, a arte é uma
disciplina em constante movimento, que pode ir
desde o artista de rua até o artista de palco, sem
perder sua especificidade.

HISTORICO DO ENSINO DA ARTE

O ensino da arte no século XX era
realizado através das disciplinas de Desenho,
Trabalhos Manuais, MUsica e Canto Orfednico e
faziam partes das escolas
secundarias. O ensino de Desenho era reduzido a
técnicas artisticas de manuseio, os alunos
seguiam modelos artisticos fielmente, numa
visdo utilitarista e imediatista da arte.

primarias e

Quanto ao ensino de danca e teatro,
somente eram presentes em festividades
escolares, cabendo ao aluno decorar exatamente
o que o professor pedia. Fato ainda presente nas
escolas, devido a acomodacdo e falta de
conhecimento dos professores. A musica era
tratada da mesma forma com a memorizacdo de
cantos orfednicos.

Com o movimento escolanovista na
década de 1920, o ensino de artes modifica-se,
tendo agora a funcdo de colocar o aluno como
participante do processo, podendo expressar-se
naturalmente, valorizando suas criacbes. Os
professores da época estudavam uma nova
concepcao de arte distanciando-se da rigidez
estética do passado.

A semana de arte moderna de 1922, que
contou com a apresentacdo de artistas de danca,
musica, teatro e artes visuais, coloca o cenario
artistico brasileiro no apice de sua valorizacdo.

Até a década de 1960 existiam
pouquissimos cursos de formacdo artistica,
professores de diversas matérias e sem

www.primeiraevolucao.com.br

conhecimento nenhum de artes poderiam dar
aula.

Em 1971 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, inclui a arte no curriculo
escolar, apenas como atividade educativa e ndo
como disciplina. Apesar do avanco, o resultado
foi contraditério. Muitos professores ndo tinham
capacitacdo para ensinar, os que tinham, era de
curto prazo, reduzindo o ensino de artes a
documentos oficiais e livros didaticos.

Nos anos de 1980, surge o movimento
Arte-Educacdo, que uniu opinides em encontros
e eventos de associacoes de arte-educadores,
universidades e entidades puUblicas e privadas
sobre o cendrio do ensino de arte no Brasil e
sobre como melhora-lo.

O movimento de Arte-educacao
impulsionou a criacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996, que institui o ensino
de arte como componente curricular obrigatério,
atualmente redigida desta forma:

Art. 26. Os curriculos da educacao
infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos.

§ 20 O ensino da arte, especialmente
em suas expressoes regionais,
constituird componente curricular
obrigatério nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos alunos.

Em 1997 sdo criados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino de Arte no
Brasil. Este documento norteador estabelece
quatro modalidades artisticas para a educacao
artistica: Teatro, Danca, Msica e Artes Visuais.

A histéria da Arte no Brasil faz
compreender o descaso histérico com a
disciplina que ocasiona a méa formacdo dos
professores, o conhecimento superficial do
professor das modalidades artisticas e da
auséncia desta disciplina no Ensino Fundamental
l.
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O SURGIMENTO DO TEATRO NA EDUCAGCAO

Numa breve revisao da histéria do teatro,
0 seu surgimento na questao educacional ocorre
no século Va.C.

A educacdo grega valorizava o teatro, a
musica, a danca e a literatura. Para Platao, toda
crianca deveria participar de jogos adequados a
sua faixa etdria, pois sem este ambiente ludico,
as criancas jamais seriam adultos educados e
bons cidaddos. Acreditava que a educacdo
deveria desenvolver a naturalidade e o carater,
ou seja, cada crianca deveria ser livre para
expressar-se através dos jogos, pois, desta forma
formaria seu carater sem intervencoes.

Aristételes assim como Platdo destacava
0 jogo como de maxima importancia para o
processo educativo, pois ao educar uma pessoa,
o professor estard preparando este ser para a
vida, proporcionando ao mesmo tempo prazer.

Para os romanos, o teatro era uma
imitacdo com proposito educacional que pudesse
ensinar licoes morais.

Na Idade Média, os senhores da igreja
coordenavam o teatro. Por volta do século IX, O
rei do Sacro Império Romano-Germanico, fundou
escolas e monastérios por toda a Europa, a partir
dos quais houve mudancas gradativas e o teatro
foi reavaliado. S3o Tomas de Aquino adaptou a
filosofia aristotélica a fé catdlica, dando entdo
aprovacao a representacdo, desde que ela fosse
pura recreacdo. E por cinco séculos o ensino do
teatro propagou-se pelas escolas, encenando os
mistérios e as moralidades, propiciando as
massas sua educacao.

Na renascenca, surgiram academias onde
estudiosos de obras classicas encenavam pecas
latinas. Os membros dessas academias e o teatro
na escola comecaram a florescer.

Rabelais criou 316 jogos para exercitar a
mente e o corpo, além disso, introduziu o teatro,
a danca, o canto, a modelagem, a pintura, o
estudo da natureza e os trabalhos manuais nas
escolas da Franca.

Da metade do século XVI a metade do
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século XVII, o teatro era tolerado apenas nas
escolas e com a imposicdo de ser moralmente
sadio e apresentado em latim, devido aos
ataques dos puritanos. Na ultima metade do
século XVI, com a expulsdo dos puritanos a
educacao tornou-se mais liberal, incluindo-se nas
escolas inglesas, a exemplo da Franca, teatro e
danca para as meninas.

Para Rousseau, filésofos de diversas
épocas, reconheceram a importancia dos jogos
de expressdo para a crianca que influenciou as
teorias de Froebel, Pestalozzi, Montessori e
Dewey, a primeira fase da educacdo da crianca
deveria ser toda baseada em jogos:

Ame a infancia, estimule seus jogos,
seus prazeres, seus encantadores
instintos. Considere o homem no
homem e a crianca na crianca. A
natureza deseja que as criancas sejam
criancas antes de serem homens. Se
tentarmos  inverter a ordem,
produziremos frutos precoces, que ndo
terdo nem maturacdo nem sabor, e logo
estardo estragados. (ROUSSEAU apud
REVERBEL, 1989, p. 14)

A visdo de Rousseau aponta para a
valorizacdo da apreciando a
possibilidade da crianca vivenciar esta fase com
brincadeiras, jogos, imaginacao, enfim, para ele
todas as espontaneidades tipicas da infancia
devem ser exploradas. Ele conclui afirmando
que ao privar a crianca da infancia, esta se
tornard um adulto sem perspectivas e sem
sonhos,
incompleto, por ter avancado uma fase da vida
t3o importante.

infancia,

tornando-se até mesmo um ser

E assim diversos caminhos Fforam
trilhados no sentido de oferecer uma educacao
teatral na escola como haviam feito os gregos.

O TEATRO NA EDUCAGAO BRASILEIRA

No Brasil, no século XVI, a chegada dos
Jesuitas origina a histéria do teatro no Brasil.
Este periodo constitui o inicio do teatro na
educacdo brasileira. O representante desse
movimento foi o padre jesuita José de Anchieta,
através de seus textos dramaticos, geralmente
escritos em versos de ritmo popular e mesclados
pelos idiomas espanhol, portugués e tupi (lingua
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geral dos indios da costa brasileira, de que foi o
primeiro gramatico).

Anchieta utilizou a linguagem teatral
para difundir os ensinamentos catolicos,
enfatizando o temor e o amor de Deus. Sua
preocupacdo estava baseada numa ordem que se
iniciava com o relato da pratica do pecado, a
narracdo da sua condenacdo e a imposicdao do
castigo, finalizando com a redencdo dos
pecadores pela igreja catélica. Através dos
personagens, salientavam os aliados e os
inimigos da Igreja, manipulando a educacdo, para
que a igreja mantivesse seu poder.

Segundo Dario Fo (2004), os jesuitas
impuseram uma censura drastica durante o
século XVII, logo depois da grande Reforma.
Portanto, inibia-se na pratica teatral a presenca
de qualquer personagem cOmico ou que
estabelecesse provocacdo e dialética. Partindo
da conclusdo que a catequizacao por parte dos
jesuitas significava um exercicio do poder, Fo
(2004, p.187) o relaciona a possivel auséncia da
comédia no teatro das colbnias, “o poder,
qualquer poder, teme, mais do que tudo, o riso, 0
sorriso, a troca, a gargalhada, pois a risada
denota senso critico, fantasia, inteligéncia,
distanciamento de todo e qualquer fanatismo”.

Ainda no periodo colonial, o teatro foi
abrigando participantes escravos e passando a
ser utilizado em ceriménias civicas. Na obra
Histéria Concisa do Teatro Brasileiro, encontra-se
a conclusdo que, durante os trés séculos de
dominio portugués, o teatro no Brasil oscilou
entre o ouro, o governo e a Igreja Catolica.

Entretanto, por questdes politicas e
econdmicas, os jesuitas foram expulsos do Brasil,
para que os objetivos da educacdo ndo mais
prezassem o ensino da fé, mas os interesses do
Estado, e as artes foram esquecidas pelo
governo de Pombal.

Pouco apoés a chegada da familia real ao
Brasil, em 1820 é criada a Academia de Artes,
dedicada ao ensino, producdo e estudo das artes
plasticas, neste periodo ndo houve o ensino do
teatro.
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Mas, apesar de o teatro aparecer nas
escolas desde tempos mais remotos, o Teatro-
Educacao, propriamente dito, comeca a existir no
Brasil a partir da segunda metade do século XIX
com a caracterizacdo do ensino laico.

No Brasil o teatro comeca a se modificar
com o movimento da escola nova em 1920, e
ganhou for¢ca em 1932 com o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, foi um movimento
que colocou a arte num novo pedestal, além da
preocupacdo com o ensino de artes por artistas
e intelectuais, as artes ganham atencdo dos
o6rgaos publicos especialmente do setor
educacional.

Os conteldos da escola foram discutidos
e estabeleceu-se que no curriculo escolar tivesse
a presenca de atividades fisicas, manuais e
lGdicas. O professor passou a ser visto como
mediador das atividades dos alunos, sendo o
aluno o centro do processo educativo, podendo
este exercitar sua criatividade através das
atividades lddicas.

Em 1954, Peter Slade publica o livro “O
Jogo Dramadtico Infantil” que aponta para o
teatro na educacdo como catarse emocional
necessdria a crianca. Segundo , a Catarse é o
meio através do qual o homem purifica sua alma,
através da representacdo tragica. Para ele, a
tragédia é um estilo derivado da poética
dramadtica, e consiste na reproducdo de acoes
nobres, por intermédio de atores, os quais
imitam no palco as desventuras dos herdis
trdgicos que, por escolhas mal realizadas,
passam da felicidade para a infelicidade,
provocando na plateia sentimentos de terror e
piedade, purgando assim as emocdes humanas.
Sendo assim, o teatro permite que a crianca
exponha seus sentimentos intimos,
livrando-se de cargas emocionais maléficas a ela,
como por exemplo: Uma crianca que apanha dos
pais e é ameacada para que mantenha os atos de
violéncia em segredo, ao dramatizar uma cena
semelhante sendo ela o opressor ou assumindo o
papel de oprimido ela estara descarregando seus
sentimentos através do teatro, isto ird provocar
uma catarse, uma liberacdo emocional, que

mais
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amenizara seus distdrbios. A partir dai os valores
emocionais do teatro ficam em destaque.

Em 1971 foi publicada a lei 5692/71 que
exigia um Unico professor de educacao artistica
(Artes Plasticas, Educacdo Musical e Artes
Cénicas) é incorporada obrigatoriamente no
curriculo escolar dos atuais ensino fundamental
e médio, considerada como atividade educativa e
nao disciplina.

A partir dos anos 80, constituiu-se o
movimento Arte-Educacdo que buscava a
valorizacdo e inovacdo do ensino de arte. Esse
movimento, muito influenciou a construcéo e
regulamentacdo da nova LDB (Lei n. 9.394/96) e
o documento Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, MEC, 1997).

O referido movimento tem em Ana Mae
Barbosa uma de suas principais representantes.
Foi ela quem desenvolveu a Proposta Triangular,
que sugere que o ensino da arte seja
desenvolvido em trés grandes eixos: o fazer
artistico, a contextualizacdo histérica e a
apreciacdo estética (BARBOSA, 1991). Ideais
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais
de Arte.

Antes da Lei 5692/71, havia no Brasil
apenas 30 cursos de arte, apés sua implantacdo,
esse nUmero cresceu para mais de duas
centenas; e destas, 98 sdo licenciaturas em
educacdo artistica e 29 em artes cénicas. Apesar
do aumento consideravel, ainda hd um nimero
timido de espacos de formacdo de arte-
educadores com habilitacdo em teatro.

Dentro deste panorama, o teatro comeca
a expandir seu espaco, formando pessoas para o
ensino da arte e tendo presenca marcada na
escola pelo PCN de arte e por arte-educadores.

TEATRO NA ESCOLA: CENARIO ATUAL

Atualmente, as artes ainda sdo vistas
como pouco necessdrias ao conteldo
programatico nos cursos de formacdo de
professores, poucas faculdades de Pedagogia
possuem a disciplina de Artes em sua grade
curricular.
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Apesar das teorias contemporaneas
conspirarem para um ensino multidisciplinar e
interdisciplinar, concepcdo  sécio
construtivista onde o aluno constréi seu
aprendizado tendo o professor apenas como
mediador da aquisicdo do conhecimento, ainda é
presente o ensino tradicional, ministrado pelo
professor com recursos arcaicos.

numa

E frequente a discussdo entre os
educadores sobre a importancia da utiliza¢cdo de
diversos recursos pedagdgicos para que a
aprendizagem de todos os alunos seja alcangada,
tendo em vista ainda a heterogeneidade das
classes atuais, pouco se tem feito para que a
discussdo entre em pratica.

A realidade no ensino fundamental é
outra, professores, funcionarios da escola, pais
de alunos e até mesmo os estudantes, concebem
a arte como um ensino supérfluo e destinado
para as classes mais favorecidas, como se
afirmassem que arte e cultura ndo podem ser
tratadas nas escolas, mas, sim sob a motivacao
da familia.

Muitas familias, sobretudo as de classes
menos favorecidas, ndo frequentam pecas
teatrais, muitas nunca entraram num teatro por
diversos motivos: escolarizacdo precdria, baixa
remuneracao, falta de interesse, entre outros. O
trabalho com teatro em sala de aula implica em
que o professor realize um diagnostico da
comunidade escolar, levantando dados sobre o
que sabem do assunto.

Quando os alunos possuem um contato
com o teatro, na escola eles ficardo menos
ansiosos, poderdo contribuir com relatos de
experiéncias e com a participacdo da familia. Ja
com criangas que nunca tiveram contato com o
teatro, a ansiedade serd maior, ao professor cabe
fazer uma verificacdo sobre o que os alunos
imaginam ser o teatro e quais sao suas
expectativas com relag¢do a essa atividade para
poder fazer o seu planejamento.

O teatro tem sido compreendido por
professores como a cépia de histdrias, através de
textos decorados e pela atuacdo de alunos
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selecionados por padrdes estereotipados, sem
uma breve introducao do teatro de forma ludica,
ndo ha se quer a preparacao corporal com séries
de alongamento e aquecimento imperativos ao
bom funcionamento do corpo durante as

atividades, bem como ndo ha preparacao
artistica através de exercicios e jogos teatrais,
indispensaveis para um trabalho de qualidade no
teatro.

Os exercicios e jogos teatrais tém como
objetivo o estimulo a criatividade,
reconhecimento das habilidades corporais,
desenvolvimento da imaginacdo, ampliacdo do
vocabulario, contato com o outro, perda da
timidez, exploracdo dos sentimentos, aumento
da autoestima, promove a atencdo, dentre
outros.

Nesse sentido, o teatro quando é
devidamente utilizado,
desenvolvimento da crianca despertando o gosto
pela leitura, promove a socializacdo e melhora a
aprendizagem dos conteldos propostos pela
escola. O teatro ainda possui um sentido
filos6fico que leva o aluno a repensar sobre o
mundo e as relacdes interpessoais que nele se
manifestam. Por fim, ainda possui o carater
lUdico, estabelecendo-se como forma de lazer.

auxilia no

Tendo por base estudos advindos de
experiéncias didaticas, alguns pensadores
relatam a forma como o teatro deve ser
trabalhado na escola. Segundo Reverbel (1996),
o teatro deve ser explorado pelo educador
dentro da sala de aula e com objetivo primeiro de
desenvolver as capacidades de expressdo —
relacionamento, espontaneidade, imaginacao,
observacdo e percepcao, as quais sdo proprias do
ser humano, mas necessitam ser estimuladas e
desenvolvidas.

O professor deve adaptar as atividades
e ordem de aplicacdo de cada conjunto
as condicbes de espaco, de material
colocado a disposicdo das criancas e,
principalmente, partir da sua proépria
percepcao dos tipos de personalidade
das criancas com quem trabalha. O
educador deverd adaptar o ensino a
cada momento, a cada crianca e a cada
grupo. (REVERBEL, 1996, p.: 25)
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Sobre tal afirmacdo e meu interesse por
experimentar a presenca do teatro na escola, o
local onde leciono trabalha o Projeto Meio
Ambiente, a classe que estou atende criancas de
2 anos e 6 meses a 3 anos, iniciamos o trabalho
falando sobre o ciclo da dgua, buscamos explicar
este fendbmeno da natureza de diversas formas,
através de experimento, confeccdo de livro e
para finalizar fizemos uma dramatizacdo com os
alunos. Os alunos participaram da confeccao dos
figurinos e do cenario, bem como da escolha dos
personagens desta forma, pudemos discutir em
grupo como seriam esses figurinos e se os alunos
iriam adaptar-se a ele. Alguns alunos nao
suportavam a utilizacdo de mascaras e optaram
pelo teatro de fantoches, outros optaram por
roupa feita em TNT. Mesclando as variadas
formas de fazer teatro, todos os alunos
participaram, sem constrangimento ou
desconforto.

A partir desta dramatizacdo pudemos
perceber se os alunos haviam de Ffato
compreendido o processo da chuva. As criancas
repetiram a encenacgdo varias vezes até chegar a
histéria correta, durante as encenacdes uns iam
questionando os outros sobre os movimentos
que faziam, n6s mediamos todo o processo com
indagacoes para que todos pudessem refletir
sobre o que estavam fazendo. Apods esta
experiéncia os alunos aprenderam a expressar
suas opinioes e a respeitar a opinido do outro,
assim como, seu momento de falar.

A escola ndo precisa de um espaco com
poltronas numeradas, palcos,
figurinos para montar uma peca. A escola pode
adaptar-se com os materiais que tem, utilizando
a criatividade dos proéprios alunos para a
confeccdo dos aderecos de uma peca teatral.

cortinas ou

Para que no futuro o teatro na
educacdo assuma o seu verdadeiro
papel, que é o de contribuir para o
desenvolvimento emocional, intelectual
e moral da crianca, correspondendo
fielmente aos seus anseios e desejos,
respeitando-lhe as etapas do
pensamento que evolui do concreto
para o formal, para dar-lhe uma visdo de
mundo a partir da marcha gradativa das
suas proprias descobertas é preciso que
se atendam dois pontos essenciais: - a
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preparacao dos professores - o apoio
governamental, isso é, uma efetiva acdo
do Ministério da Educacdo e da Cultura.
(REVERBEL, 1979, p. 155)

A citacdo de Reverbel (1979), aposta num
futuro promissor para o teatro na escola, a partir
da formacao de educadores e o apoio do governo,
mas atualmente, os professores tém como apoio
apenas o PCN de Arte, que orienta um contetdo
basico que na pratica é insuficiente para o real
trabalho com a disciplina em sala de aula.

O trabalho com o teatro necessita de
formacao pratica e tedrica dos professores para
que haja uma aprendizagem significativa dos
conteudos. Os alunos precisam saber a histéria
do teatro no Brasil, pois, podem fazer analogia
com fatos histéricos presentes na disciplina de
Histéria, precisam ainda compreender os
exercicios essenciais ao desenvolvimento de
preparacao do seu corpo, refletir as relacoes
humanas e o espaco onde vive indispensaveis ao
exercicio da critica, analisar, criar, escrever textos
exercitando a ortografia, unindo diferentes
contetdos num sé recurso.

PCN PE ARTE E A DISTANCIA ENTRE TEORIA
E PRATICA

Atualmente, os professores utilizam o
PCN Arte para apoiar a sua pratica pedagdgica no
ensino do teatro, bem como de outras
manifestacdes artisticas.

No entanto, no documento ha a auséncia
de contetdos metodoldgicos que contemple a
linguagem teatral e as demais linguagens
artisticas, dificultando o trabalho do professor,
principalmente para aquele que utiliza o PCN.
Por ser um documento Nacional todos os
educadores precisam estar cientes de sua
existéncia e de seu conteldo. Sendo assim,
busca-se neste documento um apoio as aulas,
porém, grande parte dos conteldos presentes
nos PCN, fornecem apenas subsidios tedricos
que nada contemplam a pratica do educador.
Esse espaco entre teoria e pratica evidencia a
enorme responsabilidade exigida do professor e
as insuficientes acdes do poder publico quanto a
formacdo continuada.
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A proposta dos PCN na area de Arte é
complicada de ser viabilizada na realidade

escolar brasileira devida a grande
complexidade de informacbes e exigéncias, o
gue seria necessario o apoio de um professor
especializado ou minimamente formacao
constante. Esta questdo é confirmada pelo
proprio documento:

Sua

“Tendo em vista ndo haver defini¢coes
para a presenca das diversas formas
artisticas no curriculo e o professor das
séries iniciais ndo ter vivenciado uma
formacao mais acurada na area, optou-
se por uma proposicdo de conteldos
sem diferenciacbes por ciclos
escolares.” (PCN Arte, 1997, p. 57)

Ambas as sugestdes necessitam de
interesse e investimento politico, algo que no
Brasil parece distante de concretizar. Nesta
questdo, os interesses politicos sdo claros:
mascarar um ensino engessado e desvalorizado
com propostas supostamente inovadoras, num
documento de dificil compreensao, a teoria e a
pratica novamente, se distanciam.

Para que isso de fato aconteca é
necessario contar com recursos materiais que
atendam as necessidades da pratica em cada
linguagem artistica oferecendo espaco fisico
adequado, materiais pedagdgicos diversificados,
etc. E ainda necessario que o professor seja
valorizado, tenha uma remuneracao condizente
com seu esforco e, sobretudo formacdo e
acompanhamento pedagdgico constante.

Além disso, ndo ha professores
especializados em todas as escolas, nem ha o
cuidado para que todas as linguagens artisticas
previstas nos PCN-Arte sejam trabalhadas na
escola. Deste modo, ha o risco de que muitas
escolas restrinjam o ensino na area as Artes

Visuais.

A dificuldade do professor nos anos
iniciais é ainda maior devido este profissional ser
polivalente, e ter nesta fase do ensino muitas
exigéncias quanto a alfabetizacdo, por meio das
Provas Brasil e Pisa. Tendo este profissional
apenas de 4 a 5 horas com uma média de 30 a 35
alunos, o ensino de arte é quase improvavel sem
um planejamento permanente desde a educacdo
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infantil e que conte com a participacdo da equipe
escolar neste sentido.

Enfim, com esse panorama
possivelmente trabalhardo com as linguagens
artisticas, os educadores mais empenhados e as
escolas de elite.

A esse respeito, Japiassu conclui:

“(...) constata-se que o ensino das artes,
na educacdo escolar brasileira, segue
concebi- do por muitos professores,
funcionarios de escolas, pais de alunos
e estudantes como  supérfluo,
caracterizado quase sempre como lazer,
recreacdo ou ‘luxo’- apenas permitido a
criancas e adolescentes das classes
economicamente mais
favorecidas” (2001, p.17).

VIVENCIAS TEATRAIS NA ESCOLA

Este capitulo tratara da pesquisa do uso
do teatro na escola, mostrando em quais
instituicoes este recurso esta sendo utilizado e
de que forma ele tem contribuido para o
aprendizado dos alunos nas instituicbes que
acreditam nesta linguagem. Neste sentido, o
PCN Arte esclarece:

O professor deve organizar as aulas
numa seqiéncia, oferecendo estimulos
por meio de jogos preparatérios, com o
intuito de desenvolver habilidades
necessarias para o teatro, como
atencdo, observacdo, concentracdo e
preparar temas que instiguem a criacao
do aluno em vista de um progresso na
aquisicdo e dominio da linguagem
teatral. E importante que o professor
esteja consciente do teatro como um
elemento fundamental na
aprendizagem e desenvolvimento da
crianca e ndo como transmissdo de uma
técnica. (PCN ARTE, 1997, pg 58)

APRESENTACOES EM ESCOLAS PUBLICAS
DO MACAPA

O Macapa realizou um projeto em 80
instituicoes da rede municipal, intitulado de
“Volta as Aulas” e coordenado pela Fundacao
Municipal de Cultura, contou com a participacao
de 15 grupos teatrais.

As apresentacdes tinham como temas:
preservacdao do meio ambiente, o combate a
violéncia, o trabalho infantil e o bullyng. Os
espetaculos eram abertos a comunidade escolar,
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possibilitando assim o contato com as artes
cénicas ao publico local.

“O teatro ajuda a ensinar através dos
elementos ludicos. O projeto também cumpre o
seu papel social, pois beneficia aqueles que ndo
tém acesso as casas de espetdculos da cidade”,
disse a diretora-presidente da Fumcult, Marcia
Corréa.

Os grupos teatrais participantes foram
selecionados por meio de edital e atendeu
grupos de teatro e circo do estado, valorizando
com esta atitude os artistas locais e oferecendo
espaco para que estes artistas possam
demonstrar seu trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa permitiu concluir que o teatro
nao estd sendo utilizado por grande parte das
escolas, ainda que faca parte dos Parametros
Curriculares Nacionais de Arte. Na pesquisa
evidenciou-se a caréncia de informacgodes sobre
escolas que trabalham neste sentido de uma
forma qualitativa.

Pode-se ainda averiguar o quanto o PCN
de Arte é complexo e ao mesmo tempo trata a
questao teatral de forma tedrica e superficial, o
que além de dificultar a compreensdo do
professor ainda ndo alcanca a prética. E
evidenciada assim a presenca suprema de artes
visuais na escola, negligenciando as demais
manifestacoes artisticas presentes no PCN:
musica, teatro e danca.

Chega-se a conclusdo de que o trabalho
com arte na educacdo brasileira é precario
devido a ma formacao dos professores, a falta de
recursos pedagdgicos, auséncia de espaco fisico
e a sobrecarga de funcoes do professor das
séries iniciais, devido este profissional ser
polivalente. Este trabalho somente sera viavel
quando o professor, além de ser comprometido,
ter habilidade ou formacdo nesta area. Ou ainda,
quando a escola apostar nesta linguagem de
expressdo para ensinar e buscar formacao
continuada para os professores.
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Por fim, vencidas as dificuldades de
estrutura e formacao, considera-se que o teatro
em sala de aula é uma ferramenta pedagodgica
importantissima para o curriculo do ensino
fundamental, pois torna as aulas mais dindmicas,

além do que, trata-se de um recurso
interdisciplinar que perpassa todas as disciplinas
do curriculo. O teatro permite ao aluno
desenvolver a autonomia, a «critica, a
argumentacdo, a reflexdo, o discurso, a
convivéncia em grupo, o conhecimento corporal,
o0 autoconhecimento, dentre tantas outras
competéncias indispensaveis para a formacao do
cidadao, garantida e exigida por lei.
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ARTETERAPIA, LUDICIDADE E INCLUSAO

1

GRAZIELA DE CARVALHO MONTEIRO

RESUMO

A Educacdo Infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das criancas,
especialmente quando associada as Artes Visuais. Esta drea de conhecimento utiliza diversas
linguagens que beneficiam além desta etapa escolar, a Educacdo Especial. Como metodologia,
escolheu-se a revisao bibliografica para discutir os aspectos principais quanto ao tema. Como objetivo
geral, o presente artigo traz uma discussdo sobre as contribuicoes da Arteterapia no processo de
inclusdo; e como objetivos especificos, a importancia do desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia por meio dessa ferramenta educacional eficaz. Pode-se destacar entre os principais
resultados que a participagdo das criangas com deficiéncia em atividades lidicas promove a integracao
com as demais, independentemente de suas limitacdes. O lUdico ensina a respeitar e aceitar as
diferencas, proporcionando um ambiente inclusivo e acolhedor.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Educac¢do Infantil; Formagao Integral; Percepgao.

INTRODUCAO A educacdo precisa considerar a
formacdo integral do individuo, ndo apenas
fornecendo conhecimentos cientificos, mas
também promovendo a inteligéncia perceptiva
que leva a analise emocional. O desenvolvimento
emocional deve ser parte integrante do
cotidiano escolar, sendo crucial para o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes e
para a formacdo de opinides.

Conforme observado por Souza e
Carvalho (2013), é essencial que o estudante com
deficiéncia tenha suas particularidades
respeitadas no ambiente educacional. Negar
essas diferencas implica em nao atender
plenamente suas necessidades especificas.
Portanto, é fundamental adotar abordagens
diferenciadas tanto para esses estudantes
quanto para os demais, visando o Urrutigaray (2003) argumenta que a
desenvolvimento da autonomia individual. Arteterapia nao apenas promove o aprendizado,
mas também Facilita a conquista da autonomia
por meio de acdes criativas. Além disso, o uso da
Arte possui uma funcdo terapéutica significativa,
integrando aspectos psicopedagdgicos,
estabelecendo uma conexdo profunda com o
desenvolvimento cognitivo e proporcionando
uma ressignificacdo das ac¢oes individuais.

O papel do professor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é crucial nesse
contexto, pois ele colabora com o professor da
sala regular, utilizando recursos pedagdgicos
diversificados, como a Arteterapia, para
estimular os estudantes por meio de atividades
lUdicas e materiais adequados.

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade de Santo Amaro, UNISA. Pés-graduada em MBA pela UNINOVE, Arteterapia em Educacdo pela
Faculdade Polis das Artes. Professora de Educacao Infantil, PEl e Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental o, PEIF na Prefeitura
Municipal de Sao Paulo, SME, PMSP.
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Nesse sentido, este trabalho tem como
objetivo geral discutir as contribuicoes da

Arteterapia no processo de inclusdo dos
estudantes com deficiéncia ao longo da
Educacdo Infantil, com o propdsito de
transformar escolas antes excludentes e
discriminatérias em ambientes inclusivos.

Como objetivos especificos, busca-se
analisar a importancia do desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia por meio de uma
revisdo conceitual e pratica, além de considerar
as politicas que respaldam essa abordagem
pedagdgica, enfatizando a inclusdo da
Arteterapia como uma ferramenta educacional
eficaz.

Para realizar esta pesquisa, optou-se pela
metodologia qualitativa, adequada para explorar
as dimensoes e possibilidades da Arteterapia
durante a Educacdo Infantil, especialmente junto

as criancas com deficiéncia, a Ffim de
compreender profundamente seu impacto
educacional.
SOBRE __A IMPORTANCIA DA ARTE-
EDUCACAO

A Arte-educacdo, conforme Ana Mae
Barbosa, foi incorporada a Educacao por volta de
1970. Educadores insatisfeitos com a separacao
entre arte e educacdo comecaram a questionar
essa ideia. Segundo a Lei n°® 9.394/1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), o ensino da arte foi estabelecido como
obrigatério,
educacional que estimula a expressao de ideias e
a criatividade pessoal.

tornando-a uma ferramenta

A arte desempenha um papel
multifuncional na educacdo, capaz de abordar
diversas questoes. Com o surgimento de
mudancas sociais, capitalismo e consumismo, o
tempo dedicado ao lazer diminui, afetando a
expressao artistica nas escolas. Essa realidade
caréncia de para o
desenvolvimento de valores e emocodes, o que
pode levar a um irracionalismo profundo.
Dancas, festas, artes e rituais, essenciais para

nossa experiéncia humana, foram substituidos

revela uma canais
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por atividades ndo criativas e alienadas (DUARTE
JUNIOR, 2007).

A educacdo em Arte visa formar
individuos, conferindo sentido de existéncia e
percepcdo do mundo através das emocdes
pessoais e referéncias simbodlicas como cultura,
memoria e
Curriculares Nacionais (PCN) de Arte destacam o
habilidades

imaginagao e

criatividade. Os Parametros
desenvolvimento de
percepc¢ao, observacao,
sensibilidade, fundamentais para a compreensao
e interpretacdo do mundo (BRASIL, 2000).

como

De acordo com Duarte Junior (2007), a
arte é essencial na educacdo por integrar razao e
emocdo. O ensino de Arte busca desfazer a
concepcao limitada de que arte e educacdo sao
separadas, proporcionando  espaco e
ferramentas para que os alunos compreendam
diferentes culturas, ideais e perspectivas. Assim,
o ensino de arte visa tornar concretas emocoes e
ideias que frequentemente sdo dificeis de
expressar verbalmente, incentivando uma
reflexdo sobre o ambiente e a compreensdo
pessoal (VILACA, 2014).

De maneira geral, a arte sempre foi vista
como um objeto de contemplagdo, o que
resultou em seu valor como ferramenta
educacional ndo ser levado a sério, sendo
considerada mais como um lazer (BARBOSA,
2006). Nos ultimos anos, dentro do ambiente
escolar, os contetdos relacionados ao ensino de
artes tém sido desvalorizados.

O Ministério da Educacao (MEC) adotou a
Medida Proviséria n°® 746/2016, propondo uma
reforma para esse nivel de ensino, alterando o
Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de modo que a arte deixasse
de ser obrigatéria, especialmente nos anos
finais. Para o governo federal, o modelo atual de
ensino é considerado monétono, o que gerou
protestos por parte de alunos e professores
contra a proposta. Infelizmente, a propria
educacdo acabou desvalorizando a arte, que
deveria ser sua aliada.
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E vidvel utilizar a arte como método de
ensino para envolver e cativar os estudantes,
permitindo que eles questionem padroes
estabelecidos e comportamentos, enquanto
aprendem a respeitar e valorizar outras culturas
e perspectivas. Este processo possibilita a
expressao natural de sentimentos e ideias que
muitas vezes ndo sdo  verbalizadas

conscientemente (VILACA, 2014).

Portanto, a educacdo em arte deve
promover a formacdo do senso critico dos
alunos, oferecendo-lhes oportunidades de
interacdo e incentivando o respeito por
diferentes culturas e visdes de mundo.

Os estudantes devem ser estimulados a
pensar e criar, ndo apenas para compreender
seus direitos e deveres, mas também para
explorar como podem contribuir para mudancas
sociais. Os profissionais da area educacional
devem adotar uma visao holistica, que considere
ndo sO aspectos educacionais, mas também o
desenvolvimento integral dos alunos (SAVIANI,
2002).

Atualmente, o ensino da arte abrange
quatro areas principais: artes visuais, musica,
danca e teatro, todas exigindo uma formacao
especializada dos professores. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) tem sido um
documento de orientacdo central, onde
ocorreram muitas discussoes sobre o ensino de
arte e suas conexdes com outras disciplinas,
como as linguas (PIMENTEL e MAGALHAES,
2018).

Segundo os pesquisadores, a integracdo
de diferentes conhecimentos disciplinares,
objetos de estudo, tecnologia e novos métodos
de ensino deve proporcionar aos estudantes
diversas oportunidades de desenvolvimento:

Ao longo do Ensino Fundamental, os
alunos devem expandir seu repertério e ampliar
sua autonomia nas praticas artisticas, por meio
da reflexdo sensivel, imaginativa e criativa sobre
os conteldos artisticos e seus elementos
constitutivos e também sobre as experiéncias de
pesquisa, intervencao e criacao:

www.primeiraevolucao.com.br

[...] A progressdao das aprendizagens
ndo estd proposta de forma linear,
rigida ou cumulativa com relacdo a cada
linguagem ou objeto de conhecimento,
mas propde um movimento no qual
cada nova experiéncia se relaciona com
as anteriores e as posteriores na
aprendizagem de Arte (BRASIL, 2017,
p.195).

A BNCC aproxima o ensino da arte do
referencial proposto pelas escolas, com o
objetivo de definir o que todos os alunos
brasileiros devem aprender desde a educacao
infantil até o final do ensino médio (BRASIL,

2017, s/p.).

Este documento, portanto, oferece
novas possibilidades de ensino, conferindo maior
consisténcia e questionando o modelo
educacional vigente: "Os curriculos ndo devem
tratar a arte como mero adorno ou atividade
festiva, mas como conhecimento organizado e
sistematizado, que permite aos estudantes criar
e recriar saberes artisticos e culturais" (BRASIL,
2017, p. 234).

SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

No Brasil, a Educacdo Especial foi
mencionada pela primeira vez na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961. Na
década de 1970, foi criado o CENESP, 6rgao
vinculado ao MEC, para centralizar as politicas
educacionais. Ao longo do tempo, diversos
6rgaos foram criados, substituidos e extintos. A
Educacado Especial ganhou forca especialmente a
partir da Declaracdo de Salamanca em 1994, da
promulgacdo da Constituicdo de 1988 e da LDB
de 1996.

Destaca-se a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais em
Salamanca, em 1994, que ressaltou a importancia
de incluir pessoas com deficiéncia em classes
regulares e adotar uma pedagogia centrada nos
alunos, entre outros aspectos fundamentais para
o processo de inclusao.

Portanto, a discussao sobre inclusdo no
ambiente escolar é ampla e complexa, ndo se
limitando apenas aos estudantes com
deficiéncia, mas abrangendo todos os envolvidos
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no processo educativo. Nascimento (2014)
argumenta que, apesar da legislacdo existente,
muitas escolas ainda ndo oferecem uma
educacdo de qualidade, mais excluindo do que
incluindo.

Segundo o autor, muitas escolas nao
possuem estrutura ou abordagem pedagégica
adequadas para atender estudantes com
necessidades especiais. Portanto, é crucial
transforma-las com a colaboracdo de
funcionarios, professores e familias, um passo
essencial para acolher e respeitar esses
estudantes.

Todos devem ter a oportunidade de
aprender em ambientes que considerem
diferentes tipos de inteligéncias, abracando as
multiplas habilidades de cada um. Além de
abordar conteudos académicos, é
responsabilidade do professor promover
atividades que incentivem a interacdo entre os
estudantes e o apoio mutuo, essencial para
alcangar uma inclusdo efetiva (CARVALHO, 2009).

Promover a  autonomia  desses
estudantes ¢é igualmente crucial para sua
integracdo na sociedade, sendo atividades
lUdicas, como o ensino de arte, um meio eficaz
para encorajar sua participacdao e interacao,
impactando positivamente suas vidas. Portanto,
cabe 3 escola, a equipe administrativa e aos
professores garantir a acessibilidade aos
necessdrios para promover o

desenvolvimento integral desses estudantes.

recursos

A presenca de profissionais
especializados também desempenha um papel
fundamental no processo de inclusdo escolar.
Aqueles que ainda ndo estdo capacitados devem
passar por formacdes continuadas, focadas
principalmente no
autonomia dos estudantes para que eles se
sintam plenamente integrados na sociedade
(NASCIMENTO, 2014).

desenvolvimento da

No que diz respeito ao papel do
professor, é essencial que ele reflita sobre suas
praticas e utilize métodos lUdicos que possam
facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem
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desses estudantes. A Arteterapia, por exemplo, é
uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento
e ensino desses alunos.

Fundamentado nesse ideal, um sistema
de educacao inclusivo deve efetivar:

O direito a educacdo; o direito a
igualdade de oportunidades, o que ndo
significa um “modo igual” de educar a
todos e sim dar a cada um o que
necessita, em funcdo de suas
caracteristicas e necessidades
individuais; escolas responsivas e de
boa qualidade; o direito de
aprendizagem; e o direito a participacao
(CARVALHO, 2009. p.81).

A Educacdo Especial tem sido uma area
de destaque em varios paises, incluindo o Brasil,
com o objetivo central de proporcionar
condicbes para que os estudantes com
necessidades especiais possam se desenvolver
plenamente e alcancar sua autonomia. Existem

diversas leis que asseguram esses direitos.

SOBRE A IMPORTANCIA DA ARTETERAPIA

Aos professores compete, entre outras
responsabilidades, elaborar, produzir e organizar
atividades, recursos pedagdgicos e estratégias
que considerem as necessidades especificas dos
estudantes, especialmente os que requerem
atencdo especial. Além disso, podem
desenvolver materiais e implementar diversas
acoes pedagodgicas, como a utilizacdo da
Arteterapia, visando fortalecer suas habilidades
e promover autonomia.

No contexto da disciplina de Arte,
especificamente sobre a Arteterapia, trata-se de
um campo do conhecimento que envolve
expressoes por meio da pintura, do desenho, e
da expressdao corporal, promovendo uma
integracdo completa e desenvolvendo tanto
aspectos cognitivos quanto afetivos em relacdo
ao mundo ao redor (ARCURI, 2006).

Durante a ultima década do século XX,
surgiram novas metodologias voltadas para o
ensino de Arte, com o objetivo de aprimorar a
compreensdo integral da disciplina. Isso contribui
para mitigar questoes relacionadas as emocgoes e
ao aprendizado dos estudantes, incluindo
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terapias artisticas derivadas de praticas clinicas
ou atendimento terapéutico, visando aprimorar a

comunicacdo, o autoconhecimento e a
imaginacdo dos pacientes. A Arteterapia tornou-
se um método alternativo amplamente utilizado

por estudantes de diferentes niveis
educacionais, especialmente aqueles com
necessidades especiais.

Contudo, conforme Bordin (2014)

argumenta, para aprofundar o entendimento
sobre o tema, é crucial reavaliar a pratica da
Arteterapia. Como abordagem
interdisciplinar, é fundamental desenvolver os
estudantes de maneira holistica, baseada no
conhecimento e na transformacao.

uma

Portanto, essa area do conhecimento
pode ser vista como um tratamento abrangente
e ludico, aplicdvel em diferentes contextos e
capaz de contribuir significativamente para o
desenvolvimento humano. O cerne do ensino é
formar individuos capazes de agir e transformar
a sociedade, interagindo emocionalmente com
outros individuos.

Nesse contexto, a funcdo da educacéo é
cultivar habilidades nos estudantes para que
possam conviver harmoniosamente com os
outros na sociedade. Acredita-se que a
convivéncia social € uma habilidade que deve ser
cultivada nas escolas, preparando os individuos
para interagir de maneira construtiva em suas
familias e comunidades. Conviver com os outros
envolve o autoconhecimento e o entendimento
dos proprios limites. Nesse sentido, a
Arteterapia pode oferecer valiosas
contribuicoes, facilitando a compreensdo mutua
e a expressao das emocoes.

Para fomentar o processo educativo, é
essencial promover o autoconhecimento,
gerenciar conscientemente nossos limites e
possibilidades, bem como aceitar e respeitar as
diversidades. Segundo Tommasi (2011), a partir
desse autoconhecimento, torna-se
estabelecer limites e respeitar as diferencas.

viavel

Com essa torna-se
possivel estabelecer interacoes entre pessoas de

compreensao,
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diferentes origens étnicas, promovendo uma
cultura que valorize o respeito as diversidades
culturais. A Arteterapia emerge como uma
metodologia na qual o professor ndo apenas
explora sua prépria histéria e questoes sociais,
mas também proporciona aos estudantes
oportunidades semelhantes. o]
autoconhecimento também pode estimular a
imaginacao.

Num contexto histérico em que a
criatividade é cada vez mais valorizada em
diversas profissoes, a Arteterapia desempenha
um papel significativo. Segundo Santos (2000),
desde o inicio, o sistema educacional deve
promover momentos de autoconhecimento e
desenvolvimento da criatividade entre os
estudantes, servindo como uma ponte durante o
processo de aprendizagem.

2

Nas escolas, a Arteterapia é
estratégia vidvel. Professores versados em
terapia artistica dedicam-se a atender as
necessidades dos estudantes, promovendo
autoconhecimento, pensamento critico e
socializacdo.

uma

2

Assim, a Arteterapia é um processo
estruturado que organiza atividades artisticas
planejadas, adaptando-as em termos de alcance,
idade, acompanhamento e avaliacdo (BORDIN,
2014). A Arte, em sua plenitude, ndo apenas
proporciona uma visdo positiva da vida, mas
também promove descontracdo, confianca e
liberdade através do aspecto ludico. A presenca
do ludico oferece oportunidades para o
desenvolvimento criativo, permitindo que os
estudantes explorem todo o seu potencial.

O ato criador acontece a cada gesto,
pensamento, palavra ou figura, quando algo é
evocado a consciéncia e parte da esséncia
primordial do Ser. As situagdes singelas como a
escolha de uma cor, a escrita de uma palavra, a
constru¢cdo de uma frase ou mesmo de um
poema sdo extremamente significativas e
intimamente ligadas ao momento de prazer
vivenciado (ALLESSANDRINI, 1996, p. 32).
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Valladares (2004) destaca que ao
experimentar a Arte na Educacdo Infantil, a
crianga cria e recria sua compreensdo de mundo,
potencializando autoconfianca e autoestima,
fundamentais para o desenvolvimento. Essas
descobertas, tanto internas quanto externas,
carregam significado e valor, permitindo a
crianca desenvolver-se afetiva, emocional e
cognitivamente. O autor também enfatiza que a
Arteterapia abrange aspectos culturais,
psicomotores e sociais, essenciais para o
desenvolvimento da satde mental.

Allessandrini (1996) discute que a
Arteterapia visa integrar as expressoes verbais e
nao verbais da crianca, podendo ser promovida
por meio de dindmicas de grupo, onde as
criancas compartilham vivéncias e atividades que

tém sentido e significado.

0 USO DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL
CONTEMPLANDO A EDUCAGAO ESPECIAL

A  Educacdo Infantil abrange o
desenvolvimento das criancas em diversos
aspectos, incluindo cognitivo e motor. Entre as
abordagens para trabalhar esses aspectos,
destaca-se a ludicidade. O Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI)
enfatiza que nesta fase educacional, as criancas
devem ser estimuladas por meio de atividades
lUdicas e jogos, promovendo o exercicio das
capacidades motoras, a descoberta e o inicio do

processo de alfabetizacdo (BRASIL, 1998).

A ludicidade é considerada um facilitador
aprendizagem, pois  esta
fundamentada no desenvolvimento integral da
crianca, especialmente na infancia, periodo em
que elas desenvolvem o pensamento e o corpo.

durante a

Historicamente, criancas com deficiéncia
foram muitas vezes vistas como incapazes de
aprender, construir conhecimento e viver em
sociedade. Durante anos, foram submetidas a
métodos mecanicos e repetitivos que apenas
retardam seu desenvolvimento cognitivo,
aprendizado e autonomia.

Para promover a aprendizagem inclusiva,
as escolas precisam se reestruturar para garantir

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

igualdade de oportunidades a todos os
estudantes, evitando segregacao e isolamento
dos alunos com deficiéncia. A Educacdo esta
passando por uma transformacdo para atender a
todos sem distincdo, desenvolvendo diferentes
competéncias e habilidades conforme suas
necessidades.

A rotina escolar tem mostrado que o
processo de inclusdo pode ser facilitado com
preparo e dedicacdo dos profissionais, apoio
especializado quando necessario, e adaptacoes
curriculares que garantam acesso pleno ao
curriculo (CARVALHO, 2009).

O lidico ¢é escolar
fundamental
construcdo do conhecimento, mas também
promove o desenvolvimento das diferentes
habilidades, sendo uma ferramenta educacional
essencial. As possibilidades de trabalhar com a
ludicidade sdo vastas, podendo relacioné-las ao

prazer e a convivéncia, fundamentais para o

uma pratica

que ndo apenas estimula a

desenvolvimento humano.

Nhary (2006) reforca que as atividades
lUdicas sdo cruciais para o desenvolvimento das
criancas com limitacoes, pois permitem que
todas as criancas sejam vistas como capazes de
participar de atividades coletivas, respeitando
suas capacidades fisicas, intelectuais e sociais.

Portanto, uma maneira eficaz de incluir
esses estudantes durante a Educacdo Infantil é
através do uso ludico. Esse tipo de atividade
desperta o desejo de interacdo com os outros,
promovendo alegria, felicidade, prazer e
aprendizado.

Assim, destaca-se o uso da ludicidade no
processo de ensino-aprendizagem como
motivador e facilitador, permitindo que os
estudantes com deficiéncia ndo apenas
aprendam conteldos, mas também vivenciem
valores e atitudes positivas.

O conhecimento é construido através das
relacoes estabelecidas e ndo simplesmente pela
exposicdo a fatos ou conceitos isolados. A
participacdo da crianca em brincadeiras oferece

insights importantes sobre seu
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desenvolvimento, sua forma de aprendizagem e
sua autonomia.

O brinquedo incentiva a crianca a
reconhecer diferentes elementos,
independentemente de sua condicdo fisica,
intelectual ou outras. Como afirma Resende
(2018), toda crianca nasce com o impulso natural
de brincar.

Segundo Vygotsky (2011), os jogos e
brincadeiras exercem
desenvolvimento infantil, exigindo a orientacdo
e intervencdo do professor para estabelecer
regras e limites adequados a cada contexto
ldico. Para o autor, trabalhar com a ludicidade
na Educacao Infantil proporciona significativos
avancos para a crianca.

influéncia direta no

Por fim, qualquer atividade ludica, como
brincadeiras, jogos e o uso de brinquedos,
favorece o processo de inclusdo, pois durante
essas interacbes as criancas aprendem a
compartilhar, a cooperar e a respeitar limites
mutuos. Conforme Nhary (2006), a ludicidade é
um traco essencial das culturas infantis, pois
brincar ndo é apenas uma atividade exclusiva das
criancas, mas uma das atividades sociais mais
significativas para o ser humano.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ambiente escolar deve ser sempre
acolhedor, proporcionando a inclusdo de todos
os estudantes, permitindo que convivam e se
desenvolvam cognitiva, afetiva e socialmente. A
escola é o principal espaco de socializacdo, onde
as criancas aprendem a interagir umas com as
outras, independentemente de possuirem
alguma deficiéncia.

A Arteterapia, como drea de
conhecimento, mostra-se eficaz no
desenvolvimento dos  educandos com
necessidades educacionais especiais,
promovendo sua autonomia. As vivéncias
artisticas auxiliam no desenvolvimento de
diversas competéncias, como criatividade,
abertura ao novo e resgate da cidadania,

eliminando exclusdo, rejeicdo, isolamento,
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preconceito e baixa autoestima. Facilita também
a interacdo entre os alunos, tanto aqueles com
caracteristicas semelhantes quanto diferentes.

A participagdo das criancas com
deficiéncia em atividades lUdicas promove a
integracdo com as demais, independentemente
de suas limitacoes. O l4dico ensina a respeitar e
aceitar as diferencas, proporcionando um
ambiente inclusivo e acolhedor.

Portanto, o trabalho com o lidico nas
escolas é essencial para o desenvolvimento
integral das criancas. A participacdo em jogos e
brincadeiras permite que elas descubram a si
mesmas e estabelecam relacoes de troca e
autoconhecimento com pares. Os
professores, ao proporem atividades ludicas,
devem organizar experiéncias que nao sejam
apenas recreativas, mas que também promovam
aprendizagem e desenvolvimento.

seus

Assim, as criancas utilizam diferentes
linguagens para construir conhecimento,
desenvolver ideias e encontrar respostas para
suas curiosidades, integrando os conceitos de
Arteterapia ao longo desse processo educativo.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA INFANCIA

JANAINA PEREIRA DE SOUZA1

RESUMO

A brincadeira é a principal atividade das criancas, uma vez que emergem as experiéncias de acdo com
o mundo, nela acontecem descobertas e aprendizagens. A crianca necessita ter tempo e espaco para
brincar. E de vital importancia proporcionar um ambiente rico para a brincadeira e estimular a atividade
lGdica no ambiente familiar e educacional, fazendo com que as criancas explorem as diferentes
linguagens que a brincadeira possibilita, fazendo com que desenvolvam a sua criatividade e
imaginacdo. Nesse sentido, a metodologia escolhida foi a revisdo bibliografica para discutir o tema em
questdo. Como objetivo geral, tem-se uma breve discussao a respeito das criancas e a educacdo ao
longo da histéria; e como objetivos especificos, as contribuicdes de Vygotsky e Piaget para a aplicacdo
de jogos e brincadeiras. Os resultados indicaram que brincando, a crianca se estrutura e conhece a
realidade. Dessa forma, o brincar ndo pode ser encarado como pura perda de tempo, ao contrario, é a
forma que a crianca tem de conhecer o mundo, por isso, extremamente essencial ao desenvolvimento
humano.

Palavras-chave: Brincar; Crianca; Desenvolvimento Infantil; Educacao Infantil.

INTRODUCAO cientifica promovida por esses autores nos
revela como funciona o psiquismo infantil e de
que forma se constitui os processos internos das
criancas através de suas manifestacoes
cognitivas, emocionais, sociais e motoras.

O presente artigo procura demonstrar a
importancia da brincadeira para o
desenvolvimento infantil. Inicia-se com uma
abordagem histérica, mostrando que a
preocupacdo com a infancia nem sempre existiu O estudo da evolugdo do conceito de
e que, a partir do momento em que a concepcdo  infancia dentro de uma perspectiva histérica é
de crianca passou a estar presente de forma fundamental para abordarmos o tema das
clara na sociedade, foram surgindo brincadeiras e dos jogos infantis dentro das
especificidades para elas unidades educacionais; isto porque, de acordo
com a concepcao de crianca que se tem, sera
formulada uma politica educacional especifica
com uma instituicdo adequada para atendé-la.

Em seguida, nessa mesma linha,
apresenta que as instituicoes voltadas para a
infancia sempre estiveram definidas pelo
conceito de crianca existente em cada época. Tem-se uma falsa ideia de que a familia,
considerando as criancas que a compodem,
sempre apresentou a mesma estrutura como
hoje é conhecida; isto ndo corresponde a

E, concluindo, sdo apresentadas as
contribuicoes de Vygotsky (1996) e Piaget
(1998), considerando que a investigacdo

1 Licenciada em Quimica pela Universidade Camilo Castelo Branco, UNICASTELO; Licenciada em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho,
UNINOVE; Pés-graduada em Educacao Infantil pela Faculdade Campos Eliseos, FCE; Licenciada em Educacdo Fisica pela Faculdade de Venda Nova
do Imigrante, FAVENI. Professora de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | e Professora de Ensino Fundamental Il e Médio na Prefeitura
Municipal de Sao Paulo, SME, PMSP.
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realidade, pois, assim como a sociedade alterou-
se com os séculos, as familias também se
modificaram consideravelmente.

O conceito de infancia é intimamente
relacionado a sociedade em que se insere, e,
portanto, determinado historicamente. Sendo
assim, a ideia de que existe uma "infancia
universal e eterna" ndo tem respaldo, se
confrontada com as diversas concepcbes de
infancia ja existentes, que dependem,
basicamente, dos diferentes niveis de
valorizacdo da infancia pelo adulto, os quais sao
definidos por condi¢cbes econdmicas, sociais e
culturais vigentes em cada época.

AS CRIANCASE A EDUCAGAO AO LONGO DA
HISTORIA

A partir do momento em que a crianca
passou a ser valorizada, fez-se necessdria a
criacdo de instituicoes especializadas em atendé-
la. Estas instituicoes tém suas caracteristicas
determinadas pela funcdo social que a sociedade
de cada época deseja que elas cumpram (MOSE,
2013).

Com o passar do tempo, o conceito de
escola maternal foi se modificando, em
contrapartida, quanto mais a escola maternal se
afasta do cardter de abrigo, mas se firma sua
funcdo educativa, em colaboracdo com a familia,
enquanto instancia de socializacdo que propicia
um desenvolvimento geral da crianca (PACO,
2009).

Concluindo, a ideia de infancia esta
sempre imbuida de significacdo ideoldgica, seja
em nivel de relacdo da crianca com o adulto, seja
em nivel das relacdes da crianca com a sociedade.

As duas principais concepcdes poderiam
ser agrupadas da seguinte forma; de um lado, a
natureza da crianca é originalmente corrompida,
cabendo a educacdo a tarefa de disciplina-la
através da incubacdo de regras por acdo direta
do adulto, de outro lado, a natureza da crianca é
inocente, cabendo a educacdo protegé-la,
preservando-a da corrupcdo da sociedade, e
oferecendo-lhe liberdade para expressar sua
espontaneidade (KOHAN, 2011).
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E na década de 20 que surge um
movimento reivindicatério de locais de guarda e
atendimento as criancas menores, com o
objetivo de proteger e afasta-las dos perigos
morais e fisicos a que estavam sujeitas na rua.

Na década de 30, as questdes higiénicas
comegam a preocupar. A educacdo é tomada pela
visdo sanitarista. A educacao fisica e a higiene
sdo atividades vitais para a saude fisica e mental
do individuo. E importante salientar que nessa
época o indice de doencas e mortalidade infantil
era elevado, o que explica tal énfase.

Foram essas instituicoes, destinadas a
guarda dos filhos das mulheres que trabalhavam
fora de casa, que deram origem, ao que hoje
chamamos, de creche e pré-escola (MOSE, 2013).

A crenca de que o desenvolvimento
infantil fosse natural e espontaneo trouxe como
consequéncia uma auséncia de programacao
especial e dirigida, o que predominou e
influenciou na organizacdo e no funcionamento
de vdrias instituicoes destinadas as criancas de 0
a 6 anos, que tinham como objetivo o
desenvolvimento psicomotor e ajustamento
social (RINALDI, 2012).

O grande avan¢o da Psicologia do
Desenvolvimento, da Linguistica e da
Antropologia entre outras, que apresentaram os
primeiros anos de vida como um periodo
extremamente importante para o crescimento
psicolégico e intelectual das criancas, lancaram
luz sobre a necessidade de oferecer a elas
condicoes favoraveis e adequadas para o seu
pleno desenvolvimento de forma a ndo o
comprometer (NARODOWSKI, 2001).

A partir dessas descobertas, comecam a
ser propostos programas de compensac¢do de
caréncias, principalmente para criancas pobres, a
fim de que as deficiéncias escolares, de salde e
de nutricdo fossem supridas.

Em 1975 é criada a Coordenacdo de
Educacdo Pré-escolar (COEPRE), que incentivava
as Secretarias de Educacdo a também criarem
coordenacdes voltadas ao pré-escolar. E
realizado o Diagnéstico Preliminar da Educacao
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Pré-Escolar no Brasil. A pré-escola é proclamada
como solucdo para os problemas do 1° Grau
(KRAMER e SOUZA, 1991, p. 93).

A educacdo compensatoéria, ainda hoje,
sendo uma realidade presente.
Alimentar, Fornecer cuidados basicos de saldde e
tentar suprir deficiéncias geradas por um meio
sociocultural pobre, sdo objetivos de grande
parte das instituicbes voltadas as criancas
pequenas.

continua

Recentemente, hd que se destacar, que
no Brasil, a Constituicdo Federal de 1988em seu
inciso 1V, artigo 208, garante como dever do
Estado o atendimento educacional a todas as
criancas até 5 (cinco) anos de idade. E incluiu as
criancas a partir dos 4 (quatro) anos, na etapa
voltada a Educacdo basica que se estabelece
como obrigatéria e gratuita. Estabelece, ainda,
no seu art. 211 a oferta da Educacdo Infantil
como uma das prioridades dos Municipios,
colocando a Educacdo em grau de igualdade com
o Ensino Fundamental no que tange a prioridade
de atuacdo dos Municipios (BRASIL, 2016).

Nossa Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990, afirmam as criancas enquanto sujeitos de
direitos. Essa afirmacdo define claramente a
quem o Estado, as familias, as instituicoes
educacionais e demais instituicoes devem
priorizar. Sao para as criancas, em principio, que
todas as acoes devem estar voltadas. Invertendo,
por exemplo, a légica de que a Creche é para a
mae trabalhadora, também o é, mas em principio
é direito subjetivo e inaliendvel das criancas,
independentemente de suas maes trabalharem
ou ndo. Porque sdo para as criancas, e para cada
uma delas que a educacdo infantil deve ser
assegurada.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Para as criancas, a brincadeira é a melhor
maneira de investigar, de se comunicar, de
aprender e de construir conhecimentos sobre si,
sobre o outro, e sobre o mundo que as cerca.

www.primeiraevolucao.com.br

Na brincadeira, ela realiza
simbolicamente o que mais tarde realizard na
vida real.E também nas brincadeiras que as
criancas encontram espago para conviver e
exteriorizar os diferentes sentimentos que
fazem parte de seu mundo interior. A agressao e
o amor, presentes nos jogos infantis, vao se
relacionando com as tentativas de estabelecer
uma distin¢ao clara entre o que é e 0 que ndo é o

EU da crianca (CAVALLARI e CARNEIRO, 2006).

Dai a importancia de os adultos
aceitarem as brincadeiras em que agressdo e
amor facam parte. A aceitacdo dessa expressao
de sentimentos sob a forma de brincadeira é
uma valiosa contribuicdo para as tentativas, da
crianga, de encontrar uma relacdo sadia entre as
ideias e os sentimentos com os quais convive,
fator importante na formacdo da sua
personalidade.

As brincadeiras permitem a crianca
realizar acbes concretas, relacionadas com
sentimentos que, de outro modo, ficariam
guardados. Enquanto brinca, a crianca vai
organizando suas relacdes emocionais e isso vai
dando a ela condicoes para desenvolver relacoes
sociais, aprendendo a se conhecer melhor e a
conhecer e aceitar a existéncia dos outros
(SARMENTO, 2003).

Jogos e brincadeiras infantis sempre
existiram, em todas as épocas e em qualquer
parte do mundo. Passando de geracao a geracao,
eles vao se perpetuando na cultura dos povos,
porém, as mudancas de habitos na sociedade
moderna, ameacam a continuidade desses
valores culturais (EDWARDS, 1999).

As criancas sempre brincaram. Desde as
épocas mais antigas, criancas procuram decifrar
o mundo através de adivinhas, faz de conta,
jogos com bolas, arcos, rodas, cordas e bonecos.
Brincar parece ter sido sempre, de fato, a
atividade principal da crianca.

Nos murais, desenhos, esculturas e
pinturas onde as diferentes geracdes deixaram
registrados aspectos variados da vida cotidiana,
podemos observar a presenca dos jogos, das
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brincadeiras e dos brinquedos como elementos
que caracterizam os individuos representados,

demonstrando sua
(MALAGUZZI, 1999).

condicdo de crianca

Os jogos, as brincadeiras e os
divertimentos ocuparam lugar importante nas
sociedades antigas.

Por volta do século XV ocorreu a
especializacdo infantil dos brinquedos que
atingiu apenas a primeira infancia, apés os 3 ou 4
anos de idade, essa especializacdo se atenuava e
desaparecia e a crianca passava a jogar os
mesmos jogos e a participar das mesmas
brincadeiras dos adultos (COELHO, 2000).

Para todo o brincar existe um acordo
sobre as regras ou uma construcdo de regras,
sejam elas dadas pelo contexto social ou pelas
emocgoes internas. Nao existe jogo sem regra.
Contudo, aregra nao é a lei. Ela sofre mudancas
constantes, pois é na medida em que a
brincadeira desenrola que a regra vai sendo
construida, aceita e reconstruida por aqueles que
brincam e que s6 vale durante a brincadeira
(DAHLBERG, 2003).

Embora a brincadeira pareca ter o
brinquedo como principal elemento, o que de
fato motiva a crianca a brincar é o desejo de
desempenhar um papel social. Dessa forma, é
possivel afirmar que o contetdo da brincadeira é
o ser humano, seus fazeres e suas relacoes.

AS CONTRIBUIGCOES DE VYGOTSKY E PIAGET
PARA O ESTUDO DOS JOGOS E
BRINCADEIRAS

Para VYGOTSKY (1996), as acoes das
criancas muito pequenas (0 a 3anos) sdo
determinadas pelos objetos do ambiente, pela
forca motivadora inerente aos préprios objetos.

Nesta idade, toda percepcdo é um
estimulo para a atividade. A percepcdo é um
aspecto integrado de uma reacdo motora. E
impossivel para uma crianca muito pequena
separar o campo do significado do campo da
percepcdo visual, uma vez que ha uma intima
relacdo entre o significado e o que é visto
(KRAMER, 2002).
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Ja para as criancas de 4 a 5 anos ocorre,
pela primeira vez, uma divergéncia entre os
campos do significado e da visdo. E no
brinquedo, onde o faz de conta torna-se
presente, que os objetos perdem sua forca
determinadora.

Quando VYGOTSKY (1996), discute o
papel do brinquedo, refere-se exclusivamente a
brincadeira de faz de conta, como brincar de
casinha, escolinha, brincar com o cabo de
vassoura como se fosse um cavalo. Os jogos sdo
condutas que imitam acdes reais e ndo apenas
acoes sobre objetos ou uso de objetos
substitutivos, sendo assim, o ato ludico
propriamente dito comeca aos 3 anos, com o
jogo de papeis, diferindo de Piaget, que o
propoe a partir do Periodo Sensério-Motor.

O brinquedo possibilita entender o
avanco da crianca de estadgio do
desenvolvimento para outro porque todo avanco
estd ligado a uma mudanca acentuada nas
motivacdes, tendéncias e incentivos. O que é de
grande interesse para um bebé deixa de ser para
uma crianca um pouco maior (RIZZO, 2001).

um

A tendéncia da crianca pequena é
satisfazer seus desejos imediatamente, como
muitas vezes seus desejos ndo podem ser
imediatamente satisfeitos, a crianca passa a
resolver essa tensdo envolvendo-se num mundo
imagindrio onde os desejos nao realizaveis
podem ser realizados pelo faz de conta, a esse
mundo VYGOTSKY (1996), chama de brinquedo.

Aimaginacao é um processo psicolégico
novo para a crianca; representa uma forma
especificamente  humana de  atividade
consciente, ndo estad presente na consciéncia de
criancas muito pequenas e estd totalmente
ausente em animais.

Se todo o brinquedo é, realmente, a
realizacdo na brincadeira das tendéncias que nao
podem ser imediatamente satisfeitas, entdo os
elementos das situacoes
constituirdo, automaticamente, uma parte da
atmosfera emocional do préprio brinquedo
(SACRISTAN, 2005).

imagindrias
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Ao brincar de tijolinho de madeira como
se fosse um carrinho, por exemplo, ela se
relaciona com o significado em questao (a ideia
de "carro") e ndo com o objeto concreto que tem
nas maos. O tijolinho de madeira serve como
urna representacao de uma realidade ausente e
ajuda a crianca a separar objeto e significado.

Constitui um passo importante no
percurso que a levara a ser capaz de, como no
pensamento adulto, desvincular-se totalmente
das situacdes concretas. O brinquedo prové,
assim, uma situagdo de transicdo entre a a¢do da
crianca com objetos concretos e suas acdes com
significados (SLAVIN, 1995).

Mas além de ser urna situacdo imaginaria,
o brinquedo é também uma atividade regida por
regras, tanto pela criacdo da situacdo imaginaria,
como pela definicdo de regras especificas, o
brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal na crianca, tendo enorme influéncia no
seu desenvolvimento (RIZZO, 2001).

Sendo assim, a promoc¢ao de atividades
que favorecam o envolvimento da crianca em
brincadeiras, principalmente aquelas que
promovem a criacdo de situacdes imaginarias,
tem nitida funcdo pedagdgica (TOASSA, 2011).

Exemplo: No inicio a crianca precisa do
cavalo para referir-se ao cavalo, depois sera
capaz de transferir o conceito do que é um cavalo
para um cabo de vassoura, por exemplo, ou seja,
um objeto passa a representar o cavalo.
Posteriormente, ela substituira este objeto pela
acado: fard de conta que estd andando a cavalo,
sem o cavalo e sem o pau de vassoura que o
representa.

Piaget (1998) caracterizou a evolucdo do
jogo de estdgios de
desenvolvimento das estruturas mentais. Para
ele, sdo trés as formas basicas da atividade
lUdica: jogo de exercicio, jogo simbélico e o jogo
deregras.

acordo com o0s

O jogo de exercicio vincula-se
principalmente a fase Sensério-Motor:
caracteriza-se a etapa que vai do nascimento até
o aparecimento da linguagem por voltade 1 1/2
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a 2 anos, apesar de reaparecer durante toda a
infancia (EICHLER, 2009).

O jogo surge primeiro, sob a forma de
exercicios simples cuja finalidade é o préprio
prazer do Esses
caracterizam-se pela repeticdo de gestos e de
movimentos simples e tém valor exploratario.

movimento. exercicios

O jogo simbdlico é feito entre 0os 2 e os 7
anos - Periodo Pré-Operacional: a tendéncia
lGdica predominante se manifesta sob a forma
de jogo simbdlico. Nesta categoria o jogo pode
ser de ficcdo ou de imitacdo. E através do faz de
conta que a crianca realiza sonhos e fantasias,
revela conflitos interiores, medos e angustias,
aliviando tensoes e frustracoes. O jogo simbdlico
é também um meio de autoexpressido: ao
reproduzir os diferentes papeis (de pai, mae,
professor, aluno, etc.), a crianca imita situacbes
davida real, etc., inspirando-se em semelhancas
mais ou menos fieis as representacoes (EICHLER,
2009).

O jogo de regras comeca a se manifestar
entre os 4 e 7 anos e se desenvolvem entre os
noves e os doze anos - Periodo Operatério-
Concreto: aos sete anos a crianca deixa o jogo
egocéntrico, substituindo-o por uma atividade
mais socializada onde as regras tém uma
aplicacdo efetiva e na qual as relacbes de
cooperacdo entre os jogadores sao
fundamentais.

As regras sao necessdrias e estdo ligadas
ao tipo de jogo e ndo a quem vence ou perde,
porque ainda hd pouca noc¢do de ganhar ou
perder. Ainda a crianca é incapaz de conhecer ou
seguir mais do que regras simples. Com o tempo
0s jogos tornam-se cada vez mais coletivos e
menos individualistas. Exigem-se cooperacao e
esforco de grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a mudanca da sociedade a visdo de
crianca foi se ampliando de um ser abstrato, a-
histérico a um ser bioldgico e social concreto,

histérico com caracteristicas proprias.Tais
mudancastambém  trouxeram implicacoes
EVOLUCAO

Ano V - N° 53 - Junho de 2024
ISSN: 2675-2573




82
]

educacionais.

O jogo é fator essencial ao processo de
desenvolvimento, principalmente nos primeiros
anos de vida, nos quais a crianga necessita
compreender-se e inserir-se ao grupo social ao
qual pertence.

periodo de
O jogo e a

Dependendo do
desenvolvimento da crianca,
brincadeira assumem caracteristicas especificas.
Primeiramente, eles se estruturam em torno dos
necessarios para o
desenvolvimento da funcdo simbdlica.

movimentos,

E o brincar, que possibilitard a crianca
conquistar sua independéncia, pois a atividade
lUdica permite a crianca fazer suas proéprias
escolhas, tanto em rela¢do ao jogo, brincadeira
ou brinquedo, quanto aos parceiros com quem
brincar; promovera a tomada de decisdes quanto
ao que jogar e como jogar, onde provavelmente
necessitara negociar,
argumentar e submeter sua opinido a aprovacao
do grupo, auxiliando assim, a troca de pontos de
vista, o que favorece a construcdo da autonomia.

muitas vezes de

E importante ressaltar também que o
jogo e a brincadeira sao fatores universais,
pertencentes a toda e qualquer classe social, e
que desde os tempos mais primitivos o homem
brinca, o que demonstra a real importancia desse
fendbmeno que extrapola os  muros
internacionais, imprimindo as brincadeiras e aos
jogos uma repercussao mundial; fazendo com
que uma mesma brincadeira seja encontrada
aqui, no Brasil, e em qualquer outro pais,
salvaguardada suas adequacoes culturais.

Reconhecida aqui, a importancia do
brincar, resta-nos compreender que este nao
pode ser considerado meramente como uma
atividade pedagdgica complementar, mas sim
uma atividade fundamental para a constituicdo
da identidade cultural e da prépria
personalidade da crianca.
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PRATICAS DE LEITURA E LITERATURA QUE CONTRIBUEM
PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

1

JESSICA MIDORI NINOMIYA RIBEIRO

RESUMO

Este artigo busca investigar de que maneira as praticas de leitura e literatura contribuem para o
processo de ensino-aprendizagem. O estudo se justifica ao considerar a alfabetizacdo por meio de
diversas metodologias, utilizando a leitura e a literatura como base fundamental, com o objetivo de
acelerar o aprendizado dos alunos. A pesquisa foi conduzida por meio de uma revisao bibliografica,
empregando uma abordagem qualitativa para discutir e reunir as opinides de diferentes autores sobre
o uso da leitura no processo de alfabetizacdo. Os resultados mostraram que a alfabetizacdo baseada
no uso da literatura é extremamente importante para a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita
pelos alunos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento; Aprendizagens; Desenvolvimento; PNAIC.

INTRODUGAO

A presente pesquisa aborda o tema "Pratica de leitura e literatura no processo de ensino-
aprendizagem", destacando a relacdo causal entre a literatura e a alfabetizacdo. Ao incentivar o gosto
e o habito pela leitura, o aluno desenvolve mais rapidamente as habilidades e competéncias
necessdrias para a aquisicao da base alfabética.

Conforme o Pacto Nacional pela da escrita. Quando associada ao processo de

Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) (2012) a
consciéncia fonoldgica envolve habilidades que
permitem refletir sobre as partes sonoras das
palavras. A leitura complementa esse processo,
pois possibilita a reflexdo sobre os segmentos
das palavras que se ouvem histérias.

SANTOS e NAVAS (2002) definem a
Consciéncia Fonoldgica como a capacidade de
refletir sobre a estrutura das palavras,
percebendo-as como uma sequéncia de silabas e
fonemas que podem ser divididos ou ndo. A
alfabetizacdo deve ser ludica e reflexiva,
facilitando a apropriacdo do sistema alfabético

leitura, a alfabetizacdo torna-se um momento
prazeroso e rico em conhecimento.

Os géneros textuais sdo classificados
pelo contexto em que sdo utilizados no cotidiano
e pelas relacdes que mantém com a sociedade,
abrangendo diferentes caracteristicas sociais e
comunicativas, conteuldos, propriedades
funcionais e construcdes composicionais. Com o
advento da internet, as escolas precisam gerar
conhecimento rapidamente, aproveitando os
diversos géneros textuais, incluindo aqueles que
circulam fora da biblioteca.

1 Licenciada em Pedagogia Plena pela Faculdade Sumaré. Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sao

Paulo, SME, PMSP.
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Para que o aluno seja capaz de escrever
um bom texto, é essencial que ele adquira na
escola uma base sélida, utilizando diferentes
tipos de géneros textuais. A literatura, conforme
apontado por diversos autores, é fundamental
ao longo do processo de alfabetizacao.

Dessa forma, o presente artigo justifica-
se pela necessidade de explorar a alfabetizacdo
por meio de diversas metodologias, utilizando a
leitura e a literatura como base para acelerar o
aprendizado dos alunos. A pesquisa foi realizada
por meio de uma revisao bibliogréfica sobre o
tema, com o objetivo de investigar como as
praticas de leitura e literatura contribuem para o
processo de ensino-aprendizagem.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO (PNAIC)

Durante as décadas de 1970 e 1980, a
educacdo brasileira enfrentou altos indices de
evasao e repeténcia escolar. Essa situacao levou
a revisdo do projeto educacional nacional,
visando melhorar a qualidade do ensino e
implementar uma educacdo que atendesse as
necessidades sociais, politicas, econémicas e
culturais da época. Foi essencial considerar os
interesses e motivacoes dos alunos para garantir
aprendizagens significativas, contribuindo para a
formacdo de cidaddos autbébnomos, criticos e
atuantes (BRASIL, 1997).

Esse movimento também foi
impulsionado pelo elevado indice de
analfabetismo no Brasil, que atingiu 25,41% da
populacdo. Além disso, a taxa de fracasso
escolar, incluindo desisténcia e repeténcia,
alcancava 19,9% entre os alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental (MORTATTI, 2000).

Apés discussoes, as
autoridades educacionais concluiram que uma
das formas de melhorar a Educacao,
especialmente no que se refere a alfabetizacdo e
letramento, seria a criacdo do Pacto Nacional

pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

numerosas

Em julho de 2012, o entdo ministro da
Educacdo, Aloizio Mercadante, reestruturou o
Ensino Fundamental em Nove Anos por meio da
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Portaria n° 867/2012. O artigo 5° da portaria
trata especificamente do processo de
alfabetizacdo (BRASIL, 2012).

De acordo com SANTANA (2015), o
PNAIC tem o objetivo de alfabetizar as criancas
tanto em Lingua Portuguesa quanto em
Matematica no maximo até o 3° ano do Ensino
Fundamental nas escolas municipais e estaduais
brasileiras: Essa meta estd contemplada no inciso
Il do artigo 2° do decreto n°® 6.094/2007, que
estabelece que os estados e municipios devem:
"Alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito
anos de idade, aferindo os resultados por exame
periddico especifico" (BRASIL, 2007, s/p.).

O documento também apresenta uma
concepcdo de alfabetizacdo voltada para a
insercdo dos alunos em praticas sociais,
promovendo a apropriacao do sistema alfabético
de escrita por meio de atividades lidicas e
reflexivas:

O ensino de qualidade que a sociedade
demanda atualmente expressa se aqui
como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica
educativa adequada as necessidades
sociais, politicas, econémicas e culturais
da realidade brasileira, que considere
os interesses e as motivagbes dos
alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacao de cidadaos
auténomos, criticos e participativos,
capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem (BRASIL, 1997,
p.24).

PRATICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
COMO FACILITADORAS DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Segundo SOUZA e MORAES (2011), um
docente que aprecia a leitura tem maiores
condicoes de despertar nos alunos o gosto e o
prazer pela leitura,
positivamente por meio de sua propria
apreciacio da literatura. E crucial que o
professor conheca a literatura que pretende
ensinar, pois ela é um recurso importante para
estimular os alunos no desenvolvimento das
linguagens oral e escrita.

influenciando-os

A histéria da alfabetizacdo e do
letramento no Brasil remonta a um longo
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passado. Com a introducdo do novo modelo de
ensino conhecido como Escola Nova, em
contraste com a escola tradicional, a visdo sobre
o processo de alfabetizacdo também mudou.

Anteriormente, o docente era visto como
o detentor do conhecimento, cuja
responsabilidade era transmitir conteddos aos
alunos. Durante o processo de alfabetizacao, os
alunos eram obrigados a decorar os sons das
letras, das silabas, das palavras, das frases e até
mesmo de textos inteiros (MELO, 2015).

SOUZA e MORAES (2011) discutem a
utilizacdo da literatura como um facilitador do
processo de alfabetizacdo, observando que para
as criancas a leitura é a primeira forma de
contato com o mundo letrado. Infelizmente,
criancas de familias de baixa renda geralmente
ndo tém tanto contato com a leitura desde cedo,
ao contrario das criancas de familias de renda
alta.

GODOY (2005) é outro pesquisador que
destaca a relacdo entre consciéncia fonoldgica e
literatura no processo de aquisicao da leitura e
da escrita. Pesquisas indicam que ha uma relacdo
de causa entre a consciéncia fonoldgica, tanto no
aspecto fonémico quanto nas competéncias
leitora e escritora.

Portanto, para facilitar a aquisicdo da
leitura e da escrita para todos, a escola deve
proporcionar o primeiro contato com os livros
por meio de diferentes géneros literarios,
facilitando assim a aprendizagem:

Comeca-se a tomar o texto como
suporte para o desenvolvimento de
estratégias e habilidades de leitura e
redacdo. Tem o lugar o ensinamento de
procedimentos numa abordagem
cognitiva e textual. A leitura do texto é
ocasido que pode propiciar aprendizado
de estratégias variadas que o leitor
recorre e, na producdo, sdo agenciadas
estratégias de planejamento, revisdo e
editoracdo (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004,
p. 8).

CONTAGAO DE HISTORIAS NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao ouvir histérias, muitas vezes se
identifica com os personagens, aproveitando
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esse momento para expor suas emocdes e
conflitos, crescendo e se desenvolvendo por
meio das experiéncias obtidas pela leitura.

Os contos de fadas e outras histérias do
género propdem uma ruptura com o real imediato
e dirigem-se a regides do inconsciente,
fortalecendo a necessidade de beleza interior e
de sabedoria, valores tdo precarios em um mundo
chamado realidade (SARAIVA, 2001, p.82).

VIEIRA e LARSON (2004) discutem que a
leitura realizada junto aos alunos é fundamental
para sua formacdo, pois muitas dificuldades
enfrentadas ao longo da vida escolar podem
resultar de uma alfabetizacdo inadequada. Em
consonancia com Saraiva (2001), os autores
afirmam que, ao terem contato com a literatura,
os alunos entram em um novo mundo em que se
sentem motivados a aprender a ler e escrever,
reforcando assim o papel transformador da
escola em suas vidas. Além disso, o uso de contos
estimula a imaginacdo e ajuda a resolver
possiveis conflitos e lidar com as emocoes.

Sobre a relacdo entre literatura e
alfabetizacdo, FREITAS (2012) argumenta que a
literatura pode desempenhar um papel
facilitador durante a alfabetizacdo. Para isso,
deve haver um espaco, como um "cantinho da
leitura”, em que os alunos possam ter acesso aos
livros e manusea-los livremente.

O professor deve trabalhar a leitura de
forma que proporcione prazer e encantamento,
pois “nesse sentido, o professor é a ponte que
permite a crianca avan¢ar na leitura e na
compreensdao das multiplas realidades que
afloram a partir das diversas tramas ficcionais,
estabelecendo vinculos com seu préprio
universo” (SARAIVA, 2001, p.19).

Assim, o professor que trabalha com a
alfabetizacdo deve introduzir a literatura para
desenvolver as competéncias leitora e escritora
de forma mais eficaz.

VIEIRA e LARSON (2004) também
relatam que trabalhar com a literatura deve
despertar o gosto, o prazer e o interesse pela
leitura, ao mesmo tempo em que contribui para
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o processo de alfabetizacdo. Antes de iniciar a
leitura, pode-se apresentar o livro aos alunos
para despertar a curiosidade sobre o que esta
por Vir.

A literatura deve ser trabalhada de
diferentes formas, incluindo a leitura, o teatro, a
leitura compartilhada, entre outras atividades,
para contribuir para o desenvolvimento da
oralidade.

No processo de alfabetizacao, é essencial
incorporar as praticas de sala de aula o texto
literdrio- narrativas e poemas- para, de maneira
particular, compor o conhecimento da crianca e
redimensionar a afetividade pela mediacdo dos
signos verbais ou mesmo nao-verbais.
Alfabetizar, inclui a reinvencdo da
linguagem, a expressdo da subjetividade e as
singularidades préprias do cédigo escrito
(SARAIVA, 2001, p. 33).

assim,

Segundo o autor, o desenvolvimento
afetivo e intelectual do aluno esta intimamente
ligado a leitura. Quando utilizada no processo de
alfabetizacdo, a leitura deve possibilitar a
apropriacdo da linguagem, permitindo que os
alunos se expressem por meio do imaginario
como uma forma de compreender o mundo real
em que vivem e atuar de forma critica e criativa
como seres pensantes.

O autor também discute que, para
alfabetizar por meio da literatura, é necessario
refletir sobre todo o processo envolvido. O aluno
pode alcancar a autonomia a partir das
experiéncias vivenciadas.

Dessa forma:

Os livros infantis devem atender as
necessidades fundamentais da infancia.
Assim é importante que os assuntos
escolhidos correspondam ao mundo da
crianca e ao seu interesse; facilitem
progressivamente suas descobertas e
sua entrada social e cultural no mundo
dos adultos... (GOES, 1991, p. 23).

VYGOTSKY destaca a importancia de
oferecer diversas atividades desde a Educacao
Infantil para que as criancas possam aprender e
desenvolver seu processo imaginativo. Nesse
sentido, a literatura se torna um excelente
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instrumento pedagdgico, pois a leitura traz
novas experiéncias que podem enriquecer ainda
Mais suas vivéncias pessoais:

[..] a atividade criadora da imaginacdo
depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da
pessoa, porque essa experiéncia
constituiu o material com que se criam as
construgdes da fantasia. Quanto mais rica
a experiéncia da pessoa, mais material
estad disponivel para a imaginacdo dela
(VYGOTSKY, 2009, p.22).

PACO (2009) afirma que é fundamental dar
liberdade a crianca para escolher o livro a ser lido,
promovendo assim sua autonomia. Momentos de
leitura devem ser proporcionados de forma
prazerosa, pois a literatura favorece a aquisicao de
valores, ideias e diversas informacoes.

Em outras palavras:

O dominio da leitura é uma experiéncia
tdo importante na vida da crianca, que
determina o modo como ela irad
perceber a escola e a aprendizagem em
geral. Em decorréncia disso, o esforco
despendido pela crianga no
reconhecimento de letras e palavras
precisa aliar-se a certeza de que serd
compensado pela leitura de textos
altamente estimulantes (SARAIVA,
2001, p.80).

Por isso, a literatura voltada para a
alfabetizacdo e letramento demanda que o
professor domine todo o processo. O aluno deve
ser constantemente desafiado a construir sua
compreensdo sobre a escrita, por meio da
analise, comparacdo e relacdo entre os diversos
elementos que compdem a linguagem escrita.

A IMPORTANCIA DA LITERATURA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

A disciplina de Lingua Portuguesa tem
sido central nas discussodes sobre a qualidade do
ensino e no modo como os professores ensinam
para desenvolver diferentes competéncias e
habilidades nos alunos. E um dos pilares
avaliados em provas como Prova Sdo Paulo,
Prova Brasil, SARESP, entre outras, realizadas por
governos federal, estaduais e municipais para
avaliar em larga escala a qualidade do ensino por
meio de testes padronizados.

Socialmente, a funcdo da disciplina é
dominar a linguagem oral e escrita, essencial
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para adquirir e produzir conhecimento, pois é
pela comunicacdo que o individuo participa
efetivamente na sociedade. Assim, a escola tem
a responsabilidade de garantir um ensino que
proporcione aos alunos os conhecimentos
linguisticos necessarios para sua autonomia.

OLIVEIRA (1997) entende a linguagem
como um sistema  simbdlico  basico
compartilhado por todos os grupos, destacando
a importancia dos sistemas simbélicos no
desenvolvimento dos processos mentais, pois ao
utilizar simbolos internos, o individuo se liberta
das limitacbes de espaco, tempo e da
necessidade de interacdo concreta com objetos.

Para promover esse propésito, sao
destacadas atividades que envolvem o uso de
géneros como a literatura, no
desenvolvimento de competéncias linguisticas
por meio de praticas que considerem e
respeitem as diferencas entre os alunos.

textuais,

Parte do fracasso em avaliacoes internas
e externas pode ser atribuido a dificuldade dos
alunos em interpretar corretamente os géneros
textuais, devido a falta de identificacdo do tipo
de texto (PACO, 2009).

Portanto, o ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa formam uma triade: o aluno
atua sobre o objeto de conhecimento ao
aprender; o ensino é a mediacdo realizada pelo
professor entre o conhecimento e o aluno,
planejando e orientando atividades didéticas
para promover reflexao e aprendizado; e a lingua
refere-se ao conhecimento adquirido além da
escola.

No Brasil, desde a década de 1980, a
leitura e producdo de textos tém sido focos
principais no Ensino Fundamental. Antes disso,
predominava o ensino da andlise da lingua e
gramdtica, em que os textos eram apenas
usados, ndo ensinados.

Atualmente, o foco do trabalho estad no
texto em uso dentro de um contexto especifico
de producdo, privilegiando os aspectos
significativos em vez dos formais. Essa mudanca
de perspectiva no uso dos géneros textuais como
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objeto de ensino contextualizado em sua funcao
social traz consigo que:

[...] S3o os textos que favorecem a
reflexdo critica, o exercicio de formas
de pensamento mais elaboradas, mais
vitais para a plena participacdo numa
sociedade letrada. Cabe & escola
viabilizar o acesso do aluno ao universo
dos textos que circulam socialmente,
ensinar a produzi-los e a interpreta-los
[..] (BRASIL, 1997, p. 25).

Além disso, segundo o documento, no
Ensino Fundamental, é crucial que a escola
favoreca a ampliacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos  linguisticos  dos
oferecendo condicbes para que eles se

desenvolvam com autonomia.

alunos,

3

Portanto, ¢é atualmente necessario
propor atividades em que os textos sejam
produzidos, lidos e ouvidos com um propésito
especifico. A producdo de textos escritos e a
leitura devem ser trabalhadas desde as séries
iniciais, pois sdo praticas sociais que os alunos
levardo consigo para toda a vida, escrevendo
para diferentes publicos e em diversos géneros
textuais.

De acordo com CALDAS (2011), o
trabalho com géneros textuais em sala de aula
proporciona uma excelente oportunidade para
explorar a
cotidianos. Como a comunicacao ocorre por meio
de textos, é fundamental oferecer aos alunos a
chance de produzir e compreender textos de
maneira adequada para cada situacdo de
interagcdo comunicativa.

lingua em seus diversos usos

Apesar da legislacdo e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2018) defenderem o
uso dos géneros textuais nas séries iniciais, o
insucesso tem sido atribuido as dificuldades
relacionadas a leitura e escrita, bem como a
ineficacia das
habilidades durante o processo de alfabetizacao,
0 que impede os alunos de utilizar a linguagem
com competéncia.

escolas em ensinar essas

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou refletir sobre a
importancia dos géneros literarios,
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especialmente da literatura, como ferramenta
facilitadora na formacao de leitores proficientes.
Desde cedo, educandos a
desenvolverem o gosto e o prazer pela leitura
ndo apenas possibilita a aquisicdo de
conhecimento, mas também promove o
desenvolvimento e a expressao de sentimentos,
além de contribuir para a resolucdo de conflitos.

incentivar os

O habito de leitura capacita os
educandos a crescerem, se expressarem de
forma eficaz, criticamente e
questionar o mundo ao seu redor. O papel do
educador é mediar esse processo, utilizando a
literatura para envolver os alunos em uma
variedade de histérias e géneros literarios. Ao
ouvir uma histéria, por exemplo, o aluno dialoga
consigo mesmo, desenvolvendo seu intelecto e
fortalecendo seu compromisso com a
aprendizagem na escola e na vida.

raciocinar

E essencial que a escola ndo apenas
continue, mas também estimule o habito de
leitura em colaboracdo com as familias,
introduzindo a literatura desde cedo na vida dos
alunos. Essa abordagem pode trazer resultados
promovendo o
leitores

positivos no  futuro,
desenvolvimento de
percebem a literatura como uma pratica

enriquecedora e prazerosa.

criticos que
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A REFORMA AGRARIA NO BRASIL: E SUA DISCUSSAO EM
AMBITO EDUCACIONAL

1

JUCIRA MOURA VIEIRA DA SILVA

RESUMO

No Brasil, a Reforma Agrdaria ja vem sendo discutida de longa data, sendo muitas vezes influenciada
pelas politicas publicas e acdes governamentais que variam conforme o governo em questdo. No
tocante a Educacdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), traz elementos que devem ser
contemplados durante a discussdo com os estudantes ao longo da Educacdo Basica com base em
diferentes competéncias e habilidades. Assim, como objetivo geral tem-se a discussao da questdo
agraria do ponto de vista histérico, e como objetivos especificos, questdes voltadas para a area
educacional, a fim de contribuir para o desenvolvimento da criticidade dos estudantes, com relacdo ao
tema em questdo. Dentre os diversos autores, pode-se destacar Macedo (2018), Dias e Lima (2019) e
Girotto (2021), que discutem o tema tanto historicamente quanto em dmbito educacional, com base
em revisdo bibliografica para o desenvolvimento do presente artigo. Os resultados demonstraram ser
de suma importancia a discussdo do tema para a conscientizacdo dos estudantes bem como a
criticidade sobre a sociedade.

Palavras-chave: Conscientizacdo; Direitos Basicos; Moradia; Politicas Publicas.

INTRODUGCAO Basica, em especial, com Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), constitui-se como um dos
desafios do ensino de Geografia atualmente,
diante das situacbes ocasionados pelo
capitalismo brasileiro é fundamental para uma
formacdo significativa, capaz de ensejar nos
estudantes a real interpretacdo dos problemas
relacionados a questdo agriria em sua
complexidade.

A Reforma Agréria no Brasil vem sendo
discutida ja a longo prazo, porém, devido a
outras questdes, dentre elas a troca de
governantes, a questao permanece mal resolvida
prejudicando dentre os diferentes povos, em
especial, os quilombolas e indigenas. Lembrando
que a questdo se refere a um processo
econémico, politico e social visando a
democratizacdo do acesso e posse de terras no Como problemdtica, tem-se que
territério brasileiro, a partir do historicamente as questdes agrarias se tornaram
compartilhamento desse territério para os inquietacdes permanentes, em especial durante
produtores rurais que nao possuem terras, o governo do ex presidente Jair Bolsonaro,
garantindo assim, a sua subsisténcia. tratando-se tanto de questdes politicas quanto
sociais no Brasil, fazendo com que a questdo ndo
seja resolvida, trazendo diferentes contradicoes
e conflitos, dificultando o encontro de solucdes

Temas relacionados a Geografia Agraria
podem ser discutidos ao longo da Educacdo

1 Graduagao em Pedagogia pela Faculdade Renascenca de Sdo Paulo; Especialista em Psicopedagogia pelo Centro Universitario FAVENI; Professora
de Educacdo Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de S&o Paulo, SME, PMSP.
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palpaveis para a populacdo tanto urbana quanto
rural.

No tocante a Educacdo, tem-se que a
discussao sobre a Reforma Agraria no contexto
da Geografia quando comparada aos outros
componentes do curriculo da 4rea de Ciéncias
Humanas, mesmo com base na BNCC, apresenta
a tematica organizada de forma fragmentada
com objetivos, habilidades e unidades tematicas
que muitas vezes ndo se conversam, podendo
assim, contribuir para o entendimento
equivocado em rela¢do ao assunto.

Como justificativa, tem-se a importancia
de se discutir a Reforma Agraria nos dias atuais,
a fim de elencar ndo sé as situacoes decorrentes
da mesma, mas, em especial, mudar as
concepcoes  presentes em relacdo a
determinados povos, ja que muitas vezes, ocorre
um detrimento quando se discute sobre os
direitos sobre a terra das populacdes ribeirinhas,
quilombolas e indigenas, por exemplo.

Assim, como objetivo geral, tem-se a
discussdo da questdo agraria no Brasil, do ponto
de vista histérico, destacando-se as acoes
governamentais ao longo das décadas que
culminaram na situacdo em que se encontram
hoje; e como objetivos especificos trazer essas
questoes para a area educacional, a fim de
contribuir para o desenvolvimento da criticidade
dos estudantes, com relacdo ao tema em questao.

O presente trabalho encontra-se dividido
em dois capitulos. O primeiro traz “A questdo
agraria no Brasil”, perpassando pelos diferentes
governos com énfase especial no governo de Jair
Bolsonaro, onde a questao ficou ainda mais tensa
e dificil de ser resolvida; e o segundo, “Como
trabalhar a questdo da Reforma Agrdria na
Educacdo, trazendo reflexdes de como se discutir
o tema a partir da Pedagogia de Projetos e as
possibilidades que a BNCC trazem para o
desenvolvimento dessas questdes.

A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

Historicamente, com relacdo a expansao
do agronegdcio envolvendo a ocupacdo de areas
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pelo ponto de vista patriarcal e patrimonialista
foi ambigua e ao mesmo tempo conciliatoéria, ja
gue tinha como objetivo os interesses capitais,
antagonizando o lucro versus a apropriacio de
terras (CANO, 2010).

Durante muito tempo, ao longo do
Século XX, o Estado brasileiro preocupou-se em
formular uma politica protecionista industrial,
fomentando o desenvolvimento industrial
substituindo as importag¢des incentivando o uso
da capacidade produtiva ja instaurada (TAVARES,
2000).

Com relacdo ao capital de autorregulacao
e as relacbes internacionais que envolvem a
economia, desde a década de 1970, comecou a
desmontar a atividade coordenadora do Estado
quanto a gestdo financeira a partir do
desdobramento das estratégias de divisdo de
trabalho e localizacdo, o que fez com que o Brasil
ficasse a mercé de conflitos no mercado
financeiro.

Na histéria do Brasil, hd algumas
décadas, as questdes agrarias tornaram-se
inquietacdes permanentes tanto politicas quanto
sociais, fazendo com que a questdo regresse de
forma ciclica no pais, trazendo a tona
contradicoes, conflitos e dificultando o processo
histérico.

A Constituicdo de 1988 traz o direito de
propriedade, mas, deixa claro que o direito se
encontra baseado no principio multiplo da
funcdo social (Art. 5 e Art. 186), estabelecendo as
terras produtivas, improdutivas, de protecao
ambiental, quilombolas e indigenas, fronteiras,
marinhas e devolutas (DELGADO, 2017).

Ainda, a Constituicdo estabeleceu que as
improdutivas fossem disponibilizadas para
desapropriacado de acordo com o interesse social,
retomando-se as ideias da Reforma Agraria e que
as devolutas poderiam ser regularizadas e
discriminadas, caracterizando o que seria uma
terra privada ou publica. As terras publicas que
ndo interessam a Unido podem ser incluidas na
Reforma; jd quando estivessem ocupadas
poderiam ser regularizadas desde que de
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pequena posse, como determinado no caso da
regularizacdo de terras ocupadas por indigenas e
quilombolas.

Durante o processo de urbanizagdo
houve diferentes transformacdes na producao
agricola, em especial no latifindio, estimulando
desta forma a aquisicdo de insumos e a expansao
de crédito subsidiadas, acarretando o aumento
da oferta (TAVARES, 2000).

Nesse processo, o papel diretor do
Estado foi essencial para a economia agricola. A
necessidade de se organizar um aparato
financeiro e fiscal regulador quanto a
distribuicdo de renda e riqueza no tocante as
elites agrarias, e consequentemente com os
setores externos. A exclusdo de demandas
sociais dos sindicatos e de outras instituicoes
representantes dos trabalhadores rurais, fez
com que posseiros, produtores familiares,
quilombolas e indigenas que concorriam a essas
terras, ficassem a mercé do processo.

A terra considerada rural, sejam griladas
ou privadas, além dos recursos naturais, foram
propostos pelo capital industrial e latifundiario,
influenciando na economia global, a partir de
politicas publicas que concernem a referida
questdo. O pacto agrario acabou convertendo o
Estado em um verdadeiro local de conciliacdo de
interesses que convergem para as classes
hegemoénicas, em especial, quanto as implicacoes
e inquietagoes fundidrias, sociais e ambientais
que ficaram esquecidas ao longo desse processo.

O pacto resultou em trés Ffatores
estruturais: em primeiro lugar, a concentracao e
a apropriacdo de terras e recursos ambientais;
em segundo, as relacdes patrimoniais e
aristocraticas regionais além do poder
centralizado, através da representacdo politica;
além, do cardter dependente da burguesia em
relacdo ao capital internacional (TAVARES, 2000).

Ainda, quanto a essa triade tem-se o
processo de modernizacdo agrario, contribuindo
para a valorizacdo latifundidria com ou sem
tecnologia e com dominio da grilagem ou
propriedade.

www.primeiraevolucao.com.br

Desta forma, ao se adiar a solucdo da
Reforma Agraria junto ao ordenamento fundiario
de uma porcao do territério, relacionado as areas
devolutas e improdutivas, esconde-se a forma
como se apropria o territério e a utilizacdo dos
recursos naturais, caindo no descaso dos trés
poderes no Senado quanto a ocupacao de terras
no Brasil.

No caso dos imdveis de pequeno e médio
porte que ndo podem ser desapropriados para a
reforma agraria, destaca-se aqueles de porte
grande que se encontram improdutivos. Dos
cerca de 240,8 milhdes de hectares que se
apresentavam improdutivos, 143,8 milhoes
(59%) poderiam ser desapropriados de acordo
com os interesses sociais com base na Reforma
Agraria, seguindo os preceitos da Constituicdo
de 1988 e a da Lei de Terras n° 8.629, de 25 de
fevereiro de 1993 (IPEA, 2016).

No Brasil, a gestao fundiaria trouxe o
fato de que grande parte do territério ndo é
mapeada pelo Censo Agropecudrio, ficando
informacoes importantes como o registro da
forma de ocupacdo de fora, conhecidas como
areas que possuem ocupacdes diversas,
deixando a margem os estabelecimentos rurais e
outras areas nao identificadas pelo que o IBGE
identifica.

Com relacdo ao crescimento da economia
€ possivel notar o predominio industrial urbano
sobre o agrario, passando a fornecer matérias
primas e mao de obra para as industrias. A
industrializacdo aconteceu, porém, ndo alterou
as relacoes de producdo e poder no ambito rural.

Diante desse contexto, o Estado acabou
ndo perdendo a funcdo de plexo condensador
com relacdo ao capitall. Mesmo que a
responsabilidade do investimento tenha ficado a
cargo do Estado no tocante a economia
internacional, continuando assim a garantia da
dindmica do capital, do direito a propriedade, das
exigéncias contratuais e a garantia da ordem no
pais para o desenvolvimento financeiro
(MASCARO, 2013).
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No ano de 2004, o saldo da Reforma

Agraria ndo teve expressividade. No ano
seguinte, seguindo a mesma logica, o clima
acabou se tornando ainda mais tenso o que
continuacdo das acoes e
manifestacoes de diferentes movimentos sociais:

Marcha do MST reuniu 12 mil
integrantes de 22 estados e mais o
Distrito Federal. Os trabalhadores
partiram de Goidnia com destino a
Brasilia para exigir do governo Lula o
cumprimento das metas da Reforma
Agridria e a mudanca na politica
econ6mica. Outras  organizacbes
populares participaram da marcha,
como o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), o Movimento de
Mulheres Camponesas (MMQ),
Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), Conferéncia dos
Religiosos do Brasil (CRBA) Movimento
das Fabricas Ocupadas, além do apoio
da Conferéncia dos Bispos do Brasil
(CNBB), entre outras que realizaram
atos de apoio a Marcha.
(ALBUQUERQUE, 2006, p. 118).

resultou na

Durante o governo Lula, houve o

comprometimento por parte do governo com os
trabalhadores rurais conhecidos como sem-terra
e com os latifundidrios. Estes passaram a
pressionar as politicas de desapropriacdo das
terras, resultando na revisdo de politicas
relacionadas a essa questao, contribuindo para a
defesa do acesso as terras que se encontravam
em seu controle:

[...] o MST vai disputar territérios com
seu principal oponente: o agronegdcio.
Essa disputa é uma das principais
marcas da questdo agréaria desde o
passado até a atualidade e foi ampliada
e intensificada pela modernizacdo e
mundializacdo da producdo agricola.
Contraditoriamente, esta nova
realidade liberta a reforma agraria da
simples compreenséo distribucionista e
amplia seu contetdo para uma luta
ampla, multidimensional e complexa.
Lutar pela reforma agraria significa
lutar por todas as dimensdes do
territério, entre elas a tecnologia, o
mercado, a educacdo, salde e,
principalmente, contra o capital [...]
(FERNANDES, 2008, p. 76).

No ano de 2010, a nova presidente Dilma
Roussef, trouxe para a questdo da Reforma
agraria outro conflito relacionado a falta de éxito
e comprometimento com a discussdo. O
resultado do primeiro mandato indicou que o
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governo federal assentou menos Ffamilias,
quando comparado aos assentamentos
realizados entre 1994 e 2014 (INCRA, 2019).

Cabe salientar que nos governos Lula e
Dilma destacam-se algumas politicas criadas como
medidas de solucionar os problemas no campo,
dando maior atencdo a dimensdo social dos
assentamentos. No ano de 2016 vitima de um
golpe a presidenta Dilma sofre o impeachment e
assume a presidéncia seu vice Michel Temer e a
questado agraria se agrava no Pais.

Segundo (2019), a
propriedade das terras comecou a apresentar
uma alternativa vidvel para a crise estrutural de
acumulo de capital e a possibilidade de
continuacdo do contexto rentavel e financeiro.
Esse capital global acarreta na privatizacdo de
terras e recursos associados, resultando em
titulacdo.

Dias e Lima

Para aumentar a fonte de renda eleva-se
o valor da terra, o que resulta no aumento da
renda e lucro agricola. O ganho se da sobre o
estoque de terras tanto improdutivas quanto
produtivas, baseado na politica fundiaria de
governo contrapondo o cumprimento da funcao
social da propriedade (DELGADO, 2009).

Quanto a produtividade, pesquisas do
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA)
(2016), relatou que no cadastro do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), no ano de 2015, a improdutividade
passou a afetar pequenas, médias e grandes
propriedades, onde cerca de 10% dos imodveis
considerados rurais, compreendendo 33% de
toda a drea estariam em condicoes de producao.
Desta forma, 90% dos imdveis correspondem a
2/3 das terras que nao estariam de acordo com
sua funcado social.

A pesquisa do IPEA (2016), ainda indicou
que o territério considerado produtivo para o
agronegdcio foi bem menor quando comparado
ao improdutivo. Desta forma, a expansdo do
agronegdcio se configura como essencial para a
geracdo de renda agricola e fundiaria pelos
donos dos territérios improdutivos.
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Essa questdo remete a prépria politica

governamental que os governos do pos
impeachment ocorrido em 2016 trouxeram para
a politica agraria, resultando na hegemonia
neoliberal do mercantilismo e privatizacdo de
terras. Essa hegemonia econémica e politica
resultado do desenvolvimento do agronegécio
vdo se refletindo nas politicas econémicas
voltadas para o crédito rural e a liberacdo do uso
de diversos agrotoxicos; enfraquecendo o
regime fundidrio pautado na Constituicdo e
interferindo na funcdo social de propriedade e na
regulamentacdo normativa da regularizacdo
fundiaria e da Reforma Agraria.

No ano seguinte, ocorreu a degradacao
do mecanismo institucional voltado para essas
politicas, incluindo-se a questdo da agricultura
familiar. Anteriormente, o governo extinguiu o
Ministério do Desenvolvimento Agrario e
Agricultura Familiar (MDA) e modificou a Medida
Proviséria n. 759, da Lei n° 13.465/2017,
estabelecendo condicdes para privatizar terras ja
assentadas e legitimar terras da Unido, incluindo
os grileiros, sem as condicionantes sociais e
ambientais que eram exigidas até entdo pela Lei
n° 13.001/2014 (MATTEI, 2018).

Hoje, a tendéncia atual da politica
fundiaria é a mercantilizacdo das terras griladas,
privadas e de dominio publico) somando-se a
isso, a especulacdo global voltada para o
agronegocio, recolocando o Brasil como alvo dos
processos coloniais, s6 que com base na
hegemonia financeira do capital e das empresas
de grande porte, o que influencia diretamente a
questdo agraria.

A acdo social civil acabou se tornando
segundo plano na politica nacional apresentando
resisténcia aos excessos governamentais, onde a
populacdo rural acabou se paralisando e nao
lutando contra a dindmica de acumulacdo do
dinheiro, com medo da violéncia e repressao.

Essa situacdo fica
observar os dados encontrados pelo ultimo
levantamento relacionado a distribuicdo de

comprovada ao
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terras para a agricultura, segqundo o Censo
Agropecuario do ano de 2017, em que cerca de
1% dos estabelecimentos considerados rurais
acima de 500 hectares controlavam mais de 50%
das dreas rurais agricultdveis, enquanto que
areas menores de 10 hectares representavam a
metade estabelecimentos,
correspondendo cerca de 2% da éarea total
voltada para a agricultura somente (IBGE, 2017).

desses

Além disso, é preciso destacar que outras
situacoes demarcaram o periodo como a
extincdo do MDA, a interrupcao do processo de
Reforma Agraria; e a demarcacdo das terras
indigenas, apoiando a expansao do agronegécio
e a manutencao de grandes propriedades, o que
resultou na violéncia por parte das populacoes
que se sentiram prejudicadas, indicado pelo
Relatoério de violéncia no Campo da Comissao
Pastoral da Terra (CPT), ainda em 2017,
registrando setenta assassinatos em campo,
indice maior que o obtido em 2004.

Porém, a situacdo comecou a se
complicar ainda mais apos a posse do presidente
Jair Bolsonaro. Com o soerguimento das
corporacoes capitalistas, a partir do uso
indiscriminado de agrotéxicos e o comércio de
terras envolvendo a comercializacdo estrangeira,
provocando o enfraquecimento de organizacoes
dos trabalhadores e aumentando as
perseguicoes, conflitos, assassinatos, dentre
outras situacbes extremistas (CORREIO DO
POVO, 2019).

As politicas voltadas para essas questoes
representaram enorme retrocesso,
direcionadas a favor dos interesses econémicos
do capital, representados pelo agronegécio,
latifundiarios, mineradoras, madeireiras,
grileiros, além de empresas internacionais
relacionadas ao cultivo e agricultura.

sendo

Sem uma politica de reforma agraria e
com os territérios ameacados, os camponeses
procuram uma resisténcia ativa para superar este
momento de exclusdo de politicas publicas de
desenvolvimento. A luta pela terra estd sob
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ameaca com o governo Bolsonaro querendo
caracterizar a ocupacdo de terra como ato
terrorista (CORREIO DO POVO, 2019).

Todas essas situacoes relacionadas ao
governo demostraram a relacdo entre a
idealizacdo da mercantilizacdo e da privatizagao
de terras iniciada pelo governo anterior, de
Michel Temer (TEIXEIRA, 2019).

Outra questdo preocupante é que
durante o governo Bolsonaro, teve-se a defesa e
incentivo do armamento por parte da populacao,
0 que incitou também os latifundidrios. A
violéncia envolvendo a luta pela posse de terras
em solo brasileiro acabou por ceifar vidas ao
longo dos quatro anos. No primeiro ano houve
notoriamente a incitacdo a violéncia contra as
ocupacoes de terra.

Essas ocupacoes aconteceram em todas
as regioes brasileiras. Em 2019, primeiro ano do
mandato do presidente, a situacdo continuou
observando-se maior ocupacdo na regido da
Amazonia e no Nordeste. Aproximadamente 130
mil fFamilias sem-terra lutavam na época para
assentar terras em todo o territério, porém, as
acoes de despejo por forca policial avultamneste
mesmo ano, ocorrendo reintegracdo de posse
em diferentes Estados como Minas Gerais, Sdo
Paulo, Parana, Bahia, Mato Grosso do Sul, dentre
outros. Essa reintegracdo de posse ocorreu
também entre familias acampadas em terrenos
ocupados por décadas, em que as pessoas
inclusive tiravam seu sustento.

O governo de Bolsonaro acabou por
reconhecer apenas dois territérios quilombolas,
que jad eram delimitados nos anos que
antecederam sua gestdo, como as areas do
Programa Nacional de Reforma Agraria. Ou seja,
a comunidade quilombola Povoado Forte,
localizada nos municipios Cumbe e Nossa
Senhora das Dores, no Sergipe, que ja havia sido
delimitada em 2017 e o Quilombo Invernada
Paiol de Telha-Funddo, no municipio de
Guarapuava, Parand, que ja havia sido delimitada
no ano de 2014, foram mantidas (GIRARDI &
SOBREIRO FILHO, 2019).
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No ano seguinte, em 2020, a Lei n. 13.986
alterou o Paragrafo 2° do Art. 1° da Lei n.
5.709/1971, compreendendo que as restricoes
que existiam na lei antiga ndo deveriam ser
aplicadas as situacoes de sucessao legitima; a
constituicdo real de garantia seja ela nacional ou
internacional e; quanto ao recebimento de
imoéveis em liquidacdo relacionados a pessoa
juridica em ambito nacional ou estrangeiro, ou
nacional que participe a qualquer titulo;
estrangeiras fisicas/juridicas que possuam a
maior parte do capital social e que residem ou
apresentem sede no exterior, a partir de garantia
real, de dacdo em pagamento ou quaisquer
outras formas.

Ou seja, a aprovacao desta lei em 2020,
trouxe lacunas que permitiram a apropriacao de
terras consideradas rurais pelas empresas
internacionais e mesmo brasileiras,
controladas por capital estrangeiro.

mas,

Quanto as terras indigenas, depois das
discussoes trabalhistas, mostraram-se a segunda
maior discussdo quando relacionado a ocorréncia
de manifestacdes no Brasil, resultando em um
total de 227 acdes, ou seja, 17,5%, envolvendo
protestos contra a politica indianista e a
municipalizacdo da saude adotada pelo governo
federal.

Assim, a Reforma Agraria e a exclusdo de
programas voltados para o comércio alimenticio
provenientes da agricultura familiar, resultante
da luta de milhdes de familias sem-terra durante
décadas, ficaram paralisados ou mesmo
excluidos, juntando-se ao fato das demarcacoes
de terras quilombolas e indigenas.

O governo do ex-presidente acabou por
contribuir para a invasao de terras publicas que
se tornaram pastagem e a exploracdo de
através da consolidacdo do
desmatamento e das queimadas das florestas.

minérios

Martins (2000), relata que esse tema
limita a possibilidade de sair de um impasse, o
que aprisiona a populacdo em uma modernidade
gue ao mesmo tempo é atrasada. As questdes
sobre a distribuicdo de terras no Brasil é uma
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problematica que ndo conseguiu ser resolvida
até os dias de hoje.

A pessoas que vivem na area rural, os
povos quilombolas e indigenas, que dela vem sua
subsisténcia, tiveram e tem historicamente seus
direitos cerceados por uma parcela significativa
de capitalistas que possuem quantidades
enormes de terra e tiram vantagem e lucro por
intermédio da exploracdo ndo so6 das terras, mas,
dos trabalhadores que vivem ali.

COMO TRABALHAR A QUESTAO DA
REFORMA AGRARIA NA EDUCACAO?

Trazendo a questdo da Reforma Agraria
para o contexto histérico e educacional, a Lei de
Terras, criada no ano de 1850, aconteceu em um
periodo de transicdo voltado ao capitalismo
industrial, fazendo com que os territérios
passassem a constituir um novo componente
financeiro, funcionando como uma espécie de
mercadoria, uma vez que se iniciou a exploracao
agricola.

A lei era bem clara quanto a aquisicdo de
terras, sendo necessaria a sua compra, proibindo
assim, as sesmarias e a posse das terras
consideradas devolutas. Na pratica, isso permitiu
que as relacbes comerciais que ja existiam na
aquisicdo e venda de terras permanecessem,
como foi o caso dos latifundiarios.

Por esse motivo, a Reforma Agréria teria
a idealizacdo de uma democratiza¢do do direito
de acesso as terras. Porém, encontrou-se grande
resisténcia dos latifundiarios, o que comecou a
comprometer a sua implementacao.

Trazendo todo esse contexto para a
educacao, é importante a formacdo de cidadaos
criticos e conscientes de suas obrigacbes e
deveres. Sendo assim, a disciplina de Geografia é
de suma importancia para desenvolver e
trabalhar essas questdes, tendo como exemplo,
a discussdo do tema Reforma Agraria no Brasil.

Nos dias atuais, é perceptivel que esse
tecnicismo ainda se faz presente, no que se
refere a padronizacdo dos conteldos escolares,

organizados de forma a atender a uma
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racionalidade pratica, moldando o
comportamento, as atitudes e as emocdes dos
individuos para torna-los aptos a acompanhar o
ritmo da producdo e do mercado (MACEDO,
2018).

Por esse motivo, a reforma educacional
trouxe uma série de mudancas para a
contextualizacdo desse e de outros assuntos,
com base no Plano Nacional de Educacdo (PNE),
de 2014 e o Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), n° 9.394/96,
contribuindo para a criagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

No Ensino Fundamental Il, por exemplo, a
BNCC indica diferentes abordagens com base
nashabilidades. Uma delas é a EFO8GE10 que
trabalha a questdo agraria e latifundiaria,
podendo ser discutida ao longo do ano letivo,
como é o caso do desenvolvimento de conceitos
e discussoes a partir de projetos:

[...] podem ser usados nos diferentes
niveis de escolaridade, desde a
educacdo infantil até o ensino médio. O
que é importante considerar, a priori, é
que cada um desses niveis possui
especificidades e caracteristicas
peculiares que os vao distinguir em
alguma medida: com relacdo ao grupo
etdrio, a realidade circundante, as
experiéncias anteriores, dos alunos e
professores (HORN e BARBOSA, 2008,
p.71).

A Pedagogia de Projetos voltada ao
ensino e a aprendizagem tem-se mostrado eficaz
na construcdo do conhecimento junto aos
estudantes. Sua utilizacdo traz uma nova
perspectiva a esse respeito. Todo conhecimento
€ construido a partir do contexto em que esta
sendo utilizado, portanto, torna-se impossivel de
separar o cognitivo, a emocao, além das préprias
relacdes sociais que sdo construidas ao trabalhar
em grupo.

O trabalho em equipe, que também faz
parte da ideologia desse tipo de metodologia,
desenvolve outras questdes como o sujeito
cognitivo, pensador, curioso, questionador, que
carrega consigo conhecimentos prévios sobre
todos os assuntos, mostrando aos estudantes,
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conhecimentos do mundo globalizado, de forma
interdisciplinar e contemporanea.

Vale lembrar que a pedagogia de
projetos envolve diversos participantes, no qual
cada um desempenha determinado papel. O
trabalho em equipe, a autonomia e a criticidade
sdo muito valorizados. Assim, é possivel dizer
que a atuacao do professor e do estudante sdo
fundamentais para o bom andamento do projeto
e todo o processo que envolve a aprendizagem
nele existente:

Um projeto é uma abertura para
possibilidades amplas de
encaminhamento e de resolucdo,
envolvendo uma vasta gama de
variaveis, de percursos imprevisiveis,
imaginarios,  criativos, ativos e
inteligentes, acompanhados de uma
grande flexibilidade de organizacdo. Os
projetos permitem criar, sob forma de
autoria singular ou de grupo, um modo
proprio de abordar ou construir uma
questdo e respondé-la (BARBOSA e
HORN, 2008, p. 31).

Del Gaudio et al. (2017), trata da
importancia do surgimento da BNCC, uma vez
que as mudancas educacionais foram
fundamentais, ja que anteriormente a tudo isso,
nos diferentes governos, o ensino tecnicista
predominava, direcionando as classes mais
baixas da populacdo em que os filhos desses
trabalhadores precisam ser educados para servir
a classe dominante, perpetuando mais uma vez
as desigualdades sociais.

Nos dias atuais, espera-se muito a pratica
do professor condizente com a realidade da sala
de aula, vindo de encontro das necessidades de
inovar, atualizar, de sentir quando deve modificar
sua forma de trabalhar, para melhor atender as
expectativas de aprendizagem (SAMPAIO, 2012).

As discussoes devem permear segundo o
documento, diferentes visdes relacionadas aos
movimentos sociais, em especial o MST, além de
trazer a polémica relacionada a distribuicdo de
terra e producdo de alimentos sem a aplicacdo de
agrotoxicos:

[...]Jo alimento ndo é uma mercadoria, é
um direito humano, e a producdo e
distribuicdo dos alimentos é uma
questdo de sobrevivéncia dos seres
humanos, sendo, portanto, uma
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questdo de soberania popular e
nacional. Assim, soberania alimentar
significa que, além de terem acesso aos
alimentos, as populacoes de cada pais
tém o direito de produzi-los. E é isso
que pode garantir a elas a soberania
sobre suas existéncias (STEDILE E
CARVALHO, 2012, p. 722).

Desta forma, é necessario abordar o
tema dentro da Geografia Agraria, tomando a
discussao da Reforma como ponto de partida a
fim de que os estudantes compreendam a
importancia de se valorizar a agricultura familiar,
a igualdade, dentre outras questdes essenciais
que permeiam a vida do ser humano.

Cabe ressaltar que a discussdo agraria
dentro da disciplina de Geografia,
especificamente na 4area de pesquisa da
Geografia Agraria, é possivel perceber que
comparada aos outros componentes curriculares
da area de Humanas, os conceitos e contetdos
relacionados a essa temdtica envolvem ainda
uma organizacdo fragmentada em objetivos,
habilidades e unidades tematicas, o que pode
contribuir para o entendimento equivocado do
assunto (QUEIROZ, 2019).

mais

Dentre as habilidades da BNCC, ainda se
tem a EFO7GEOQ3, que trabalha argumentos com
base na territorialidade dos povos quilombolas,
indigenas, de ribeirinhos e caicaras, dentre
tantos grupos sociais sejam rurais ou urbanos,
discutindo-se os aspectos e direitos legais para
esses povos (BRASIL, 2017).

Embora o 7° corresponda ao ano onde as
discussoes sobre Geografia Agraria se mostram
mais amplas, o fato de se ter somente duas
habilidades relacionadas a discussdao dessa
tematica pode refletir o esquecimento ou a falta
de valorizacdo desse conteddo na Base
Curricular.

A outra habilidade que complementa
essa discussao ao longo deste ano é: “EFO7GEQ2
- Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e
populacionais na formacdo socioeconémica e
territorial do Brasil, compreendendo os conflitos
e as tensoes histéricas e
contemporaneas” (BRASIL, 2017, s/p.).
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Retomando a habilidade do ano/série
seguinte, EFO8GE10, trata da essencialidade das
acoes e conflitos ocorridos pelos diferentes
movimentos sociais, comparando os ocorridos no
Brasil com os diferentes paises da América
Latina.

Porém, segundo Mesquita et al. (2020), é
preciso observar o discurso que se propaga
através da midia, além do que se reproduz no
ambiente escolar com relacdo aos movimentos
sociais citados de forma discriminatoéria. Por esse
motivo, antes de se comparar os movimentos
sociais latino-americanos, é preciso
problematizar junto aos estudantes, esses
conceitos elencando o verdadeiro papel desses
movimentos tanto no ambiente urbano quanto

no rural.

Assim, no 8° ano a discussao voltada para
os conteudos de Geografia Agraria revelam uma
enorme contradicdo, j4 que ao mesmo tempo
que se propde uma discussdo referentes aos
padroes da economia mundial em relacdo a
producdo, desconsidera-se os conflitos
existentes tanto urbanos quanto rurais, em
decorréncia deles. Ndo trazer a tona essa
situacdo abre a possibilidade para diferentes
interpretacoes culminando, muitas vezes, na
criminalizacdo e marginalizacdo dos proéprios
movimentos sociais.

Ou seja, é possivel perceber que a BNCC
traz habilidades e contetdos voltados para a
compreensdo da Geografia Agrdria; porém,
muitas vezes, tais habilidades indicam apenas
que o estudante precisa ser capaz de
compreender e relacionar a temadtica, sem
entender conceitos basicos necessarios para que
a aprendizagem seja, de fato, significativa,
demonstrando por parte do referido documento
certa falta de preocupacdo com a associacdo dos
processos discutidos e os seus contextos sociais
(GIROTTO, 2021).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo teve por objetivo
realizar levantamento bibliografico documental
a respeito do contexto da Reforma Agraria no
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Brasil, no cenario atual pelo qual o pais vem
passando com base nos diferentes momentos
historicos e os desafios recorrentes das politicas
publicas e gestdes anteriores a atual presidéncia.
A discussao sobre o tema foi realizada a partir de
revisdo bibliografica a respeito do assunto.

Para a realizacdo da presente pesquisa
foi escolhida a metodologia qualitativa, pois,
apresenta-se como um tipo de pesquisa
conclusivo, uma vez que tem por objetivo
quantificar um dado problema com base na
discussao de diferentes autores sobre o tema.

Como aporte teédrico do artigo, tem-se
Mascaro (2013), Macedo (2018), Dias e Lima
(2019), Girotto (2021), dentre outros autores que
trazem a problematica referente a questao da
Reforma Agréaria tanto do ponto de vista
histérico quanto educacional.

Assim, foram analisados artigos, teses,
dissertacdes, dentre outros documentos
pertinentes ao tema, a fim de gerar reflexdes e
discussdes a respeito, contribuindo para uma
melhor compreensdo da tematica em questao.

CONSIDERACOES FINAIS

A Reforma Agréaria que deveria ser
concretizada pelo Estado, bem como a
redistribuicdo de propriedades rurais, tinha por
intencdo acontecer de forma a garantir a
igualdade mais igualitaria. Esse processo passou
a constituir a compra ou desapropriacdo de
terrenos e propriedades improdutivas de origem
latifundiaria, através do Estado, assim como a
redistribuicdo dessas mesmas terras para as
familias rurais.

Pensando no ensino de Geografia no
tocante a discussao sobre a Reforma Agrariae a
sua importancia para o pais, o ambiente escolar
caracteriza um espaco responsavel por ofertar
condicbes para o pertencimento, o
reconhecimento da identidade e de visdo de
mundo importante para o exercicio da cidadania.

Observar o mundo a partir da
compreensdo da Geografia Agraria é
fundamental para discutir os problemas
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provocados pelas desigualdades sociais, a falta
de acesso as terras e a exploracado dos recursos
naturais atrelados ao sistema produtivo agricola

relacionado ao desenvolvimento do
agronegécio. A discussdo contribui para a
compreensao de que os problemas rurais ndo se
restringem apenas aos individuos desses locais,
mas, que afetam os que se localizam no
ambiente urbano.
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A IMPORTANCIA DA GESTAO NO ACOMPANHAMENTO
ESCOLAR

1

MARIA APARECIDA DA SILVA

RESUMO

No contexto atual, a gestdo escolar é objeto de intensa reflexdo, enfatizando o papel crucial do
coordenador pedagdgico e do supervisor na promocao da qualidade educacional e no fortalecimento
da cidadania. Este artigo propoe uma analise sobre a gestao escolar democratica e participativa,
destacando as contribuicbes especificas desses profissionais. Utilizando uma abordagem
metodoldgica qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica, a pesquisa revela que o
engajamento desses profissionais é fundamental para assegurar que a escola cumpra sua missao social
de desenvolver os estudantes e promover a interacdo com a comunidade local.

Palavras-chave: Coordenacdo; Gestdo; Organizacdo Escolar; Supervisao.

INTRODUCAO implementar uma gestdo democritica e
participativa, além do acimulo de Ffuncoes
indevidas para o coordenador e supervisor, que
extrapolam suas atribuicoes. Tal situacdo pode
estar associada a uma visdo autoritiria e a
decisdes centralizadoras sobre as questdes
escolares, onde muitos gestores confundem as
atribuicoes do coordenador com as de um

profissional multitarefa, impondo-lhe funcbes
No que tange aos papeis do coordenador e n3o sdo de sua responsabilidade.
pedagégico e do supervisor escolar, estes

profissionais sdo responsaveis pela organizacao
e orientacdo administrativa e pedagogica da
escola, fomentando uma cultura escolar proativa
e empreendedora baseada na autonomia, na
resolucdo de problemas e na gestdo adequada
das questdes existentes, utilizando-as como
oportunidades para o desenvolvimento e
aprendizagem geral.

A gestdo escolar se fundamenta em
principios de lideranca, planejamento,
organizacdo, orientacdo, mediacdo e outros
processos essenciais para a o0rganizacao,
promocdo da aprendizagem e formacdo dos
estudantes, destacando-se atualmente pelo
principio da gestdo democratica.

Este artigo justifica-se na intencdo de
oferecer  contribuicoes a  comunidade
educacional e cientifica, promovendo reflexdes
sobre o tema para assegurar o cumprimento da
legislacdo pertinente. Discute-se a importancia
de uma formacdo adequada e dialética, que
capacite os profissionais a interagir eficazmente
com os demais membros da escola, promovendo

uma educacdo de qualidade que una
Uma problemadtica relevante é que  gnhecimento e afetividade.

muitas escolas ainda enfrentam dificuldades em

1 Licenciatura Plena em Portugués e Inglés pela Universidade Cruzeiro do Sul, UNICSUL. Pés-graduacdo em Artes Visuais e Histéria da Africa pela
Universidade FAVENI Educacional. Cursando Gestdo em Educagdo pela Favela e Pedagogia pela FAUESP. Professora de Ensino Fundamental Il e
Médio na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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O objetivo geral deste artigo é realizar

uma discussdo sobre a gestdo escolar
democratica e participativa, enquanto os
objetivos especificos enfocam as contribuicoes
do coordenador pedagégico e do supervisor
escolar na sua implementacdo. A metodologia
adotada é qualitativa, baseada em artigos, teses,
monografias, dissertacoes e outros documentos
relacionados ao tema.

O TRABALHO DO SUPERVISOR ESCOLAR

A supervisdo envolve vdrias atividades
complementares as do coordenador pedagdgico.
O termo “supervisionar” se refere a “dirigir ou
orientar em plano superior; superintender,
supervisionar, ou seja, ter uma visao mais
abrangente; visdo panoramica de alguma coisa,
no caso, acdes promovidas pelo contexto
educacional” (FERREIRA, 1993).

O supervisor tem a funcado de conduzir
processos, todos os
comunidade escolar, discutir e orientar os
profissionais da educacdo e da gestao, além de
abordar outras questdes escolares (POSSANI et
al., 2012).

ouvir membros da

De acordo com o Projeto de Lei n°
4.106/2012, as funcdes do supervisor escolar
incluem acompanhar e supervisionar o
cumprimento dos duzentos dias letivos, orientar
os professores no planejamento e
desenvolvimento das atividades e do curriculo, e
coordenar atividades de atualizacdo e
capacitacdo dos profissionais da area.

E necessirio também acompanhar o
processo de sondagem das habilidades dos
estudantes, monitorar o desenvolvimento do
Projeto Politico Pedagdgico (P.P.P.) e o trabalho
dos professores, auxiliando-os nas diversas
situacoes, participar de analises qualitativas e
quantitativas do rendimento escolar, e
acompanhar os indices de evasao e repeténcia,
entre outras responsabilidades (BRASIL, 2012).

O trabalho do supervisor escolar deve ser
visto como “um agente de mudancas, facilitador,
mediador e interlocutor” (LIBANEO, 2002, p. 35).
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Este profissional é o elo que aproxima
professores, direcdo escolar e outros envolvidos
no processo educativo, contribuindo para o
desenvolvimento individual, coletivo, politico e
ético dentro da escola. Suas atribuicoes sao
diversas e devem estar pautadas em acoes
motivadoras, estimulando os profissionais a
colaborarem entre si, valorizando a objetividade,
a ética e o didlogo constante.

A profissdo demanda uma visdo ampla e
articulada, exercendo um papel crucial na escola
como articulador, coordenador e estimulador de
acoes, promovendo discussoes e reflexdes no
espaco coletivo.

[.] deve ter em conta que as
expectativas direcionadas a ele e a sua
funcdo estdo fundadas em solo nutrido
também pelo inconsciente. Isso quer
dizer que, em parte, as expectativas,
independente de serem positivas ou
negativas, sdo expressao de fantasias,
desejos e hostilidades secretos dos
sujeitos, projetados nessa figura
externa. Em virtude disso, tendem a ndo
se concretizar. Ao assumir a tarefa de
coordenacdo ou equivalente, o
profissional deve estar preparado para
ndo sucumbir a idealizacdo e a rejeicao
iniciais, ou mesmo no transcorrer do
trabalho na instituicdo (ARCHANGELO,
2003, p. 141).

Ainda, o supervisor escolar tem a
responsabilidade de assegurar que as politicas
educacionais implementadas
corretamente e que a escola opere dentro dos
padroes estabelecidos. Suas principais funcoes
incluem: a supervisdo
pedagdgica, a fim de monitorar o cumprimento
das diretrizes educacionais e administrativas.

sejam

administrativa e

Realizar a avaliacdo institucional,
acompanhando o desempenho global da escola,
incluindo a eficicia do corpo docente e o
progresso dos estudantes. Apoio a Gestdo
Escolar, colaborando com a dire¢do da escola na
tomada de decisdes estratégicas e operacionais.
E o fomento ao desenvolvimento profissional’,
incentivando a formacdo continua dos
professores e demais funciondrios da escola

(POSSANI et al., 2012).

Quanto aos desafios do supervisor

escolar, assim como os coordenadores
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pedagdgicos, os mesmos também enfrentam
desafios significativos, tais como as pressoes

administrativas, como a necessidade de
equilibrar as demandas administrativas com as
pedagdgicas pode ser dificil de gerenciar.

A complexidade das normas
educacionais, havendo a necessidade de manter-
se atualizado com as mudancas nas politicas e
diretrizes educacionais requer um esforco
continuo. Além da intervencdo em problemas
complexos, como resolver a disciplina, o
desempenho académico e os conflitos, o que
requer habilidades analiticas e decisorias
refinadas.

SOBRE A COORDENAGAO PEDAGOGICA

A funcdo do coordenador pedagdgico é
fundamental, pois ele atua como formador dos
professores, além de prestar atendimento
voltado para a gestio e os estudantes. E
responsabilidade do coordenador auxiliar os
professores em seu contexto pedagdgico,
orientar sobre planejamentos e realizar outras
atividades de apoio. No entanto, devido as
multiplas atribuicdes do cargo, muitas vezes ele
ndo dispde de tempo suficiente para
implementar um plano efetivo de formacao
continuada (LIMA e SANTOS, 2007).

Para proporcionar momentos de reflexao
aos professores sobre suas praticas e discutir
questdes pedagdgicas, o coordenador pode
organizar atividades como as Aulas de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (ATPC) na rede estadual de
ensino de Sao Paulo e a Jornada Integral Especial
de Formacao (JEIF) na rede municipal da capital
paulista. Contudo, o planejamento e a formacao
continuada frequentemente sdo deixados em
segundo plano, sendo transferidos para a
responsabilidade das Secretarias de Educacdo
conforme a rede de ensino (ORSOLON, 2002).

Para promover um ambiente mais
equitativo e harmonioso, o coordenador
pedagdgico pode adotar dindmicas e atividades
que incentivem a participacdo dos professores
em reunides, planejamentos e conselhos de
classe.

www.primeiraevolucao.com.br

Atualmente, hd uma demanda por um
perfil profissional do coordenador pedagdgico
mais alinhado com a concepcdo prevista na
legislacdo educacional. E crucial destacar que
ainda existem praticas além das
responsabilidades do cargo, reflexo de
hierarquias e centralizacbes presentes em
muitas escolas.

E necessario redesenhar o perfil desse
profissional de forma a evitar estigmas e
nomenclaturas que o obriguem a assumir todas
as tarefas. E fundamental enfatizar o exercicio e
a atribuicdo de funcdes que correspondam as
suas responsabilidades, superando praticas
hierarquicas que ainda persistem nas instituicoes
de ensino (PLACCO et al., 2007).

E essencial discutir essas praticas,
enfrentando desafios potenciais e valorizando o
processo de gestdo, que constitui a base das suas
atribuicoes. Em relacdo aos papeis do
coordenador pedagdgico e do supervisor
escolar, ambos devem contribuir para melhorar o
ambiente escolar de maneira abrangente. E
fundamental refletir sobre suas praticas em
relacdo aos professores, superando dificuldades
e valorizando a avaliacdo do processo educativo
para alcancar sucesso nessa carreira (POSSANI et
al,, 2012).

Além disso, a gestdo escolar engloba
atividades administrativas, financeiras,
tecnoldgicas, sociais e pedagdgicas que as
escolas devem executar, em conformidade com
as normativas e a legislacdo vigente, além das
relacbes e acbes estabelecidas com a
comunidade (SILVA, 2018).

E crucial ter uma visdo diferenciada sobre
como as escolas publicas devem ser geridas.
Muitas proporcionam oportunidades para que a
comunidade seja atuante e participativa,
enquanto outras enfrentam conflitos internos na
gestao.

Com a implementac¢do do Plano Nacional
de Educacao, estabeleceu-se a meta de aplicar a
gestdo democrdtica, na qual os sistemas de

ensino deveriam criar regulamentacoes
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baseadas neste novo modelo, incentivando a
participacdo da comunidade e garantindo
autonomia administrativa e pedagdgica (BRASIL,
2001).

Essas questoes, juntamente com a
formacdo de gestores, tém sido prioridade para
o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), pois a
qualidade da Educacao Basica estd diretamente
relacionada a esses aspectos.

A gestdo democrética também influencia
nas dindamicas presentes nas escolas, incluindo o
trabalho do coordenador e do supervisor escolar.
A maneira como as rotinas sdo estruturadas
influencia as praticas educativas que ocorrem
ndo apenas na sala de aula, mas em todos os
ambientes da unidade escolar. Outro aspecto
crucial é a responsabilizacdo dos membros da
comunidade pela organizacdo da gestao e pela
qualidade do ensino, de forma democratica
(LIBANEO, 2002).

No entanto, segundo Mendonca (2001),
diversos obstaculos prejudicam a implementacao
desse processo, como a interferéncia politica na
educacdo, o funcionamento burocratico do
sistema educacional, processos administrativos
excessivamente complicados e o autoritarismo
por parte da gestdo e administracdo escolar.

Além disso, é fundamental
comunidade compreenda

que a
0 processo de

democratizacdo para que ele possa ser
efetivamente aplicado. A participacdo da
comunidade possibilita um avanco na

organizacao, contribuindo para a democratizagao
das relacoes de poder dentro da escola:

Todos os segmentos da comunidade
podem compreender melhor o
funcionamento da escola, conhecer com
mais profundidade todos os que nela
estudam e trabalham, intensificar seu
envolvimento com ela e, assim,
acompanhar melhor a educacdo ali
oferecida (GADOTTI, 2004, p. 16).

Como ja& mencionado, a coordenacdo
pedagdgica desempenha papel fundamental no
contexto educacional, sendo essencial para a
promocdo de um ambiente de aprendizagem
eficaz e inclusivo.
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Esses profissionais sdo responsaveis por
garantir a qualidade do ensino, apoiar os
professores e atender as diversas demandas do
ambiente escolar. No entanto, suas funcbes sao
repletas de desafios que exigem habilidades
especificas e uma abordagem estratégica.

A coordenacdo pedagdgica é vital para a
implementacdo e manutencdo de um curriculo
escolar de qualidade. O coordenador pedagdgico
atua como um elo entre a direcdo da escola, os
professores e os estudantes, garantindo que os
objetivos educacionais sejam alcancados de
maneira eficaz. Entre suas responsabilidades
estdo: o desenvolvimento curricular, onde ele é
responsavel por elaborar e revisar o curriculo,
assegurando que ele atenda aos padroes
educacionais e as necessidades dos mesmos
(POSSANI et al., 2012).

Apoiar os professores, proporcionando
suporte continuo aos professores por meio de
formacao continuada, orientacdes pedagdgicas e
feedback sobre suas praticas de ensino.
Avaliacdo e monitoramento, implementando e
supervisionando sistemas de avaliacdo para
monitorar o progresso dos estudantes e
identificar dreas que necessitam de melhorias
(PLACCO et al., 2007).

A promocao de inovacdes educacionais,
introduzindo novas metodologias de ensino e
tecnologias educacionais para aprimorar o
processo de aprendizagem.

Quanto aos desafios, os coordenadores
pedagdgicos enfrentam diversos desafios no
desempenho de suas funcdes, incluindo: a
resisténcia a mudancga, em que a introducao de
novas praticas e metodologias pode encontrar
resisténcia por parte dos professores e da
administracdo escolar.

A sobrecarga de trabalho faz com que a
coordenacdo desempenhe multiplas tarefas e
responsabilidades que podem
esgotamento profissional. Além disso, a gestao
de conflitos, a fim de resolver problemas entre
professores, estudantes e pais, 0 que exige
habilidades de mediacdo e comunicacao eficazes.

levar ao
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O PAPEL DA SUPERVISAO ESCOLAR E DO
COORDENADOR PEDAGOGICO NA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO

Na Prefeitura Municipal de Sao Paulo, a
supervisao escolar e a coordenacdo pedagdgica
desempenham papeis cruciais para garantir a
qualidade e a eficacia da educacdo nas escolas
pUblicas. Esses profissionais sdo fundamentais
para a implementacado das politicas educacionais,
a melhoria continua dos processos de ensino e
aprendizagem e a criacdo de um ambiente
escolar inclusivo e motivador.

Os supervisores escolares na cidade de
Sdo Paulo tém a responsabilidade de monitorar e
avaliar o desempenho das escolas, assegurando
que as diretrizes e normas educacionais sejam
seguidas.

Eles realizam visitas peridédicas as
unidades escolares, analisam o cumprimento dos
curriculos e metas estabelecidas, e oferecem
suporte aos diretores e professores. A
supervisdo escolar também
identificacado de problemas e
especificos de cada escola, propondo solucdes e
intervencdes adequadas para melhorar a
qualidade do ensino (SAO PAULO, 2019).

envolve a
desafios

Além disso, os supervisores escolares
atuam como mediadores entre a Secretaria
Municipal de Educacéo e as escolas, garantindo
que as politicas publicas sejam efetivamente
implementadas e que as necessidades e
demandas das escolas sejam comunicadas as
autoridades competentes. Eles desempenham
um papel vital na promocdo de uma educacao
equitativa e de qualidade para todos os
estudantes, independentemente de suas origens
socioeconémicas (MONTEIRO, 2012).

Os coordenadores pedagoégicos tém a
funcdo de apoiar diretamente os professores e
contribuir para o desenvolvimento curricular.
Eles trabalham em estreita colaboracdo com os
docentes para planejar e executar atividades
pedagdgicas, desenvolver projetos educativos e
introduzir inovacoes pedagdgicas. A
coordenacdo pedagdgica é essencial para a
formacdo continuada dos professores,

www.primeiraevolucao.com.br

oferecendo
feedbacks constantes.

orientacdes, capacitacbes e

Na cidade de Sdo Paulo, os
coordenadores pedagdgicos também
desempenham um papel significativo na
avaliacdo e acompanhamento do desempenho
dos alunos. Eles analisam os resultados das
avaliacoes, identificam d4reas de melhoria e
desenvolvem estratégias para atender as
necessidades especificas dos estudantes. A
coordenacdo pedagodgica também esta envolvida
na criacdo de um ambiente escolar que promova
a inclusdo, a diversidade e o respeito mutuo,
garantindo que todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprendizado (SAO
PAULO, 2019).

Ambos os papeis enfrentam desafios
significativos, como a resisténcia a mudanca, a
sobrecarga de trabalho e a gestao de conflitos.
No entanto, sua importdncia é indiscutivel. A
supervisao escolar e a coordenacao pedagdgica
sdo essenciais para a construcdo de um sistema
educacional robusto e eficiente, capaz de
preparar os alunos para os desafios do futuro
(PLACCO et al., 2007).

Para que esses profissionais possam
cumprir suas funcoes de maneira eficaz, é
essencial que a Prefeitura de Sdo Paulo invista na
formacdo continuada e no suporte necessario.
Isso inclui a disponibilizacdo de recursos
adequados, a promoc¢do de um ambiente de
trabalho colaborativo e a valorizacdo do papel
crucial que desempenham na educacao publica.

Em suma, a supervisdo escolar e a
coordenacdo pedagdgica na Prefeitura Municipal
de S3o Paulo sdo vitais para garantir uma
educacdo de alta qualidade. Eles asseguram que
as politicas educacionais sejam implementadas
de forma eficaz, apoiam o desenvolvimento
profissional dos professores e promovem um
ambiente de aprendizado inclusivo e motivador
para todos os estudantes. Reconhecer e valorizar
o trabalho desses profissionais é fundamental
para o sucesso da educacdo publica na maior
cidade do Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A gestdo escolar desempenha um papel
crucial ao realizar o planejamento, a organizacao,
a lideranga, a mediagdo, a orientagdo e outros
processos necessarios para promover a
aprendizagem, formar os professores de
maneira abrangente e resolver problemas,
visando a educac¢do de qualidade.

Entre as principais preocupacodes estdo a
formacdo dos membros do conselho escolar, a
revitalizacdo dos grémios estudantis, a revisao
dos Projetos Politico Pedagdgicos, além da
participacdo minima de dois representantes por
unidade na escolha dos conselheiros.

Quanto as funcdes do coordenador
pedagdgico e do supervisor escolar, a gestdo
assume um papel central na administracdo
escolar. Isso abrange atividades administrativas,
financeiras, tecnoldgicas, sociais e pedagdgicas,
que sdo realizadas conforme as normativas e a
legislacdo vigente, estabelecendo também
relacoes fundamentais com a comunidade local.

Portanto, é de extrema importancia que
todos os membros da escola compartilhem uma
visdo comum e fortalecam sua colaboracao,
permitindo a comunidade participar
efetivamente das decisbes cotidianas e
estratégicas no ambiente escolar.

Assim, a coordenacdo pedagégica e a
supervisdo escolar s3o essenciais para o
funcionamento eficaz das escolas e para a
melhoria continua da qualidade do ensino.
Embora enfrentam inimeros desafios, esses
profissionais sdo cruciais para criar um ambiente
de aprendizagem positivo e produtivo.

Suas funcbes ndo apenas apoiam
diretamente os professores e estudantes, mas
também garantem que as escolas operem de
acordo com os mais altos padrées educacionais.
Investir na formacdo e no apoio desses
profissionais €, portanto, fundamental para o
sucesso da educacao.
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A LITERATURA INFANTIL DESPERTANDO O PRAZERDE LERE
O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

MARIA DO SOCORRO VIANA DE OLIVEIRA DA HORA'

RESUMO

Este artigo objetivou destacar a importancia da literatura infantil e da contacdo de histérias na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental para o desenvolvimento integral da
crianca, bem como para desperta-la para o interesse, o gosto e o prazer de ler. E importante para a
formacdo de qualquer crianga ouvir histérias, pois suscita o imaginario infantil, estimula o intelecto e
a formulacdo de hipéteses, desenvolvendo, assim, o seu potencial e suas habilidades. Para alcancar os
objetivos almejados foi utilizada a pesquisa bibliografica e os autores Adriana Maricato (2006), Celso
Sisto (2005), Claudia Capello et al. (2008), Fabio Henrique Nunes Medeiros e Taiza Mara Rauen Moraes
(2007), Fatima Miguez (2003), Fanny Abramovich (2009), Graca Paulino e RildoCosson (2004), Laura
Sandroni e Luiz Raul Machado (1987), Nelly Novaes Coelho (2000) e PCN: Lingua Portuguesa (1997) e
outros.Apos as reflexdes sobre o tema, percebe-se que a literatura e as praticas significativas de
leitura através da contacdo de histérias devem fazer parte do cotidiano do individuo. E isto deve
ocorrer desde muito cedo, para que as praticas leitoras sejam familiares a crianca. A literatura, entdo,
deve fazer parte da pratica pedagdgica na educacdo infantil e nos anos iniciais e é necessario que o
professor seja também um leitor para garantir éxito em seu trabalho.

Palavras-chave: Literatura infantil; Contacao de histérias; Aprendizado.

INTRODUCAO descoberta da veia artistica de cada um;
confirmar a contribuicdo para a superacido de
bloqueios, medos, inibicdbes e insegurancas
através de comparacoes feitas com as historias e
seus personagens.

O artigo pretendeu pesquisar e analisar
mais profundamente sobre a importancia da
literatura infantil e da narrativa de histérias na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do ensino
Fundamental para estimular na crianca o habito Para as criancas em fase de
de leitura e para contribuir efetivamente parao  alfabetizacdo, por exemplo, n3o significa apenas
seu desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo, ~uma questdo de decodificacdo, mas de
tornando-o um cidaddo reflexivo, critico e aproximacdo de algo magnifico que muitas delas
consciente. Os objetivos especificos aqui ja conhecem e que pode lhes trazer experiéncias
almejados sdo de salientar a importancia de  gratificantes e que fazem parte de sua vida.
valorizar o lidico como meio de despertar o Torna-se, entdo, imprescindivel e os

gosto pela leitura, a oralidade, a criatividadee o yrofessores da educacio infantil e dos primeiros

imaginario infantil; verificar o favorecimento da anos do ensino Fundamental devem trabalhar

1 Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Metodista; Pés-graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento na Area de Educacdo pela Faculdade
Nove de Julho, UNINOVE; Professora de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME. PMSP.
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regularmente, até mesmo diariamente, com a
literatura, pois ela é indispensavel para o
desenvolvimento integral da crianca. Nessa fase
da vida os livros de literatura devem ser
oferecidos a ela como se fossem fontes de
sentimentos e emocgbes que favorecam a
intensificacdo do gosto pela leitura.

Para alcangar meus objetivos de pesquisa
e andlise sobre o tema, a metodologia utilizada
foi a pesquisa bibliografica qualitativa e como
referencial tedrico recorri aos autores Fanny
Abramovich (2009), Fatima Miguez (2003), Laura
Sandroni e Luiz Raul Machado (1987), Celso Sisto(
2005), Graca Paulino e Rildo Cosson (2004), Nelly
Novaes Coelho (2000), PCN: Lingua Portuguesa
(1997), Adriana Maricato (Revista Criang¢a do
professor de educacdo infantil, 2006, n. 41),
Claudia Capello et al. (2008), Fabio Henrique
Nunes Medeiros, Taiza Mara Rauen Moraes
(2007) e outros.

E importante para a formacdo de
qualquer crianca ouvir histérias, pois suscita o
imaginario infantil, estimula o intelecto e a
formulacdo de hipdteses desenvolvendo, assim,
o seu potencial e suas habilidades de crianca. Os
primeiros contatos da crianca com a literatura se
dao, na maioria das vezes, quando ainda esta por
nascer e sua mae, carinhosamente, lhe conta
historinhas ainda em seu ventre. Mais tarde,
ocorrem com histérias de contos de fadas
contadas pelos pais e pelos avds, despertando o
seu interesse por histérias infantis. Durante a
educacdo infantil e também do processo de
aquisicao da leitura e da escrita, nos anos iniciais
da educacdo basica, a literatura é de grande
importancia, pois nessa etapa da vida a crianca
adora ouvir histérias que envolvem um mundo
imaginario. Por esse motivo é que os livros de
literatura devem estar sempre por perto delas. A
literatura infantil e a contacdo de histérias
contribuem para o desenvolvimento integral da
crianca, tornando-a critica e reflexiva no
contexto em que vive. E também fonte de
entretenimento e prazer, podendo despertar o

dom e o gosto pela arte.
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A LEITURA PRAZEROSA NA EDUCACAO
INFANTIL

A crianca que ainda ndo aprendeu a ler
formalmente possui uma maneira prépria de
realizar suas leituras. Ela ainda ndo decodifica os
sinais linguisticos, porém entende a histéria que
¢é contada de acordo com sua faixa etaria e seus
interesses.

Abramovich (2009) fala assim sobre esse
tipo de leitura: “Ouvir histérias é viver um
momento de gostosura, de prazer, de
divertimento dos melhores... E encantamento,
maravilhamento, seducdo...O livro da crianca que
ainda nao & é a histoéria
contada.” (ABRAMOVICH, 2009). Ouvir histérias,
entdo, é uma forma de leitura.

Ndo existem Fformulas magicas para
envolver os alunos na leitura. O livro em si jd nos
da muitas ideias. “Importante é explorar, discutir,
clarear. Ndo cobrar. Fazer vibrar” (ABRAMOVICH,
2009, P. 148).

Alguns estudos mostram que criancas
que participam regularmente de rodinhas de
histérias desde a educacdo infantil desenvolvem
conhecimentos distintos daquelas que nao
tiveram essa experiéncia. Observa-se que elas
apresentam comportamento do adulto,
repetindo gestos, propondo brincadeiras com
livros, ensaiando ser contadoras e leitoras de
historias.

Na escola, o contato das criancas com a
histéria é mediado pela voz da professora, que
&, canta ou narra. Essa mediacdo implica
proximidade fisica entre quem conta e quem
ouve, além de uma interacdo num plano
simbdlico.

Como defende Bejard (1994),

[...] a histéria da “leitura em voz alta” é a
histéria de um deslocamento. A énfase,
antes colocada no encontro com o
texto, se desloca para o encontro entre
as pessoas envolvidas na comunicacéo.
O foco ndo reside mais na apropriacao
do texto; ele passa a se situar na
singularidade de uma comunicacdo
espacial entre uma pessoa que da voz a
um texto e outra que, ao escuté-lo, a
enxerga (BEJARD apud Branddo, Ana
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Carolina P.; Rosa, Ester C. de Souza,
2011, p. 36).

Arelacdo que se da entre a professora e
a crianca durante a rodinha de histérias é,
portanto, mediada pela linguagem. Estando as
criancas numa etapa de vida cuja principal “tarefa
evolutiva” é a emergéncia da funcdo simbdlica, a
professora que |é ou conta histérias na educacao
infantil esta contribuindo para o
desenvolvimento da linguagem e para a
socializacdo de seu grupo, ampliando seu
repertério de experiéncias e sua competéncia
sociocomunicativa.

Essa participacdo em rodinhas de
histérias oportuniza a formacdo de uma
coletividade de ouvintes que compartilha
histérias de forma sincronica, no sentido espacial
e temporal, manifestando gostos parecidos, ter
personagens favoritos, ou seja, professora e
criangas passam a ter um mesmo repertoério de
narrativas, conhecendo as mesmas histoérias, ter
paixoes pelos mesmos autores ou historias.

Assim, a rodinha de histérias possibilita
que seus participantes formem uma identidade
grupal que faca parte das praticas educativas da
professora. Desse modo, além de partilharem
palavras, partilham sentimentos, pensamentos,
formas de interpretar a si mesmos e a realidade
vivida.

Através das narrativas, as criancas sao
mobilizadas em varios aspectos, envolvendo seu
corpo, suas ideias, sua linguagem, seus
sentimentos, seus sentidos, sua memoria, sua
imaginacdo. Além disso, a imagem que associa a
experiéncia de quem ouve histérias a um estado
de contemplacdo, de fruicdo, de “viagem”, de
evasdo da realidade revela, parcialmente, o que é
o contato com histoérias e seus frutos na infancia.

A leitura de histérias em voz alta, pela
professora, mostra que as marcas graficas no
papel (que sdo diferentes do desenho) também
comunicam alguma coisa. Ou seja, ao ouvir a
leitura em voz alta, “a crianca assiste a
transformacdo das marcas grdficas em
linguagem” (TEBEROSKY; COLOMBER apud
Brandao, Ana Carolina P; Rosa, Ester C. de Souza,
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2011, p, 40), sendo possivel ouvir uma narrativa
engracada, emocionante ou que chama a atencao
da crianca para algum ponto que a aflige ou a
interessa: o medo do escuro, ciime de um irmao,
alguma curiosidade, entre outros.

As criancas percebem, entdo, que podem
entrar no mundo da ficcdo, satisfazendo uma
necessidade humana, como revela Queirds
(2009, s.n):

[...] E no mundo possivel da ficcdo que o
homem se encontra realmente livre
para pensar, configurar alternativas,
deixar agir a fantasia. [...] Liberdade,
espontaneidade, afetividade e fantasia
sdo elementos que fundam a infancia.
Tais  substdncias sdo  também
pertinentes a construcdo literaria. Dai a
literatura ser préxima da crianca. [...]
Neste sentido é indispensavel a
presenca da literatura em todos os
espacos onde circula a infancia
(QUEIROS apud Brand&o, Ana Carolina
P.; Rosa, Ester C. de Soiuza, 2011, p. 40)

Para Coelho (2000), em se tratando de
educacdo infantil, as histérias devem apresentar
enredo simples, vivo e atraente, contendo
situacoes que se aproximem do cotidiano da
crianca, da vivéncia afetiva e doméstica, do meio
social, de brinquedos e animais que a rodeiam e
recheada de ritmos e repeticoes.

E ouvindo histérias que a crianca passa a
perceber aquele conhecimento que mais cedo ou
mais tarde utilizard em sua vida, em momentos
que necessite fazer escolhas, mesmo em sala de
aula.

Segundo Dohme (2010), as histérias
transmitem  valores  educacionais  que
influenciam aspectos internos nas crian¢as como:
cardter, raciocinio, imaginacdo, criatividade,
senso critico e disciplina.

Dohme cita também que:

Temos que pesquisar, ler literatura
especializada, feita para elas, conhecer
seus herdis, assistir aos filmes, conhecer
suas brincadeiras preferidas. E s6 desta
forma que saberemos escolher, dentro
de um repertério conhecido, qual
histdria se adapta ao comportamento
que desejamos ou precisamos abordar
(2010, p. 25).

Dohme (2010) da algumas orientacoes na
escolha de histérias para cada faixa etdria. De
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zero a dois anos a crianca se prende ao
movimento (dos fantoches, por exemplo), ao tom
de voz e ndo ao conteldo que é contado. Had uma
“ndo-leitura” e muito apoio na imagem. As
histérias devem ser curtas e rapidas; de trés a
seis anos existe uma “pré-leitura”, na qual ha um
maior desenvolvimento da linguagem oral e a

percepcdo das relagcbes entre imagens e
palavras, as histérias devem ser bem fantasiosas,
com fatos inesperados e repetitivos. Nesta faixa
etdria, os contos de fadas ja comecam a ser muito
apreciados.

A crianca, nesta fase da infancia, & de
uma forma poética, através das sensacgoes e da
emocdo. Entdo, o conhecimento acontece por
meio das sensacoes.

Por seu carater significativo e intrinseco
é que os contos de fada permanecem firmes e
fortes até os dias de hoje e ocupam um lugar de
destaque no desenvolvimento infantil.

E necessario muito esforco e dedicacdo
para estudar e entender o mundo ao qual
pertencem nossos alunos, quais seus interesses
e necessidades, pois 0s excessos a que estdo
sendo expostos nos dias atuais, numa era em que
a internet domina o mundo, que tudo é digital,
mecanico e pratico, é imprescindivel manter a
magia de uma boa histéria no imaginario infantil.

ESCOLA X ENCANTAMENTO

Segundo Coelho (2000), a literatura, em
especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir em nossa sociedade em transformacao:
a de servir de agente de formacao do individuo,
sendo no convivio do leitor com o livro, sendo no
didlogo do leitor com o texto estimulado pela
escola.

Cabe ao livro, a palavra escrita, a maior
responsabilidade na formacao da consciéncia de
mundo das criancas e jovens. Mesmo o0s
prognésticos pessimistas e até apocalipticos
sobre o futuro do livro, da literatura, nesta era
atual de imagem e comunicacdo instantaneas, a
palavra literaria escrita permanece bem viva, fato
este comprovado com o “boom” da literatura
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infantil, entre nés, nos anos 70. Comprovamos,
assim, que ndo ha outra melhor, mais rica e eficaz
forma de ler o “mundo dos homens” quanto a
que a literatura permite.

De acordo com minha experiéncia como
professora de sala de leitura da educacdo infantil
e dos anos iniciais do ensino fundamental e,
posteriormente, como professora de turma
também dos anos iniciais, onde desenvolvi um
trabalho contando histérias de livros
previamente selecionados por mim, levando em
conta a idade e o contexto dos alunos é que pude
constatar a importancia da contacdo de historias
e da literatura infantil para o desenvolvimento
integral do aluno bem como para o despertar do
gosto pela leitura.

Para Coelho (2000) é nessa fase da infancia
que a crian¢a comeca a construir sua identidade e a
escola é um ambiente privilegiado para garantir
muito contato com o encantamento para o aluno. A
literatura infantil deve ter a funcdo de alegrar,
divertir e emocionar o espirito das criancas,
portanto é preciso oferecer oportunidades de
ouvir e contar histérias que sejam convidativas e
prazerosas. E neste sentido a literatura infantil
desempenha um papel importante, ou seja, o de
levar a crianca tanto para a aprendizagem
contribuindo para uma escrita sistematizada (como
¢€ o caso das fabulas), como também oportunizar o
desenvolvimento da reflexdao e criticidade no
aluno, permitindo, também, a leitura com fruicao,
que é a leitura com prazer.

A literatura infantil possibilita, ainda, que
as criancas redijam melhor e mais criativamente,
pois o ato de ler e escrever estdo intimamente
ligados.

Nesse sentido,

A literatura infantil é, antes de tudo,
literatura; ou melhor, é arte: fen6meno
de criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde sonhos e a vida prética, o
imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizacdo...
(COELHO, 2000, p. 27).

Quando contamos uma histoéria para os
alunos, em especial nos anos iniciais do ensino
fundamental, abre-se um espaco em suas mentes
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para o pensamento magico, pois a palavra tem
poder de evocar imagens, oportunizando
situagdes com as quais as criangas interagem em
seu projeto de constru¢do do conhecimento,
possibilitando, assim, o seu desenvolvimento. A
importancia de contar histérias para criancas na
primeira infancia encontra-se no fato de que
escutd-las as fazem refletir sobre o mundo
ficcional e sobre o mundo em que vivemos,
levando-as a estabelecer relacoes entre eles, ou
seja, 0 que acontece e o que é possivel acontecer.

Para Abramovich (2009) os contos de
fadas estdo envolvidos no universo maravilhoso,
um universo que detona fantasia, partindo
sempre de uma situacdo real, concreta, lidando
com emocodes que toda crianga ja vivenciou. As
personagens sao simples, se apresentam em
vdrias situacoes diferentes e tém que buscar e
encontrar respostas para resolver conflitos,
chamando a crianga a percorrer e achar junto uma
resposta sua para esses conflitos. Todo esse
processo é vivido através da fantasia, do
imagindrio, com intervencdo de entidades
fantasticas (bruxas, fadas, duendes, animais
falantes, plantas sabias etc.). Os contos aliviam as
pressoes exercidas pelos dissabores da vida,
favorecem a recuperacdo incutindo coragem e
animo a crianga, encorajando-a na luta por valores
amadurecidos e a uma crenca positiva na vida.

Ou como bem explica Vera Teixeira de
Aguiar (2009):

Os contos de fadas mantém uma
estrutura fixa. Partem de um problema
vinculado a realidade (como estado de
pendria, caréncia afetiva, conflito entre
mae e filho), que desequilibra a
tranquilidade inicial. (0]
desenvolvimento é uma busca de
solucdes, no plano da fantasia, com
introducdo de elementos magicos
(Fadas, bruxas, andes, duendes,
gigantes etc.). A restauracdo da ordem
acontece no desfecho da narrativa,
quando ha uma volta ao real. Valendo-
se desta estrutura, os autores, de um
lado, demonstram que aceitam o
potencial imaginativo infantil e, de
outro, transmitem a crianca a ideia de
que ela ndo pode viver indefinidamente
no mundo da fantasia, sendo necessario
assumir o real, no momento certo.
(AGUIAR apud Abramovich, 2009, p. 88).

www.primeiraevolucao.com.br

Para Miguez (2003), o texto literario
quando bem utilizado em sala de aula é o maior
responsdavel para se chegar ao gosto pela leitura
e ao prazer de ler. Portanto a escola deve
promover este encontro prazeroso do livro com
o leitor. O professor precisa selecionar obras que
tenham teor significativo para o contexto de
seus alunos. Entdo, através do livro e da sua
integracdo com a proépria vida, é necessario
priorizar o imaginario dos alunos, possibilitando,
assim, a construcao da leitura com base em uma
relacdo afetivo-prazerosa, fazendo com que as
criangas passem a vivenciar a leitura como ato
coletivo, social e também como experiéncia
individual.

Miguez (2003) diz ainda que é importante
destacar que o livro, literdrio ou nao, deve
sempre servir de estimulo para o leitor pensar a
vida, se envolver mais com as coisas do mundo,
dialogar com o préoximo, se encontrar com o seu
proprio eu. Para isso, os conteudos cientificos
registrados nos livros didaticos também devem
despertar o interesse da crianca e leva-la a um
envolvimento maior com as novas descobertas,
satisfazendo a curiosidade infantil. Se esse
conhecimento oficial da cultura, quando é
formalidade, se apresentar de maneira criativa e
inteligente, provoca no leitor o interesse por
buscas de novas leituras. O texto literario
criativo/criador corrobora para a liberacdo do
imagindrio do leitor, estimulando a sua
participacdo na historia, no exercicio lGdico de ler
o mundo.

O livro literério, entdo, como agente de
transformacdo da prépria vida, tem que atrair
pela qualidade de seu conteldo e cabe a escola
promover a integracao livro/vida, desenvolvendo
o gosto pela leitura e a formacao de leitores
criticos-criativos.

Na maioria das vezes a escola é o Unico
lugar onde a crianca tem contato com o livro,
nesse caso é fundamental que ela estabeleca um
compromisso maior com a qualidade e o
aproveitamento da leitura como fonte de prazer.

Libertando o imaginario da crianca, ela
conseguird descobrir varias possibilidades de
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conhecer e interpretar a vida, as pessoas, o
mundo. “A leitura enquanto ato individual,
espontaneo e interior ndo deve ser manipulada
como dever de sala de aula, pelo contrario, ela
deve ser expressao de um sentimento intimo de
prazer”. (MIGUEZ, 2003, p. 31).

E importante que a escola forme leitores
criticos. A literatura
manifestacdo de sentimentos e palavras que
conduz a crianca ao desenvolvimento do seu
intelecto, da personalidade, satisfazendo suas
necessidades e aumentando sua capacidade
critica.

infantil é como uma

Para Abramovich (2009), o ouvir histérias
pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o
ficar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro,
0 escrever, o querer ouvir de novo a mesma
histéria ou outra. Tudo pode nascer de um texto
e a escola deve proporcionar isso. Sendo assim, a
proposta de atividades variadas e inovadoras é
de grande importdncia para o processo de
construcdo da autonomia e desenvolvimento da
crianca em formacao. Pode-se dizer que a escola
tem a oportunidade de estimular o gosto pela
leitura se consegue fazer isso de forma lddica.

Alga Marina Elizagaray lembra:

Ndo deviamos esquecer nunca que o
destino da narracdo de contos é o de
ensinar a crianga a escutar, a pensar e a
ver com os olhos da imaginacdo. A
narracdo é um antiquissimo costume
popular que podemos resgatar da noite
dos séculos, mas nunca tecnifica-la com
elementos estranhos a ela. Usar slides
ou qualquer outro meio de ilustracdo e
distracdo é interferir e neutralizar a sua
mensagem, que é sempre auditiva e ndo
visual. (ELIZAGARAY apud Abramovich,
2009, p. 18).

Para Abramovich (2009) ouvir histéria é
viver um momento de gostosura, de prazer, de
divertimento. E encantamento, maravilhamento,
seducdo. A histéria contada pode ser ampliadora
de referenciais, inquietude provocada, emocao
deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida
desenfreada, saudades sentidas, lembrancas
ressuscitadas, caminhos novos apontados,
belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais
que uma boa histéria provoca.

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

Uma das atividades mais significativas,
abrangentes e suscitadoras, dentre outras, é a
decorrente do ouvir uma histéria quando bem
contada. Como disse Louis Paswels (2009):
“Quando uma crianca escuta, a histéria que se lhe
conta penetra nela simplesmente, como historia.
Mas existe uma orelha detras da orelha que
conserva a significacdo do conto e o revela muito
mais tarde”. (PASWELS apud Abramovich, 2009,
p. 18).

Abramovich (2009) diz ainda que é
preciso saber se gostou ou ndao do que foi
contado, se houve concordancia ou ndo com a
histéria. E perceber se ficou envolvido querendo
ler de novo mil vezes apenas algumas partes, um
capitulo especial, o livro todinho. E formar
opinido prépria, é ir formulando os proprios
critérios, é comecar a apreciar e a amar um autor,
um género, uma ideia.

A escola precisa se apropriar das
histoérias infantis com o intuito de levar a crianca
a resolver seus conflitos, importantes para elas,
mesmo que para a escola esses problemas lhes

parecam futeis.

Abramovich (2009) lembra que a
literatura infanto-juvenil foi incorporada a escola
e imaginou-se que, assim, todas as criancas
passariam a ler. Isso ndo aconteceu, pois, na
verdade, a leitura veio acompanhada com a
nocao de dever, de tarefa cumprida e ndo de
prazer, de deleite, de descoberta, de
encantamento.

A leitura extraclasse comeca com a
obrigatoriedade do prazo para o término da
leitura do livro e entrega de uma andlise do
mesmo, com data marcada, sem respeitar a
necessidade, a vontade, o ritmo e o que quer
cada crianca-leitora.

Depois vem o fato de que o livro é
indicado e nado escolhido pelo leitor. Um mesmo
livro nem sempre agrada a toda uma classe. Ou a
meninas Nem todos estdo
preocupados com o mesmo problema ou
interessados num determinado género literario.

e meninos.
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Mesmo nas escolas mais democraticas
nas quais se da o direito de escolher entre dois
ou trés titulos, ndo ha referenciais reais para essa
prévia selecao.

O bom seria levar as criancas as livrarias
ou bibliotecas deixando cada aluno manusear,
folhear, buscar, achar separar, repensar,
reescolher até decidir o que quer, qual autor,
qual género que naquele determinado momento
lhe interessa. Para isso a professora teria que ler
muito mais livros e a questdo é que nem sempre
ela estd disposta a fazer isso.

Na verdade, a professora trabalha com
poucas alternativas. Geralmente conhece pouco
de literatura infantil, muitas vezes sé conhece os
livros que as editoras enviam para sua casa/
escola ou aqueles livros cujos autores estdo mais
dispostos a divulgar. E apenas por essas duas vias
fica dificil acompanhar o que é publicado de
relevante, de significativo e de bom. Esses dois
critérios de escolha, na maioria das vezes, ndo é o
da qualidade do livro, mas o da pronta entrega.

Portanto, o que acontece é a escolha de

insignificantes, com histérias
desinteressantes, chatas, mondtonas, as vezes
falando de uma crianca que ndo existe mais, de
problemas que ndo tocam e nem sensibilizam o
leitor.

autores

Ndo é possivel formar bons leitores
oferecendo materiais empobrecidos. As pessoas
aprendem a gostar de ler quando se descobrem
produtoras de sentidos e, de alguma forma, o
texto repercute nelas, inserindo-se nas suas
vidas. Como vemos nos PCNs (1997):

A leitura é um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construcao
de significado do texto, a partir dos
seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor, de tudo
0 que sabe sobre a lingua: [...]. No se
trata simplesmente de  extrair
informacao da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao na qual
os sentidos comecam a ser constituidos
antes da leitura propriamente dita.
(PCN, 1997, v:2, p.53).

Lendo uma histéria a crianca desenvolve
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seu potencial critico. A partir dai, entdo, ela pode
pensar, duvidar, se perguntar, questionar. Pode
se sentir inquietada, querendo saber mais e
melhor ou percebendo que pode mudar de
opiniao.

Isso ndo deve ser feito somente uma vez
a0 ano, mas deve fazer parte da rotina escolar de
forma agradavel, sendo sistematizado, sempre
presente, o que ndo significa trabalhar em cima
de um esquema rigido e repetitivo.

Ndo podemos deixar de destacar,
também, as préticas escolares realizadas com
textos literdrios nos livros didaticos. Essas
priticas quebram o encantamento que uma
crianca poderia sentir ao ler ou ouvir uma
histéria pois sdo, geralmente, fragmentos de
textos de uma obra e tém por finalidade
trabalhar temas gramaticais. Muitas vezes o livro
didatico sequer tem a preocupacao de falar um
pouco sobre o escritor e suas obras principais. Os
trechos quase sempre estdo fora do contexto do
aluno naquele momento e para complicar mais,
as atividades propostas nas partes de
vocabulario, ortografia e redacdo encontram-se
desvinculadas do texto.

Esses textos literarios,
descontextualizados, inseridos nos livros
didaticos sdo pretextos para se ensinar
gramatica e se tornam enfadonhos para a crianca
porque ndo trazem o prazer da leitura.

Por isso, o trabalho de literatura no
ambiente escolar deve causar encantamento no
aluno e provocar o interesse e o gosto pela
leitura. E importante que a escola tenha um
ambiente apropriado como biblioteca ou sala de
leitura para que esse gosto de ler ou ouvir
histérias se realize de forma tranquila. Mesmo o
espaco de sala de aula pode ser bem favoravel a
leitura quando esta é bem trabalhada pelo
professor e pode contribuir para o
desenvolvimento pessoal e intelectual do aluno,
conduzindo-o ao mundo da escrita. Nesse
contexto, os trabalhos literdrios tém grande
importancia na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental.
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Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa
(2001), para tornar os alunos bons leitores e
desenvolver a capacidade de ler e o gosto pela
leitura, a escola terd que mobilizad-los
internamente. Precisara fazé-los achar que ler é
algo interessante e desafiador, que conquistado
plenamente dara autonomia e independéncia.

Uma escola que adote uma pratica
literdria democridtica é o que todos nés
queremos para nossas criancas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As atuais condigoes socioecondmicas da
familia que levam os pais a trabalharem fora de
casa por muito tempo, ndo facilitam as criangas
momentos de prazer e aconchego para ouvirem
histérias contadas por algum de seus entes
queridos.

Ouvindo histérias as criancas fazem
relacoes do que acontece nelas com fatos do seu
cotidiano e isso permite que tenham uma melhor
e maior compreensdo do mundo em que vivem e,
portanto, mais possibilidades de atuarem na
sociedade de maneira independente, critica e
reflexiva.

As histérias agem como verdadeiras
licoes de vida para as criancas, pois falam do
proprio ser, do ser herdi e da sua jornada.
Quando ouvem ou leem uma histéria, sentem-se
personagens dela. Dessa maneira vao dando
sentido as suas vidas e podem enxergar, através
do conto, suas préprias historias.

Os contos sdo producoes da coletividade.
Os conflitos oriundos dessas narrativas sdo os
mesmos que permanecem na histéria da
humanidade desde sempre. Sdo temas presentes
na criacdo do mundo e nas suas transformacoes.
A crianga pode viver através das imagens
simbdlicas dos contos e isso a ajuda a fortalecer
mais o seu ego para lutar por seus objetivos.

A literatura infantil e a contacdo de
historias, se bem trabalhadas, contribuem muito
para o desenvolvimento de habilidades que sao
importantes para a vida pessoal e escolar das
Portanto é pratica que,

criancas. uma

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

indiscutivelmente, deve ser utilizada pelos
professores da educacao infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Contar e ler histérias implica em
desenvolver todo o potencial critico da crianca,
pois através da histéria ela é levada a pensar, a
questionar e duvidar, compreendendo que ela
também estd desenvolvendo sua oralidade.

Os beneficios da contacdo de histérias
sdo reconhecidos como um importante auxiliar
na formacao das criancas, na compreensao dos
significados e no desenvolvimento do gosto pela
leitura.

E importante aproveitar o gosto que a
crianca tem pelas histérias para estimula-las no
desenvolvimento das aprendizagens e néao
utilizar o livro apenas como ferramenta
pedagdgica.

O professor deve fomentar o imagindario
infantil com histérias bem escolhidas, que
atendam os interesses dos alunos, com
vocabulario rico e diversificado. O professor
pode perceber, entdo, a crianca viajando em seus
sonhos e fantasias, onde a imaginacdo vai além,
fazendo com que a aprendizagem aconteca de
forma 4dica, natural e espontanea. Portanto, a
contacdo de histérias na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental é fator
didatico muito importante.

Na escola, a contacdo de historias pelo
professor de forma expressiva e que provoque
encantamento, estimula o gosto e o prazer de ler
nos alunos. Sendo assim, contando histérias
durante a sua pratica educativa, o professor atua
como um agente formador de alunos leitores e
leva-os a se tornarem
independentes na construcdo de
conhecimentos. Mas, para formar alunos leitores
e dividir com eles todo o encantamento que uma
histéria pode proporcionar, o professor devera
ser, também, um leitor.

responsaveis e
seus

Através da pesquisa feita e dos autores
pesquisados, foi possivel que a
literatura infantil e a contacdo de histérias na
educacao infantil e nos anos iniciais proporciona

verificar
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ao aluno o despertar para as artes, para o gosto
e o prazer de ler, o desenvolvimento da leitura e
da escrita facilitando a construcdo de
conhecimentos, bem como o seu
desenvolvimento biopsicossocial, tornando-o um
cidadao pleno.
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O RESPEITO A DIVERSIDADE E AOS DIREITOS HUMANOS NA
EDUCACAO BASICA

MARIA GILMA DO NASCIMENTO AZEVEDO'

RESUMO
O objetivo deste artigo é refletir sobre os direitos humanos como uma forma de apresentar modos de
refletir as conexdes entre o universal e o individual fundamentado na diversidade. E indispensavel que
as pessoas busquem tomar conhecimento dos direitos que possuem, bem como se disponham a lutar
para que eles sejam reconhecidos pelos poderes publicos, tanto nos discursos como, principalmente,

nas praticas.

Palavras-chave: Acesso;Cidadania; Direitos; Diversidade.

INTRODUCAO

Na atualidade temos visto o crescimento
de discursos envolvendo a diversidade e o
respeito da pluralidade humana tem caminhado
juntamente com estratégias concretas de luta
contra o preconceito e a intolerancia entre os
grupos que compoem a nossa sociedade. Uma
grande variedade de novas propostas, de
programas e de politicas tem sido sugerida e
adotada sistematicamente, visando resguardar
igualmente os direitos de todos os cidaddos.

O século XXI marcou nossa sociedade
pela diversidade, de género, racial, cultural,
pelos valores e vivéncias, credo e coletividade,
enfim de histérias constituidas por diversas
maos. Desta forma, a diversidade pode ser
considerada como uma manifestacdo corporea,
com finalidades e principios, ao quais suas
caracteristicas sdo provenientes da interacdo
entre os sujeitos sociais, estes ndo tem definicao,

pois ndo podem ser padronizados, cada ser tem
suas idiossincrasias.

Assim sendo, esta pesquisa partiu do
pressuposto de que a escola, espaco de
convivéncia com a diversidade, é um espaco
privilegiado para a discussdo de questoes
referentes aos direitos humanos e sensibilizacdo
dos estudantes quanto a seus direitos
fundamentais. A garantia desses direitos supde a
inclusdo de todos, respeitando as diferencas, de
modo que todos, de fato, tenham condicoes de
acesso aos bens e servicos socialmente
constituidos e que permitem a dignidade da
pessoa.

Desta forma, buscaremos responder a
seguinte problematica: Qual a relag¢do entre a
visdo que estudantes da escola publica tém
sobre os direitos fundamentais da pessoa e o
convivio com a diversidade no espaco escolar?

1 Licenciatura Plena em Pedagogia. P6s-graduacdo Lato Sensu em Praticas Pedagdgicas Inclusivas; Extensdo Universitaria em Estratégias
Acolhedoras para Educacéao Inclusiva, Educagdo Humanizada, Acessibilidade e sua Importancia na Educacdo e Tecnologias Assistivas. Professora
de Educacao Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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A pesquisa tem por objetivo geral
compreender como a educacao para os direitos

humanos pode assegurar o respeito as
diferencas e a cultura de cada sociedade no
mundo globalizado.

E como objetivos especificos: estudar o
fendmeno da globalizacdo e seus impactos na
sociedade contemporanea; propor a educagciao
para os direitos humanos enquanto meio
garantidor do respeito as diferencas, sob o viés
da interculturalidade e discorrer sobre
multiculturalidade;

A Base Nacional Curricular Comum para a
Educacdo Basica requer um olhar mais voltado
para questodes relacionadas a diversidade, nesta
perspectiva o profissional da educacao precisa
estar consciente de seu papel social como
educador e sua formacao precisara incorporar as
novas demandas da sociedade, o
precisard estar voltado para uma qualidade
suficiente que lhe confira competéncia para a
realizacdo de atividades teérico-metodoldgicas
de ensino e pesquisa com diversas temadticas,
alvo de cotidianas discussoes, como a violéncia, o
desemprego, a cidadania, o multiculturalismo.

ensino

No atual contexto educacional e com o
compromisso pela constru¢do de uma sociedade
livre, participativa, democratica, justa, solidaria e
fraterna, propde-se pensar na formacao docente
tomando-se por base o pensamento de Morin
(2005), que defende que ha sete saberes
fundamentais que a educacdo do futuro deveria
tratar em toda sociedade.

O QUE SAO DIREITOS HUMANOS?

A discussao acerca dos direitos humanos
é muito atual e complexa, visto que eles
precisam se universalizar para atender a toda
uma nacdo. E atender a todos é algo que ainda
parece utopia, pois, notamos ainda em mundo
tdo atualizado e transformado tecnoldgico e
cientificamente, predominancia de
beneficios para uma pequena minoria em
detrimento a uma grande maioria.

uma

Segundo BOBBIO (2003, p.16) a definicdo
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de Direitos Humanos é:

Coisas desejaveis, isto é, fins que
merecem ser perseguidos, e deque,
apesar de sua desejabilidade, ndo foram
ainda todos eles (por toda a parte e em
igual medida) reconhecidos; e
estamosconvencidos de que lhes
encontrar um  fundamento, ou
seja,aduzir motivos para justificar a
escolha que fizemos e quegostariamos
fosse feita também pelos outros, é um
meioadequado para obter para eles um
mais amplo reconhecimento.

As nocoes e normas bdsicas para uma
boa convivéncia entre os seres humanos
permeiam as sociedades desde muito tempo e
de diversas maneiras. Mas diante de diferencas
culturais, atrocidades e tragédias vivenciadas em
diversos periodos da nossa histéria, um acordo
entre as nacdoes que garantisse, de maneira
igualitaria, universal e sem distin¢oes, direitos
fundamentais para todas as pessoas era
necessario.

Os direitos humanos sdo advindos do
resultado de uma longa histéria, que foi debatida
ao decorrer dos séculos por juristas e filésofos.
Porém, toda histéria teve um inicio, esta nao
seria diferente, o comeco de tudo veio da area
religiosa, quando o Cristianismo, durante a Idade
Média, foi a confirmacdo da defesa da igualdade
de todos os homens numa mesma dignidade.
Durante esta época, os matematicos cristaos
desenvolveram a teoria do direito natural,
baseada na ideia de que o individuo estd no
centro de uma ordem social e juridica justa, mas
a lei divina era dominante. Logo foram criadas
muitas teorias tempo.
(CHARTIER, 1990)

no decorrer do

O final da década de 1940 foi marcado
por um sinal de alerta para a humanidade.
Reunida em Paris, a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), por meio de Assembléia Geral,
lancou, em dezembro de 1948, a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos. O documento é
formado por 30 artigos e surgiu no rastro da
Segunda Guerra Mundial. Apontou os principais
direitos e deveres que todas as pessoas do
planeta deveriam lancar mao. Passadas mais de
seis décadas da proclamacdo da declaracédo, o
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balan¢o ainda esta longe do ideal. (CHARTIER,
1990)

Os anos ainda nao foram suficientes para
transformar o mundo.O documento surgiu como
um cédigo moral, porque ndo teve um carater
impositivo. Tracou as linhas gerais de direitos
civis, econdmicos, sociais e culturais. Tais
colocacoes sdo consideradas atuais, mesmo que
estejam longe de serem colocadas em pratica
por todas as nacdes do mundo. Mas se tornou a
base de grande parte do direito internacional. Na
avaliacdo de especialistas e ativistas da area, a
principal barreira para a implementacdo da
declaracdo é a impunidade. A falta de punicoes
rigidas e de uma fiscalizacdo sobre os direitos
humanos Ffacilita a violacdo dos preceitos da
declaracdo. (CORREA, 2008)

Internacionalmente, os seus reflexos
foram de grande importancia para todos aqueles
participantes do sistema internacional,
entendendo este como formado pelos Estados e
pelas instituicoes fora de seu aparato de poder,
como as Organizagdes nao governamentais
(ONGs) e os movimentos sociais que de forma
direta ou indireta, influenciam as politicas
estatais. A comunidade internacional ganhou um
relevante documento de apoio para producdo de
futuras politicas publicas, que além de buscar
atender as demandas coletivas, procuram
dinamizar a sociedade e diminuir suas
desigualdades. (HALL, 2006)

E importante dizer que direitos humanos
nao significam assistencialismo, filantropia ou
caridade. Os direitos humanos servem para
empoderar as pessoas, ou seja, fazer com que
elas sejam as donas de suas préprias vidas para
fazerem o que quiser delas — e ndo ficarem
apenas como vitimas que aguardam esmolas. As
pessoas devem ser as protagonistas, os “atores e
atrizes principais” das suas préprias vidas. Esse
“empoderamento” significa, principalmente, que
as pessoas nao podem ficar esperando que um
salvador da pétria chegue para “conceder” os
direitos humanos, que todos ja possuem. O povo
precisa se organizar para reivindicar seus direitos
humanos, seja através das associacdes de bairro,

www.primeiraevolucao.com.br

sindicatos ou até partidos politicos ou ONGs.
(HALL, 2006)

OS DIREITOS HUMANOS NO ESPACO
ESCOLAR

A discussao sobre os direitos humanos no
Brasil do ponto de vista educacional é
relativamente recente. Compreendendo que um
dos principais locais de construcdo da cidadania é
a escola, acredita-se que a educacao em direitos
humanos é um instrumento importante para
consolidacdo dos direitos e deveres da
sociedade. No Brasil, com a consolidacdo da
Constituicdo Federal de 1988, houve um
aumento da preocupacdo, bem como de esforcos
para mudar a educacdo, através de varias
reformas educacionais. Comecou-se a pensar e
discutir sobre formas de avaliacdo, formacao
docente, e também sobre temas especificos
como género, raca e direitos humanos.

A partir desse momento, pode-se
desenvolver o respeito as caracteristicas e as
diferencas individuais, ampliando a habilidade
das relacoes interpessoais, de modo a se
tornarem mais humanas e solidarias,
possibilitando o trabalho cooperativo em funcao
dos interesses e das necessidades dos alunos.
N&o se pode imaginar um projeto de educacao
em direitos humano Unico e inflexivel, que
devam ser aplicados uniformemente nas
diferentes realidades sociais brasileiras. Para se
pensar em uma escola democrética e cidadj, é
preciso ir muito além de uma pratica pedagdgica
engessada e baseada no formalismo, na qual
predominam as tarefas de planejar, executar e
avaliar os conteldos de ensino. A escola atual
tem mostrado diariamente que ndo estd mais
dando conta dos
contemporaneidade, por isso os educadores sao
chamados a repensé-la. (SOARES, 2006)

desafios da

Os principios norteadores da Educacao
em Direitos Humanos na Educacdo Basica,
conforme o PNEDH (2006, p. 23-24) destaca o
importante papel da escola na construcdo deste
conhecimento:

A escola como espaco privilegiado para
a construcdo e consolidacdo da cultura
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de direitos humanos, deve assegurar
que os objetivos e as praticas a serem
adotados sejam coerentes com os
valores e principios da educacdo em
direitos humanos; A educacdo em

direitos humanos, por seu carater
coletivo, democratico e participativo,
deve ocorrer em espacos marcados pelo
entendimento mutuo, respeito e
responsabilidade.

A Educacdo em Direitos Humanos se
constitui, entdo, como um dos eixos que garante
o direito a educacao, assegurada por praticas,
conteudos, vivéncias e difusdo de valores que
permeiam os processos de promocao, defesa,
protecdo e o emprego de seus principios
fundamentais na vida, no trabalho, nas relacoes
interpessoais. E um desafio que envolve ndo
apenas a concepc¢ao individual, mas a esfera da
vida coletiva sobrepujando a concepcao
individualista e isolada das responsabilidades
individuais.

Desta forma, a educacdo em Direitos
Humanos pode mudar a visdo de mundo dos
educandos, construida histérica e culturalmente.
Benevides (2000) esclarece esta intencdo de
mudanca quando afirma que a cultura de
respeito a dignidade humana dirige-se a
finalidade de eliminar preconceitos arraigados.
S3o diversas as razbes para a promocdo da
Educacdo em Direitos Humanos. SILVA E
TAVARES (2013, p.52-53), sintetiza as intencoes
desta educacao:

Educar em Direitos Humanos
potencializa nas pessoas o respeito ao
ser humano e a sua dignidade, os
valores democraticos, a tolerancia e a
convivéncia dentro das regras do
estado de direito, sendo capaz de
contribuir para que as pessoas assumam
o papel de protagonistas de sua
histéria, conscientes de suas
responsabilidades sociais, politicas,
culturais e artifices das transformacoes
necessarias a cada realidade.

Educar para e em direitos humanos é
educar para a humanidade, interligando-se a
educacdo ao principio da dignidade da pessoa
humana. Ao conhecer os fundamentos do direito
o cidadao se compromete com a justica social,
posto que se ‘torne ciente de
responsabilidade com a humanizacdo. Torna-se,

sua
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assim, responsavel pela construcdo do saber no
mundo reafirmando sua natureza critica para
assegurar que “[...] a violacdo dos diretos de um
homem era a violacdo dos direitos de todos os
homens [...]". (ARENDT, 2012, p. 167).

Nessa perspectiva, a escola busca uma
educacdo que reconheca nas criancas e
adolescentes sujeitos capazes de promover
acoes transformadoras na sociedade, sendo
assim a necessidade de trabalhar questdes de
género e de diversidade se torna fundamental
em qualquer escola, para a formacdo integral
desse aluno, o ter
posicionamento com direitos e deveres e
reconhecendo o sentido da palavra “cidadao”.
Para que se abranja este termo cidadao, deve-se
considerar que a Educacdo é para todos, é que na
escola também encontramos pessoas que saem
na zona rural para viver na urbana, e precisa ser
inserida no contexto escolar.

auxiliando a um

A definicdo de zona rural como sendo
apenas um lugar de producao agricola e a falta
de politicas publicas para esse contexto social
proporcionaram a perenizacdo, no decorrer dos
anos, da estrutura de fragilidade das escolas e a
marginalizacdo da educacdo do campo, que em
geral é articulada a auséncia de qualidade e aum
“saber menor”, menos exigente e rigoroso. Um
modelo de educacdo suficiente, nesse
paradigma, para atender os alunos do campo,
cujo meio social lhes cobra pouco mais que o
dominio das primeiras letras, mesmo que, hoje, a
tecnologia ja se faca presente no campo e que a
drea de interacdo campo-cidade seja uma
realidade. (BENEVIDES, 2000)

A diversidade reconhecida em sala de
aula possibilita que o professor valorize cada
jeito e cultura e que motive a participacdo
efetiva na aula, demonstrando que o aluno é
sujeito do processo pedagdgico e que é sujeito
da prépria pratica, e que as utopias dependem da
pritica que empreendida no cotidiano,
individualmente e em grupos. Exige um pensar e
fazer investigativo e interdisciplinar, tanto ao
organizar os conteddos e planejar as
metodologias de ensino, as quais devem ser
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inovadoras, criativas e contextualizadas, onde
todos os sujeitos do campo participem da
formulacdo de uma politica publica de Educacao
do Campo, e que, seus saberes e conhecimentos
sejam  considerados como  alternativas
metodoldgicas novas quanto na acdo direta em
sala de aula. (BENEVIDES, 2000)

Diante disso, o ambiente escolar
(gestores, professores, funciondrios) necessita
buscar caminhos para uma pratica educativa que
contemple as diferencas, a diversidade e que
oportunize condicbes de aprendizagem para
todos os educandos, de maneira que, haja uma
pratica inclusiva significativa e que essa ndo se
transforme em uma educacio excludente. Ja que
educacdo inclusiva é o meio que busca incluir
todos os alunos no mesmo processo de ensino-
aprendizagem, impedindo a segregacdo, com a
finalidade de atender a todos de forma igualitaria,
independente de ter ou ndo condicoes peculiares
de aprendizagem. (PNEDH, 2006)

MULTICULTURALIDADE

Numa sociedade que se percebe cada vez
mais multicultural, cuja “pluralidade de culturas,
etnias, religides, visoes de mundo e outras
dimensodes das identidades infiltra-se, cada vez
mais, nos diversos campos da vida
contemporanea” (Moreira, 2001, p. 41) o
multiculturalismo surge como um conceito que
permite questionar no interior do curriculo
escolar e das préticas pedagogicas desenvolvidas,
a “superioridade” dos saberes gerais e universais
sobre os saberes particulares e locais.

Uma das caracteristicas fundamentais
das questdes multiculturais é exatamente o fato
de estarem atravessadas pelo académico e o
social, a producao de conhecimentos, a militancia
e as politicas publicas. Convém ter sempre
presente que o multiculturalismo ndo nasceu nas
universidades e no ambito académico em geral.
Sao as lutas dos grupos sociais discriminados e
excluidos, dos sociais,
especialmente as referidas as questdes étnicas e,
entre eles, de modo particularmente
significativo entre noés, os referidos as

movimentos
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identidades negras, que constituem o locus de
producdo do multiculturalismo.

Segundo, Fernandes:

Multiculturalismo é «quando os
processos de integracdo sdo vistos nos
dois sentidos e funcionando de maneira
diferente para diferentes grupos. Neste
entendimento, cada grupo é distinto e a
integracdo ndo pode consistir num
Unico padrdo (dai o "multi”). O
“culturalismo” refere-se ao
entendimento de que os grupos em
questdo ndo devem ser considerados
apenas pela sua novidade, pelo seu
fendtipo (aspeto visivel) ou locacdo
sdcio-econdmica, mas por certas formas
de identidade de grupo. (Fernandes,
2012 p.77)

A situacdo de multiculturalidade néao
implica necessariamente a existéncia de
contactos e interacdes significativas entre as
culturas co-presentes, que podem coexistir no
mesmo territério ou em territérios contiguos em
mera posicdo de face a face. Mas tende a evoluir
para interfaces ora colaborativos, ora conflituais,
ora de ambas as espécies, como sabemos pela
experiéncia historica, a escala local, da vivéncia
social das grandes metrépoles:

Para finalizar, o multiculturalismo critico,
alinguagem e as representagdes (raca, classe ou
género) assumem um papel central na
construcdo da identidade e do significado. As
representacoes sdo consideradas como efeito de
lutas histéricas e sociais mais abundantes sobre
icones e significados, sendo estes especificados
mediante as variacdes nas relacdes sociais,
culturais e institucionais, no centro das quais os
significados sdo concebidos. O grande objetivo a
ser alcancado é a equidade, baseado no acesso e
permanéncia escolar de todas as criangas e
jovens, independentemente das diferencas
étnicas, sexuais, religiosas etc. Além disso,
objetiva preparar a todos para uma convivéncia
plural e diversa. (SILVA e TAVARES, 2013)

CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo tendo avancado muito em
termos de documentos internacionais e
nacionais, programas e politicas publicas
voltadas para a Educacdo em Direitos Humanos,
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sabemos dos limites dos instrumentos legais,
que nao garantem a transformacao das leis em
praticas cotidianas. Entdo, como educadores,
comprometidos com a formacao integral do ser
humano, temos uma responsabilidade social
diante desse quadro, especialmente no que se
refere as criancas: primeiro, no sentido de leva-
las a conhecer os proprios direitos e os direitos
dos outros, para que tenham a oportunidade de
se preparar para agir frente as injusticas e lutar
contra a desigualdade, participando da defesa e
da promocao dos Direitos Humanos.

A educacdo em direitos humanos deve
suscitar a possibilidade da agdo como meio para
transformar a realidade perversa, em termos de
vivido. Deve ser trabalhada de modo a
problematizar a vida cotidiana e as experiéncias
individuais e coletivas, em nivel micro e macro,
desafiando o olhar para os avancos e as
conquistas da humanidade, assumindo os valores
da justica para os outros, da solidariedade para
com os outros, da responsabilidade com os
outros.

E necessdrio comecar a pensar a
qualidade educacional de forma mais ampla,
mais abrangente, ndo reduzida a aquisicdo de
contetdos especificos, medidos através das
avaliacoes de larga escala. As pesquisas sdo um
modo de se contribuir para o conhecimento. E,
através delas, pode-se tentar promover uma
educacdo que seja emancipatoria e que contribua
de fato para a formacdo dos educandos como
cidaddos comprometidos com a transformacao
da sociedade, uma perspectiva de humanizacao
articulada com o compromisso social com a
humanidade.

A existéncia de diretrizes proprias é
justamente consequéncia da histéria de
construcdo de curriculos que nao inserem o
cotidiano da escola, as relacdes entre sujeitos
socio-culturais, a construcdo de
mentalidades e subjetividades em torno da
crianca, do negro, do branco, do indigena, do
pobre, da menina, do menino, da infancia e da
juventude como conhecimento e parte do
processo de educar.

e assim,
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Desta forma, pode-se concluir que a
Educacdo em Direitos Humanos, precisa ser
considerada como eixo articulador do curriculo,
este assunto nao é algo que deve ser discutido
eventualmente, pois isto se torna como um
processo distante e impenetravel, que a outros
pertence. O conhecimento de dignidade humana
e da sua infinita presenca em todos os seres
humanos deve fundamentar uma concepcao
indispensavel do contexto escolar em todo o
processo pedagdgico. Deve-se em
consideracdo a importdncia de promover um
processo de educacdo em direitos humanos, de
modo a propiciar, j4 no processo educativo,
experiéncias em que se possam vivenciar os
direitos humanos e o respeito incondicional a
dignidade humana e as suas diversidades.

levar
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REFLEXOES DECOLONIAIS A RESPEITO DO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA NA EDUCACAO INFANTIL

MONIKA SHINKARENKO!

RESUMO
Este artigo tem como objetivo geral discutir brevemente a importancia da educacdo espanhola e suas
influéncias na educacao brasileira, com foco especifico nas contribuicoes para a Educacao Infantil,
especialmente no que diz respeito a aprendizagem da lingua espanhola pelas criancas. Os resultados
mostram que o ensino de linguas estrangeiras ndo predominou pelas questdes politicas que
restringiram seu ensino ao longo do tempo, além das questdes étnico-raciais que também tiveram um
impacto negativo. Portanto, é necessario desmistificar e promover o ensino da lingua espanhola para

mudar essa visdo limitada sobre o assunto.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Lingua Espanhola; Educacao Brasileira; Reflexdes Decoloniais.

INTRODUCAO

A educacdo exige uma reavaliacdo
continua sobre os significados do ensino e da
aprendizagem, bem como sobre as estratégias
para ensinar vivéncias e contetdos. A Educacao
Basica apresenta um contexto complexo, pelos
diversos objetivos educacionais, histéricos e

sociais que lhe sdo atribuidos.

Justifica-se o presente artigo, para
discutir a importancia das influéncias positivas de
outros paises na formacdo da cultura brasileira é
essencial, pois abre espaco para o respeito, a
compreensao e a aprendizagem de diferentes
culturas, incluindo as questdes étnico-raciais.

A educacdo espanhola, em particular, tem
uma relevancia significativa na educacao
brasileira, apesar de ndo estar obrigatoriamente
presente nos curriculos. Os professores podem

desenvolver trabalhos baseados na educacao
espanhola, aplicando conceitos sociais, politicos
e culturais diversos.

Isso é possivel desde a Educacao Infantil,
fase em que a crianca comeca a formar sua
identidade e a entender a si mesma e aos outros.
Assim, a introducao histérica e o ensino da lingua
espanhola podem ajudar a crianca a questionar a
visdo eurocéntrica predominante na Educacdo
Basica.

No entanto, um problema identificado é
a auséncia de um curriculo prescrito na Educacao
Infantil. No contexto da Educacdo Basica, o inglés
é praticamente a Unica lingua estrangeira
ensinada ao longo dos anos. Portanto, este
artigo justifica-se pela necessidade de trazer
reflexdes sobre o ensino de espanhol desde a
Educacado Infantil, considerando sua influéncia
cultural e social na sociedade brasileira.

1 Cursou o magistério na Escola de 1 e 2 Graus de Palmital. Graduada em Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade UNICESUMAR. Formada em
Psicanalise Clinica pelo IBPC. P6s-graduada em Arteterapia pelo ITEQ. Licenciatura em Artes Visuais pelo ITEQ. Professora de Educagao Infantil,

PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.

www.primeiraevolucao.com.br

EVOLUCAO
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024




124
]

O objetivo geral deste artigo é discutir

brevemente a importdncia da educacdo
espanhola e suas influéncias na educacao
brasileira. Como objetivos especificos, destaca-
se as contribuicdes da educacao espanhola para
a Educacdo Infantil, especialmente no que se
refere a aprendizagem da lingua espanhola pelas
criancas.

LINGUA
INFANTIL

ESPANHOLA NA EDUCACAO

A Educacdo Infantil ndo possui um
curriculo proprio, mas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) estabelece diretrizes para
trabalhar com diferentes linguagens e culturas.
Isso pode incluir o contato com a lingua

espanhola por meio de musicas, leituras e outras
atividades (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, o ensino da lingua

espanhola nesta etapa escolar apresenta:

[...] com a lingua estrangeira a crianca
pode vir a criar, no seu intimo, ao longo
do seu desenvolvimento intelectual e
social, um espaco para abrigar o que lhe
for novo - sem rechacar o desconhecido,
sem repelir o diferente, mas ao
contrario, com respeito ao que lhe vier a
ser diverso. Uma das formas de imprimir
na criang¢a valores ndo discriminatérios
é dar-lhes a oportunidade de, também
nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, conhecer outras culturas
por meio do estudo de linguas
estrangeiras. [..] (FERNANDEZ E
RINALDI, 2009, p. 356).

A criatividade é um elemento essencial
no processo educacional e pode ser cultivada por
ludicidade. Jogos e brincadeiras
contribuem  significativamente  para o
desenvolvimento  do légico,
socializacdo, responsabilidade, compreensao de
regras, entre outras competéncias e habilidades.

meio da

raciocinio

O ensino da lingua espanhola esté
atualmente limitado ao Ensino Médio. Para
transformar essa realidade, é necessario
introduzir o ensino da lingua espanhola na
Educacdo Infantil, permitindo que as criancas a
desenvolvam de maneira natural, assim como
ocorre com a lingua materna, o portugués:

[...] Permitir que o primeiro contato com
linguas estrangeiras aconteca
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naturalmente, ainda que num espaco de
aprendizagem formal, por meio de
jogos e brincadeiras, maneira frequente
pela qual as criancas aprendem, pode
contribuir para se criar uma base sélida
de comportamento e de
desenvolvimento tanto de
conhecimento de outros idiomas
quanto de tolerancia em relacdo ao
diferente (FERNANDEZ e RINALDI,
20009, p. 357).

Discutir a ludicidade remete
automaticamente ao cotidiano de muitas
criancas. No ambiente escolar, o termo é usado
para desenvolver diversas habilidades nas
criancas (SAYAQ, 2002).

Durante o processo de construcdo do
conhecimento linguistico, as criancas utilizam
diferentes linguagens, desenvolvendo a
capacidade de criar ideias e encontrar respostas
para suas inquietacodes.

A ludicidade como estratégia de ensino
representa tanto um desafio quanto um convite
para o professor. Além de preparar seu
planejamento semanal, ele precisa, no momento
da aplicacdo, participar das brincadeiras junto
com as criancas para observar e interagir durante
a troca de conhecimentos, fazendo a brincadeira
funcionar (FORTUNA, 2001).

O ensino da lingua espanhola no Brasil
remonta a um periodo de aproximadamente 130
anos, coincidente com o aumento significativo da
imigracdo: “mais de quatro milhdes de
imigrantes, dos quais 12% eram espanhdis...
ocuparam as terras das regides Sul e Sudeste em
consequéncia das graves crises econémicas que
acometiam a Espanha desde meados do século
XIX" (FERNANDEZ, 2005, p. 18).

No entanto, com a fragmentacdo do
espanhol em relacdo ao seu ensino no Brasil, a
cultura permaneceu mais presente do que o
desenvolvimento da lingua, sendo o espanhol
facilmente substituido pelo inglés.

E crucial contemplar as questdes
culturais e étnico-raciais como direitos humanos
na Educacdo Infantil, dado que, na Educacdo
Basica como um todo, ainda sdo tabus,
especialmente em relacdo ao dominio de
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Portugal e Espanha. O Brasil viveu sob o dominio
de Portugal por quase 300 anos, sendo o ultimo
pais a abolir a escraviddo no final do século XIX,
afetando tanto africanos quanto indigenas, o
que reflete muito sobre a sociedade atual.

Durante o periodo colonial, a coroa
espanhola teve uma presenca intensa entre os
séculos XVI e XVII. A populagdo brasileira foi
significativamente influenciada tanto pela coroa
espanhola quanto pela portuguesa,
transformando-se  em instancias
(GRONDIN e VIEZZER, 2021).

varias

Embora esses fatos possam parecer
alarmantes, eles destacam a importancia de
reconstruir a nacdo como um povo e cidadaos de
direitos humanos, deixando de lado a visao
eurocéntrica para ressaltar o lado positivo da
colonizacdo, especialmente o enriquecimento
cultural, como é o caso da lingua espanhola.

Considerando a educacao espanhola e o
ensino de linguas, inicialmente predominavam as
linguas gerais, como as linguas tupis faladas pela
maioria da populacdo. Eram as linguas de contato
entre indios de diferentes tribos, entre indios e
portugueses e seus descendentes (GUIMARAES,
2004, p. 24).

Posteriormente, com a fundacdo do
Colégio Pedro Il, foram introduzidas bases
linguisticas como o ensino de inglés, italiano,
alemao e francés, incluindo também o grego e o
latim, com um curriculo inspirado no modelo
francés de ensino e nas raizes europeias
(CELADA e GONZALEZ, 2005).

Assim:

[...] o espanhol, que até entdo ndo havia
figurado como componente curricular, é
escolhido para compor os programas
oficiais do curso cientifico, que
pertencia a escola secundaria. Na
época, os conteldos privilegiados pelos
professores de linguas vivas eram a
literatura consagrada e nocdes de
civilizacdo, ou seja, histoéria e costumes
do pais onde se fala a lingua
estrangeira. O espanhol, naquele
momento, era indicado como a lingua
de autores consagrados, como
Cervantes, Becker e Lope de Vega. Ao
mesmo tempo, era a lingua de um povo
que [..] (mesmo com) importante
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participacdo na histéria ocidental, com
episoddios gloriosos de conquistas
territoriais [...], ndo representava
ameaca para o governo durante o
Estado Novo (PICANCO, 2003, p.33).

A IMPQRTANCIA DA LUDICIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL

A aprendizagem pode ser construida de
diversas maneiras e, no contexto da Educacao
Infantil, a utilizacdo de jogos e brincadeiras
promove uma aprendizagem significativa para as
criancas como um todo. E essencial considerar
diferentes possibilidades para facilitar o ensino,
levando em conta tanto as semelhancas quanto
as diferencas na aquisicdo da lingua materna e a
extensdo desse processo para o ensino de uma
segunda lingua, como a lingua estrangeira
(GOMES, 2017).

A ludicidade ndo esta presente apenas no
ensino e aprendizagem, mas pode ser
considerada um produto final. As brincadeiras
ajudam a crianca a se encontrar com os outros,
estabelecendo relacbes de troca e
conhecimento, incluindo a aprendizagem de uma
segunda lingua.

Em relacdo aos conteldos, situacoes e
vivéncias diversas relacionadas ao cotidiano
infantil sdo relevantes para aprender uma
segunda lingua, sempre relacionando com a
lingua materna: “[...] Dessa forma, ao conhecer o
contetdo que esta sendo trabalhado, a forma
(lingua estrangeira) passa a ser um obstaculo de
transposicado menos dificil, pois a crianca ja esta
familiarizada com o tema estudado” (RINALDI,
2011, p. 197). Pensar nesse contexto tende a
facilitar o processo de ensino e aprendizagem da
lingua espanhola nessa etapa escolar.

No Brasil, duas normativas legais sdo
fundamentais para garantir os direitos
relacionados ao ensino étnico-racial: a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei 11.645/08.

A primeira assegura o principio da
dignidade humana, garantindo que todos sdo
iguais perante a lei: “construir uma sociedade
livre, justa e solidaria, promovendo o bem de
todos sem preconceito de origem, raca, sexo, cor,
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idade e quaisquer outras formas de

discriminacdo” (BRASIL, 1988).

A segunda estabelece a obrigatoriedade
do ensino étnico-racial ao longo da Educacdo
Basica em todas as escolas brasileiras, criando
diretrizes para a educacdo em direitos humanos.

Dessa forma, o tema deste artigo é de
grande relevancia social e cultural para a
educacdo no Brasil, pois trabalha diretamente na
efetivacdo da protecao dos direitos humanos. Ele
desconstroi  praticas  discriminatérias e
preconceitos raciais, promovendo também o
reconhecimento individual como parte da cultura
na formacao da sociedade brasileira, o que inclui
a influéncia dos espanhois na cultura e lingua do
pais (CELADA e GONZALEZ, 2005).

Sua relevancia para a educacio e a
protecdo dos direitos humanos traz um
significado simbélico individual, que se concentra
na prépria experiéncia das criancas na Educacao
Infantil. Desenvolver praticas educativas na
educacdo basica, reconhecer a histéria e a
cultura, oferece as criancas a oportunidade de
fortalecer sua identidade e autoestima no
espaco escolar; construindo uma visao distante
do preconceito e da discriminacdo (BARBOSA,
2011).

Pensar em atividades didaticas que
abordem temas relacionados a educacao étnico-
racial, amparadas nos direitos humanos, por
meio de uma metodologia inserida no ambiente
lddico infantil, permite visibilizar todos os
sujeitos histéricos e de direitos, valorizando sua
cultura e suas diferencas. Isso pode incluir a
discussdo ludica da influéncia da educacdo
espanhola em relacdo a brasileira.

E preciso promover acdes que resultem
no respeito as diferencas entre os proprios
colegas e a populacdo negra no pais. A
experiéncia escolar é a primeira etapa de
socializacdo da crianca com o mundo exterior e
permite a compreensdo gradual das regras
sociais. Inicialmente, suas experiéncias sdo
estabelecidas no ambiente familiar; em seguida,
o ambiente escolar se torna um espaco de
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mediacdo das diferencas sociais e culturais.

A escola tende a amplificar ndo sé o
mundo social das criancas, mas também seus
significados, por meio das trocas existentes no
convivio ao longo das brincadeiras, atividades e
amizades. Isso promove um olhar sobre o outro,
novas leituras de mundo, e a aquisicdo de novos
conhecimentos. Tudo isso s6 é possivel por meio
de praticas pedagdgicas que
reconhecam a diferen¢a humana como sentido
de pertencimento (CAVALLEIRO, 2000).

inclusivas

HOOKS (2013) propoe o uso de praticas
de liberdade no ato pedagdgico, estabelecendo
que a liberdade do professor em sua escolha
deve ser guiada por uma atividade consciente e
critica do conteldo, transcendendo os
contetdos eurocéntricos e incluindo o
multiculturalismo existente na formacao social
da sociedade. Isso ir além dos
curriculos pré-existentes e dos aprendizados
limitados a rotina educativa. Por esse motivo, é
possivel trabalhar os aspectos sociais, culturais e
linguisticos espanhois com base na cultura
brasileira.

incentiva

SOBRE O CURRICULO

Tal pedagogia complementa-se na teoria
e na epistemologia, proporcionando alternativas
diversas para preencher as lacunas educacionais
multiculturais que formam os diversos sujeitos
da sociedade, com possibilidades concretas de
emancipacdo nesta etapa escolar (GOMES, 2017).

Ou seja, trazer
decolonial pode agregar criticas tanto antigas
quanto novas a modernidade, compreendido

um pensamento

COmo uma acdo ou projeto que precisa: “[...]
transcender a colonialidade por meio da
construcao de outras formas de poder, saber e
ser, criando novas epistemologias e
ontologias” (MATOS, 2020, p. 100).

Precisamos buscar a decolonialidade
como sentido para a educacdo da lingua
espanhola, a Ffim de potencializar o
reconhecimento diversificado do espanhol.
Ainda, em relacdo as questdes étnico-raciais,
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repensar sobre os afrodescendentes do mundo
hispanico deve considerar a hierarquia social
estabelecida pela colonizacdo, permitindo que a
lingua e a cultura espanhola sejam mais bem
disseminadas.

QUIJANO (2005) relata que as relacoes
étnico-raciais se consolidaram por meio do
colonialismo como regime politico, terminando
com a independéncia colonial nas Américas, mas
mantendo a organiza¢do social baseada na
colonialidade do poder. Essa logica hierarquica
ainda persiste e se manifesta em relagdo a raga,
eurocentrismo e trabalho, resultando na
estrutura da sociedade atual.

Nesse sentido, no mundo globalizado de
hoje, a comunicacdo
multilinguismo se tornaram competéncias
cruciais. Nesse contexto, o ensino da lingua
espanhola nas escolas de educacdo infantil se
destaca como uma iniciativa fundamental. O
espanhol, sendo a segunda lingua mais falada no
mundo por numero de falantes nativos e
amplamente utilizada em diversos continentes,
oferece vantagens para o
desenvolvimento cognitivo, social e cultural das

intercultural e o

inUmeras

criangas.

A introducdo precoce de uma segunda
lingua, como o espanhol, beneficia
significativamente o desenvolvimento cognitivo
das criancas. Estudos demonstram que o
bilinguismo contribui para uma maior
flexibilidade cognitiva, melhor capacidade de
resolucdo de problemas e maior criatividade.
Além disso, criancas expostas a multiplas linguas
desenvolvem uma maior consciéncia
metalinguistica, o que facilita a aprendizagem de
outras linguas no futuro (MATOS, 2020).

O ensino da lingua espanhola também
promove  um enriquecimento  cultural
significativo. A cultura hispanica é rica e
diversificada, abrangendo tradicoes, literatura,
musica e artes de mais de 20 paises. Ao aprender
espanhol, as criancas tém a oportunidade de
explorar e compreender essa diversidade
cultural, promovendo valores como a tolerancia,
o respeito e a empatia. Essa exposicao precoce a
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diferentes culturas prepara as criancas para
serem cidaddos globais mais conscientes e
inclusivos.

Socialmente, o aprendizado do espanhol
pode facilitar a comunicacdo e a interacdo com
um grande nimero de pessoas tanto no préprio
pais quanto internacionalmente (HOOKS, 2013).

No contexto latino-americano, em
especial, em que o Brasil estd inserido, o
espanhol é uma ferramenta essencial para a
integracdo regional. Criancas que aprendem
espanhol desde cedo estdo mais bem preparadas
para futuras interacdes sociais e profissionais
com os paises vizinhos, fortalecendo lacos e

colaboracoes (GRONDIN e VIEZZER, 2021).

Além dos beneficios imediatos, o
dominio da lingua espanhola pode abrir portas
no campo académico e profissional. Com a
globalizacdo, o mercado de trabalho valoriza
cada vez mais profissionais bilingues ou
multilingues.

Aqueles que possuem fluéncia em
espanhol tém uma vantagem competitiva,
especialmente em setores como comércio
internacional, turismo, diplomacia e educacdo. A
preparacao linguistica iniciada na infancia pode,
portanto, resultar em oportunidades académicas
e profissionais mais amplas e diversificadas
(RINALDI, 2011).

A incorporacdo do ensino da lingua
espanhola nas escolas de educacdo infantil é uma
estratégia de longo alcance que beneficia o
desenvolvimento integral das criancas. Ao
proporcionar habilidades cognitivas avancadas,
enriquecimento  cultural, Ffacilitacio de
interacdes sociais e vantagens académicas e
profissionais, o ensino do espanhol prepara as
criancas para um futuro promissor em um mundo
cada vez mais interconectado (GOMES, 2017).

Investir no ensino de linguas desde a
primeira infancia é, sem duivida, um passo
essencial para a formacdo de individuos
competentes e cidadaos globais preparados para
os desafios do século XXI.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo brasileira tem sido
influenciada por diversas culturas, como a
africana, indigena, portuguesa e,
destacadamente, a espanhola, refletindo nas
questoes étnico-raciais. Nesse contexto, é
fundamental que a escola repense suas praticas
tradicionais para adotar uma abordagem
intercultural que valorize essas influéncias.

A escola, como instituicao social, é um
reflexo das diferentes épocas historicas,
sociedades e culturas. Ela deve promover o
conhecimento socialmente relevante,
fortalecendo identidades diversas e contribuindo
para a formacao e o exercicio da cidadania.

Embora ndo seja a Unica responsavel
pelas relacdes étnico-raciais, pois o processo
educativo também ocorre na familia, grupos,
comunidades e no convivio social, a escola é um
ambiente privilegiado para promover essas
questoes devido a sua marcante diversidade.

Atualmente, a aprendizagem de uma
segunda lingua é essencial. Embora o inglés
esteja presente no curriculo e no cotidiano dos
brasileiros, com a globalizacdo e o avan¢o da
tecnologia, é crucial aprender uma segunda
lingua além do portugués.

Isso pode comecar desde a Educacao
Infantil, em lingua
portuguesa, permitindo que a crianca faca
associacoes entre as duas linguas, facilitando
assim sua vida futura.

consonancia com a

Promover a aprendizagem da lingua
espanhola desde a Educacdo Infantil, utilizando
métodos ludicos e interativos, pode enriquecer o
processo educativo e preparar as criangas para

um mundo globalizado, valorizando a
diversidade cultural e fortalecendo suas
identidades.
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A FILOSOFIA E AS MULHERES QUE FIZERAM PARTE DO AMOR
PELO CONHECIMENTO

PaTRicIA HERMINIO DA SiLvA'

RESUMO

O objetivo deste estudo é contribuir para desmantelar a ideia do sujeito universal masculino,
examinando a Filosofia de forma qualitativa a partir da perspectiva de género. Com essa finalidade,
Nosso primeiro passo é revisitar a participacdo das filésofas, considerando as contribuicoes do
movimento feminista para a construcdo do pensamento filoséfico. Em seguida, buscamos investigar
se os materiais didaticos de Filosofia disponibilizados pelo Ministério da Educacdo para as escolas
pUblicas brasileiras reproduzem a desigualdade de género. Em outras palavras, analisaremos se o
conteldo da disciplina de Filosofia reflete a falta de visibilidade enfrentada pelas fildsofas ao longo
da histéria. Dessa forma, buscamos compreender a relacdo entre a invisibilidade das mulheres no
campo filoso6fico e o contetdo apresentado nos materiais didaticos do Ensino Médio. Para realizar este
trabalho de conclusdo de curso, utilizamos uma metodologia baseada em pesquisa bibliografica, com
a contribuicdo de autores que abordam o tema das mulheres que deixaram sua marca na Filosofia.

Palavras-chave: Obstaculos; Contribuicdes; Igualdade de género.

INTRODUGAO

A reflexdo Ffilos6fica, mesmo sendo
intrinsecamente questionadora, pode reproduzir
0s preconceitos presentes na sociedade. Por essa
razdo, ao examinar a filosofia sob uma
perspectiva social de género, é possivel

marginalizar as mulheres como sujeitos e
pensadoras.

Para atender a essas propostas, foram
consultadas diversas obras filoso6ficas e artigos
relevantes. Por exemplo, em sua obra intitulada

contribuir, ainda que de forma breve, para uma
revisdo critica da histéria do pensamento
filosofico.

Esse estudo tem como ponto de partida
o surgimento do movimento feminista e a luta
das mulheres pelo sufragio universal, buscando
desconstruir o conceito de um sujeito universal
masculino que tem sido a base para a
compreensao do ser humano em grande parte
dos discursos filoséficos. Esse conceito tem sido
um dos principais fatores responsaveis por

"O Segundo Sexo: Fatos e Mitos", a filésofa
Simone de Beauvoir investiga a origem da
submissao das mulheres, questionando por que
elas sdo percebidas como "Outras", enquanto os
homens sdo considerados "Sujeitos". Além disso,
Beauvoir desconstréi a naturalizacdo da
submissdo feminina ao longo da histéria.

Outra obra filosofica que contribuiu
significativamente para o desenvolvimento
deste estudo foi "Teoria Feminista e as Filosofias

1 Graduacgdo em Pedagogia e Pés-Graduacao em Pedagogia Hospitalar, pelo Centro Universitario Sdo Camilo. Pés-Graduacdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional, pela Universidade Mozarteum. Licenciatura em Artes e P4s-Graduagdo em Psicologia da Educacdo, pela Faculdade
Demdcrito Rocha. Pés-Graduagdo em Educagdo e Sociedade, pela Faculdade S&o Luis. Graduagdo em Filosofia e Pés-Graduagdo em
Neuropsicopedagogia, pela Faculdade Faveni. Professora de Educacao Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de S3o Paulo, SME, PMSP.
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do Homem", de Andrea Nye, que resgata as
filésofas feministas e suas lutas para incluir a
perspectiva feminista em um pensamento
filos6fico dominado pela presenca masculina.

No passado, mulheres corajosas
reivindicaram reconhecimento e enfrentaram a
opressao masculina, despertando pesquisadores
e pesquisadoras para a necessidade de distinguir
entre o aspecto bioldgico e o aspecto cultural da
identidade de género dentro da sociedade
(SCOTT, 2016). Nesse sentido, o conceito de
género tornou-se um objeto de estudo, pois,
independentemente do tempo ou lugar, as
relacbes entre homens sdo
permeadas pela opressdo masculina sobre as
mulheres.

e mulheres

Apesar das lutas empreendidas pelo
movimento feminista na busca pela igualdade de
direitos entre homens e mulheres, a
desigualdade de género estd longe de ser
erradicada. Afinal, os papeis sociais atribuidos a
homens e mulheres ainda sdo considerados
como inerentes a natureza humana, ao invés de
serem compreendidos como construcdes cultu-
rais.

Entretanto, discursos que naturalizam a
submissdo feminina e a dominagdo masculina
continuam a se perpetuar como instrumentos
para manter as relagdes desiguais entre os
géneros. A reproducdo dessa naturalizacdo da
desigualdade de género torna-se eficaz ao
enraizar preconceitos como se fossem verdades
incontestaveis (BEAUVOIR, 2016).

Escapar desse sistema binario imposto
tem sido uma tarefa desafiadora, pois as
mulheres tiveram que se reconhecer como
sujeitos politicos antes de poderem lutar por
seus direitos civis. Em uma realidade dominada
por homens,

A reflexao fFilosofica, sendo
inerentemente questionadora, pode reproduzir
os preconceitos presentes na sociedade. Por essa
razdo, ao examinar a filosofia sob uma
perspectiva social de género,
contribuir, mesmo que brevemente, para uma

é possivel
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revisdo critica da histéria do pensamento
filosofico.

FILOSOFIA E FEMINISMO

A disciplina filoséfica pode
compreendida como um saber analitico e
inovador, encarregado ndo somente de decifrar
o mundo, mas também de indicar modificacoes
capazes de revolucionar a realidade ou, ao
menos, a forma como a realidade é percebida em
suas diversas circunstancias. Nas reflexoes de
Hannah Arendt (1975, p. 10) a respeito da

apreensao:

ser

Compreender nao significa negar nos
fatos o chocante, eliminar deles o
inaudito, ou, ao explicar fenémenos
utilizar de analogias e generalidades
que diminuam o impacto da realidade e
o choque da experiéncia. Significa,
antes de mais nada, examinar e
suportar conscientemente o fardo que
0 nosso século colocou sobre nés — sem
negar sua existéncia, nem vergar
humildemente ao seu peso.
Compreender significa, em suma,
encarar a realidade sem preconceitos e
com atencao, e resistir a ela — qualquer
que seja.

Dessa forma, de acordo com a andlise da
filbsofa, a compreensdo n3o reside
simplesmente na aceitacdo passiva da realidade,
mas sim na constante acdo de questionar, em
uma busca incessante pela verdade. Portanto, a
resisténcia estd em enfrentar a realidade com o
proposito de desvenda-la, sem se abater diante
das adversidades que possam surgir. Nesse
mesmo sentido, Marilena Chaui (2014, p. 9)
destaca que a filosofia poderia ser definida
como:

A decisdo de ndo aceitar como
evidentes e inquestiondveis as coisas,
ideias, Ffatos, situacbes, valores e
comportamentos de nossa existéncia
didria; jamais aceitd-los sem antes
investiga-los e compreendé-los.

Essa postura possibilita realizar uma
abrangente conhecimento,
compreendendo-o em diversas
manifestacdes, inclusive na construcdo do
proprio pensamento filoséfico. Apesar de sua
natureza problematizadora, o conhecimento
filos6fico ndo é desvinculado do contexto em

andlise do
suas

www.primeiraevolucao.com.br



que é produzido e pode refletir opressoes
presentes na estrutura social. Gracas aos

esforcos dedicados a compreensdo da
humanidade, foi possivel desvelar a
complexidade do ser humano e de suas
interacoes, tornando-se necessario criar
categorias de analise para aprofundar o estudo
dos Fatores que influenciam o desenvolvimento
das pessoas na sociedade.

Inicialmente, a categoria de andlise era
apresentada por meio de um sujeito universal,
que se tornou a base fundamental para a
construcdo do conhecimento. Pelo menos até
Simone de Beauvoir, que ressaltou a
arbitrariedade dessa generalizacdo que excluia,
por exemplo, as mulheres, uma vez que "O
homem é o Sujeito, o Absoluto; ela (a mulher) é o
Outro" (BEAUVOIR, 2016, p. 13). Ao questionar
esse sujeito universal masculino, Beauvoir traz a
tona uma parcela significativa da populagdo que
havia sido relegada ao esquecimento: as
mulheres. A partir dessa reflexdo, a filésofa
empreende uma investigacdo sobre as razoes
dessa diferenciacdo, ou seja, sobre as causas que
contribuiram para a configuracdo desse cendrio.
Conforme a autora destaca em relacdo a
relevancia de se mergulhar nessa perspectiva:

(...) o presente envolve o passado, e no
passado toda a histdria foi feita pelos
homens. Eles bem o sabem, elas mal
duvidam. (...) Efetivamente, ao lado da
pretensdo de todo individuo de se
afirmar como sujeito, que é uma
pretensdo ética, ha também a tentacdo
de fugir de sua liberdade e de se
constituir em coisa. E um caminho
nefasto porque passivo, alienado,
perdido, e entdo esse individuo é presa
de vontades estranhas, cortado de sua
transcendéncia, frustrado de todo valor.
Mas é um caminho facil: evitam-se com
ele a angustia e a tensdo da existéncia
autenticamente assumida. (BEAUVOIR,
2016, p. 17 e 18).

Pode-se entdo perceber que a falta de
visibilidade das mulheres apontada pela filésofa
tem um impacto significativo na propria esséncia
do ser. Ao serem tratadas como o "Outro" e
aceitarem essa condicdo submissa, as mulheres
se enredam em uma armadilha: a submissao leva
a negacao de sua proépria liberdade, impedindo-
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as de se afirmarem como sujeitos independentes
e tornando-as dependentes das vontades
alheias.

AS MULHERES E O PENSAMENTO SOBRE A
FILOSOFIA

Para entender o pensamento filoséfico, é
essencial examinar o contexto social no qual ele
se originou. No entanto, analisar a histéria do
pensamento  filos6fico é uma tarefa
extremamente complexa. Portanto, neste
estudo, optei por focar na andlise de género,
embora seja evidente que muitos outros
recortes, como etnia, classe social, religido, entre
outros, sejam igualmente importantes.

Analisar a filosofia sob a perspectiva de
género nao apenas traz visibilidade para as
mulheres e as retira do esquecimento, mas
também revela os mecanismos que sustentam a
dominacdo de um género sobre o outro.
Conforme apontado pela filésofa Marcia Tiburi
(2016, p. 1), "é necessario analisar a funcdo de
poder que utiliza o esquecimento como
dispositivo".

Se o esquecimento é um poder, tornar
alguém esquecido é uma forma de dominacdo. A
histéria das mulheres foi apagada como
consequéncia disso.

Portanto, é essencial reconstruir a
histéria e resgatar na memaria do pensamento
filos6fico aquilo que foi negado a ele: o
reconhecimento do papel das mulheres em sua
construcdo. Ao propor uma andlise da Filosofia a
partir das contribuicoes do feminismo, esta
pesquisa terd como ponto de partida o
movimento sufragista que ocorreu durante o
periodo do Iluminismo, pois é reconhecido como
a primeira onda do movimento feminista
(GROSSI et al., 2015). Joan Scott destaca:

os (as) historiadores(as) Ffeministas
utilizaram toda uma série de
abordagens nas analise do género, mas
estas podem ser resumidas em trés
posicbes tedricas. A primeira, um
esforco inteiramente feminista que
tenta explicar as origens do
patriarcado. A segunda se situa no seio
de uma tradicdo marxista e procura um
compromisso com as criticas feministas.
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A terceira, fundamentalmente dividida
entre o poés-estruturalismo francés e as
teorias anglo-americanas das relacoes
de objeto, inspira-se nas vdrias escolas
de psicandlise para explicar a producao
e a reproducdo da identidade de género
do sujeito. (SCOTT, 2016, p. 8 € 9).

Apesar de a andlise de Scott estar
centrada na histéria, na filosofia Fforam
percorridos caminhos semelhantes ao abordar
questoes de género, desigualdades e violéncias,
como constatado nas fontes bibliograficas
consultadas. Conforme observado por Tiburi
(2016), ao longo de sua histoéria, a filosofia Foi
predominantemente escrita por homens e
direcionada a eles. O pensamento filoséfico, de
fato, reproduz e justifica a naturalizacdo da
desigualdade de género em diferentes épocas,
lugares e correntes de pensamento.

lado, muitas mulheres
reivindicaram sua inclusdo nas teorias filoséficas
e lutaram para que estas ndo se limitassem
apenas as necessidades masculinas, mas também

Dessa

Por outro

abarcassem as demandas feministas.
forma, iniciou-se uma busca por uma teoria que
pudesse contemplar os interesses das mulheres
em suas ideias.

Ao abracar o desafio de investigar a
histéria da filosofia, torna-se evidente que, sem
analisa-la pela ética de género, estariamos diante
de uma narrativa incompleta, que negligencia as
relacbes de poder que moldaram o atual
panorama. Ao resgatar as memorias das filésofas
que foram relegadas ao esquecimento, abrem-se
novas perspectivas para compreender o passado
e criar possibilidades para o presente e o futuro.

Durante a época da Revolugao Francesa,
diversas teorias estavam sendo desenvolvidas
para lidar com a nova ordem social emergente
dos ideais democraticos de igualdade entre os
seres humanos. No entanto, é importante
destacar que, inicialmente, essas teorias ndo
contemplaram os interesses das mulheres,
concentrando-se na discussdo dos direitos
individuais dos homens.

Apesar disso, ndo faltaram pensadoras

que reivindicaram o reconhecimento das
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mulheres como sujeitos de direitos. Um exemplo
é Olympia de Gouges, filésofa francesa, que
redigiu um documento chamado "Declaracdo dos
Direitos da Mulher e da Cidada", no qual
defendia que as mulheres deveriam ter os
mesmos direitos que os homens, incluindo
direito a propriedade e liberdade de expressao,
além de assumirem as mesmas
responsabilidades mutuas (NYE, 1995, p. 23).
Outras filésofas também contribuiram para as
teorias contratualistas. Segundo Marcia Tiburi,
filésofa, ao abordar as teorias de universalizacdo
dos direitos:

(..) um dos primeiros feminismos
consistentes foi o de Mary
Wollstonecraft que no final do século
XVIll defendia, contra Burke e Kant, que
o feminismo era uma luta pelos direitos
da humanidade. E ndo simplesmente
uma inversdo da estrutura do poder
que deveria passar de direito dos
homens as mulheres. O que chamamos
de humanidade é um ideal, o da
universalidade de direitos sempre
defendido pelos pensadores
humanistas e iluministas. Facilmente,
contudo, calam na contradicdo de
excluirem deste direito da humanidade
algo como a metade da humanidade
composta pelas mulheres. (TIBURI,
2007, s.p.).

A Revolucdo Francesa evidenciou a
necessidade de uma nova estrutura social
baseada em principios democréticos e liberais.
No entanto, apesar da participacdo das mulheres
no movimento, elas foram excluidas das tomadas
de decisdo politica, permanecendo presas aos
mesmos papeis sociais que desempenhavam
durante o antigo regime monarquico. Como
afirmado por Nye (1995, p. 22), "as mulheres
podiam marchar para Versalhes, pois suas vozes
agudas expressavam melhor a fome,
consertavam casacos, preparavam jantares, (...),
mas nao eram consideradas para assumir papéis

politicos de responsabilidade”.

ANALISE DO PENSAMENTO FILOSOFICO

Explorar o pensamento filoséfico sob a
Otica do género é um estudo que carrega consigo
uma proposta: a ideia de que tudo pode ser
transformado em relacdo ao que atualmente é. O
conhecimento possui o poder de libertacao, mas
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ndo qualquer conhecimento, ele deve abracar a
plenitude da experiéncia humana, ou seja, ser
insonddvel. E Ffacil perceber que sem a
perspectiva de género, a filosofia se afasta de
algo fundamental para si: a busca pela verdade.
Ao observarmos a realidade, nos deparamos com

uma diversidade humana aparentemente
inexprimivel. No entanto, ao analisarmos o
pensamento filoséfico, constatamos que ele é
conduzido por um sujeito universal que é o
oposto da diversidade: um modelo singular,
masculino, arrogando-se como completo e
finalizado.

Para tornar as mulheres visiveis na
filosofia, é essencial reconhecé-las como
criadoras de conhecimento, pois desafiar a nogao
de um sujeito universal masculino é uma questao
de equidade. Como observado por Tiburi (2007,
s.p.) em relacdo as mulheres na histoéria:

(...) ha que se analisar a funcdo de poder
que toma o esquecimento como
dispositivo. Saber esquecer é um poder,
tornar esquecido é dominacdo. A
histéria das mulheres dela deriva. (...) A
histéria como memoéria é uma luta
contra a morte do passado. E o
esquecimento longe de ser algo
desejavel é o seu algoz.

Logo, é evidente que ao analisar a
histéria do pensamento filoséfico, é possivel
perceber que esse campo foi
predominantemente dominado por homens. O
apagamento ao qual as mulheres foram
submetidas estd intrinsecamente ligado a
dominacdo masculina, ao poder exercido por um
género sobre o outro, diminuindo-o ao oculta-lo.

Percebe-se que onde ha sexismo,
também ha resisténcia, uma vez que "a teoria
ndo tem sua origem na natureza ou na légica,
mas sim na luta para atribuir sentido a atividade
humana. As filosofias dos homens sdo teorias das
atividades dos homens, atividades que, desde o
inicio, excluem as mulheres" (NYE, 1995, p. 267).
As filésofas, sejam elas feministas ou nao,
utilizaram a prépria racionalidade como arma
para transformar esse contexto adverso.

se o patriarcado teve um inicio
histérico, pode também ter um Ffim
histérico. Isso ndo quer dizer que a acdo
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feminista baseada nas filosofias do
liberalismo, marxismo, existencialismo,
psicanalise e teoria linguistica foi ou é
inatil: ndo se pode facilmente vagar
sem sofrimento e sem esforco fora da
teia do nosso mundo e comecar a tecer
um novo; essa fuga sé pode ser
fracasso. Em cada época, o centro, o
nervo do poder sé é obtido por uma
meticulosa separacdo de peca por peca
até que o mecanismo da opressao seja
finalmente entendido. (NYE, 1995, p.
271).

Independentemente dos resultados
alcancados, o aspecto essencial é que cada
discurso filosofico produzido por uma mulher
contribuiu para combater a opressao que elas
enfrentavam, demonstrando uma resisténcia
contra a dominagdo masculina. Trazer as
mulheres de volta a lembranca é afirma-las como
sujeitos, resistindo ao papel secundario ao qual
foram subjugadas. Esse resgate, como afirma a
fildsofa Tiburi (2007), é "a Unica saida para o
feminismo filoséfico”.

Nesse contexto, a presenca feminina na
filosofia e o questionamento que elas
levantaram
consequéncias na sociedade evidenciam a
esséncia fundamental do filosofar: ndo aceitar
teorias como verdades absolutas sem antes
investiga-las por conta prépria, ndo se contentar
com o que esta estabelecido e ter esperanca de
que o conhecimento seja transformador e
libertador, abrindo caminho para novas formas
de relacionamento onde homens e mulheres
possam agir e pensar livremente.

sobre o0 sexismo e suas

No entanto, para alcancar isso, é
imprescindivel resgatar e valorizar a participacao
das mulheres, inclusive na construcdo do
pensamento filoséfico, concedendo-lhes a
visibilidade que lhes foi negada por tanto tempo
e expandindo as possibilidades de estabelecer
um pensamento mais inclusivo e transformador,
capaz de abranger diversas perspectivas,
incluindo a de género.

Portanto, o percurso desta pesquisa
seqguird duas etapas distintas, mas
complementares. A primeira tem como objetivo
reconhecer e valorizar a contribuicdo das
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mulheres no pensamento filoséfico, ao mesmo
tempo em que denuncia as consequéncias da
desigualdade de género, focalizando a negacao
do sujeito feminino. A segunda consiste em uma
reflexao sobre as relacbes de género no ensino
de Filosofia, por meio da andlise dos livros
didaticos utilizados nessa disciplina.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, fica evidente que o
conceito de género deve ser incorporado a
reflexdo Filosofica,
caracteriza pela busca constante
compreender a realidade. Para
fundamental questionar certos dogmas que
prejudicam a livre acdo e expressao das ideias,
bem como a partilha do mundo. Um exemplo
disso é a desigualdade de género, que também
se manifesta no pensamento filoséfico.

uma vez que esta se
em
isso, é

Um conceito presente em diferentes
contextos, periodos e correntes filoséficas é o do
sujeito universal. Esse conceito foi alvo de
por parte de filésofas,
especialmente Simone de Beauvoir, que em sua
obra "O Segundo Sexo" denunciou sua esséncia
estritamente masculina.

criticas muitas

Dessa forma, o sujeito universal
masculino contribuiu para a exclusdo das
mulheres do pensamento filoséfico, uma vez que
fortaleceu discursos que naturalizam os papéis
sociais desempenhados por homens e mulheres.
Aracionalidade é uma dessas caracteristicas que
acabaram por definir o que é ser homem ou
mulher em uma sociedade patriarcal, atribuindo
a razdo uma natureza masculina, enquanto a
emotividade e airracionalidade foram associadas

ao feminino.

Combater determinacoes
construidas em torno dos géneros e buscar
relacoes igualitarias entre homens e mulheres
foram tarefas assumidas pelas feministas,
inclusive no campo da Filosofia. No entanto,
apesar dos esforcos das fildsofas em reivindicar
seu espaco no pensamento filoséfico, elas
continuam marginalizadas e
reconhecimento nessas discussoes.

€ssas

com  pouco
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No contexto da educacdo escolar, essa
realidade ndo é diferente. Isso fica claro ao
observar a disparidade entre fildsofos e filésofas
na andlise de género nos livros didaticos de
Filosofia utilizados no Ensino Médio no Brasil. Os
livros didaticos sdao os materiais mais acessiveis e
amplamente utilizados pelos professores para
auxiliar na aprendizagem dos estudantes. A
invisibilidade das filésofas nessas obras
demonstra a reproducdo da desigualdade de
género no ensino de Filosofia.

Diante disso, sugere-se como tema para
futuros estudos uma pesquisa qualitativa sobre
as filésofas Feministas nos livros didaticos,
analisando a qualidade das referéncias e quais
contribuicoes tedricas das filésofas sao
abordadas nessas obras.

Dessa forma, a desconstrucao do sujeito
essencial para
desnaturalizar os papéis atribuidos a homens e
mulheres. No entanto, para alcancar esse
objetivo, é necessdrio adotar estratégias capazes
de romper com esses preconceitos. Uma
sugestdo apresentada nesta pesquisa é que a
analise do pensamento filoséfico leve em
consideracdo a dimensao social do género, com
énfase no reconhecimento da participacao das
mulheres nas reflexdes filoséficas, resgatando-
as do esquecimento e do papel secundario
imposto pela desigualdade de género.

universal masculino é

Ao libertar a Filosofia de seus dogmas,
ela se aproxima de sua natureza questionadora,
0 que repercute positivamente nao apenas na
vida das mulheres, mas também na prépria
Filosofia. Ao considerar ndo apenas o género
como uma categoria de andlise, mas também a
diversidade humana em suas reflexdes, a
Filosofia Fortalecera cada vez mais sua natureza
combativa e questionadora.
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A IMPORTANCIA DOS DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO

PATRicIA MENDES CAVALCANTE DE SOUZA

1

RESUMO
A Educacdo em Direitos Humanos se configura como um processo continuo que visa promover o
conhecimento, a compreensdo, o respeito e a defesa dos direitos humanos universais, por meio dela
busca-se formar cidadaos criticos, conscientes e engajados na construcdo de uma sociedade mais justa
e democratica. Este artigo explora a relevancia da Educacdo em Direitos Humanos na construcdo de
um ambiente educacional mais justo e inclusivo, combatendo problemas como bullying, capacitismo,

racismo e machismo.

Palavras-chave: Acolhimento; Bullying; Capacitismo; Violéncia; Racismo.

A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO EM
DIREI1:OS HUMANOS PARA REDUCAO DA
INCIDENCIA DE BULLYING E AS VIOLENCIAS
ESTRUTURAIS DO RACISMO, MACHISMO E
CAPACITISMO NA ESCOLA

O bullying e as violéncias estruturais do
racismo, machismo e capacitismo representam
graves problemas no ambiente escolar, causando
diversos impactos negativos na vida dos alunos.
Bullying é um fenémeno que se caracteriza por
atos de violéncia fisica ou verbal, que ocorrem de
forma repetitiva e intencional contra uma ou
mais vitimas.

O fendmeno comecou a ser estudado na
Suécia, na década de 1970. No cendrio brasileiro,
foi, sobretudo, na década de 1990 que o bullying
passou a ser discutido, mas foi, a partir de 2005,
que o tema passou a ser objeto de discussdo em
artigos cientificos (Lopes, 2005). A violéncia
envolve uma complexidade de fatores, ndo
podendo ser analisada de forma simplificada e
reduzida. Precisamos voltar na origem no homo
sapiens e em toda agressividade e violéncias
praticadas pela humanidade desde seus

primérdios, por questdoes ndo sé de
sobrevivéncia, mas também de tomada de

territérios, alimentos e etc.

Precisamos pensar que quem pratica
violéncia dentro da escola, provavelmente foi ou
é vitima de violéncia na escola ou na sociedade,
assim, os agressores ndo podem ser os Unicos
responsaveis pelos atos de violéncia, uma vez
que eles também sdo produto dela e, portanto,
também vitimas (Gomes, 2011), sendo assim, faz
se necessario uma educacdo mais sensivel para a
tematica dos direitos humanos.

Neste percurso vamos entender algumas
das violéncias praticadas na sociedade e
ambiente escolar e que podem vir em formato
de bullying ou de outras violéncias.

CAPACITISMO

O capacitismo se nutre de normas sociais
e culturais que definem um corpo e uma mente
ideais, excluindo as diversidades funcionais. Essa
construcao social da normalidade cria barreiras
fisicas, arquitetonicas e atitudinais que impedem

1 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho, UNINOVE. Bacharel e Licenciada em Letras pela Universidade Sdo Judas Tadeu.
Bacharel em Administracdo pela Faculdade Alvares Penteado, FECAP. Pés-graduada Latu-sensu em Praticas Educativas, Criatividade, Ludicidade
e Jogos pela Faculdade de Educagdo Paulistana, FAEP e em Psicopedagogia Institucional pela Campos Salles, FICS. Professora de Educagao Infantil,
PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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a plena participacdo das pessoas com deficiéncia
na sociedade, de acordo com Mello (2016, p.
3274) o capacitismo, [...]

pode até ser uma categoria insuficiente
na lingua portuguesa, mas é justamente
a capacidade de ser e fazer que é
reiteradamente negada as pessoas com
deficiéncia em diversas esferas da vida
social. Por isso, para efeitos praticos,
proponho a sua adocdo nos
movimentos sociais, nas producdes
académicas e em documentos oficiais e
politicas publicas.

A educacdo em direitos humanos
desempenha um papel crucial na reducdo da
incidéncia de bullying e das violéncias estruturais
dentro do ambiente escolar.
normalizar o que é diferente e entender que
ninguém é igual a ninguém. “Opor-se a ideia de
deficiéncia como algo anormal ndo significa
ignorar que um corpo com lesdo medular
necessite de médicos ou de
reabilitacdo. Pessoas com e sem deficiéncia
buscam cuidados médicos em diferentes

momentos de sua vida.” (DINIZ, 2007)

Precisamos

recursos

RACISMO

A escola é um lugar de socializacdo em
que podemos vizualizar tudo que estd
estruturalmente posto na sociedade, tal como o
racismo, que é “ é uma forma sistemdtica de
discriminacdo que tem a raca como fundamento,
e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios, a depender ao
grupo racial ao qual pertencam ” ( ALMEIDA,
2018: 25)

Apesar de a escola ter evoluido no
combate ao racismo, ainda é uma luta ardua e
complexa, marcada por avancos e retrocessos.
Apesar dos desafios, diversas iniciativas buscam
promover a igualdade racial e a diversidade nas
escolas, desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) até projetos inovadores
implementados por escolas e instituicoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em seu artigo 2°, estabelece o
dever do Estado de "combater o racismo e as
demais formas de discriminacdo”. Também
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temos as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Afro-Brasileira e Africana: Publicadas em 2004,
as Diretrizes orientam a implementacdo da
tematica racial na educacao infantil, fundamental
e média e a Lei 10.639/2003, que torna
obrigatoéria a inclusdo da historia e cultura afro-
brasileira e africana nos curriculos escolares.

Tivemos uma revisdo da lei 10.639/2003
na lei 11.645/2008, que incluiu a cultura indigena,
pois ainda had muito preconceito contra os
indigenas e até mesmo um apagamento histérico
daqueles que podemos dizer que sdo os donos
da terra brasileira. Também temos na cidade de
Sdo Paulo o Curriculo da cidade: educacgdo
antirracista: orientacdes pedagdgicas: povos
afro-brasileiros.

Além das leis e diretrizes temos
iniciativas promissoras como o Projeto Educafro,
que visa a formacdo de professores para o
combate ao racismo nas escolas, o Programa
Nacional de Implementacdo da Base Nacional
(BNCC), que prevé a
obrigatoriedade da tematica racial em todas as
areas do
Quilombagem: Promove a educacdo antirracista
através de oficinas, palestras e materiais
didaticos e o Movimento Negro na Educacéo:
Articula acoes de combate ao racismo e a
discriminacao racial nas escolas, porém tudo isso
ndo é suficiente para combater eficientemente o
racismo na escola, pois ainda faltam recursos,
resisténcia e preparo de profissionais, que
Impede o avanco da educacdo antirracista em
instituicoes, ha falta de
representatividade negra nos cargos de poder e
na producdo de materiais didaticos e, por fim,
existe desarticulacdo entre diferentes niveis de
ensino, dificultando a construcdo de uma politica
nacional coesa para o combate ao racismo na
educacao.

Comum Curricular

conhecimento. O Coletivo

algumas

A escola precisa dialogar mais com as
familias e ndo sé com os alunos sobre o combate
ao racismo e cobrar o cumprimento da legislacao.
As organizacoes da sociedade civil, precisam
colaborar com a escola na promocao de acoes
antirracistas, ou seja a comunidade em geral
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precisa se conscientizar sobre o racismo e
contribuir para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

O combate ao racismo na educacdo
brasileira exige um esfor¢o conjunto e continuo
de governos, escolas, educadores, familias e
comunidade em geral. As iniciativas existentes,
apesar dos desafios, demonstram a busca por
uma educacdo mais justa e inclusiva para todos.
Através da persisténcia e do engajamento
coletivo, podemos construir uma sociedade livre
do racismo e da discriminagdo, o que trard
beneficios para todos, pois criard um ambiente
de mais harmonia e menos violéncia.

A educacdo ¢é uma ferramenta
fundamental para combater o racismo e
construir uma sociedade mais justa, para isso é
importante conhecer as leis e diretrizes que
garantem a igualdade racial na educacdo, bem
como as iniciativas promissoras que podem ser
replicadas em escolas e comunidades.

MACHISMO

O machismo, enraizado na sociedade
como um sistema de opressdo que privilegia
homens em detrimento das mulheres, se
manifesta de diversas formas no ambiente
escolar, gerando um clima hostil, excludente e
violento para meninas, mulheres e pessoas com
identidades de género ndo binarias.
Compreender as diferentes faces da violéncia
machista nas escolas é crucial para combaté-la e
construir um ambiente educacional seguro e
acolhedor para todos.

A discussdo que abarca género e
educacdo durante muito tempo foi considerada
conflituosa, sobretudo, quando se atrelava a
ideia binaria deste (LOURO, 2014), reafirmando
padrodes culturalmente constituidos.

Sao diferentes as formas de violéncia
machista no ambiente escolar, tais como
violéncia fisica: agressdes como empurroes,
tapas, chutes e até mesmo homicidios sao
exemplos extremos da violéncia fisica machista
no contexto escolar; violéncia verbal:
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xingamentos, ofensas, comentarios sexistas e
piadas de cunho machista sdao formas comuns de
violéncia verbal que minam a autoestima e a
autoconfianca de meninas e mulheres; violéncia
psicologica: ameacas, chantagens, isolamento
social e tentativas de controle sdo exemplos de
violéncia psicoldégica que causam sofrimento
emocional e podem levar 3 depressao e a
ansiedade; assédio sexual: cantadas indesejadas,
toques inapropriados, exposicdo do corpo sem
consentimento e até mesmo estupro sdo crimes
graves que configuram assédio sexual no
ambiente escolar.

Além das violencias que podem ser
praticadas de forma concreta, temos a cultura do
estupro, que traz banalizacdo da violéncia sexual
e a culpabilizacdo da vitima, muitas vezes
presentes na cultura escolar, perpetuando
machismo e da violéncia contra meninas
mulheres. A discriminacdo de género traz
diferenciacdo de tratamento entre meninos
meninas, desde a escolha de atividades até
acesso a oportunidades, é um exemplo de
discriminacio de género que reforca
esteredtipos e limita o potencial de meninas e
mulheres, por exemplo quando as meninas nao
podem praticar esportes como o futebol na
escola, impedimento ou falta de estimulo que é
praticado ndo sé por professoras e professores,
mas também pelos colegas meninos, que
discriminam as meninas, taxando-os como fracas
ou que futebol ndo é “coisa de menina”

o m v m O

Os impactos da violéncia machista na
vida escolar sdo inUmeros como prejuizo no
aprendizado: o medo, a inseguranca e o
sofrimento emocional causados pela violéncia
machista podem afetar negativamente o
rendimento escolar de meninas e mulheres ou
até mesmo o abandono da escola, pois em casos
extremos, a violéncia machista pode levar ao
abandono da escola, privando meninas e
mulheres de oportunidades de educacdo e
desenvolvimento. Também podem ocorrer
traumas psicolégicos, pois a experiéncia da
violéncia machista na escola pode gerar traumas
psicolégicos duradouros, afetando a salde
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mental e o bem-estar de meninas e mulheres e a
perpetuacdo da desigualdade de género
contribui para a perpetuacao da desigualdade de

género na sociedade, limitando as
oportunidades de meninas e mulheres e
reforcando esteredtipos.

A presenca do machismo na sociedade
como um todo se reflete no ambiente escolar,
muitas vezes naturalizando e banalizando a
violéncia contra meninas e mulheres. H4 uma
falta de politicas publicas efetivas para combater
o machismo nas escolas e dificulta a prevencao e
o enfrentamento da violéncia. Existe despreparo
dos profissionais da educacdo, pois muitos
profissionais da educacdo ndo recebem
formacdo adequada para identificar e lidar com a
violéncia machista na escola. A culpabilizacdo da
vitima é frequente, silenciando as vitimas e
perpetuando a impunidade dos agressores.
Outra fonte de perpetua¢do do machismo é a
falta de representatividade feminina nos cargos
de poder da sociedade.

Algumas acodes ja foram realizadas para
combater o machismo, tais
implementacdo da Lei Maria da Penha, que prevé
medidas de protecdo para vitimas de violéncia
doméstica e Ffamiliar. Existem Fformacoes
continuadas para os profissionais da educacao
para combater o machismo e a violéncia de
género na escola, além de promover a igualdade
de género e o respeito a diversidade. As escolas
poderiam criar
acessiveis, para que meninas e mulheres possam

como a

canais de dendncia mais
denunciar casos de violéncia machista sem medo
de represalias.

A escola também pode construir
campanhas de conscientizacdo sobre o machismo
e a violéncia de género, para sensibilizar a
comunidade escolar sobre o problema e
promover a cultura do respeito, e, se possivel,

apoiar as vitimas no que for possivel.

EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Mas pensando na quantidade de
atribuicbes  escolares, fundamentalmente
baseadas na mediacdo de conceitos, transmissao
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de conhecimento, aporte a um pensamento
critico, historicidades, dentre outros
conhecimentos, ainda assim se faz necessario
utilizar da instituicdo escolar para uma educacao
libertadora e transformadora, com foco em
direitos humanos.

A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, adotada e proclamada pela resolucao
217 A (Il) da Assembleia Geral das Nacoes
Unidas, em 10 de Dezembro de 1948, prevé a
educacdo como ferramenta para a expansao e
garantia dos Direitos Humanos:

A ASSEMBLEIA GERAL proclama a
presente  DECLARACAO UNIVERSAL
DOS DIRETOS HUMANOS como o ideal
comum a ser atingido por todos os
povos e todas as nagdes, com o objetivo
de que cada individuo e cada 6rgdo da
sociedade, tendo sempre em mente
esta Declaracdo, se esforce, através do
ensino e da educacdo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas
de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universal e efetiva, tanto
entre os povos dos proprios Estados-
Membros, quanto entre os povos dos
territérios sob sua jurisdicdo. (UNESCO,
1948)

Podemos iniciar a discussdo com a
questdo da conscientizacdo e o trabalho do
desenvolvimento da empatia, inclusive trabalhar
a empatia é uma das metas do interessante
projeto escolas 2030:

O Escolas 2030 é um programa global
de pesquisa-acdo que busca criar novos
pardmetros para a avaliacdo da
aprendizagem com base na pratica da
educacdo integral e transformadora,
com vistas a garantir o Objetivo do
Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS
4). Com duracdo de 10 anos (2020 a
2030), a iniciativa é realizada no Brasil,
Afeganistdo, india, Paquistdo, Portugal,
Quénia, Quirguistdo, Tajiquistao,
Tanzania e Uganda, envolvendo 1000
organizacbes de todas as etapas da
Educacdo Basica.

No Brasil, o programa acompanhara 100
escolas e outras organizagdes
educativas, que atuardo como
‘laboratérios de inovacdo’ para uma
educacdo integral e transformadora.
(https://escolas2030.org.br/)

A educacdo em direitos humanos ajuda
os alunos a desenvolverem uma compreensao
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mais profunda das experiéncias e perspectivas
dos outros. Isso promove a empatia e a
tolerancia, reduzindo assim a propensdo ao
bullying e a discriminacdo baseada em
caracteristicas como raca, género e habilidades.

Outro ponto relevante é a promocao da
diversidade e inclusdo ao ensinar sobre direitos
humanos, as escolas podem promover
ativamente a valorizacdo da diversidade e a
inclusdo de todos os alunos, independentemente
de sua origem étnica, género, orientacdo sexual
ou habilidades. Isso cria um ambiente escolar
mais acolhedor e seguro para todos, inclusive
daqueles que sdo enquadrados numa maioria
privilegiada, porém que
apresentam insegurancas e medos, naturais e
comuns, que surgem lideram com a
complexidade da vida.

muitas vezes

Mais um conceito interessante é
desconstrucdo de estereétipos e preconceitos
arraigados na sociedade, pois por meio da
educacdo em direitos humanos, os alunos
aprendem a questionar e desconstruir
esteredtipos prejudiciais e preconceitos
enraizados socialmente. Isso é fundamental para
combater o racismo, o machismo e o capacitismo,
que muitas vezes sdo alimentados por ideias
generalizadas e simplificadas sobre grupos de
pessoas.

Mais um tépico importante é trabalhar o
fortalecimento da capacidade de resolucdo de
conflitos, pois a educacdo em direitos humanos
também capacita os alunos com habilidades de
resolucdo de conflitos pacificos e construtivos.
Isso pode ajudar a prevenir e interromper
situacoes de bullying, bem como a lidar com os
impactos do racismo, machismo e capacitismo na
escola.

Um trabalho relevante para todos os
envolvidos no processo educativo, sejam eles
educadores e educandos é a promocdo de
relacoes interpessoais saudaveis, haja vista, Ao
promover valores como o respeito muatuo, a
igualdade e a justica, a educacdo em direitos
humanos contribui para o estabelecimento de
relacdes interpessoais mais saudaveis e positivas
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entre os alunos. Isso cria um ambiente escolar
onde o bullying e outras formas de violéncia sdo
menos toleradas e mais prontamente abordadas.

Em resumo, a educacdo em direitos
humanos é fundamental para criar um ambiente
escolar inclusivo, respeitoso e seguro, onde o
bullying e as violéncias estruturais do racismo,
machismo e capacitismo tém menos espaco para
prosperar. Ao integrar os principios dos direitos
humanos no curriculo e na cultura escolar,
podemos trabalhar para criar uma geracdo de
alunos mais conscientes, compassivos e
engajados na promocao da justica social e da
igualdade.

Para que possamos ter uma sociedade
mais saudavel precisamos combater o bullying e
demais violéncias praticadas na escola, para
evitar o sofrimento emocional e psicolégico das
vitimas de bullying e violéncia, pois tais praticas
podem acarretar ansiedade, depressdo, baixa
autoestima, isolamento social e até mesmo
ideacdo suicida. Também podem ocorrer
prejuizos no aprendizado, pois o ambiente
escolar hostil e inseguro pode afetar o
rendimento escolar dos alunos, dificultando sua
concentracdo e participacdo nas atividades. Tudo
isso nada mais é do que uma violacdo dos
direitos humanos, haja vista as violéncias na
escola representam uma violacdo dos direitos
basicos dos alunos, como o direito a educacao, a
liberdade de expressao e a igualdade.

A educacdo em direitos humanos é
essencial para prevenir e combater o bullying e
as violéncias estruturais na escola. Através de
acdes educativas que promovam o respeito a
diversidade, a cultura de paz e a resolucdo
pacifica de conflitos, é possivel construir um
ambiente escolar mais seguro, inclusivo e
acolhedor para todos os alunos.

E de suma importancia que as escolas
analisem a importancia da educa¢do em direitos
humanos para a prevencdo e combate do
bullying e das violéncias estruturais na escola,
bem como identifiquem as diferentes formas de
bullying e violéncia que ocorrem no ambiente
escolar, que discutam os impactos negativos do
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bullying e das violéncias na vida dos alunos e
apresentem estratégias e metodologias para
implementar a educacdo em direitos humanos na
escola.

CONCLUSAO

Em suma, a educacdo em direitos
humanos se configura como uma ferramenta
fundamental para a construcio de uma
sociedade melhor. Ao promover o respeito a
diversidade, a empatia e a cultura de paz, essa
educacdo pode ser um poderoso instrumento
para combater o bullying e as violéncias
estruturais nas escolas. E fundamental que as
instituicoes de ensino assumam o papel de
agentes de mudanca, implementando projetos e
programas que abordem essas temdticas de
forma abrangente e critica. Somente por meio de
um esforco conjunto e da promocdo de uma
de direitos humanos poderemos
construir um futuro livre de bullying e violéncias
para todas as criancas e jovens, garantindo uma
sociedade mais saudavel a todos.

cultura
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DIVERSIDADE CULTURAL E EDUCACAO ETNICO RACIAL

SILEUSA SOARES DA SiLvA'

RESUMO

Essa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de demonstrar as formas de administrar a diversidade
Cultural dentro da unidade Escolar, expressando-se nas diferentes formas de criacdo, producao,
difusdo e fruicdo das expressdes culturais e entre as inimeras formas de representacdo. E importante
ressaltar que para o desenvolvimento dessa abordagem, é necessério ir além da constatacdo de
contemplacdo e da mistica que muitas vezes se faz em torno das diferencas existentes. Sendo assim,
a escola é um dos principais meios de formacao e ndo esta neutra em relacdo a influéncia da cultura
na aprendizagem dos alunos. Em uma sociedade em que a aparéncia possui grande destaque, a
conexao entre visual e construcdo do saber, por meio do contexto social, ajuda a compreender a
cultura como um mecanismo de ensino e a reconhecer o sujeito como detentor de uma identidade
cultural relevante para a sociedade.

Palavra-chave: Cultura;Desenvolvimento; Préticas; Educativas; Sociedade.

INTRODUCAO atender a sua clientela igualitariamente aos mais
colaborativos, dos que apresentam formas
diferenciadas de apropriacdo de conhecimento,
dos que vem de familias tradicionais e dos que se
constituem de modelos diferenciados de
formacao fFamiliar. Ao observamos mais de perto
percebemos que sdo muitas as diferencas:
Religido (catélicos, evangélicos, espiritas,
umbandista, budista, judeus, etc), tipos Ffisicos
(Altos, baixos, gordos, magros, bonitos, feios,
etc), raca (Branco, negro, indio, pardo) e entre
outras diferencas.com aquelas chamadas
necessidades  especiais  portadoras de
deficiéncias auditiva, visual, cadeirante, etc. As
de orientacao sexual (heterossexual,
homossexual, bissexual) e geracional (jovens,
adultos, idosos). Hoje o grande desafio para os

O termo diversidade cultural torna-se  aqycadores é saber lidar com as diferencas
relevante a partir do momento em que aescola  (y|tyrais e sociais no meio educacional. A cultura
desenvolve uma pratica pedagdgica, que procura ¢ algo que identifica um grupo de pessoas,

A palavra diversidade vem sendo
empregada nos mais variados segmentos da
sociedade, nos ambientes de trabalho, na
televisdo nos espacos de convivéncia, enfim em
todo contexto social. Num tempo onde as
transformacodes se processam a uma velocidade
nunca antes vista, que as identidades se
constituem multiplas no espaco social, ndo
abordar a tematica da diversidade cultural no
espaco educacional é permitir que a existéncia
de diferencas entre os alunos possa leva-los a
pratica da intolerdncia, da discriminacdo, do
constrangimento e muitas outras consequéncias
do preconceito, ignorando uma realidade que
subside a vontade desses ou daqueles.

1 Graduada em Pedagogia e Geografia pela Universidade de Guarulhos, UNG. Pés Graduada em Psicopedagogia. Professora de Educacao Infantil
e Ensino Fundamental |, PEIF, e Professora de Educacao Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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comportamento que foi

norteando o
interiorizado ao longo do tempo, através da
educacdo que foi transmitida pelo ambiente
familiar marcando as diferencas entre nds e os
outros.

DIVERSIDADE
ETNICO RACIAL

CULTURAL: EDUCAGAO

inclui o conhecimento sobre crencas,
arte, moral, costumes e todos os outros habitos
adquiridos na vivéncia social. Recebido como
uma heranca dentro de um grupo, a cultura em
que foi socializado, heranca de um longo
processo acumulativo vivenciado por inimeras
geracoes. Mas como processo de vivéncia o
homem se constituiu enquanto produto e
produtor de seu meio, se constituindo e
constituindo criticas de recebidos e aprendidos,
o que lhes permite inovacoes, simbologias outras
que formam possiveis perpetuacdes e existéncia
o meio social. A cultura é varidvel no tempo e vai
se transformando na vivéncia e no processo de
comunicacdo e transmissao de sua existéncia.
Elementos como modo de agir, vestir, caminhar,
comer se alteram diante das novas necessidades
constituidas entre as geracodes, estas localizadas
em um tempo e espaco de vivéncia, produzindo
bem-estar para alguns e para outros uma
metamorfose imposta e, portanto, de grande
violéncia simbdlica. Alguns grupos podem vir a
sofrer com a cultura ou melhor, com a imposicdo
de padroes e normas de vivéncia estabelecidas
para com o outro. A escola é um local formado
por uma populacdo com diversos grupos étnicos,
com seus costumes e suas crencas. Segundo
Morin (2001, p. 56):

A cultura é constituida peo conjunto
dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibicdes, estratégias, crencas, ideias,
valores, mitos, que se transmite de
gera¢do em gerac¢do, se reproduz em
cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade
psicolégica e social. Ndo sociedade
humana, arcaica ou moderna,
desprovida de cultura, mas cada cultura
é singular. Assim, sempre existe a
cultura nas culturas, mas a cultura
existe apenas por meio das culturas.

Diante da diversidade de culturas dentro

2

de diversas culturas é de competéncia do

EVOLUCAQ
ISSN: 2675-2573

Ano V- N° 53 - Junho de 2024

professor, ter objetivos claros e resultados que
pretendem alcancar com uma atividade para que
os alunos tenham as mesmas oportunidades,
mas com estratégias diferentes. O trabalho
diversificado envolve atividades realizadas em
grupos ou individualmente previamente
planejadas ou de livre escolha por aluno ou
professor. Salientando, que diversificar nao
significa formar grupos homogéneos com as
mesmas dificuldades, mas a diversidade
existente no grupo favorecerd a troca de
experiéncia e o crescimento de cada um. Em
funcdo dessa perspectiva, pode-se dizer que o
sistema educacional deve constituir-se de
metodologias socializadoras, civilizatérias, de
formacao de sujeitos no nosso ponto de vista de
se tornarem agentes de amparo e de protecado
aos processos de normalizacdo social. Para
Vygotsky (2017), “as criancas sdo o resultado de
suas experiéncias e da troca com o outro”. Para
compreender seu desenvolvimento é preciso
considerar o espaco em que elas vivem, a
maneira que constroem significados. Nessa
perspectiva, a educacdo funciona como
instituicdo normalizadora dos padrdoes de
sociabilidade, imprimindo e constituindo
identidades sociais, objetivando desenvolver
cidaddos criticos e influentes numa definida
sociedade. A escola enquanto campo social
produtor e reprodutor de cultura se estabelece
em locus excepcional de um conjunto de
atividades que de maneira sistematica
continuada e ordenada, contesta pela formacao
primitiva da pessoa, situando-lhe frente ao
mundo social. Conforme Perrenoud (2000, p. 90),
aborda que enfrentar o desafio de propor um
ensino que respeite a cultura da comunidade
significa constatar cada realidade social e
cultural com a preocupacao de tracar um projeto
pedagdgico para atender a todos sem excecao.
Cabe a escola, lugar por dignidade de
sistematizacdo dos conhecimentos
determinados pelo meio social, praticar e
ampliar uma pedagogia de participacdo e de
democracia, constituida no didlogo e na
historicidade do ser humano, que compreenda
conteldos, metodologias, valores, costumes e
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procedimentos
solicitacdo e defesa dos direitos humanos, assim
como para a sua retaliacdo em casos de violacao.
De acordo com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos ( 2006,p. 32):

dirigindo para concepcao,

A escola no dmbito especifico de sua
atuacdo, pode contribuir para a
realizacdo de acbes educativas que
visem fomentar/estimular/promover a
cultura dos direitos humanos mediante
o exercicio de praticas educativas de
promocao e fortalecimento dos direitos
humanos no espaco escolar, ajudando a
construir uma rede de apoio para
enfrentamento de todas as formas de
discriminacdo e violacdo dos direitos.

No que se refere a ideia de unidade e
multiplicidade do ser humano, considera- se que
o homem é ao mesmo tempo singular e multiplo.
Para Morim (2001) existem duas tendéncias que
envolve esta afirmativa: os que veem a
diversidade das culturas tendem a minimizar ou
ocultar a unidade humana; os que veem a
unidade humana tendem a considerar como
secunddria a diversidade das culturas. H4 uma
série de praticas imediatistas e mecanica no
interior da escola por falta de entendimento por
parte dos professores em relacdo a
interdisciplinaridade, mesmo sabendo da
importancia, tém dificuldades em traduzi-la em
pratica concreta e fundamentada. E preciso
entender, também, que o conhecimento
interdisciplinar ndo se restringe a sala de aula,
mas ultrapassa os limites do saber escolar e se
fortalece na medida em que ganha a amplitude
da vida social. sentido a
interdisciplinaridade estimula a competéncia do
educador, apresentando-se como possibilidade
de reorganizacdo do saber para a producdo de
um novo conhecimento.

Nesse

No Brasil o termo raca é revisto com
frequéncia, no campo das leis institucionais que
regem o cendrio politico, democratico e social
brasileiro, dando énfase as temadticas como o
mito da democracia racial, as desigualdades
sociais existentes entre negros e brancos e, mais
recentemente, discutindo o sistema de cotas
raciais para a isencdo do negro nas instituicoes
de Ensino Superior Publicas e Privadas. A
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tematica do racismo vem passando por diversos
segmentos atrelados ao contexto educacional
brasileiro, tornando-se um amplo desafio para os
professores da educacdo basica, no sentido de
desenvolver um trabalho educativo, cujo objetivo
seja desmistificar as possiveis causas do racismo
brasileiro. Mas como discutir esta tematica na
sala de aula, levando-se em conta a ampla
diversidade cultural presente na escola, além das
distintas realidades sociais que cada aluno
vivencia, mediante as relacoes estabelecidas ndo
s6 no ambiente escolar, mas na familia, grupos
sociais e de géneros, enfim, no dia a dia de cada
sujeito, que participa de maneira ativa no meio
social no qual estd inserido. Em relacdo a
construcdo da identidade negra no Brasil e sobre
o racismo, acredita-se que é na escola o
ambiente onde deveria ser combatido o
preconceito racial e praticas racistas vivenciadas
pelos alunos no meio social nos quais estdo
inseridos, de maneira ativa e participativa. A
partir desta perspectiva, escola é o local de
transformacdo, construcdo e propagacdo do
conhecimento, onde este sistematizado através
da acdo docente de professores, contribuindo
para uma formacdo discente voltada para as
provocacoes e discussoes acerca da tematica do
racismo, desmistificando determinados
conceitos oriundos das vivéncias sociais deles,
presentes em suas falas e acdes cotidianas.
Como superar a fragmentacdo do ensino da
cultura afro-brasileira tdo presente nas praticas
pedagdgicas cotidianas nas salas de aula dos
Anos Iniciais do ensino fundamental, levando em
conta que muitas vezes a propria visdo que o
professor demonstrar ter acerca da tematica do
racismo, das inimeras situacdes relacionadas aos
diversos tipos de preconceitos sociais o impede
de desenvolver um trabalho educativo eficiente,
voltado para a promocdo de uma educacdo de
qualidade, que respeite as diferencas étnico-
raciais e culturais existentes entre os alunos, nos
diferentes contextos sociais. As diferencas
étnico-raciais existem em sala de aula e na
sociedade. Ao levar essa temdtica em conta, a
escola, a comunidade e a sociedade devem
conscientizar que devemos tratar individuos com
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direitos universais e com suas caracteristicas

individuais. Refletir sobre a escola e a
diversidade cultural significa reconhecer as
diferencas, respeita-las, aceita-las e coloca-las na
pauta das nossas reivindicacoes, do processo
educativo. A escola possui a vantagem de ser
uma das instituicdes sociais em que é possivel o
encontro das diferentes presencas. E um espaco
sociocultural marcado por simbolos, rituais,
crencas, culturas e valores diversos. Essas
possibilidades do espaco educativo escolar
precisam ser vistas na sua riqueza, no seu
fascinio. Sendo assim, a questdo da diversidade
cultural na escola deveria ser vista no que de
mais fascinante ela proporciona as relagoes
humanas. Noés, profissionais da educacdo, somos
profissionais da cultura e ndo de um padrao
Unico de aluno, de curriculo, de conteldo, de
praticas pedagogicas, de atividades escolares.
Nesta perspectiva, o curriculo escolar torna-se
um instrumento poderoso de transformacao
social, na medida em que trabalham com os
conteldos escolares, abordando temas de
natureza sociais diversificadas e transversais,
onde através de um trabalho educativo inclusivo
e integrado, respeitando as diferencas culturais,
considerando suas crencas, valores, costumes,
racas e a cultura social de cada grupo étnico
presente no contexto social brasileiro,
combatendo acdes preconceituosas e racistas
dentro da escola e nos diversos seguimentos da
sociedade brasileira, oportunizando aos alunos
uma educacdo, direcionada a valorizacdo das
relacdes étnico-racial, considerando o ensino da
cultura das matrizes africanas e afro-brasileiras
presentes no contexto social brasileiro. O Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Lei
n° 10.639/03 diz na Resolucdo CNE/CP n°
01/2014 prevé no Artigo 3° que:

A Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais
e o estudo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, e Histéria e Cultura Africana
serd desenvolvida por meio de
contelidos, competéncias, atitudes e
valores, a serem estabelecidos pelas
Instituicbes de ensino e seus
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professores, com o apoio e supervisao
dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenacdes
pedagdgicas, atendidas as indicacoes,
recomendacoes e diretrizes explicitadas
no Parecer CNE/CP 03/200.

As discussdes que acercam as politicas
puUblicas voltadas para as afirmacoes das culturas
e racas existentes na sociedade brasileira, em
especial, a cultura afro brasileira e a indigena,
contribuiram de maneira significativa para a
inclusdo das diversas outras culturas presentes
no Brasil. Refletindo sobre este ponto e
embasado nos referenciais tedricos, na escola,
em especial, no espaco da sala de aula, o local
propicio para trabalhar ndo sé as diversas
culturais, mas a tematica do racismo e os possiveis
conceitos que as criancas trazem a despeito deste,
considerando suas vivéncias, relacdoes sociais
estabelecidas na familia, escola, nos grupos de
amigos, além das interacdes entre os diversos
grupos raciais presentes no meio social brasileiro.
No Brasil as temdticas das relacoes raciais ou
educacdo étnico-racial constituem-se em amplas
polémicas no cendrio brasileiro, pois além de
abordar COmo segregacio e o
preconceito racial de cor, dentro e fora das
escolas, discute como o
contaminando o pensamento das pessoas e
principalmente das nossas criancas, a partir das
relacoes escola,
seguimentos sociais e nas comunidades e na
familia. A escola tem o importante papel de
transformacdo da humanidade e precisa
desenvolver seu trabalho de forma democratica,
comprometendo-se com o ser humano em sua
totalidade e respeitando-o em suas diferencas. Os
afrodescendentes devem ser reconhecidos em
nossa sociedade com as mesmas igualdades de
oportunidades que sdo concedidas a outras etnias
e grupos sociais, buscando eliminar todas as
formas de desigualdades raciais e resgatar a
contribuicdo dos negros na formacdo da
sociedade brasileira e, assim, valorizar a histéria e
cultura dos afro-brasileiros e africanos. Conforme
as DCN para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2003, p. 5):

assuntos

racismo vem

estabelecidas na nos
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"Reconhecimento implica justica e iguais

direitos sociais, civis, culturais e
economicos, bem como valorizacdo da
diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que comp6em d
populacdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios,
légicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se
conheca a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira;
mito este que difunde crenca de que, se
0s negros nao atingem os mesmos
patamares que os ndo negros, é por falta
de competéncia ou interesse,
desconsiderando as  desigualdades
seculares que a estrutura social
hierdrquica cria com prejuizos para o
negro.”

Para que realmente haja a construcao de
um pais democratico, faz-se necessario que
todos tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada, a comecar pela escola que,
infelizmente, continua desenvolvendo praticas
preconceituosas detectadas no curriculo, no
material didatico, nas relacdes entre os alunos,
nas relacdes entre alunos, e ndo poucas vezes até
professores. Outros fatores que atrapalham o
andamento da Lei e o seu cumprimento sdo o
despreparo e desconhecimento dos professores
com relacdo a temadtica da cultura negra a
alegacdo de pouco material didatico produzido
com respeito ao ensino da histéria e cultura dos
afro-brasileiros e preconceito de algumas
instituicbes de ensino. As dificuldades
apresentadas sdo sempre as mesmas: a falta de
material didatico para o desenvolvimento dos
temas e a auséncia de cursos e especializacoes
sobre a histéria da Africa. Os professores veem
um grande desafio decorrente da necessidade de
se desfazer os enganos que foram aprendidos
sobre as culturas de origem africana, uma vez
que foram ensinados a pensar na vida dos povos
negros a partir da sua vinda ao Brasil, a fim de
serem usados para o trabalho escravo. A
originalidade de cada cultura reside na maneira
particular como os grupos sociais resolvem os
seus problemas ao mesmo tempo em que se
aproximam de valores que sdo comuns a todos os
homens e a todas as mulheres. Porém, o fato de

possuirmos valores comuns ndo nos torna
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idénticos, pois continuamos a ter uma maneira
propria de agrupar e excluir diferentes
elementos culturais. Cada construcdo cultural e
social possui uma dinamica prépria, escolhas
diferentes e multiplos caminhos a serem
trilhados.

Os negros muito contribuiram para o
crescimento da economia do pais, mas nao
somente nessa 4area: a cultura negra se
proliferou em diversos setores da sociedade. E,
por isso, existe uma urgéncia em se observar e
estudar as relacoes entre os diferentes grupos
da sociedade brasileira, e em vivenciar as
culturas africanas e afrodescendentes como
realidades  cotidianas. Entretanto, aos
professores de educacdo superior fica a grande
busca pelo conhecimento e aperfeicoamento de
matérias especificas sobre a cultura afro-
brasileira, bem como a responsabilidade de
formar docentes que transmitam aos seus
futuros alunos todo o conhecimento relativo a
tematica do povo negro. Na verdade, o saber
intelectual ou académico ndo é suficiente para
capacitar professores, mas principalmente a
discussdo de experiéncias pessoais que foram
construidas ao longo de muitos anos e que,
agora, devem ser tomadas como pratica de
ensino, havendo por parte do docente uma
predisposicdo em querer encarar o problema.
Outra dificuldade enfrentada na
implementacdo da lei é a questao do material
didatico. Ele existe, no entanto, ndo é adotado
devido a questoes politicas e ao desinteresse e
despreparo de quem adquire o material. Na
grande maioria das vezes, o material especifico
nao é adotado porque muitos dos responsaveis
pela educacdo ndo obtiveram formacado sobre a
histéria da Africa, e boa parte dos professores
ainda estd em processo de aprendizagem.
Diante dessa realidade, cabe a eles mesmos
procurarem informacdes sobre os conteldos a
serem ministrados. Este se torna um trabalho
dificultoso para os professores, uma vez que
haveria uma sobrecarga de atividades, pois eles
tém um conteudo a cumprir e um livro didatico
a seguir durante o ano letivo. Muitas vezes, esse
professor ndo faz questdo de consultar outras
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referéncias bibliograficas e nem mesmo buscar
mais informacoes, seja por desinteresse, seja
por despreparo afinal, eles ndo podem ensinar
aquilo para o qual ndo foram instruidos, porém
vale ressaltar que o docente ndo passa o que
aprendeu somente por livros. As vivéncias e as
experiéncias fazem parte desse processo de
construcdo de conhecimento para o docente.
Por outro lado, ha os materiais ndo especificos.
Sdo os livros de Literatura que podem ser
explorados pelo rico conteddo que
naturalmente trazem em si. Os esteredétipos sdo
fontes de dor e tristeza, pois exploram aspectos
negativos, deformados e distorcidos do negro,
levando-o a ser percebido somente pela
modelacdo desse mesmo esteredtipo.

CONCLUSAO

O trabalho com a diversidade esta
ligado a proposta de inclusdo, que emerge
como um grande desafio para a educacao, pois,
pensar em inclusdo pressupde uma série de
fatores, principalmente os que dizem respeito
O papel da escola ndo é
protagonizar apenas um ato de leitura e de
escrita. Dialogar também sobre a diversidade
significa assumir um protagonizou para
promover o entendimento a sociedade sobre as
diferencas culturais, sociais e politicas. A escola
é um espaco democratico onde a todos devem
respeitar e entender a natureza da diversidade
que compobe a sociedade. Ha séculos a
sociedade passado de
emudecimento em relacdo a diversidade no
Brasil. Os PCNs preocupam-se em estabelecer
temas transversais para que, na pratica, a
escola, conforme seu contexto possa incluir nos
seus curriculos a diversidade. Esse tema, no
curriculo e na pratica escolar, deve ter em vista
a formacdo de alunos como cidadaos para
decidir e se posicionar diante das decisdes que
precisam tomar para, intervir na
sociedade.

aos alunos.

vem de um

assim,

Portanto espera-se que professores e
escolas possam confrontar a histéria do povo
negro com a realidade brasileira, formando
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individuos pensantes e flexiveis, capazes de
entender e desconstruir a partir de discussoes
e debates sobre obras literarias boa parte do
racismo e da discriminacao.
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METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL

1

SIMONE DE CAssIA CASEMIRO BREMECKER

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo reconhecer a importancia das metodologias ativas na Educacao Infantil.
O propésito das abordagens interativas de aprendizagem concentra-se em fomentar a plena
participacdo e envolvimento dindmico da crianca em seu proprio processo educacional, ao invés de ser
meramente um receptor passivo de conhecimento. Nos Ultimos dez anos, cada vez mais instituicoes
educacionais tém adotado essas abordagens interativas, especialmente nos uGltimos trés anos, devido
a emergéncia sanitaria provocada pela pandemia da COVID-19, na qual o ensino online desempenhou
um papel crucial. E essencial estabelecer um contexto educacional e reconhecer a importancia que ele
desempenha nas sociedades do conhecimento contemporaneas. Justifica-se o tema desse artigo por
perceber que a educacdo sempre foi vista como um motor impulsionador do desenvolvimento
econdmico e social de uma nacdo, e quanto mais abrangente for o sistema educacional, maior serd o
progresso integral alcancado. Na era moderna, a educacdo envolve um processo continuo de aquisicao
de conhecimento e reeducacao do que foi aprendido anteriormente, exigindo o desenvolvimento de
competéncias educacionais ao longo da vida. A metodologia desse artigo é por meio de pesquisa
bibliografica, com a corroboracdo de autores que denotam a respeito das metodologias ativas na
educacao infantil.

Palavras-chave: Aprendizagem; Desenvolvimento Integral; Participacdo Integral.

A autonomia, nesse contexto, refere-se
ao processo dindamico de Fformacdo da
individualidade, relacionado as interacoes
interpessoais no ambiente vivencial.

INTRODUGAO

A abordagem tradicional no campo
educacional estd gradualmente perdendo
espaco, abrindo caminho para o surgimento de
outras metodologias de ensino que envolvem e Este artigo tem como objetivo

engajam os estudantes em seus processos de
aprendizagem, conhecidas como metodologias
ativas.

Nessas abordagens, o aluno torna-se
protagonista de seu préprio aprendizado, o que
traz uma série de beneficios, incluindo o
desenvolvimento da autonomia infantil.

apresentar a metodologia ativa na Educacao
Infantil e suas contribuicbes para o
desenvolvimento integral da crianca.

Diante disso, propde-se responder a
seguinte pergunta neste estudo: de que forma a
metodologia ativa na Educacdo Infantil pode
contribuir para o desenvolvimento integral da
crianca? A partir dessa indagacdo, busca-se

1 Graduada em Letras e Pedagogia. Pés graduada em Psicopedagogia. Professora de Ensino Fundamental Il e Médio, SEE. Professora de Educagao

Infantil, PEI na Prefeitura Municipal de Sao Paulo, SME, PMSP.
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compreender como esse método pode contribuir
para o desenvolvimento integral da crianca na
Educacao Infantil, capacitando-a a se tornar uma
cidada autébnoma, capaz de resolver problemas,
participar ativamente da construcdo de seu

proprio conhecimento e desenvolver
postura critica.

uma

A implementacdo da metodologia ativa
na Educacdo Infantil evidencia uma
nova prdtica do ensino, uma vez que
traz uma abordagem dindmica e
divertida de enfocar a curiosidade
infantil para que se torne cada vez mais
motivado a ser protagonista, dando
significados a suas descobertas e
aprendendo de forma significativa
(PAIVA e SANTOS, 2021).

Em suma, Vvisa-se uma
formacdo que incentive uma participacdo ativa
no processo de construcdo do conhecimento,
capacitando a crianca a refletir,
problemas e atingir os seguintes objetivos
especificos: conhecer as metodologias ativas
aplicadas na Educacao Infantil; discorrer sobre os
beneficios do uso de metodologias ativas de
aprendizagem na educacdo; e identificar os
principais implementacdo de
metodologias ativas de aprendizagem por meio
de projetos na Educacao Infantil.

promover

resolver

desafios na

A hipdétese levantada diante desse
problema esta relacionada a oportunidade que a
crianca tem de vivenciar aprendizagens atrativas
e contextualizadas, o que a engaja e motiva a
tomar suas préprias decisoes, resolver conflitos
com maior independéncia e desenvolver ideias
que podem transformar o mundo.

Com essa metodologia, a crianca tem voz,
aprende a respeitar a opinido dos outros e,
principalmente, das pessoas ao seu redor.

A aprendizagem baseada em projetos é
um exemplo de metodologia ativa amplamente
utilizada na Educacdo Infantil, desafiando a
crianca a realizar tarefas mentais avancadas,
como andlise, sintese e avaliacdo.
estratégias de aprendizagem estimulam o
pensamento critico durante as atividades.

Essas

Como o sujeito do processo de
aprendizagem é o elemento central nas praticas
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de problematizacdo e didlogo, a crianca ndo deve
ser estudada e interpretada de forma mecanica e
isolada, sem levar em consideracdo o contexto
em que estd inserida (LEITE, FREIRE e
CARVALHO, 2021).

Portanto, esta pesquisa contribui para
que os futuros educadores se tornem
facilitadores do conhecimento, proporcionando
o exercicio diario das habilidades infantis, que,
no futuro, contribuirdo para a constru¢do de uma
sociedade melhor. Essa metodologia auxilia no
desenvolvimento de habilidades intrinsecas,
tornando as criancas autoconfiantes, criativas,

capazes de formar opinides e resolver
problemas.
A BNCC E O CONTEXTO ENSINO
APRENDIZAGEM

Em um contexto de abordagens

pedagodgicas ativas, a aprendizagem ocorre
predominantemente por meio da
experimentacdo, da pratica, da reflexdo e da
partilha, de modo que o individuo esteja no
centro e seja o protagonista na construcdo do
préoprio conhecimento. A aprendizagem é mais
efetiva quando vivenciamos e experimentamos
cada novo desafio, assim como acontece no
aprendizado das situacoes do dia a dia. A
necessidade dessas vivéncias e experiéncias se
torna ainda mais crucial quando se trata de
bebés e criancas na Educacao Infantil, que é a
primeira etapa da Educacdo Basica.

Sabemos que os processos de
aprendizagem sdo Unicos e variam para cada
individuo. Em geral, as criancas aprendem com
mais facilidade aquilo que faz sentido para elas,
o que é relevante e significativo dentro do
contexto em que se encontram, levando em
consideracdo suas competéncias prévias.

Uma aprendizagem significativa gera ndo
apenas conexdes cognitivas,
afetivas, fazendo com que as criangas se sintam
mais a vontade e seguras ao enfrentar novos
desafios.

mas também

Na Educacdo Infantil, os bebés e as
criangas se envolvem com satisfa¢do, vontade e
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participacdo ampliada em atividades que sdo
significativas para elas, englobando seu corpo,
mente e emocdes. Para que essas atividades
sejam significativas e as criancas possam ser
protagonistas do processo, é importante
oferecer-lhes oportunidades de escolha.

No entanto, essa escolha ndo deve ser
um fazer aleatério, sem orientacdes, mas sim um
fazer intencional por parte do educador,
colocando a crianga no centro do processo.
Quando se trata de bebés e criancas muito
pequenas, a curiosidade é o ponto de partida
para explorar o ambiente ao seu redor, que
precisa ser propiciado e garantido por um adulto,
incentivando a construcdo da autonomia. Essa
estratégia é baseada na participagdo ativa das
criancas na construcdo de sua aprendizagem e
deve ocorrer sempre com a mediacdo do
educador.

Quando uma crianca participa
ativamente da transformacao de seu ambiente,
ela se sente parte integrante daquele espaco e
processo. Essa sensacdo de pertencimento é
fundamental para que as experiéncias tenham
significado e para que a crianca desenvolva sua
autoestima, autocritica, habilidades sociais e
autonomia. De acordo com as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a instituicao
escolar deve criar espacos e oportunidades para
que as criancas ampliem seus conhecimentos
sobre o mundo fisico e sociocultural e possam
aplicd-los em seu cotidiano, com participacdo
ativa. Além disso, essa participacdo é um passo
importante para a construcdo de uma sociedade
mais democratica e para a formacdo de adultos
criticos e conscientes de seu papel na
transformacao do mundo.

Para assegurar o direito a aprendizagem
e ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), é de extrema
importancia adotar praticas pedagdgicas que
permitam a crianca conviver, explorar, participar,
brincar, expressar-se e conhecer a si mesma. No
entanto, para que todas essas praticas tenham
intencionalidade pedagdgica e para que essa
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intencionalidade ndo seja em vao, é essencial
refletir sobre a metodologia apropriada para a
idade das criancas e para o contexto social e
cultural em que estdo inseridas, conforme
mencionado por Oliveira (2015).

Os campos de experiéncia ocupam um
lugar central no projeto educacional,
enfatizando as interacbes e as
brincadeiras, das quais surgem
observacgoes, questionamentos,
investigacdbes e outras acbes das
criancas, articuladas com as propostas
apresentadas pelos professores. Cada
um desses campos oferece as criancas a
oportunidade de interagir com pessoas,
objetos e situac¢oes, conferindo-lhes um
significado pessoal. Os conhecimentos
construidos nesses campos,
reconhecidos pelo professor como
resultado das experiéncias das criancas,
sdo mediados por ele para enriquecer e
aprofundar as aprendizagens realizadas
(OLIVEIRA, 2015, p. 84).

Com base em um progresso significativo
na compreensao de como as criancas aprendem,
é necessario fFornecer referéncias para a
construcdo de um curriculo fundamentado em
direitos de desenvolvimento e aprendizagem
bem definidos.

Parte do trabalho do educador é
refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto de
praticas e interacdes, garantindo a
diversidade de  situacbes que
promovam o pleno desenvolvimento
das criancas (BNCC, 2019, p. 39).

As diversas areas de conhecimento e as
diferentes linguagens sdo integradas por meio
dos Campos de Experiéncia. Parte-se do
pressuposto de que a crianca aprende por meio
das experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar, e é o professor que cria os meios por
meio de praticas criativas e inovadoras.

As abordagens ativas de ensino colocam
o estudante como protagonista na busca e
construcdo do seu conhecimento. Ele também
assume a responsabilidade pelo seu processo de
aprendizagem, deixando de ser um participante
passivo no tradicional processo pedagdgico, no
qual apenas ouve, observa e reproduz as
informacoes transmitidas pelo professor.

Analisando o fato de que o foco principal
ndo estd no professor como detentor do
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conhecimento, mas sim no aluno, é possivel
associar esse modelo de ensino as criancas
pequenas. No caso da Educacdo Infantil, a
aprendizagem sé sera significativa se houver
interacdo da crianca com o que estd sendo
explorado. Em outras palavras, ndo adianta
estudar algo que a crianca nunca viu ou ouviu
falar sem que ela tenha a oportunidade de ver,
experimentar ou estabelecer relacdes com sua
vida.

No entanto, a implementacdo das
Metodologias Ativas na sala de aula
requer uma mudanca de postura por
parte do professor e transformacdes
estruturais em rela¢do a sua formacao.
Com frequéncia, os professores
iniciantes e o desenvolvimento
profissional oferecido aos professores
mais experientes priorizam o ensino em
si, em vez da aprendizagem. A atencao
precisa ser deslocada de como ensinar
para como os alunos aprendem, e
somente quando os professores
compreenderem como os alunos
aprendem é que poderdo tomar
decisdes sobre como ensinar (HATTIE,
2017, p.91).
O autor também enfatiza a importancia
de adotar uma abordagem convidativa a
aprendizagem, permeada por compromissos
genuinos, para que haja didlogo entre os
educadores e seus alunos na compreensao dos

conceitos abordados em sala de aula.

Com base no exposto, quais seriam as
Metodologias que  apresentam
possibilidades de serem aplicadas na Educacao
Infantil? Quais delas seriam as mais adequadas
para essa faixa etdria e trariam melhores
resultados para o aprendizado das criancas? A
proxima etapa deste estudo se dedicou a analisar
as principais Metodologias Ativas presentes nas
salas de aula atualmente, a fim de refletir sobre
as possiveis contribuicoes de cada uma delas
para a educacdo infantil, visando garantir os
Direitos de Aprendizagem das criancas de 0 a 6
anos.

Ativas

A EDUCACAO E A EVOLUGCAO

Existe um contexto histérico abrangente
que envolve a educacdo e seu desenvolvimento.
Nos dias atuais, é necessario buscar alternativas
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distintas das empregadas no passado, uma vez
que ndo conseguem mais manter a atencio dos
alunos em assuntos relevantes. Gil (2009)
contextualizou em seus escritos um processo
histérico que diferenciava a pedagogia, focada
na educacao, da didatica, voltada para o ensino.
Ao longo do tempo, diversos movimentos
buscaram mudancas significativas, reconhecendo
a insuficiéncia da didatica tradicional e
almejando uma educacdo mais elevada,
conhecida como "escola nova" ou "escola ativa".
A proposta dessa abordagem é que o aluno
aprenda por si mesmo, como sujeito responsavel
pelo seu proprio processo de aprendizagem,
fazendo dele o centro das atividades como um
agente ativo e investigador (GIL, 2009).

Nos dias atuais, ser um bom profissional
implica em ser cada vez mais competente naquilo
que se faz, mas para isso é necessario adquirir
cada vez mais conhecimento para atuar com
seguranca nas praticas. E importante
constantemente avaliar o que estd sendo
estudado e verificar se isso estd em consonancia
com as aspiracoes futuras (ZABALA, 1998).
Segundo Zabala (1998), é crucial compreender o
valor atribuido ao ensino. Os esfor¢os na area da
educacdo e a valorizacdo de certos tipos de
aprendizagem sdo justificados pela
capacidade de alcancar novos patamares no
ensino, superiores aos ja conhecidos.

Sua

Na educacdo, o impulso para a
aprendizagem é a superacdo de desafios, a
resolucdo de problemas e a construcao de novos
conhecimentos a partir das experiéncias e
conhecimentos dos individuos. E
fundamental trazer a tona a realidade em que os
alunos vivem e utilizar suas experiéncias de vida
para desenvolver os conhecimentos (FREIRE,
1996). Nesse processo, a adocdo de
metodologias ativas é importante, pois elas tém
o potencial de despertar a curiosidade dos
alunos, permitindo que
teorizacdo e tragam elementos inéditos, ainda
ndo considerados nas aulas ou mesmo na
perspectiva do professor. O engajamento dos
alunos em relacdo a novas aprendizagens, por

prévios

se envolvam na
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meio da compreensdo, escolha e interesse, é

condicdo essencial para ampliar suas
possibilidades de exercer liberdade e autonomia
em suas futuras carreiras profissionais (BERBEL,
2011). Como afirmou Freire (1998, p.60), "a cada
resposta, novas situacoes surgem e outros
desafios se sucedem. Essas respostas e suas
consequéncias representam experiéncia
adquirida e constituem o conhecimento das
pessoas. Sao registradas na meméoria e ajudarao
a construir novas respostas”.

Na elaboracdo de novas propostas
pedagdgicas, os cursos em geral tém sido
incentivados a incluir em suas reformulacoes
metodologias de ensino que possam lidar com os
novos perfis delineados para os profissionais
(BERBEL, 2011). Segundo Gil (2009), hd uma
deficiéncia na formacao de professores, o que
fica evidente quando sdo realizadas pesquisas
com estudantes ao longo dos cursos. A maior
parte das criticas é direcionada aos professores
pela falta de didatica. Por isso, ao longo do
tempo, muitos professores tém buscado
aperfeicoamento para suprir essas deficiéncias,
e, dentro desse contexto, é possivel destacar
algumas metodologias diferenciadas que podem
ser facilmente aplicadas em sala de aula.

De acordo com Leite, Freire e Carvalho
(2021), é necessario compreender cada estagio
de desenvolvimento da crianca para intervir em
sua formacao cognitiva e biolégica. Um exemplo
disso é a observacado durante os momentos de
brincadeira, pois é através do brincar que a
crianca aprende diversas habilidades, como falar,
sorrir, socializar, correr e andar. Desse modo, o
brincar (jogar) contribui para o desenvolvimento
motor da crianca.

Cada etapa da infancia possui tipos
especificos de jogos, e é nesse processo que o
jogo desempenha uma funcdo importante. Na
obra de Leite, Freire e Carvalho (2021), sdo
destacadas experiéncias relevantes sobre a
origem do brincar. Segundo os autores, os bebés,
logo ao nascer, usam o punho, os dedos e os
polegares para estimular a zona erégena oral.
Apéds alguns meses, eles passam a gostar de
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brincar com objetos como a ponta do cobertor,
uma fralda, uma bola de |3, que se tornam vitais
para o uso no momento de dormir, servindo
como uma defesa contra a ansiedade.

Esse fendmeno é chamado de "objeto
transicional". E tdo verdadeiro que os pais
percebem esse apego e levam esses objetos em
viagens para acalmar os bebés. Com o tempo,
evoluem para brinquedos como bonecas,
ursinhos macios, bolas ou qualquer outro.

A necessidade desses objetos
especificos comeca em uma fase muito
primitiva, por volta dos quatro meses, e
pode reaparecer em idades posteriores
sempre que a privacgdo ameacga. O
objeto transicional possui um carater
simbdlico. Inicialmente, pode
representar o seio da mae e,
posteriormente, a propria mde, uma
pessoa, um animal de estimacdo ou
qualquer outra coisa que seja
significativa para a crianca. Ele é
utilizado nos momentos de soliddo ou
quando o humor depressivo se
manifesta (LEITE, FREIRE E CARVALHO,

2021, p. 14).
Conforme argumentado por Leite, Freire
e Carvalho (2021), aos dois anos de idade, a
crianca deixa de ser um bebé e passa por uma
grande transformacdo nesse estdgio, incluindo
mudancas em sua postura ao correr, falar, andar,
brincar e aprender coisas novas. Aos trés anos,
ela entra na segunda infancia, que é considerada
a fase da "maioridade" e geralmente marca o
inicio da educacao infantil. Algumas instituicoes
ainda mantém essa fase como creches, que
acolhem criancas de até 2 anos de idade.
Kuhlmann Jr. (1996) aponta o ano de 1899 como
o surgimento das creches, que se tornaram parte
do cenario da assisténcia a infancia no Brasil,
enquanto os Jardins de Infancia eram
considerados educacionais e se tornaram a
principal forma de atendimento as criancas

pobres.

As creches se expandiram no Brasil a
partir da década de 1970, mas sua implantacdo
histérica foi marcada por negligéncia estatal,
filantropia e falta de orientacdo pedagdgica,
entre outros problemas, o que contribuiu para
que as creches fossem vistas como locais de
acolhimento (LEITE, FREIRE E CARVALHO, 2021).
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Quando se aborda a Educacao Infantil, é
essencial considerar que todas as acdes do
educador conceitos
fundamentais sobre a vida e as interacdes sociais
da crianca na escola, na sala de aula e com os
colegas. Esses conceitos incluem respeito, limites
e normas institucionais, como, por exemplo,
compreender a importancia de aguardar a vez de
falar, saber ouvir o outro e entender como
ocupar seu lugar na fila.

devem visar ensinar

Além disso, é necessario que haja uma
abordagem pedagdgica na sala de aula, com
organizacdo, planejamento, intencionalidade,
objetivos educacionais e metodologia, entre
outros processos pedagdgicos que promovam o
desenvolvimento humano. Dessa forma, os
educadores precisam possuir conhecimentos e
praticas que vdo além de sua area de
especialidade, ampliando seus conhecimentos
como estudiosos da educacdo infantil, sempre
buscando inovar em suas abordagens educativas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para adotar uma abordagem de
metodologia ativa, o educador deve engajar seus
alunos, despertar o interesse deles e fazé-los se
sentirem protagonistas no processo de ensino-
aprendizagem. O estudante precisa se tornar o
agente principal de seu préprio aprendizado,
valorizando suas caracteristicas individuais,
interesses e habilidades.

A sala de aula invertida é uma estratégia
que faz parte das metodologias ativas, pois
incentiva o educador a ndo apresentar atividades
pedagdgicas mondtonas, mas sim a estimular a
participacdo ativa dos alunos em sala de aula. Ao
trabalhar um novo conteudo, os exemplos
utilizados pelo educador podem nao despertar o
interesse do estudante. Nesse caso, é necessario
colocar o aluno no centro da aprendizagem. Se o
educador realiza uma aula e, em seguida, busca
apenas resultados em provas ou avaliacdes, isso
nao configura uma metodologia ativa. Embora o
conceito seja recente, essa abordagem propde
uma perspectiva antiga.

As metodologias ativas estdo
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diretamente relacionadas a preparacao
intelectual e pedagdgica, bem como ao dominio
dos conteldos por parte do educador, que
desempenha o papel de mediador e facilitador
do conhecimento. O planejamento pedagdgico
do educador inclui a forma de avaliacdo e
considera as experiéncias prévias dos alunos, a
fim de verificar o processo de ensino-
aprendizagem. Dindmicas, perguntas, jogos e
outras estratégias sdo utilizadas para ativar o
aluno e incentiva-lo a refletir sobre o objeto de
estudo. O estudante também pode fazer
perguntas, compartilhar desafios e experiéncias
de vida. Em suma, as metodologias ativas sao
propostas que estimulam o educador a ouvir o
estudante. Portanto, se ndo houver uma
comunicacdo estreita com os alunos, se nao
houver respeito pelas individualidades e se ndo
houver preocupacdo com o interesse dos
estudantes, o educador ndo pode ser
considerado alguém que trabalha
pedagogicamente com as metodologias ativas.
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A ALFABETIZACAO E O TRABALHO DOCENTE

1

TANIA APARECIDA FEITOSA MEDEIROS

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo trazer informacoes a respeito da alfabetizacdo e o trabalho docente.
Justifica-se o tema em questao por notar que a aquisicao da alfabetizacdo pode ser compreendida
como um processo continuo de descoberta. No momento em que o individuo dé inicio ao
reconhecimento da variedade do mundo ao seu redor, estabelecendo ligacdes e interpretando o
significado das expressodes, isso marca o ingresso no fascinante universo da leitura e da escrita,
tornando o processo de ensino-aprendizagem profundamente relevante. Na fase primordial da
educacdo infantil, é imprescindivel adotar uma abordagem responsavel e efetiva no processo de
aquisicao das habilidades de leitura e escrita, pois isso estabelecera as bases para o desenvolvimento
de aptidoes futuras, que serdo adquiridas por meio da interacdo social da crianca em seu ambiente
educativo. Esse artigo tem como metodologia pesquisa bibliografica, pautada em autores que
denotam a respeito da alfabetizacdo e o trabalho docente. A orientacdo para a habilidade de decifrar
e compreender textos desempenha um papel de suma importadncia na existéncia de todo ser humano.
O educador, plenamente ciente desse significado, deve utilizar métodos pedagdgicos em sala de aula
que habilitem o aluno a se tornar um leitor competente.

Palavras-chave: Importancia; Individuo; Reconhecimento.

INTRODUCAO imediatas e selecionar estratégias
apropriadas para aborda-los. Além
E essencial que o professor ofereca aos disso, devem ser capazes de produzir

. . , textos escritos coesos e coerentes,
alunos uma variedade de textos, indo além de dentro dos géneros previstos para o

simples narrativas. Afinal, utilizamos diversos ciclo, adequados aos objetivos e
tipos de textos para nos comunicarmos, e é l7e9it:r8eos).espeaﬁcos (PCN vol. 2,1997, p.
crucial que os alunos tenham acesso a essa ampla

gama de conhecimento. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa ressaltam a importancia de explorar
essa diversidade textual no processo
educacional.

Anteriormente, o termo "género" era
utilizado exclusivamente para se referir a textos
literarios. No entanto, nos tempos atuais, essa
designacdo abrange uma variedade mais ampla.
A linguagem desempenha um papel crucial na

) comunicacdo humana e permite o uso de
Dentro desse contexto, é fundamental i . ,
que 0s estudantes leiam  diversos géneros (VIEIRA; APARICIO, 2020). Os
autonomamente diferentes textos dos  géneros textuais se tornam Fferramentas
géneros previstos para o ciclo, sendo .. do d 50 d
capazes de identificar aqueles que €ssenciais no estudo da compreensdo da
atendem as suas necessidades  linguagem oral, uma vez que sédo

1 Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Cidade de S3o Paulo; Especialista em Formacdo de Professores com Enfase no Magistério Superior
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, IFSP. Professora de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura
Municipal de Sao Paulo, SME, PMSP.
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constantemente utilizados para a comunicacao.
Por essa razao, é interessante que o professor
promova atividades em sala de aula que
proporcionem aos alunos o conhecimento desses
géneros e sua funcdo no processo comunicativo
(VIEIRA; APARICIO, 2020).

Ao realizar leituras em sala de aula, o
professor introduz na aprendizagem do aluno a
interacdo com o mundo letrado, facilitando o
desenvolvimento no processo de alfabetizacao.
No entanto, ao considerar a leitura como um
processo decodificador na alfabetizagao, surgem
alguns desafios. O aluno precisa buscar
compreender e refletir sobre o significado que a
leitura representa para si, indo além da simples
decodificacdo das palavras. E necessario
estimular a interpretacdo, a analise critica e a
conexdao com o préprio universo do aluno
durante o ato de ler. Dessa forma, a leitura se
torna experiéncia  significativa e
enriquecedora.

uma

Conforme Martins (1986, p.12);

E importante ressaltar que o ato de ler
vai muito além da mera obrigacdo de
saber decodificar palavras. A leitura
transcende essa habilidade basica, pois
envolve a busca pelo significado e o
prazer em se envolver com livros e
textos. Aprender a apreciar a leitura
ndo estd necessariamente ligado ao
ensino formal em sala de aula.

No entanto, é importante reconhecer
que o conceito de leitura trabalhado nas escolas
nem sempre facilita a interacdo entre os alunos e
os textos apresentados em sala de aula. Muitas
vezes, a leitura é realizada de forma mecanica,
sem buscar estabelecer uma comunicacdo
eficiente entre o estudante e o conteldo,
transformando-a em uma pratica rotineira na
qual os alunos ja estdo inseridos, sem permitir
uma conexdo entre a histéria e o imaginario dos
educandos

Como destacado por Martins (1986,

p.23):
muitos  educadores ainda  ndo
conseguiram superar a abordagem
formalista e mecanica da leitura. Para a
maioria deles, o aprendizado da leitura

se resume a memorizacdo dos signos
linguisticos, sem explorar a
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compreensdo e a interpretacdo do
texto.

Essa realidade é observada nas salas de
aula, onde muitas vezes a leitura de textos
carece de significado e ndo estd relacionada ao
contexto dos alunos. Com uma abordagem
mecadnica e desprovida de emocdo, a
aprendizagem se torna ineficiente na busca pela
compreensao do mundo letrado por parte dos
educandos.

A leitura realizada nas escolas nao
proporciona o verdadeiro desenvolvimento do
aluno em sua vida social. Assim, o simples fato de
ser alfabetizado ndo é suficiente para que a
crianca se sinta verdadeiramente integrada ao
mundo da leitura.

Dessa forma, é fundamental aprimorar a
abordagem da leitura, especialmente durante o
processo de alfabetizacdo, para que os
educadores possam unir métodos que englobem
tanto o aspecto técnico quanto a compreensao
do educando. E necessario olhar para a crianca
como um sujeito Gnico no processo educacional.

Para muitas criancas, a escola é o Unico
ambiente de aprendizagem e transmissdo de
conhecimento no que diz respeito a leitura e
escrita, como ressalta Martins (1986, p.25).
Nesse contexto, os livros didaticos acabam
sendo identificados como os Unicos livros aos
quais tém acesso.

No entanto, muitas vezes esses livros
didaticos fogem do contexto dos educandos,
tornando a leitura meramente pragmadtica e
desprovida de valor. A falta de estimulo a leitura
faz com que os alunos percam o interesse em ler
e até mesmo em ouvir, ja que a leitura imposta
como obrigacdo muitas vezes é realizada de
forma mecanica e sem emocao, tornando-se uma
pratica massacrante e pouco efetiva.

Esse problema ndo se restringe apenas
aos livros didaticos ou a forma como os
educadores abordam a leitura em sala de aula.
Vai além do presente, como destaca Weisz (2009,
p.21):

Como as criancas constroem hipdteses
sobre a escrita e seus usos a partir da
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participacdo em situagdes nas quais 0s
textos tém uma funcdo social de fato
frequentemente as mais pobres sdo as
que tém as hipoteses mais simples, pois
vivem pocas situagdes desse tipo.

De acordo com Martins (1986, p.27):

nosso sistema educacional ainda reflete
uma formacao baseada principalmente
em livros e desatualizada em relacdo a
realidade, influenciada pela escolastica
cristd que orientou o0s primeiros
educadores jesuitas no Brasil.

A influéncia dos ensinamentos jesuitas
ainda é forte na educacao atual. Como resultado,
a leitura escolar proporciona uma aprendizagem
que muitas vezes ndo estd alinhada com o
contexto em que os alunos estdo inseridos
atualmente.

Com o avanco da tecnologia, os meios de
comunica¢ao estao amplamente disponiveis para
os alunos, oferecendo-lhes acesso facil a um
mundo letrado de diferentes formas. No
entanto, a escola muitas vezes fica distante
dessa realidade em que seus alunos estdo
imersos.

Weisz (2009, p.23) destaca que: “a funcdo
do professor é criar as condicdes para que o
aluno possa exercer sua capacidade de
aprendizado, participando de situacdes que
facilitem esse processo”.

4

Ao realizar uma leitura, é essencial
compreender a mensagem que o autor deseja
transmitir, ou seja, entender o que ele quer
expressar. No entanto, a leitura vai além do
simples conhecimento de letras ou palavras;
trata-se de interpretar e atribuir significado ao
que o autor deseja comunicar. Essa compreensao
depende exclusivamente do leitor, de seu
entendimento e do que aquilo representa para
si, pois a leitura é, em esséncia, uma busca
individual pelo conhecimento.

Conforme mencionado por Martins
(1986, p.32),"[...] o leitor participa com uma
habilidade que ndo se baseia apenas em sua
capacidade de decifrar sinais, mas sim em sua
habilidade de atribuir sentido a eles,
compreendé-los."

www.primeiraevolucao.com.br

Diante disso, o estimulo a leitura deve
comecar na infancia, uma vez que as criancas
demonstram maior interesse quando sdo
expostas ao mundo das letras desde cedo. E
importante acostuma-las com palavras e
simbolos, pois quando estimuladas na infancia,
despertam o desejo de adquirir conhecimento.
Dessa forma, o ato de ler facilita a adaptacdo ao
processo de alfabetizacdo, e quanto mais
contato a crianca tiver com o mundo da escrita,
maior sera seu estimulo a leitura.

Segundo Martins (1986, p.40),

"essa leitura sensorial comeca,
portanto, muito cedo e nos acompanha
ao longo de toda a vida. Nao importa se
€ mais ou menos minuciosa e se ocorre
simultaneamente a leitura emocional e
racional."

Ao estimular os estudantes, a escola
desempenha um papel formativo em um
ambiente propicio a formacdo de leitores. Por
isso, é necessario facilitar a aprendizagem de
maneira clara e objetiva, visando a alfabetizacao.
Isso inclui apresentar as criancas diferentes
géneros textuais e proporcionar-lhes a vivéncia
de histérias emocionantes. Ao interagir com
acoes que estimulam a imaginacao das criancas,
é possivel possibilitar uma compreensdo mais
aprofundada do mundo em que estdo inseridas,
ou seja, uma visdo mais critica do mundo.

Para iniciar a jornada da leitura na
infancia, um género sugestivo seria o poético,
uma vez que as criangas tém contato com
musicas infantis desde cedo. O educador poderia
utilizar versos poéticos no desenvolvimento da
aprendizagem, pois seu formato apresenta
constantes variacoes e configura uma estrutura
poética em cada estrofe, mantendo assim uma
organizacao poética.

Ao introduzir um texto em sala de aula, o
professor pode utilizar diversas estratégias para
criar um ambiente propicio no qual os alunos se
sintam parte da histéria. E importante que o
educador desenvolva um clima envolvente,
utilizando elementos que despertem o interesse
dos estudantes.
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Segundo Martins (1986, p.43),

"esses primeiros contatos
proporcionam a crianca a descoberta do
livro como um objeto especial,

diferente dos outros brinquedos, mas
também uma fonte de prazer."

Durante o processo de aprendizagem da
leitura, a crianca tem uma maior acessibilidade
do que um adulto, pois a leitura torna-se
para ela na busca pelo
desconhecido, estimulando sua curiosidade e
capacidade de imaginar.

interessante

A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL

A aquisicao das habilidades de leitura e
escrita desempenha um papel fundamental em
uma sociedade que atribui grande valor a
capacidade de expressao
competéncias permitem aos individuos acessar o
conhecimento acumulado ao longo do tempo e
desfrutar das riquezas culturais disponiveis.
Além disso, a leitura e a escrita possibilitam o
registro e o compartilhamento de memorias,
emocoes e a perpetuacdo de histérias, abrindo
caminho para uma ampla gama de possibilidades
comunicativas. Tornar-se alfabetizado, ou seja,
aprender a ler e escrever e ser capaz de
participar das prdticas sociais relacionadas a
leitura e escrita, traz implicacdes significativas
para a vida de um individuo, abrangendo
aspectos sociais, culturais, cognitivos, politicos e
econdmicos.

escrita. Essas

Por outro lado, um individuo que nao
adquire a alfabetizacdo acaba sendo excluido em
uma sociedade letrada e enfrenta limitacoes
para desfrutar plenamente das producoes
culturais e exercer seus direitos como cidadao.
Apesar do reconhecimento das desvantagens
enfrentadas por aqueles que, por diversos
motivos, ndo tiveram acesso a educacdo em
leitura e escrita, ainda ha um nimero expressivo
de pessoas nessa situacdo em Nosso pais.

O conceito de alfabetizagdo vai além da
simples decodificacdo de letras. Conforme
apontado por Ferreiro (2006), a concepcao de
alfabetizacdo é uma construcdo histérica em
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constante transformacdo, a medida que as
demandas sociais e as tecnologias de producao
textual evoluem. Um individuo alfabetizado tem
a capacidade de se movimentar com eficiéncia e
confianca em uma complexa rede de praticas
sociais relacionadas a escrita. Paralelamente a
essa concepc¢ao, surge o conceito de letramento,
conforme explicado por Soares (2001), que
implica envolver o individuo de forma ativa nas
priticas sociais de leitura e escrita,
desenvolvendo o habito, as habilidades e até
mesmo o prazer em se engajar com diferentes
géneros textuais, em variados formatos e
suportes, em diversos contextos e circunstanci-
as.

E responsabilidade das instituicdes
educacionais, principalmente das escolas,
atuarem como mediadoras no processo de
alfabetizacdo e letramento dos individuos,
auxiliando-os na decodificacao das informacoes e
no seu uso efetivo. No entanto, vale ressaltar
que a escola ndo é o Unico espaco onde esse
processo se inicia e se conclui, uma vez que
fatores sociais e familiares também exercem
influéncia significativa nesse sentido.

No ambito educacional, a questdo da
alfabetizacdo tem sido uma preocupacao
constante, especialmente nos primeiros anos do
ensino fundamental. Como docente em uma
instituicdo que atende estudantes do ensino
fundamental e uma Unica turma da educacao
infantil, percebo o trabalho com esse grupo
como uma oportunidade de prepara-los para a
préoxima etapa educacional e evitar possiveis
desafios futuros no processo de aprendizagem,
sobretudo no que diz respeito a alfabetizacao.

Alguns pais expressam o desejo de que
as criangas que estdo no grupo cinco da educacao
infantil, por exemplo, concluam esse periodo
com um soélido conhecimento do sistema de
escrita e, se possivel, sejam capazes de ler e
escrever algumas palavras, como forma de
preparacdo para os anos subsequentes. Eles
pressionam para que um trabalho seja realizado
visando a preparacdo dessas criangas para o
ensino fundamental.
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De acordo com a Resolucdo n°5, de 17 de
dezembro de 2009, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI), quando se trata da articulacdo com o
Ensino Fundamental, é enfatizado que as
propostas pedagdgicas para essa etapa da
educacao basica devem assegurar a continuidade

no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando suas
caracteristicas especificas de idade, sem adiantar
conteldos que serdo abordados posteriormente
no Ensino Fundamental.

As diretrizes também destacam a
importancia de proporcionar experiéncias nas
quais as criancas apreciem e interajam com a
linguagem oral e escrita, convivendo com
diferentes formas de expressdo e géneros
textuais. Observamos que, desde cedo, as
criancas ja tém acesso ao universo da escrita e
ndo apenas tém a capacidade, mas também
estdo imersas em uma sociedade na qual a
escrita desempenha um papel central. Algumas
tém maior interacdo do que outras, porém, de
alguma maneira, todas estdo cercadas por
diversos sistemas simbdlicos, sendo a escrita um
deles.

(...) a maioria dos adultos deixou para
tras essa linguagem téo rica e prazerosa
ao redor dos sete ou oito anos, quando
deixaram a escola infantil e ingressaram
em uma instituicdo que valoriza mais a
linguagem verbal (escrita e falada). Ao
interromper, durante a infancia, o
desenvolvimento da linguagem gréfico-
plastica, foram estabelecidas formas
padronizadas, como a casinha, a arvore
com macas, as nuvens azuis, o sol, as
flores e a figura humana de palito,
estabelecendo um repertério limitado
de formas que denominamos
esteredtipos. Por sua vez, essas formas
sdo transmitidas as criancas de diversas
maneiras (...) (CUNHA, 2012, p.16).

“Branddo e Rosa (2010) propdem trés
abordagens alternativas para trabalhar com a
linguagem escrita na educacdo infantil. A
primeira abordagem questiona a ideia de pré-
requisitos para a alfabetizacdo e argumenta que
ndo devemos esperar até os seis ou sete anos
para ensinar as criancas a ler e escrever. Em vez
disso, os defensores dessa abordagem afirmam
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que as criancas devem sair da educacao infantil
dominando associacdes entre sons e letras,
copiando letras, palavras e textos curtos, além
de ler e escrever algumas palavras e frases.
Nessa abordagem, os exercicios preparatoérios
sdo substituidos por um trabalho extensivo com
letras. Comecando pelo reconhecimento e
escrita das vogais, o foco se desloca para as
consoantes e familias de silabas.

A premissa subjacente é que aprender a
ler e escrever é equivalente a adquirir um cédigo
para transcrever a linguagem escrita para a
linguagem oral e vice-versa. Segundo essa visao,
as criangas precisam apenas memorizar as
associacoes som-letra para se tornarem
alfabetizadas. Similarmente a abordagem dos
pré-requisitos, o desenvolvimento de habilidades
perceptuais e motoras continua sendo o
objetivo. No entanto, agora, letras e palavras sdo
utilizadas como base para o treinamento
perceptual e motor, em vez de outras formas ou
figuras.

Branddo e Rosa (2010) também
defendem outra abordagem que redefine a
percepcdo do letramento na educacao infantil,
conhecida como “letramento sem letras”. Essa
perspectiva enfatiza formas de
linguagem, como a linguagem corporal, musical e
grafica, enquanto exclui a linguagem escrita do
trabalho com criancas
abordagem, o letramento nao é considerado o
foco principal do trabalho educacional. Muitas
vezes, € visto como um “contetddo escolar”
proibido para criancas na educacao infantil. No
entanto, acreditamos que essa perspectiva é
equivocada por vdrias razbes. Ela retrata as
escolas como rigidas e carentes de criatividade e
espontaneidade, moldando alunos passivos por
meio de praticas repetitivas e desconectadas de
suas vidas e interesses. Em contrapartida, a
educacao infantil é vista como um ambiente “nado
escolar”, onde outras formas de linguagem
também desempenham um papel importante.”

outras

pequenas. Nessa

O papel do professor como mediador
cultural é fundamental no processo de
alfabetizacdo e letramento. Ele atua como um
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elo entre a crianca e a cultura, transmitindo
conhecimentos, valores e procedimentos
necessarios para viver em nossa sociedade. Para
desempenhar esse papel com eficacia, o
professor deve:

1. Conhecer o Sujeito e o Objeto:

« Compreender a crianga com a qual
trabalha, suas caracteristicas individuais e
contextuais.

« Familiarizar-se com os aspectos culturais
relevantes para a construcdo da linguagem
escrita.

1. Relacdo Afetiva com a Escrita e Leitura:

* O professor deve ter uma relacdo afetiva
com a escrita e a leitura, realizando essas
atividades com prazer.

* Quanto mais o professor ler e escrever,
melhor podera ensinar seus alunos.

1. Conceber a Lingua Escrita como Objeto
Social:

* A lingua escrita ndo deve ser vista apenas
como um conhecimento escolar, mas como
um objeto social presente na sociedade.

eLeitura e escrita ndo devem ser
dissociadas de seus usos reais.

1. Contexto Histoérico e Reflexao
Pedagdgica:

O pensamento de Jean Piaget
influenciou mudancas na educacdo

brasileira, enfatizando o desenvolvimento
livre e pleno do individuo.

O professor desempenha um papel
crucial na formacdo de leitores e produtores de
texto, contribuindo para o sucesso dos alunos em
sua jornada educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo primdria requer a
incorporacdo de competéncias de leitura e
escrita, tornando-se um estagio essencial na
formacdo educacional das criancas.
contexto, o papel do educador é de extrema
importancia, pois é ele quem orienta e direciona
os estudantes nessa jornada de aprendizado.

Nesse

O professor desempenha vérias funcoes
durante o processo de alfabetizacdo. Ele atua
como um facilitador, um intermediario e um
incentivador. Sua responsabilidade é criar um
ambiente propicio ao aprendizado, fornecendo
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uma variedade de atividades e recursos que
estimulem o interesse e a participacao ativa dos
alunos.

Adicionalmente, o educador deve estar
atento as necessidades individuais de cada aluno,
adaptando suas estratégias pedagdgicas para
garantir que todos tenham a oportunidade de
progredir. Ele deve identificar as dificuldades
especificas de cada estudante e fornecer apoio
personalizado, seja por meio de atividades
complementares, reforco escolar ou estratégias
de intervencao.

A utilizacio de métodos diversos
também é essencial. O professor pode empregar
jogos, brincadeiras, musica, tecnologia e outras
formas de expressdo para tornar o processo de
alfabetizacdo mais dindmico e atrativo. Isso
contribui para que os alunos se sintam mais
motivados e envolvidos, facilitando a assimilacdo

dos conteldos.

Além disso, é crucial que o professor
estimule a leitura e a escrita em contextos
relevantes. Os alunos devem compreender a
importancia e a aplicabilidade dessas habilidades
em seu cotidiano. O educador pode promover
atividades que encorajem os estudantes a ler e
escrever sobre assuntos de seu interesse,
estimulando a autonomia e a criatividade.

O professor também desempenha um
papel central na promocdo de um ambiente
inclusivo e acolhedor. E fundamental que ele
esteja sensivel a diversidade presente na sala de
aula, valorizando as distintas experiéncias e
conhecimentos trazidos pelos alunos. O respeito
pela individualidade de cada estudante e o
combate a esteredtipos e preconceitos sao
principios essenciais a serem seguidos.
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A AFETIVIDADE E SUA CONTRIBUICAO NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

1

VIVIANE DE CASSIA ARAUJO

RESUMO

Esse artigo procura abordar informacoes a respeito da afetividade no processo ensino aprendizagem.
E uma pesquisa bibliogréfica, baseada em autores pertinentes ao tema em questdo. Justifica-se o tema
por notar que a ocorréncia de problemas comportamentais em criancas nas salas de aula, os quais
muitas vezes tém origem na forma como sdo educadas pelos pais. A relacdo entre pais e filhos
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de habitos, comportamentos e atitudes de
cada individuo. Por essa razdo, desde tenra idade, os pais, como primeiros educadores, devem cuidar
de seu proprio comportamento, uma vez que suas acoes e reflexdes servirdo de exemplo para as
criangas.

Palavras-chave: Afetividade; Habitos; Problemas Comportamentais.

permite conhecer, detectar e tratar problemas
em qualquer fase da vida dos alunos.

INTRODUCAO

A educacdo formal desempenha um

papel importante nesse processo de formacao,
ensinando e fortalecendo uma série de
habilidades e competéncias necessarias para o
desenvolvimento das criancas na sociedade.
Além disso, essas competéncias sdo essenciais
para a formacdo de individuos completos.
Portanto, estimular as capacidades cognitivas,
psicomotoras, emocionais e sociais desde a
infancia é crucial para o crescimento saudavel
dos adultos.

Nesse contexto, o educador desempenha
um papel fundamental ao orientar todo esse
processo educacional. Ele pode acompanhar a
evolucdo dos alunos e identificar quais sdo suas
dificuldades e frustracoes, inclusive desde a
educacdo infantil. E nesse ponto que a
psicopedagogia se torna uma ferramenta
diagnéstica essencial para os professores, pois

E importante compreender que o
comportamento infantil pode ser uma
combinacdo de necessidades inerentes a crianca
e influéncias decorrentes da fase de
desenvolvimento em que se encontram. O
comportamento, temperamento e interacdo da
crianca com outras pessoas sdo moldados por
aprendizados ao longo do tempo. Ao nascer, a
crianca ainda ndo possui conhecimento sobre
normas e padroes de comportamento
adequados, sendo necessario que ela busque
modelos e aprenda com eles.

No entanto, nem todos os professores
possuem a capacidade de  orientar
adequadamente os alunos, seja por falta de
preparo, interesse, orientagdo ou capacitagao.
Diante desse problema atual, é necessario
realizar pesquisas mais aprofundadas sobre o

tema, pois tanto a pedagogia quanto a psicologia

1 Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estacio de Sa. P6s-Graduada em Pedagogias Humanisticas pela Faculdade XV de Agosto e
A Arte de Contar Histéria pela Faculdade Gennari & Peartree. Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de

Sao Paulo, SME, PMSP.
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apresentam ferramentas essenciais para os
professores. Quando aplicadas corretamente,
essas ferramentas auxiliam na deteccdo de
deficiéncias dos alunos e na busca de solucoes
adequadas.

A psicopedagogia é um ramo da
psicologia que trata dos fendmenos psicologicos
visando a uma formulacdo mais apropriada de
métodos didaticos e pedagdgicos para
intervengao oportuna.

(0] diagnéstico psicopedagdgico
desempenha um papel importante ao coletar
informacoes sobre o comportamento e as
competéncias de um individuo, permitindo uma
compreensdo mais especifica de sua situacao de
vida ou aprendizagem. Um diagndstico
psicopedagdgico oportuno por parte do
professor pode contribuir significativamente
para o desenvolvimento do comportamento
infantil, potencializando o apoio dos pais ou
responsaveis.

E necessario compreender que o ponto
de partida para compreender o comportamento
de um individuo é sempre observar suas acoes.
Inicialmente, pode ndo estar claro qual é a causa
principal que gera um comportamento adequado
ou inadequado na crianca. Portanto, o
profissional deve utilizar algum tipo de
instrumento que auxilie na identificacdo e
esclarecimento do problema.

De acordo com Didonet (2001), é possivel
identificar quatro abordagens principais dentro
da didatica geral em psicopedagogia e nos
modelos didaticos em geral, incluindo aqueles
relacionados a Educacdo Especial. Essas
abordagens sd3o a perspectiva técnica, a
perspectiva pratica, a perspectiva sécio-critica e
a perspectiva emergente.

Skinner considerava sua pesquisa sobre
programas de refor¢o como a principal
contribuicido de seu trabalho. A
descoberta central do condicionamento
operante é que o comportamento de
um organismo é controlado por
estimulos especificos devido as suas
consequéncias, e os programas de
reforco estabelecem diferentes

relacoes temporais nas quais esse
controle ocorre. Por meio desses
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programas, Skinner foi capaz de
explicar uma variedade de fenémenos,
especialmente relacionados ao
comportamento humano voluntdério,
que antes eram considerados
indeterminados. As descobertas sobre
os programas de reforco representam
algumas das poucas leis bem
estabelecidas e incontestaveis da
psicologia como ciéncia do individuo
(DIDONET, 2001, p.37).

Com base nesse fundamento, o
comportamento é considerado observavel e
quantificdvel, manifestando-se por meio de
acoes, emocodes e pensamentos. O ser humano é
essencialmente um ser social, nascendo e
interagindo com os outros, integrando-se aos
diferentes contextos em que esta inserido.

As variacdes no comportamento das
criancas dependem do ambiente familiar, social e
educacional. Caso os alunos ndo tenham
equilibrio emocional ou afetivo, é importante
que o comportamento de cada crianca seja
orientado com o apoio da familia, professores,
colegas e profissionais, a fim de que ele adquira
conotagdes positivas nos diferentes contextos
em que ocorre. Desde o momento em que a
crianca estd no ventre da mae, ela recebe
carinho, com a mae acariciando sua barriguinha,
conversando com ela, cantando, entre outras
interacoes. Esses estimulos gradualmente
estimulam o embrido até o nascimento.

O estudo do desenvolvimento afetivo
envolve a andlise de varios aspectos, sendo um
conceito amplo que abrange diversos aspectos
da personalidade. Entre eles, destacam-se os
vinculos estabelecidos pela crianca (como o
apego e a amizade), as emocdes e a autoimagem.
A dimensdo afetiva ¢é particularmente
importante para a autoestima.

Desde o momento em que nasce, a
crianca é um ser social e suas primeiras
interacoes ocorrem com a mae e posteriormente
com os membros de seu lar. Mais tarde, ela se
integra a um novo ambiente: a escola, onde
passa a interagir ndo apenas com os membros de
sua familia, mas também com outros individuos.
Nesse contexto, a brincadeira se torna um meio
importante de interacdo com outros bebés. As
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interacdes sociais que as criancas estabelecem
em seu ambiente estdo intrinsecamente ligadas
a afetividade, pois por meio delas expressam
sentimentos ao interagir com outros individuos
da mesma espécie.

A caracteristica mais essencial do ser
humano reside em sua habilidade para
estabelecer e sustentar vinculos interpessoais
(Familia). Esses lacos sdo absolutamente
indispensaveis para a sobrevivéncia,
aprendizado, trabalho, amor e reproducao,
fazendo com que o desenvolvimento afetivo-
emocional seja uma parte intrinseca dos
sentimentos, emocoes e elementos sociais que
compoem a relacdo entre o individuo e sua vida
pessoal e social.

A fFamilia desempenha um papel crucial
como agente de mudancgas sociais e
culturais. E nesse ambiente que ocorre
a transmissdo de valores, emocdes,
afetos, pensamentos, crencas, atitudes,
costumes e tradicbes. O reflexo da
familia reflete a identidade das pessoas,
do grupo e do individuo, e essa
identidade influenciara as escolhas que
o individuo fard ao longo da vida. Ao
fazer essas escolhas, o individuo torna-
se um agente social e, como um modelo
cultural identificador, desempenha um
papel ativo na transformacdo da
sociedade (PRACAS, 2006, p. 4).

4

Portanto, é crucial enfatizar que a
afetividade desempenha um papel fundamental
no alcance do desenvolvimento integral do
individuo. Sua finalidade é gerar estratégias
cognitivas para que meninos e meninas possam
se relacionar com o mundo, por meio da criacdo
de lacos afetivos. A afetividade engloba uma
série de atividades que sdo essenciais na vida
humana, uma vez que é a primeira area a se
desenvolver, servindo como base para o
surgimento de outras areas de aprendizado,
como a cognitiva e a psicomotora.

A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA VIDA
INFANTIL

Para que as criancas se sintam amadas, é
necessario dedicar tempo a elas, interagir por
meio de atividades lUdicas e cuidar de seus
pertences. E crucial que elas compreendam
claramente o que se espera delas, portanto, é
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essencial que as orienta¢des sejam explicitas e
precisas. Encontrar o equilibrio entre exigéncia e
afeto fard com que as criancas se sintam seguras
e estejam em um ambiente protegido.

A promocao do desenvolvimento integral
da crianga é cada vez mais importante desde a
escola. Na sociedade atual, € comum vermos os
professores assumindo um papel na formacao
emocional das criancas, e esse trabalho comeca
na Educacao Infantil. No entanto, é essencial que
tanto a familia quanto a instituicdo de ensino
trabalhem juntas para garantir a educacdo
completa das criancas.

A medida que o afeto é demonstrado as
pessoas com as quais nos relacionamos
diariamente, nos sentimos mais humanizados e
somos capazes de estabelecer confianca basica e
lacos emocionais mais soélidos. Com frequéncia,
nos entristecemos com um professor que nos
tratou como meros nimeros em sua lista de
alunos, que nunca nos olhou nos olhos,
cumprimentou ou tratou com amizade. Isso pode
ter nos impedido de gostar de aprender, de nos
dedicar mais, de buscar conhecimento e de nos
sentirmos seguros na sala de aula. Anos depois,
passamos a compreender que as prdticas dos
educadores, em muitos casos, eram marcadas
pelo "autoritarismo": uma expressao distorcida
de autoridade, caracterizada por arrogancia,
rigidez, discriminacdo e desconfianca.

Compreender e respeitar a singularidade
de cada aluno é fundamental para promover um
ambiente educacional de qualidade na Educacdo
Infantil. Nesse sentido, é crucial deixar de lado as
praticas autoritarias, permitindo que o afeto e,
por que nao dizer, a ternura, mediem a relacdo
entre educador e aluno.

O educador da Educacdo Infantil deve
desempenhar seu papel com um cuidadoso e
afetuoso zelo, especialmente porque lida com
criancas que sdo  fradgeis em  seu
desenvolvimento. Nas intervencoes
pedagdgicas, é importante incorporar processos
de compreensao que permitam a plena aceitacdo
da singularidade de cada aluno em suas
experiéncias cotidianas, demonstrando total
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abertura e empatia genuina em relacdo a cada
uma das criancas atendidas na sala de aula.

Cada crianca, ao conviver com outras
pessoas, internaliza sua propria
conhecendo suas habilidades e limitacoes,
gostos e desejos, reconhecendo-se como
diferente dos outros e, ao mesmo tempo, como
parte de um grupo. Em outras palavras, elas
constroem sua identidade com suas conotacoes
positivas e negativas, alegres ou conflitantes,
que, quando combinadas com um ambiente de
afeto e controle adequado, permitem que
desenvolvam um nivel adequado de confianca,
autoconfian¢a e maior grau de independéncia.

imagem,

Como mencionado anteriormente, na
Educacdo Infantil, os aspectos afetivos assumem
uma grande importancia e
planejamento cuidadoso. O amor e carinho
demonstrados pelos educadores por meio de
seus gestos marcam profundamente as criancas
e tém um impacto duradouro em suas vidas.

requerem um

Nesse sentido, Kramer (1984) destaca
que:

as criancgas observam o comportamento
e atitudes de seus mestres, e baseiam-
se neles para construir seus proprios
comportamentos e atitudes. E
especialmente relevante que os
educadores sejam calorosos, abertos,
carinhosos e inspiradores para as
criancas, proporcionando um ambiente
seguro e acolhedor (p. 107).

E importante ter em mente que os alunos
que ingressam na sala de aula vém de contextos
diversos e, em alguns casos, podem ter caréncia
de expressoes de afeto.

Kramer (1984) considera que:

A afirmacdo afetiva do aluno na
formacdo académica e ndo ser
reconhecido como sujeito com
capacidade de dizer a prépria palavra,
permite o desenvolvimento da
criatividade e da aprendizagem que
sabe resolver problemas em qualquer
ordem, ou que o seja, sem ddvida, uma
possibilidade de desenvolvimento para
a consciéncia de cidade ativa do aluno.

(p. 66)
Os profissionais que atuam na area da
Educacdo Infantil devem constantemente

demonstrar entusiasmo por suas funcoes e por
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todas as atividades envolvidas. Eles devem
assumir a responsabilidade e o compromisso de
orientar e guiar as criancas de nossa
comunidade, levando em consideracao todas as
suas manifestacdes e acoes.

Como pode-se observar, sdo inimeras as
caracteristicas que os educadores da Educacao
Infantil devem possuir, especialmente durante
sua interacdo na sala de aula, a fim de transmitir
as criangas o prazer de existir e o estimulo
necessario para afirmar com conviccdo que essa
existéncia vale a pena ser vivenciada.

FOCO NA EDUCAGAO INFANTIL

O papel fundamental do educador é
promover o desenvolvimento integral das
criancas com as quais interage. Para isso, é
necessario considerar a relacdo entre
aprendizado e crescimento na perspectiva
histérico-cultural, assim como as regularidades
dos processos mentais das criancas em idade
pré-escolar. Isso auxilia na reflexdao sobre a
interacdo entre a crianca e seu educador.

Portanto, ao discutir educacdo, estamos
abordando grande responsabilidade
relacionada & formacdo do individuo. E uma
tarefa que envolve as futuras geracoes de
homens e mulheres em uma comunidade. Seu
impacto é ainda maior quando se trata dos
primeiros anos de vida, pois é nesse periodo que
sdo estabelecidas as bases para todo o
crescimento subsequente.

uma

A educacdo de criancas pequenas em
estabelecimentos educacionais
integrantes do sistema de ensino assim
como a concebemos hoje é uma
construcdo histérica para a qual
contribuiram incontdveis pensadores,
educadores e pesquisadores de varios
campos do conhecimento, como a
psicologia do desenvolvimento, a
biologia, a medicina, a pedagogia, a
sociologia, a antropologia, as artes, a
neurociéncia, estadistas, politicos e
dirigentes de organizagoes
governamentais e ndo governamentais.
(BRASIL, 2013, p. 15).

As reflexoes acerca do papel que um
adulto maduro deve desempenhar durante a
infancia dependem das caracteristicas individuais
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do préprio individuo e do tipo de comunidade
que se almeja construir. E ampla a diversidade de
teorias que encontram expressao em praticas
pedagdgicas especificas.

De acordo com Vygotsky (1987):

O processo é um complexo dialético,
caracterizado por multiplas
periodicidades, assimetrias no
desenvolvimento de diferentes funcoes,
metamorfoses ou transformacoes
qualitativas de uma forma para outra.
Ha uma intersecdo complicada entre os
processos de evolucdo e involugdo, uma
relacdo entrelacada de fatores internos
e externos, além de um intrincado
processo de superacdo e adaptacao (p.
151).

Essa explicacdo estd intrinsecamente
ligada a trés fundamentos essenciais da
concepcao histoérico-cultural proposta por
Vygotsky: o fundamento do determinismo
histérico-social dos processos mentais e da
personalidade, o fundamento da internalizacdo e
o fundamento da mediacao.

Primeiramente, o fundamento do
determinismo histérico-social dos processos
mentais e da personalidade estabelece que o
desenvolvimento infantil ndo ocorre de forma
isolada, mas sim influenciado por fatores
externos. Fica claro, portanto, que o ambiente é
a fonte de evolucdo dos atributos, caracteristicas
e formas superiores de atividade
especificamente humanas. Em segundo lugar, o
fundamento da internalizacdo revela que a
evolucdo ocorre nessa direcdo, e ndo no sentido
contrdrio.

Entretanto, Vygotsky (1987) afirma:

"Qualquer funcdo no desenvolvimento
cultural da crianca aparece em cena
duas vezes, em dois planos: primeiro
como algo social, depois como algo
psicolégico; primeiro entre as pessoas,
depois como uma categoria
intrapsiquica” (p. 161).

Por sua vez, o fundamento da mediacao
sustenta que, no desenvolvimento psicoldgico da
crianca, as caracteristicas do ambiente ndo sdo
simplesmente reproduzidas de
imitativa. O papel do ambiente ndo pode ser
compreendido de forma absoluta, mas sua

influéncia é mediada pela relagdo estabelecida

maneira
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pelo individuo com esse ambiente. Além disso, o
papel do ambiente varia de acordo com a idade
da crianca, e tanto a crianca quanto o ambiente
passam por mudancas em cada estagio.

Esses fundamentos evidenciam a
concepcao histérico-cultural e defendem a ideia
do carater ativo da crianca, em que a situacao
socio-histérica em que ela vive é considerada
determinante em seu desenvolvimento
psicolégico. Portanto, a relacdo estabelecida
pelo bebé com os adultos e com seus pares ao
redor é de suma importancia.

Durante décadas, o progresso dos
jardins de infancia foi travado por uma
polémica entre os que propunham a
instalacdo daquelas instituicoes
educacionais e os que defendiam que o
cuidado da crianca pequena era papel
da familia; entre os que viam nos
primeiros anos de vida um periodo
importante para a educacdo e os que
achavam que ndo se devia gastar
dinheiro publico nessa idade, e sim
investi-lo no ensino primario universal.
(BRASIL, 1998, p. 21).

O educador, como um dos adultos de
maior importancia para a crianca, merece
atencdo especial. As condi¢bes criadas pelo
professor em sala de aula podem ter um impacto
significativo no desenvolvimento das criancas
que ele atende, podendo tanto possibilitar e
potencializar esse desenvolvimento quanto
limita-lo.

Conforme destacado por Kramer (1984):

O processo educativo deve colocar a
crianca como protagonista central, e as
praticas pedagdgicas devem ser
concebidas levando em consideracdo as
necessidades e interesses das criangas.
Isso visa promover a participacdo ativa
e cooperativa, proporcionando
satisfacdo, conhecimento e alegria.

O professor, que passou por uma
formacdo cientifico-pedagdgica, tem a
responsabilidade de organizar, orientar e
direcionar o processo educativo das criancas.
Além disso, a educacdo nado deve se restringir
apenas ao que a crian¢a ja conquistou, mas
também deve abordar os processos que estdo

em fase de maturacdo.
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De acordo com Vygotsky (2003), o estado
de desenvolvimento mental de uma crianca sé
pode ser determinado ao considerarmos seus
dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial.

Ao superar a crise dos trés anos, a crianca
alcanca uma formacdo mental fundamental, a
auto-percepcdo. Isso permite superar o0s
comportamentos de resisténcia que
caracterizaram o estagio anterior. Assim, na
idade pré-escolar, as relacdoes de comunicacao
tém como caracteristica distintiva o fato de que
a crianca deseja imitar e agradar o adulto
maduro, que se torna um modelo para ela.

A atividade fundamental nessa fase é a
encenacao, pois tem um impacto positivo no
crescimento mental da crianca. Ao assumir
papéis de adultos, as criancas se familiarizam
com as regras e os motivos comportamentais
que orientam os mais velhos em seus
relacionamentos sociais e desempenho no
trabalho.

Ao reproduzir o mundo adulto por meio
do jogo, as criancas adquirem habilidades e
competéncias que serdo uteis no futuro. Além
disso, o jogo em grupo permite o
desenvolvimento de habilidades sociais,
resultantes da intera¢do com os pares. Na busca
por um objetivo comum, estabelecem-se
relacbes ludicas e reais que levam a crianga a
considerar os critérios, ideias e interesses de seu
parceiro, ao mesmo tempo em que desenvolve
estratégias para que seus proprios pontos de
vista sejam levados em consideragdo pelo grupo.

A concepcao de educacao
compensatoria esta associada a questao
das disparidades sociais, atribuindo as

familias de baixa renda a
responsabilidade pela falta de
condicoes adequadas para o

desenvolvimento escolar satisfatério de
seus filhos. Essas criancas carecem de
elementos basicos que ndo foram
transmitidos pelo seu meio social,
essenciais para garantir o sucesso
académico. E nesse contexto que se
estabelece a funcdo proposta para a
pré-escola: suprir essas deficiéncias
(PIERRO, 2010, p.45).

No que diz respeito a organizacdo das
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atividades infantis, o educador deve incentivar a
dramatizacdo, sem impor restricoes ou
limitacoes a crianca. Sua funcdo deve ser de
orientacdo e apoio. Compete ao professor
fomentar a cooperacdo e a comunicacdo,
introduzir normas e garantir a obediéncia. Além
disso, os papéis devem ser interligados para que
todos possam desempenhar tanto Ffuncoes
principais quanto auxiliares, a fim de estabelecer
relacoes de lideranca e subordinacao.

O objetivo da educacdo pré-escolar é
promover o desenvolvimento global e
harmonioso da crianca. Global, pois
engloba os aspectos humanos, como
corpo, mente, afetividade e consciéncia.
Harmonioso, pois esses aspectos devem
estar em equilibrio (DIDONET, 1982,
p.49).

O professor deve atuar com base no nivel
de ludicidade que as criancas alcancaram. Assim,
quando o nivel de ludicidade é menos
desenvolvido, o educador intervém para sugerir
e enriquecer as ideias do grupo por meio de
contos, dramatizacdes, visitas, passeios ou
imagens. A medida que as criancas aprendem a
brincar, a influéncia dos adultos deve se tornar
cada vez mais indireta. O Referencial Curricular
para a Educacdo Infantil (1998) afirma que:

Educar significa proporcionar situacoes
de cuidado, jogos e aprendizagem de
forma abrangente, que contribuam para
desenvolver as potencialidades infantis
de interacdo interpessoal, de conviver
com os outros em uma atitude de
aceitacdo, respeito e confianca, e
permitir que a crianca adquira
conhecimentos mais amplos sobre a
realidade sociocultural (p. 23).

O educador pode contribuir com ideias
para manter o interesse das criancas, enriquecer
o ambiente ludico e as relagdbes comunicativas,
além de intervir para evitar situacoes negativas.
E importante garantir que as acdes de cada
crianca sigam uma sequéncia légica, pois isso
contribui para sua estabilidade no jogo e para a
internalizacdo das regras implicitas em seu
papel.

Além das atividades de dramatizacao, as
criancas em idade pré-escolar devem realizar
atividades pedagdgicas e produtivas. Em outras
palavras, ndo se trata apenas de brincar, mas de

www.primeiraevolucao.com.br



dosar ou distribuir de forma racional o contetido
a ser desenvolvido em diversas atividades, a fim
de alcancar o maximo crescimento da crianca em
seu processo educativo.

Kramer (1984) afirma que:

A interacdo social que a crianca
estabelece na escola amplia e
intensifica seu contato com outras

criancas, adultos e objetos de
conhecimento, proporcionando
diferentes Fformas de leitura e
compreensdo do mundo. Essas

experiéncias podem ser positivas ou
negativas para 0 pleno
desenvolvimento da crianca,
dependendo de como a escola trabalha
os conhecimentos e as relagbes
necessarias para a aquisicdo do
conhecimento (p.128).

Os educadores da pré-escola devem
considerar que as atividades educativas devem
ser apresentadas as criancas preferencialmente
de maneira ludica, pois dessa forma obtém-se
melhores resultados. As criancas em idade pré-
escolar aprendem a observar, descrever,
comparar e agrupar, linguagem
relacional, seguir procedimentos de calculo e
resolver problemas simples.

utilizar

CONSIDERAGOES FINAIS

O ambiente no qual ocorre a Educacao
Infantil deve ser um espaco onde prevaleca uma
cultura de harmonia. E nessa fase inicial da vida
que a personalidade das criancas comeca a se
moldar, e, portanto, é fundamental que elas
sejam instruidas a lidar com situacbes de
desacordo, proporcionando-lhes estratégias
construtivas de resolucdo. O objetivo é
transformar essas situacoes em oportunidades
de crescimento e evolucdo. Além disso, é
essencial que normas sejam estabelecidas de
forma natural, regulando o comportamento
social das criancas e definindo limites claros, sem
a necessidade de recorrer a repreensoes
agressivas.

A criacio de um ambiente de
aprendizado relaxado e acolhedor é de extrema
importancia, pois permite que as criancas se
sintam confortdveis e motivadas a receberem a
orientacdo de um adulto maduro. A afetividade
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desempenha um papel imperativo na sala de aula
da Educacao Infantil, especialmente quando se
considera que esse nivel educacional constitui a
base estrutural do sistema pedagdgico como um
todo. Quando as criancas se sentem respeitadas
e amadas por seus professores, isso também
desperta o interesse delas em aprender e motiva
sua frequéncia ao centro de estudos.

Os professores de Educacdo Infantil
devem impregnar seu trabalho pedagégico com
carinho e ternura, buscando estabelecer um bom
ajuste emocional com seus alunos. Isso contribui
para uma melhor saide mental das criancas e
para o desenvolvimento de relagdes sociais
positivas tanto com os colegas quanto consigo
mesmas. Além disso, é importante que o corpo
docente estabeleca empatia com cada menino e
menina de seu grupo, conhecendo suas situagoes
familiares.

Esse conhecimento permite a criacdo de
um ambiente adequado na sala de aula, onde
carinho e fraternidade sdo cultivados, suprindo
muitas vezes a auséncia desses elementos no
ambiente familiar. Essa fase na vida das criancas,
na qual seus valores e atitudes estdo sendo
formados, é de extrema importancia, e o
estabelecimento de vinculos afetivos enriquece
a vida daqueles que dedicam-se a educacao
diariamente, fortalecendo sua vocacdo e
inspirando-os a compartilhar carinho com tantas
criancas que passam por suas salas de aula ano
apos ano.

Portanto, fica evidente que a pratica
profissional do corpo docente na Educacdo
Infantil proporciona um espaco nao apenas para
avaliar o contelddo programatico, mas também
para considerar as emocoes e sentimentos dos
alunos como parte fundamental do cuidado
integral oferecido a eles. A sala de aula da
Educacao Infantil se presta, de forma intencional,
aincorporar o carinho e a ternura como motores
essenciais da aprendizagem.
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