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ESTA REVISTA E MANTIDA E FINANCIADA POR PROFESSORAS E PROFESSORES.
SUA DISTRIBUIGAO E, E SEMPRE SERA, LIVRE E GRATUITA.

A REVISTA PRIMEIRA EVOLUGAO é um projeto editorial idealizado pela Edigdes Livro Alternativo com o objetivo de empoderar e inspirar
educadores na jornada de compartilhar suas pesquisas, estudos, experiéncias e relatos de vivéncias.
UM CORPO EDITORIAL DE EXCELENCIA:
Nossa equipe conta com especialistas, mestres e doutores(as), todos com vasta experiéncia na rede publica de ensino, além de profissionais
experientes nas areas do livro e da tecnologia da informagao. Essa expertise garante a qualidade e o rigor cientifico das publicagdes da revista.
INDEPENDENCIA E AUTONOMIA:
Um dos nossos diferenciais é a total independéncia, viabilizada pelo financiamento colaborativo de professores e professoras. Essa autonomia
nos permite defender a liberdade de expresséo e a diversidade de ideias, priorizando a qualidade dos contetdos e o impacto positivo na
educacdo.
PROPOSITOS QUE IMPULSIONAM A TRANSFORMACAO:

* Promover o debate critico e reflexivo sobre os diversos aspectos da educacdo, com base nas vivéncias, pesquisas, estudos e experiéncias
dos profissionais da area;

* Proporcionar a publicagdo de livros, artigos e ensaios que contribuam para o aprimoramento da educagdo e o desenvolvimento profissional
dos educadores;

« Apoiar a publicagdo de obras de autores independentes, democratizando o acesso a informagao e promovendo a diversidade de vozes;

« Incentivar o uso de softwares livres na producdo de materiais didaticos e na difusdo do conhecimento, promovendo a inclusdo digital e a
reducdo de custos;

» Fomentar a producdo de livros por professores e autores independentes, reconhecendo e valorizando a experiéncia e o saber dos

profissionais da educacao;
PRINCiPIOS QUE GUIAM A NOSSA ATUACAO:

« Priorizar trabalhos voltados para a educacdo, cultura e produgées independentes, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e democratica;

« Utilizar exclusivamente softwares livres na producdo de livros, revistas e materiais de divulgacdo, promovendo a transparéncia, a

colaboracdo e a acessibilidade;

« Incentivar a producdo de obras coletivas por profissionais da educacdo, fomentando a colaboragao e o compartilhamento de conhecimentos;

« Publicar e divulgar livros de professores e autores independentes, valorizando a diversidade de vozes e perspectivas na educagdo;
* Respeitar a liberdade e autonomia dos autores, garantindo a originalidade e a autenticidade das obras publicadas;
» Combater o despotismo, o preconceito e a supersti¢do, defendendo os valores da democracia, da tolerdncia e do respeito a diversidade;

« Promover a diversidade e a inclusdo, valorizando as diferentes culturas, identidades e experiéncias presentes na comunidade educacional.

A REVISTA PRIMEIRA EVOLUCAO é mais do que uma revista, é um movimento pela transformacdo da educacdo, um espaco para a colaboracao,

o aprendizado e a inovagdo.

Junte-se a nds e Faca parte da construcdo de um futuro mais promissor para a educagio!
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Celebrando 5 Anos de Evolugao e Conhecimento

Neste més, temos o prazer de celebrar uma data muito especial: os 5 anos da nossa revista,
que chega a sua edicdo de nimero 57, e de forma ininterrupta. Ao longo dessa jornada, temos nos
dedicado a promover a educacdo, a pesquisa e a cultura, sempre com o objetivo de disseminar
conhecimento e contribuir para um mundo mais justo e pacifico. E nada melhor do que refletir sobre
essa trajetoéria por meio de uma experiéncia recente que nos levou a Angola.

Nossa passagem por esse pais encantador foi marcada por momentos de aprendizado e troca.
Agradecemos profundamente a acolhida calorosa dos nossos colegas, especialmente ao Prof. Dr.
Manuel Neto, editor da revista em Angola, e a Profa. Mestra Maria Mbuanda, que se dedicam
incansavelmente a promover a Revista Primeira Evolucdo em solo africano. O empenho deles foi
fundamental para que nossa estadia fosse ndo apenas produtiva, mas também repleta de significados.
A organizacao da agenda, realizada em parceria com o projeto "Vakueto Tudilongui", possibilitou uma
imersdo em diversas atividades, desde palestras e entrevistas até visitas a escolas e passeios que
revelaram a rica cultura angolana.

As conquistas dessa visita foram significativas. Firmamos parcerias estratégicas que
fortalecerdo nosso trabalho conjunto, como as estabelecidas com o projeto Vakueto Tudilongui e o
Instituto Superior Politécnico de Zango. Além disso, conseguimos ampliar o nidcleo da revista em
Angola, com a adesdo de novos profissionais, incluindo doutores, professores, pesquisadores e
jornalista. Essa acdo é um reflexo do nosso compromisso em levar a voz da educacdo e da pesquisa a
um publico mais amplo.

Ao celebrarmos 5 anos de existéncia, é essencial reconhecer que cada passo dado, cada
parceria formada e cada histéria compartilhada contribui para a construcdo de um legado. A
experiéncia em Angola reafirma a importancia do nosso trabalho em prol da disseminacdo do conhe-
cimento.

Agradecemos imensamente a todos os membros da Revista Primeira Evolucdo, pois sem eles,
essa revista seria apenas uma ideia. O esforco conjunto e a dedicacdo de cada um sdo o que tornam
possivel a realiza¢do desse magnifico projeto.

Que os préximos anos sejam repletos de novas conquistas, conexdes e, acima de tudo, um
compromisso renovado com a educacao e a cultura.

Parabéns a todos e todas que fazem parte dessa histéria e esperamos que continuem a nos
acompanhar nas préximas edicoes.

Vamos juntos celebrar o conhecimento e a transformacao!

anue ralfc/lscoﬁef/"f ﬂﬁﬁ%mwrado

Editor correspondente - Angola / Africa Editor responsavel
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NAVEG'ACOES DE
ESTUDANTES

AS ARVORES QUE TAMBEM SAO MONSTROS

mesma casinha, a mesma arvore, a mesma flor... Os esteredtipos, por vezes, dominam

as salas de aula nas aulas de arte e, consequentemente, os desenhos que as criancas

fazem, seja com as pedagogas ou demais professores. A repeticdo desse modelo Unico
— uma arvore com um tronco marrom e folhagem arredondada e verde — pode e deve ser rompida
nas atividades com as criancas. O pensamento fluido ao desenhar e criar é o que mais importa. Mas
como expandir essa percepcdo? Simples! Diga as criancas que as arvores podem ser feitas de mel,
algodao doce, podem ser coloridas, ramificadas, repletas de tons inesperados e, sim, podem ser
monstros. Monstros que crescem sem assustar, que se expandem nos desenhos e se tornam parte dos
universos brincantes. O desenho pode e deve ser pensamento, criatividade, acdo e comunicacao.

— R

Os tracos fluem nas inconstancias da dgua, que agora é preta. Tinta? Isso! Tinta nanquim.

As criancas de seis anos, do primeiro ano do ensino fundamental |, receberam um canudinho e
alguns pingos de tinta foram espalhados sobre as folhas brancas de seus cadernos de desenho. Ao
soprarem, os galhos iam se formando, se expandindo, se quebrando, engrossando e afinando. Depois
que a tinta secou — coisa de alguns minutos —, foram convidadas a complementar suas arvores
malucas com canetinhas, lapis de cor, giz de cera, lapis e caneta. E, claro, ficaram malucas com as

descobertas!

Isac dos Santos Pereira

Conhecido artisticamente como Isac Chateauneuf, Isac dos Santos Pereira é Doutorando em Educagao pela USP, na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo e em Comunicagdo Audiovisual e Mestre pela Universidade Anhembi Morumbi — UAM com pesquisa sobre Naruto na
sala de aula. Pesquisador no grupo de pesquisa GPARTEDU: Grupo de Pesquisa Arte na educac¢do, na formacgdo de professores e no curriculo
escolar, coordenado pela professora doutora Rosa lavelberg. Especialista em Arte/Educacdo: teoria e pratica, pela Escola de Comunicagdes e Artes
da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP. Especialista em Neurociéncias Aplicada a Educacdo pela Universidade Anhembi Morumbi -UAM.
Licenciado em Artes visuais pela Faculdade Paulista de Arte -FPA. Professor atuante de Arte no Ensino Fundamental | da rede Municipal de Sao

Paulo, na Emef Paulo Setibal. E-mail: isacsantos02@hotmail.com.
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VAKUETO TUDILONGUI

O Projeto Vakueto Tudilongui é uma organizacdo composta por psicélogos escolares, sociais,
educacionais, clinicos, pesquisadores e professores de distintos niveis de ensino, comprometidos com
a promogado da saide mental das pessoas.

Cooperamos com 0s servicos ja existentes no mercado angolano, oferecendo servicos de Psicologia e
Gerontologia Social.

Somos parceiros da Revista Primeira Evolucdo, com quem trabalhamos no dmbito da investigacdo
cientifica e académica, prestamos assessoria editorial, revisando artigos cientificos e livros de forma
individual e coletiva.

A Revista Primeira Evolugcdo apoia o Projeto Vakueto Tudilongui na publicacdo de estudos
cientificos produzidos por professoras, professores, educadores e outros especialistas angolanos.
Além disso, a Revista também apoia a edicdo de livros de autores angolanos e a formacgao continuada
de professores, com foco na Pedagogia de Projetos, educacao libertaria e metodologias ativas.

O nome "Vakueto Tudilongui" em linguas nacionais angolanas significa "Pessoal, vamos todos juntos
aprender". Este nome reflete a nossa missdo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento em
conjunto, valorizando a diversidade e a inclusao.

Somos a primeira empresa com especialistas em
Gerontologia Social, uma area do conhecimento
cientifico indispensavel para o desenvolvinto sécio-
econdmico em Angola.

Melhoramos a sua vida e o seu bem-estar, da

sua familia e da sua empresa.

Vakueto Tudilongui.

Bairro 04 de Abril, por tras da
lgreja Universal - Vila de Viana

Luanda - Angola ‘ IAKLIE YT NC >

Vocé merece paz

Contacte-nos

vakuetotudilongui@gmail.com

(5 (+244)937012617

0 ® 0 @ PSICOLOGIA

&
GERONTOLOGIA SOCIAL
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'"Q"',@ Presencial e Online

&




INaea F

DESTAQUE - {f

0

! :

/|

\“ -
Y

it

{

EVOLUCAD ~ Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025 ISSN 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br




DESTAQUE

Jodo Domingos Terin, conhecido pelo pseudénimo de William Terin, é um professor, escritor,
jornalista, poeta e ator. Sua infancia foi marcada por uma grande dificuldade, quando, aos 12 anos de
idade, deixou de andar devido a uma injecdo mal administrada, o que o tornou dependente de ajuda
para realizar até mesmo as tarefas mais simples, com mobilidade limitada nos membros superiores e

inferiores. Essa situacdo foi tao dificil que seus pais se separaram, pois seu pai acreditava que nao havia
esperanca de melhora.

www.primeiraevolucao.com.br ISSN 2675-2573
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DESTAQUE

erto dia, apos ser levado para fora

de casa, William Terin pediu dgua

e, surpreendentemente, estendeu
a mao para pegar o copo. Esse pequeno gesto
foi o inicio de uma longa jornada de
recuperacao, nao apenas fisica, mas também
mental. Além disso, ele havia perdido a fala, o
que tornou sua recuperacdo ainda mais
desafiadora.

William Terin aprendeu a ler e a escrever
nas ruas, com a ajuda de seus amigos, que
desenhavam letras no chdo. Essa experiéncia
dificil o levou a valorizar a educacdo e a luta para
superar as adversidades.

PERCURSO ACADEMICO

William Terin frequentou um centro de
estudos na altura, préoximo ao seu bairro, na
zona de Cazenga, conhecida por suas condi¢oes
sociais desafiadoras. O centro se chamava
Mandomingo. Posteriormente, ele frequentou o
ensino primdrio em uma escola publica no
Cazenga, a escola n® 2023, e concluiu o ensino
primario na escola Grande. Em 2010, foi
transferido para o Puniv da Sapu I, onde
concluiu o ensino médio em 2012.

Em 2014, comecou a frequentar o curso
de Filosofia da Educacdo no Instituto Superior
de Educacédo (ISCED-L), concluindo em 2019. Em
2023, se tornou professor de Oratéria no maior
centro de formacdo de jornalistas do pais e, no
mesmo ano, entrou na Radio Nacional de Angola
como jornalista.

Em 2024, comecou a frequentar o curso
de mestrado em Filosofia na Universidade
Agostinho  Neto, pela faculdade de
Humanidades.

CARREIRA PROFISSIONAL

Foi professor de Histéria, Lingua
Portuguesa e Filosofia em alguns institutos
médio-politécnicos privados do pais. Durante o
tempo da pandemia, exerceu a funcdo de
professor particular nas seguintes disciplinas:
Lingua Portuguesa e Inglés.

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025

CARREIRADEESCRITOR

Comecou a carreira de escritor com o
lancamento de sua primeira obra, intitulada
"Como lidar com a deficiéncia e enfrentar as
barreiras sociais", que é a primeira obra no pais
a abordar esse tema com muita profundidade
desde a independéncia até os dias de hoje.
Também é autor das obras por serem lancadas,

tais como "A morte silenciosa de Deus", "Quem

ISSN 2675-2573
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matou a educacdo em Angola", "Os
independentes na rua dos caes", "Ainclusdo e a
insercdo da pessoa com deficiéncia nas
sociedades é uma questdo mental" e
"Casamento é um bolo envenenado ou uma
bencao".

OUTRAS ATIVIDADES

Nos tempos livres, trabalha com
madeiras (também é marceneiro) e é barbeiro.

ATIVIDADES ATUAIS

Atualmente, trabalha como jornalista da
principal rddio do pais, comentador nao
residente de radios privadas, presidente da
ANIC (Associacdo Nacional Inclusiva e Cultural),
uma associacao que visa promover a
emancipacdo e igualdade de pessoas com
deficiéncia, promovendo debate, acdo formativa
e mediar o processo formativo da pessoa com
deficiéncia e as instituicdes de ensino.

Também é ator, tendo sido protagonista
no filme "Wanga" em 2024, que retrata a
questdo mitolégica do pais, vestindo o
personagem do professor Tchitchi. Tem cantado
seus poemas em bares, restaurantes e em
casamentos.

ISSN 2675-2573
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Em fevereiro de 2025, foi convidado a
compor o nucleo da Revista Primeira Evolucao,
em Angola, para assumir uma coluna literaria.

I+

CONCLUSAO

William Terin é um exemplo inspirador
de superacdo e determinacdo. Apesar das
dificuldades que enfrentou em sua infancia, ele
conseguiu se tornar um profissional de sucesso
em vdrias dreas, incluindo a educacdo, a
literatura, o jornalismo e a atuacdo. Sua histéria
é um testemunho da importancia da educacdo e
da luta para superar as adversidades. Além
disso, sua dedicacdo a causa da inclusdo e
igualdade de pessoas com deficiéncia é um
exemplo a ser seguido por todos.

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025




Mirella Clerici

0 PRECO DA COERENCIA PEDAGOGICA:
UMA FABULA MODERNA

ra uma vez, em uma escola ndo tdo distante, uma professora que cometeu o grave
pecado de pensar diferente. Seu crime? Recusar-se a transformar sua sala de aula em
um parque de diversdes pedagdgico, desses que fazem a alegria dos diretores
escolares em busca de likes nas redes sociais.

Nossa heroina, munida de fundamentacao tedrica e resultados praticos (que antiquado, ndo?),
ousou questionar a necessidade de cobrir cada centimetro quadrado de parede com cartazes coloridos
e alfabetos decorados. Aparentemente, em alguns circulos educacionais, é mais importante ter uma
sala que pareca o cardapio ilustrado de uma lanchonete do que um espaco que reflita o processo de
aprendizagem dos alunos.

Mas o verdadeiro escandalo ndo parou por ai...

A professora teve a audacia de apontar que sua sala de aula estava literalmente
desmoronando. Imagine sé: preocupar-se com a seguranca fisica das criancas quando deveria estar
preocupada em colar mais cartazes! Que absurdo questionar o piso que se desprende e a louca que se
parte, quando poderia estar criando mais "cantinhos letrados™!

A supervisdo, em sua infinita sabedoria, decidiu que uma professora que se preocupa mais com
a integridade fisica de seus alunos do que com a estética pinterest-friendly de sua sala ndo merecia
uma tal promocdo, como ela poderia contribuir com as outras alfabetizadoras, que ja estavam com
suas paredes cheinhas? Afinal, quem precisa de fundamentacao tedrica e resultados praticos quando
se pode ter uma sala que parece o cenario de um programa infantil dos anos 90?

E assim, nossa protagonista aprendeu que, no mundo da educacdo contemporanea, as vezes é
mais importante parecer do que ser. Mas ha um plot twist nessa histéria que poderia ter acontecido
em qualquer escola: e mesmo sem um ambiente alfabetizador desejavel, a professora de postura
alfabetizadora impecavel, terminou o ano sem nenhum estudante pré-silabico.
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O Projeto Vakueto Tudilongui e a revista "Primeira Evolucao"
estabeleceram uma parceria estratégica com o intuito de fortalecer a
formacao de professores, profissionais da educacao e escritores em
Angola. Essa colaboracao visa promover um ambiente educacional
mais robusto e inovador, contribuindo para o desenvolvimento
sustentdvel do setor educacional no pais.

Os representantes do Projeto Vakueto Tudilongui, juntamente com o
editor da revista "Primeira Evolucao", enfatizaram a relevancia dessa
alianca para o avanco educacional em Angola. Eles destacaram que,
por meio dessa parceria, serd possivel criar oportunidades
significativas para a capacitacao de educadores e a valorizacao da
producao literaria local.

A parceria abrange diversas areas, incluindo formacao continua,
assessoria especializada e apoio a publicacao de trabalhos cientificos
e literarios. Além disso, contempla a participacdo em eventos,
palestras e workshops, que visam fomentar o intercambio de
conhecimentos e experiéncias entre os profissionais da educacao e a
comunidade académica. Com isso, espera-se nao apenas elevar a
qualidade da educacao em Angola, mas também incentivar a
criatividade e a expressao literdria entre os escritores do pais.
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O Instituto Superior Politécnico do Zango ao Luanda sul, assinou nesta sexta-
feira 21 de Fevereiro, um protocolo de cooperacao com a Revista Cientifica Brasileira
"Primeira Evolucdo", com representacdo em Africa, concretamente em Angola no
ambito da producao de trabalhos cientificos.

Foram os signatarios, o Dr Anténio Fancony, pelo ISPOZANGO e o editor
Anténio Medrado, pela Revista Primeira Evolucdo, na presenca de quadros da
instituicdao, entre coordenadores, técnicos administrativos e professores, um acto
realizado na sala de leitura da instituicao.

As partes assinaram acordos no ambito da rede de investigacao, publicacoes
cientificas, criacdo da base de dados, apoio as publicacoes, participacdo em eventos
cientificos, viabilizacdo na implantacado da revista cientifica local, aporte institucional
no ambito de reforco de competencias técnicas e metodoldgicas, para o corpo
docente e o pessoal tecnico administrativo, partilha de experiencias academica,
pedagdgica e cientifica, promocdo de um ambiente de aprendizagem, significativo,
cujo objecto esta relacionado a estagios curriculares supervisionado, participacdo em
conferencias nacionais e internacionais,participacdo nos programas de graduacdo e
pos graduacao.

Este protocolo vai permitir o escoamento de conhecimentos cientificos através
da investigacao e insentivar os docentes e investigadores, a investirem na pesquisa,
como forma de perpetuar o conhecimento e transmitir as geracoes futuras, através
dos escritos.

Recorda-se que, recentemente a Direccao Cientifica do Ispozango ao Luanda
sul, realizou as jornadas de de formacao de materiais de producao de trabalhos
cientificos, sendo um indicador de qualidade, para o ensino que se quer transmitir, a
partir da academia.
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POIESIS

SAUDADES DA ANGOLA

Saudade da Angola...
Que bom se a vida aqui
Invadisse o perfume da liberdade
Como a flor da exuberante Magnélia

Saudades da Angola...
Correria, trotes, tropecos
Que amor de terra onde
Cantava sons de nossos bercos

Saudades da Angola...
Barcos, navios, nao caravelas
Vim de um passado sem usar abita
Onde as preces nao acendiam velas

Saudades da Angola...
Usavam em noite de festa humilhante
Coleiras como animais
Que servia como gola
De suas camisas negras

Saudades da Angola...
Cinismo, fascismo
Quando as carruagens lustrosas
De seus senhores chegavam
Apontavam nos morros, campos, vales
Era talvez como um impacto
Avontade de ir pra sua terra
Sumir, exalar nos montes brumosos

Saudades da Angola...
As arvores centenarias
Fazem debuxo em suas vidas
Como forma de um desenho
Que tivesse forma para o liberalismo

Saudades da Angola...

Sorriso ferido, doce como cana-de-acucar

Que era levada pro engenho
Senhores poderosos, potentes
Sinhds virtuosas
Com chapéus e fitas rosas
Azuis
Violetas
Brancas
Como a vista de um sonho
Sonho de terra sem fim
Saudades, saudades da minha Angola.

Vilma Queiroz
Poetisa e Palestrante
Autora do Livro Brasil Crianca
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PERCURSO

Nas andancas dessa vida
Aprendi olhar para a paisagem
Entendi que a linha de chegada

N3ao é mais importante que a viagem.

Contemplo os olhares carentes
Sedentos de atencao
Construo meu trajeto

Com passos firmes no chao.

As sutilezas da estrada
Sao por mim valorizadas
Rego uma flor, dou um bom dia

E assim que direciono minhas passadas.

Aprendendo um pouco por dia
Sigo firme em minha jornada
Alicercando-me de experiéncia
Fortalecendo minha caminhada.

Dando um passo por vez
Sem pressas, sem correrias
Eliminando o talvez
Colecionando alegrias.

Assim me faco presente

Na vida dos meus amores

Ajudando a curar feridas
Aliviando suas dores.

Assim me faco feliz
Na construcdao do meu percurso
Aproximando a minha pratica
Da minha fala, do meu discurso.

J. Wilton - Professor, Pai e Poeta
Chefe do Nucleo de Acao Educacional
CEU Inacio Monteiro

RASCUNHO

Tao branquinho
Este papel,
E eu fiz este versinho...
Como eu sou cruel!

Danton Medrado
Professor, autor e cafeindbmano assumido
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POIESIS

DESTAQUE

Sebastiao
Antonio Esteves

AFRICA

Terras de pretos e de negros.

Mae de filhos de uma era de escravos.

Era de atrasos, por ganancias dos seus proprios
descendentes.

Na verdade nunca fostes mae de escravos.

Porém, sempre criastes reis, e imperadores.

b Que dominaram as diversas costas maritimas.

Sebastido Anténio Esteves, filho de Sebastido Rica e poderosa, sempre foste o motivo de

Alfredo Esteves e de Cristina Damido Anténio, nascido diversa discutia.

ao0s 06/05/1999, natural da Ingombota. Vivo nesse  N3o te sintas envergonhada, por ser ultrajada.
momento na nova provincia de Icolo Bengo, em
Angola, municipio de Sequele, bairro Baia no Km-30,
sou o segundo filho, tenho quatro irmaos. desertas ocidentais poténcias mundias.

Sinta porém, a alegria por fazeres de terras

Frequento a Universidade no 4°ano, da
faculdade de economia, na universidade Kalandula de

Os teus ancestrais, foram civilizados, e educados
Angola.

. . Sem saberem que, a inveja e arrogancia viriam

Sempre gostei de escrever, desenhar, e jogar .
futebol, sempre dizia que iria ser futebolista, mas  sobreti
€aso Nao conseguisse ser, entao passaria a escrever Em formas de oferendas, mas tudo ndo passava
poemas, desde os meus 10 anos de idade, e o que
levou-me a continuar a escrever poemas foi um
professor de lingua portuguesa, o Man Doras que  Querendo ndo s6 saquear- te, mas também
costumava a pedir aos alunos que fizessem poemas,  fazerem prisioneiros os teus Filhos.
ou alguns textos narrativos e entre outros, e ele ficava L
admirado pela minha escrita, mesmo mal elaborada. ~ E hoje dizem, que somos atrasados, pobres e
Por vezes, havia sempre uma espécie de competicao. subdesenvolvidos.

de cavalo de tréia.

Falando de vivéncia, eu bebi também um
pouco da minha irm3, Aurora Anténio Esteves, que
também escreve poemas e nao s6, mas por forca do
destino, ela nunca chegou a publicar o seu livro, hoje ~ Sempre virados a vastidao, das vossas terras ricas

ela é uma excelente prOfeSSOFa da |niCiag§0. E pelos pogos maritimos ao longo das vossas
Eu gosto muito de desenhar e escrever, e sou  costas.
realmente um bom apreciador de outras obras como

a do escritor Augusto Cury, entitulado: vocé é
Inesquecivel. sonhos aos vossos jovens.

Hipocrisia, e ingratidao...

Antes levavam a forca os teus filhos, hoje vendem

O que eu mais gostaria de fazer era poder  Que morrem atravessando o mar mediterraneo.
lancar uma obra literaria e continuar a fazer poemas, e
também por outra continuar a desenhar e aperfeicoar
cada vez mais as duas coisas.
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MICROPLASTICO

Quem passa pela orla da Ilha do Funddo, nas
proximidades do Terminal Urbano Aroldo Melodia, onde fica
a Universidade Federal do Rio de Janeiro, ja deve ter
percebido a guantidade de fragmentos de material plastico
acumulado ha areia. Sdo semelhantes a particulas de papel
em varias cores, espalhados também pela dgua e zona de
pedras, na parte de baixo das vias de transito que unem a
ilha ao continente. E guem vivencia enchentes na capital
paulistana sabe o guanto os pldsticos s8o um entrave,
principalmente no entupimento de canais de escoamento,
como bueiros.

O problema dos plasticos nao € mais um fato inédito,
tem se perpetuado desde a sua invengdo. A praticidade de
seu uso, atrelada a vida moderna, permitiu comodidades
dificeis de serem abandonadas: embalagens para fins
diversos.

O mundo dos plasticos ganhou notoriedade em todos
os setores da economia. Tais beneficios sdo vistos em
nossos lares, como objetos decorativos, para
armazenamento setorizado, acabamentos, estrutura fisica
de eletredomeésticos, vestuario, calgados, acessorios...

Beneficios a parte, os agravantes causados por esses
materiais, compostos por mondmeros de carbono, nao pode
ser tratado com parciménia. O arranjo do carbono com
outros atomos e composto organicos pode determinar a
natureza fisica de cada tipo: PVC, PET, PS, ABS, PEAD, EVA,
PEBD, PP, PS, por exemplo. Esses plasticos sdo separados
em dois grandes grupos: termoplasticos e termofixos. Os
termoplasticos podem ser reciclados e sdc facilmente
maledveis. Os termofixos ndo podem ser reciclados e nao
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apresentam mais a possibilidade de reprocessamento por
uso de combustio.

Numa escala internacional, o Brasil fica na quarta
posicao entre os malores produtores de plasticos, perdendo
apenas para Estados Unidos, Asia e Europa. Como se trata
de grandezas diretamente proporcionais, quem produz
mais, polui mais os oceanos.

O primeiro impacto negativo causado pelos plasticos
diz respeito ao uso do petrdleo, um recurso natural
classificado como néo renovavel. © segundo impacto, nao
menos importante, tem relacao direta com a poluicdo. Esses
artefatos formam contingentes de residuos soélidos nao
degradaveis por muitos anos. Isso ocasiona a reducgao da
vida util de aterros sanitarios, além da ocupagéo indesejavel
de extensdes consideravels de solo, cada vez mais escasso,
Seu tempo de decomposicdo varia, a saber o tipo fisico,
entre 150 a 600 anos.

A literatura € imprecisa quanto a afirmar, com exatidao,
o tempo de formagao do solo, podendo ser de 300, 400 ou
500 anos de intemperismos para se obter 1 cm. Esse tempo
néo é suficiente para acompanhar as exigéncias de descarte
de residuos sélidos e os demais.

Um terceiro agravante esta na inseguridade do seu uso
em acondicionamento de produtos alimenticios e agua. Ate
a explosao de uso dos plasticos, ainda néo se tinha certeza
do que poderiam causar a satide humana por contato direto
com alimentos.
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Mas, a discussdo que se propde esta wvoltada aos micro
e nanoplasticos, os fragmentos que podem infestar rios e
atingir todo um emaranhado de cadeias e teias alimentares.
A espécie humana ndo esta isenta disto.

Pesquisadores da Universidade Federal do Ceard, entre
05 anos de 2015 e 2017, analisaram 214 estémagos, de 7
especies de peixes da praia do Meireles, na capital Fortaleza.
Mais da metade dos estdmagos continham micropldsticos,
sendo ao todo 327 particulas subdivididas em 10 tipos.
Todas as espécies continham guantidades semelhantes de
ingestdo. O gue torna a pesquisa brasileira inédita é o fato
de nenhuma outra ter investigado o tipo de plastico
preferencial nas guildas troficas (habitos alimentares).
Estudos mais acurados podem ajudar a compreender o
impacto disso na vida marinha e como o repasse de
particulas pode atingir a salide humana.

Pesquisas realizadas por Instituigdes de Ensino Superior
do Mordeste brasileiro comprovaram a presenca dos
micropldsticos nas cadeias troficas marinha, e, também, de
ndilon e pellets. Os pellets sdo peguenas esferas de
plasticos para diferentes fins. Um exemplo desse uso é para
preenchimento de bringuedos de peliicia e cosméticos. Os
cremes esfoliantes podem conter essas esferas afim de
facilitar o atrito do produto com a pele.

Mo Brasil, um projeto tramitado na Cidmara dos
Deputados previa a proibigio de microesferas de plastico
em cosmeticos, em 2016. Foram enfatizados os produtos de
higiene pessoal, perfumes e cosméticos, por meio do
Projeto de Lei 6.528/2016. A Europa baniu os pellets em
2023, ainda com a proposta de ampliar esse campo de agéo.

Mas, gual a temeridade para as microesferas que
sequer enxergamos? O tamanho, variando de 5 mm a menas
gue isso, preocupa a sociedade cientifica, pois, sdo
bioacumuladores  (impregnam  tecidos animaisl e
biomagnificantes (aumentam a acdo de outros poluentes).
Causam danos a piscicultura e cultura de mariscos. As
ostras e os mexilhdées sdo animais filtradores, sofrendo
facilmente com a absorgio das microesferas.

Outro fenémeno € o da adsorgdo, as microesferas
padem adsorver substdncias poluentes e reté-las por muito
tempo, a saber, organoclorados, drogas, hifenilos
policlorados ete. Essa caracteristica ndo € nada agradavel &
salide dos ecossistemas costeiros.
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E quais sdo as fontes principais de microplasticos? Como ja visto,
cosmeticos e fragmentacdo de materiais descartados indevidamente, alem
de produgio de tintas e pneus, a origem pode ser primaria e secunddria. &
primaria abarca a industria farmacéutica e de cosméticos, automobilistica
e de tinturas. A secunddria, envolve o descarte irregular de utensilios
domeésticos e de trabalho no ambiente costeiro (linhas e redes de pesca).

Desde a Agenda 21, da ECO-92, a politica dos 3R - Reduzir, Reciclar e
Reutilizar, ampliada pela Rio+20, por Repensar e Recusar, essa cadéncia de
atitudes sustentdveis & referéncia a mitigagdo de poluentes. Os dois
dltimos acrescimos conclamam pela mudanga nos habitos de consumo
humano. A produgdo e o descarte desses poluentes salidos faram alve de
deliberagdes e homologagdo da Politica Nacional de Residuos Sélidos, com
destaque para a logistica reversa. Considere-se, pois, a reciclagem e o
reuso nesta logistica, bem como, a reducdo de embalagens e sua
destinagdo correta; ampliagdo de redes eficazes de tratamento aguas
residuais e da rede de coleta; repensar sobre o uso de microesferas de
plastico, buscando substituigdes biodegraddveis, como sementes e cascas
de texturas ideais. Recusar o uso desses produtos e repensar o descarte
correto de plasticos contribui para evitar o despejo de refugo de aguas
cinzas tratadas sem a devida tecnologia, assim como a contaminagio das
cadeias alimentares das quais a propria humanidade se insere.
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GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA NA CIDADE
EDUCADORA DE SAO PAULO: O PAPEL DO COORDENADOR,
ASSISTENTE DE DIRECAO E SUPERVISOR

ANDREIA FERREIRA DE MELO FARIA'

RESUMO

Este estudo aborda a gestdo democratica e participativa no contexto da Cidade Educadora de Sao
Paulo, destacando os papéis e responsabilidades do coordenador, assistente de direcdo e supervisor
nas escolas. O objetivo geral da pesquisa é analisar como essas func¢des contribuem para a construcao
de uma gestdo educacional que privilegia a participacdo de todos os envolvidos no processo educativo,
promovendo um ambiente mais democratico e inclusivo. Os objetivos especificos incluem a
investigacdo das praticas de gestdo adotadas por esses profissionais e a avaliacdo de como essas
praticas impactam o engajamento da comunidade escolar. Os principais resultados indicam que,
embora existam desafios relacionados a integracdo plena da comunidade, as estratégias de gestdo
participativa tém contribuido significativamente para a construcdo de um ambiente mais colaborativo,
onde a voz de alunos, professores e pais é mais valorizada, resultando em um fortalecimento da
cultura de participacdo e em melhorias no ambiente escolar.

Palavras-chave: Participacao escolar; Cidade Educadora; Gestao educacional.
inclusiva, promovendo o desenvolvimento de

uma cultura educacional mais colaborativa e
aberta ao didlogo.

INTRODUGAO

A gestdo democratica e participativa é
um conceito que envolve a promoc¢do de um

ambiente de tomada de decisdes compartilhadas
e colaboracdo entre todos os membros da
comunidade escolar. Em uma cidade educadora
como Sao Paulo, esse modelo de gestdo visa a
transformacdo das praticas educacionais,
oferecendo a todos, desde alunos até gestores, a
oportunidade de influenciar a construcdo do
processo educativo.

O papel do coordenador, assistente de
direcdo e supervisor dentro desse contexto é
fundamental, pois sdo eles os responsaveis por
implementar e fomentar uma gestdo que seja

No entanto, aimplementacdo da gestao
democratica e participativa enfrenta diversos
desafios. A resisténcia a mudancas por parte de
algumas instituicbes, a falta de formacao
adequada dos profissionais da educacdo e a
dificuldade em integrar as diferentes esferas da
comunidade escolar sdo obstaculos que
dificultam a consolidacdo desse modelo.

Além disso, a sobrecarga de tarefas e a
falta de recursos podem prejudicar a efetividade
das acOes propostas, gerando um cenario em
que as intencdes democraticas nem sempre se
traduzem em resultados concretos.

1 Professora de educagdo Infantil da Prefeitura Municipal de S&o Paulo e Professora de ensino Fundamental Il e Médio de Matematica na
Secretaria do Estado de S3o Paulo. Licenciada em Matemadtica pela Universidade Camilo Castelo Branco (UniCastelo); em Pedagogia pela
Universidade Nove de julho (UNINOVE) e em Artes Visuais pela Universidade Metropolitana de Santos. Pés-Graduada em Histéria, Arte e Educagdo
nos Museus Paulista pela Faculdade Casa Branca.
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Justifica-se, portanto, a importancia de
discutir o papel especifico de profissionais como
o coordenador, assistente de direcio e
supervisor na construcdo desse processo.
Compreender como esses atores podem
colaborar de maneira eficaz para o
fortalecimento da gestdo democritica e
participativa é essencial para criar um ambiente
educativo mais justo, inclusivo e eficiente. Além
disso, o aprofundamento dessa tematica
possibilita uma andlise critica sobre as praticas
atuais e os ajustes necessarios para alcancar uma
educacdo mais alinhada aos principios de
participacdo e diadlogo.

Os objetivos deste estudo sdo, de
maneira geral, analisar o papel do coordenador,
assistente de direcdo e supervisor na
implementacdo da gestdo democratica e
participativa nas escolas de S3o Paulo,
especificamente no contexto da cidade
educadora. Os objetivos especificos envolvem:
identificar as principais acbes desses
profissionais no fortalecimento da gestdo
democratica, examinar os desafios que
enfrentam na aplicacdo de praticas participativas
e propor estratégias que possam ser adotadas
para melhorar a eficicia dessa gestdo dentro das
escolas.

A GESTAO DEMOCRATICA E PA~RTICIPATIVA
NA CIDADE EDUCADORA DE SAO PAULO: O
PAPEL~DO COORDENADOR, ASSISTENTE DE
DIRECAO E SUPERVISOR ESCOLAR

O supervisor escolar desempenha um
papel essencial dentro da gestdo educacional,
complementando as responsabilidades do
coordenador pedagdgico. A supervisiao é
entendida como um processo de orientacdo e
monitoramento, com uma visdo panoramica das
acoes educacionais. Ele tem a responsabilidade
de liderar processos, ouvir as demandas da
comunidade escolar, orientar tanto os
educadores quanto a gestao escolar, e coordenar
diversas  atividades voltadas para o
desenvolvimento educacional (BRASIL, 2012).

Segundo o PL n° 4.106/2012, suas

atribuicoes incluem a supervisdo do
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cumprimento do calendario letivo, orientacdo
pedagdgica aos professores, coordenacdo de
capacitacbes e atualizacdo profissional e o
acompanhamento continuo do desempenho dos
alunos.

Entre seus desafios, o supervisor
enfrenta a complexidade de gerenciar multiplas
tarefas, sendo responsdvel ndo sé pela
supervisdo do contetdo pedagdgico, mas
também pelo apoio aos docentes em momentos
de dificuldade, buscando sempre o
aprimoramento do ambiente educacional
(LIBANEO, 2002).

A resisténcia as mudancas e a falta de
sdo obstaculos frequentes que
dificultam a implementacdo de uma gestao mais
eficaz. Além disso, a sobrecarga de trabalho e as
limitacoes no processo de formacdo continua
dos profissionais podem prejudicar o alcance das
metas estabelecidas.

recursos

A relevancia de discutir as funcoes do
supervisor reside na necessidade de
compreender o impacto que ele exerce como
mediador, facilitador e articulador dentro da
escola. A gestdo democrdtica depende de
profissionais bem capacitados e comprometidos
com a transformacdo do ambiente educacional,
atuando ndo apenas como gestores, mas como
agentes de mudanca e de incentivo ao
desenvolvimento de todos os membros da
escola. Dessa forma, sua funcdo de promover
reflexdes sobre as praticas pedagdgicas e
garantir uma gestao inclusiva se torna central
para a melhoria da qualidade educacional
(FERREIRA, 1993).

Ja o coordenador pedagdgico tem como
funcdo primordial a formacdo continua dos
educadores, desempenhando papel fundamental
na organizagdo pedagégica da escola. Ele ndo
apenas auxilia no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, mas também promove um
ambiente de reflexdao e melhoria continua das
metodologias utilizadas pelos professores.

De acordo com Archangelo (2003), a
funcdo de coordenacdo exige preparacao
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emocional e profissional para lidar com as
expectativas projetadas sobre o cargo, sejam
elas positivas ou negativas. O coordenador é,
portanto, um facilitador da aprendizagem,
promovendo discussdes e propondo solugoes
para os problemas enfrentados na pratica
pedagdgica.

Contudo, as diversas responsabilidades do
cargo, como o atendimento a pais e alunos e o
acompanhamento da execucdo de planejamentos
pedagdgicos, frequentemente fazem com que o
coordenador se sobrecarregue, prejudicando sua
capacidade de implementar acoes voltadas para a
formacao continua (LIMA, 2007).

A falta de tempo e a centralizacdo de
tarefas em algumas instituicdes contribuem para
essa dificuldade. Entretanto, é essencial que o
coordenador desenvolva momentos de reflexao e
formacdo para que os professores possam discutir
suas praticas pedagdgicas de forma coletiva e as
Jornadas de Formacdo, praticas comuns em
muitas redes de ensino (ORSOLON, 2002).

A justificativa para o estudo das funcoes
do coordenador pedagdgico esta na necessidade
de redefinir sua atuacdo, alinhando-a as novas
exigéncias de um perfil mais colaborativo e
voltado para a gestdo democrética. E necessario
que o coordenador tenha um papel mais focado
em estratégias de gestdo, visando a melhoria do
ambiente escolar e ao fortalecimento das
relacoes pedagodgicas. O trabalho em equipe, a
valorizacdo das discussdes pedagdgicas e a
gestao de processos formativos sdo essenciais
para o sucesso de sua atuacdo (BOCCIA e DABUL,
2015).

O assistente de direcdo tem um papel
crucial na gestdo escolar, sendo um dos
principais colaboradores da direcdo na
administracdo do cotidiano escolar. Sua atuacao
vai além das funcoes administrativas, pois
envolve também o apoio pedagdgico e a
mediacdo de conflitos dentro da comunidade
escolar.

Os assistentes de direcdo, especialmente
nas escolas da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo,
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tém a responsabilidade de gerenciar tarefas
burocridticas, como a organizacdo de
documentos e o acompanhamento das
atividades escolares, o que permite a direcdo
concentrar-se em questdes pedagdgicas e
estratégicas. Esse suporte administrativo é
essencial para o bom funcionamento da
instituicao (SILVA e CONSTANTIN, 2020).

Além das atribuicbes administrativas, o
assistente de direcdo também desempenha um
papel relevante no campo pedagdgico,
colaborando na implementacdo de projetos
educacionais, organizacdo de eventos escolares
e na promocao de atividades extracurriculares.
Essas iniciativas sao importantes para garantir
que os alunos tenham acesso a uma educacao
ampla e diversificada. O assistente também atua
como mediador entre a escola e a comunidade,
ajudando a resolver conflitos e garantindo que
todos os envolvidos no processo educativo se
sintam ouvidos e respeitados (SILVA, 2016).

O reconhecimento da importancia do
assistente de direcdo é fundamental para
garantir a qualidade do ambiente escolar. Sua
atuacdo eficaz contribui diretamente para o
desenvolvimento dos alunos e para a melhoria da
qualidade educacional. Em resumo, o assistente
de direcdo desempenha um papel multifacetado
que envolve desde o suporte administrativo até
o acompanhamento pedagdgico e a mediacdo de
relacoes, sendo essencial para o sucesso da
gestdo escolar.

GESTAO ~ DEMOCRATICA E
IMPORTANCIA NO AMBIENTE ESCOLAR

SUA

No final da década de 1980, o Brasil viveu
uma mudanca politica importante. A ditadura
militar, iniciada em 1964, chegou ao fim,
restaurando aos cidadaos brasileiros o direito a
liberdade de expressdo. Isso deu inicio a uma
nova configuracdo politica, com énfase na
participacdo da sociedade, tanto na escolha de
seus representantes quanto na tomada de
decisoes politicas, estabelecendo de forma plena
a democracia no pais (GERMANO, 2000).
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No ambito educacional, o conceito de
gestdo democratica surgiu como uma resposta a
necessidade de romper com a cultura de
nomeacoes politicas para cargos de confianca, a
fim de evitar a centralizacdo do poder e a
interferéncia das autoridades executivas e das
Secretarias de Educacdo nas decisdes escolares
(SILVA, 2016).

Esse modelo de gestao foi formalmente
integrado ao sistema educacional brasileiro pela
Constituicdo de 1988, que, em seu artigo 206,
inciso VI, propés um novo modelo de
administracdo das escolas publicas. Na década de
1990, a discussao sobre gestao democratica nas
escolas ganhou maior visibilidade:

Diversos eventos como coONgressos,
seminarios e foruns foram realizados no pais,
com o objetivo de esclarecer e aplicar o novo
modelo de gestdo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN, n° 9394/96)
consolidou a gestdo democratica como um
principio fundamental para as escolas publicas. O
artigo 3° da LDBEN estabelece que: “O ensino
serd ministrado com base nos seguintes
principios: (...) VIl - gestdo democritica do
ensino publico, conforme esta Lei e a legislacao
dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996, s/p.).

A Constituicdo Federal de 1988, a LDBEN
e os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
pressupdem a construcdo de relacdes que
promovam a integracdo, cooperacio e
participacdo de todos os envolvidos, requerendo
propostas elaboradas de forma coletiva.

Para Barros (2009), a gestdo democratica
deve enfatizar que a administracdo escolar
precisa integrar os esforcos da comunidade,
garantindo que o Plano Politico Pedagdgico seja
desenvolvido de colaborativa,
valorizando a opinido de todos os membros e
priorizando a qualidade da educacdo, o que
fortalece os conselhos escolares.

maneira

Dessa maneira, a gestdo democratica nas
escolas facilita um ambiente participativo e
cooperativo, essencial para o avanco da
educacdo de qualidade e o fortalecimento da
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cidadania. Ela assegura que a escola tenha
autonomia para elaborar e gerenciar seus
préprios planos, programas e projetos.

Essa autonomia administrativa contribui
para a eliminacdo de decisdes tomadas de fora
da escola por pessoas alheias a sua realidade,
permitindo que a comunidade escolar participe
ativamente do processo democrdtico e se
distancie da cultura centralizadora e néao
participativa que muitas vezes permeia a gestao
escolar (DOURADO et al., 2006, p.5).

O novo modelo de gestdo precisou ser
adaptado pelas escolas, regulamentando as
atividades administrativas,
pedagdgicas e sociais, em conformidade com a
legislacdo vigente e interagindo
comunidade. Silva (2018) destaca que a gestdo
escolar envolve aspectos multiplos que precisam
ser geridos de acordo com as normativas, mas com
um olhar atento para as necessidades da
comunidade.

financeiras,

com a

Com a criacio do Plano Nacional de
Educacdo, a meta de implementar a gestdo
democratica nas escolas foi estabelecida, com a
exigéncia de que os sistemas de ensino criassem
regulamentos que garantissem a participacdo ativa
da comunidade, além de assegurar a autonomia
administrativa e pedagdgica (BRASIL, 2001).

Nesse processo, destaca-se  a
importancia dos conselhos escolares, compostos
por membros da comunidade, que
desempenham papel crucial na implementacao
da gestdo democratica (SILVA, 2016).

Dentro desse modelo, as decisdes sobre
as diretrizes da escola devem ser discutidas e
acordadas pelo coletivo. O papel da gestdo
escolar é garantir que todos os membros da
comunidade escolar tenham
participacao, transparéncia, responsabilidade e
ética na tomada de decisdes. O Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) tem dado prioridade a
formacdo de gestores escolares, reconhecendo
que a qualidade da Educacdo Basica esta
intrinsecamente ligada a atuacdo desses
profissionais.

autonomia,
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Uma gestdo democrdtica, que se
preocupa com a articulacdo entre forma e
contelldo, deve estar em sintonia com os
interesses sociais, alinhando os objetivos
educacionais ao desenvolvimento de uma
educacao transformadora. Segundo Paro (1996,
p. 151), “a educacdo ndo deve ser vista apenas
como um processo produtivo, mas como uma
atividade que visa a formacdo de uma
consciéncia critica e o desenvolvimento de
habilidades que atendem aos interesses sociais
mais amplos”.

As praticas de gestao democratica ndo se
limitam a administracdo, mas influenciam a
organizacdo das rotinas escolares e as praticas
educativas, abrangendo toda a escola. A
participacdo da comunidade escolar é fundamental
para garantir que a gestdo e a qualidade do ensino
sejam constantemente aprimoradas de maneira
democratica (LIBANEO, 2015).

No entanto, Mendonca (2001) aponta
diversos obstaculos a implementacdo da gestdo
democratica, como a interferéncia politica,
processos administrativos burocraticos excessivos
e a presenca de praticas autoritarias na gestao
escolar.

E essencial que a comunidade escolar
compreenda o processo de democratizacao para
que ele seja efetivamente aplicado. A
participacdo ativa da comunidade Ffacilita a
organizacao das atividades escolares e contribui
para a democratizacdo das relacoes de poder
dentro da escola. Como destaca Gadotti (2004, p.
16), a maior proximidade entre os diferentes
membros da comunidade escolar fortalece o
acompanhamento da educacdo oferecida e
estimula um maior envolvimento com a escola.

Freire (1995, p. 91) também aborda a
necessidade de que a escola se torne um espaco
acolhedor que promova praticas democraticas,
como ouvir, respeitar, tolerar e acatar as decisoes
da maioria, mas também garantir o direito de
quem discorda de expressar sua opiniao.

Por fim, a pesquisa indica que, no
contexto da gestdao democratica, a administracao
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escolar deve engajar toda a comunidade. O
desenvolvimento do ensino, a tomada de
decisdes e a qualidade da educacado devem ser
frutos de um esforco coletivo, que valoriza a
participacdo de todos os envolvidos,
especialmente no fortalecimento dos conselhos
escolares. No entanto, as mudancas nas politicas
publicas educacionais e a descontinuidade das
diretrizes educacionais provocam desafios a
implementacdo de uma gestdo democratica,
impactando, entre outros aspectos, a formacado e
a participacdo efetiva dos membros do conselho
escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A gestdo democritica ndo deve ser
apenas uma formalidade, mas um compromisso
real com a qualidade da educacdo e com a
valorizacdo da escolas,
permitindo que elas possam elaborar e executar
seus proprios projetos de forma articulada com a
comunidade.

autonomia das

Apesar dos desafios, a gestdo
democratica tem mostrado resultados positivos,
especialmente no fortalecimento da cidadania e
na melhoria das praticas educacionais. A
formacdo continua dos gestores e a
conscientizacdo sobre a importancia da
participacdo de todos sdo fundamentais para
garantir que a escola se torne um espaco de real
transformacado social. Assim, é necessario que
todos os envolvidos, desde os gestores até a
comunidade, compreendam seu papel no
processo e trabalhem juntos para superar as
barreiras e promover uma educacdo publica de
qualidade, mais inclusiva e justa.

Portanto, a gestdo democratica nas
escolas é um processo continuo de aprendizado
e adaptacdo. Para que a educacdo publica atenda
as reais necessidades da sociedade, é
imprescindivel que a comunidade escolar se una
em torno de objetivos comuns, promovendo um
modelo de gestdo que seja verdadeiramente
democratico e capaz de fomentar a construcao
de um ambiente educacional mais humanizado e
eficiente.
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Ja a Cidade Educadora de Sao Paulo, ao
adotar o modelo de gestdao democratica, propoe
uma abordagem educacional que visa fortalecer
a participacdo de todos os membros da
comunidade escolar no processo de tomada de
decisdes. A transformacao no modelo de gestdo
envolve ndo sé a busca pela qualidade
educacional, mas também o empoderamento das
pessoas dentro da escola, promovendo um
ambiente mais participativo e colaborativo.

Nesse contexto, o papel dos
supervisores, coordenadores pedagdgicos e
assistentes de direcdo é essencial para a
implementacdo eficaz dessa gestdo democrética,
pois sdo esses profissionais que desempenham
funcoes-chave na articulacdo e no suporte as
praticas educacionais.

Embora o modelo de gestdao democratica
da Cidade Educadora de Sao Paulo tenha
mostrado avancos importantes na construcao de
um ambiente escolar mais participativo e
inclusivo, ainda existem desafios a serem
superados. A resisténcia a mudancas, a
burocracia excessiva e as dificuldades de
articulacdo entre os diferentes segmentos da
escola podem dificultar a implementacao plena
do modelo. No entanto, a atuacdo integrada e
colaborativa dos supervisores, coordenadores
pedagdgicos e assistentes de direcdo é um dos
caminhos mais eficazes para enfrentar esses
desafios, fortalecendo o papel da escola como
um espaco de transformacao social.

E fundamental que esses profissionais se
engajem de maneira ativa na construcdo de um
ambiente escolar que, além de oferecer uma
educacao de qualidade, seja também um reflexo
da participacdo cidada, contribuindo para a
formacdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Assim, a Cidade Educadora de Sao
Paulo, ao integrar e valorizar esses papéis dentro
da escola, ndo apenas contribui para a melhoria
da educacao, mas também para a construcdo de
uma cultura democratica, onde todos se sentem
parte do processo e responsaveis pelos
resultados alcancados.
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MUSICA NOS DOCUMENTOS FEDERAIS: VARREDURA
DOCUMENTAL

ANDREIA NOVAES SOUTO RIBEIRO'

RESUMO

O presente texto faz uma anélise documental a nivel federal sobre a formacdo docente no trabalho
com a musica. Realizamos um levantamento sobre o ordenamento legal dessa modalidade de ensino
a partir da Constituicdo de 1988, que garante o direito da crianca a uma educacdo de qualidade e
gratuita. Pode-se citar: a Lei n.°11.769/2008, que altera a “Lei de Diretrizes e Bases” (LDB) n.°9.394/96,
dispondo da obrigatoriedade do Ensino da Musica na Educacdo Basica; o “Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil” (RCNEI) (1998), que aborda a presenca da Musica, trazendo ideias e
praticas a serem trabalhadas com as criancas na linguagem musical, contemplando o fazer musical e a
apreciacdo, e orientacdes gerais para o professor neste curriculo, além de discutirem a observacao,
registro e avaliacdo no processo musical com a crianca; as “Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil” (DCNEI, 2010); a “Politica Nacional para a Educacao Infantil” (2006); os “Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacéao Infantil” (2006b, 2006c); os “Indicadores de Qualidade na
Educacao Infantil” (2009b); entre outros, até chegar a atual “Base Nacional Comum Curricular” (BNCC)
(2017), que apresenta a musica como linguagem nos seus Campos de Experiéncia.

Palavras-chave: Formacdo docente; linguagem musical, Lei.

INTRODUGAO a seguir nos trazem wuma ideia das
transformacoes vividas nesse processo.

Apresentamos e discutimos neste texto,
os principais documentos federais em que a
musica estd inserida, direta ou indiretamente, e
também a Fformacdo dos professores de
Educacao Infantil. Fizemos um percurso partindo
da “Constituicdo Federal” (1988); passando pelo
“Estatuto da Crianca e do Adolescente” (ECA)
(1990), a “Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional” (LDBEN) (1996), o “Referencial
Curricular Nacional da Educacéo Infantil” (RCNEI)
(1998), os “Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil” (2006b), os
“Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil”
(2009), as “Diretrizes Curriculares Nacionais para

Quando olhamos para a educacdo de
hoje, ndo imaginamos as lutas travadas para as
conquistas que temos: muitas politicas publicas
foram necessdrias para vivermos neste cendrio
atual, muitos governos, leis, liderancas com um
olhar mais amplo para a Educacao,
principalmente em relacdo a Educacao Infantil.
Certamente o que temos ainda nao é o melhor,
mas ja houve grandes avancos. Ao analisarmos as
mudancas ocorridas, nos deparamos com uma
Educacdo mais humana, que enxerga o sujeito
como um ser integral, de direitos, com diversas
possibilidades de aprendizagem. Os documentos

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Sdo Marcos (2006), Pés-graduada em Educagao Musical pela Faculdade Campos Eliseos (2018) e
Mestre em Gestdo e Pratica Educacionais pela Universidade Nove de julho (2020). Professora na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo desde
2008, atualmente trabalha na Assessora Interterritorial da Secretaria Municipal de Educacao de SP.
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a Educacdo Infantil” (DCNEI) (2010), o “Plano
Nacional de Educacdo” (PNE) (2014) e a atual
BNCC (2017).

Os professores nao recebem formacao
no campo da Educacdo Musical na formacao
inicial e tampouco como formacdo continuada.
Partimos do entendimento de que, para
desenvolver o ensino da musica na escola, o
professor precisa mobilizar diferentes saberes,
que podem ser conquistados a partir de uma
acdo formativa.

Para aproximar a Educacdo Musical a uma
pratica docente, o professor precisa conhecer o
curriculo a ser ensinado, estar familiarizado com
o programa escolar, com o0“Projeto Politico-
Pedagdgico” (PPP) da escola, com as diretrizes
legais da Educacdo, com pardametros que
orientem o ensino e aprendizagem desta
linguagem e saber como e quais recursos utilizar
para propor boas praticas. Os saberes docentes
sdo construidos a partir de processos e vivéncias
de formacao e pratica profissional, provindos de
experiéncias prévias, de formacdes em nivel de
licenciatura e estendendo-se por todo o percurso
profissional.

A Constituicdo Federal de 1988 traz, no
inciso | do art. 205, que “a educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Quando pensamos em ‘“pleno
desenvolvimento da pessoa”, pensamos em uma
educacdo integral, que contempla a crianca nas
suas mais diversas formas de expressoes,
linguagens e mdultiplas dimensdoes do ser
humano: cognitivo, social, cultural, Fisico,
politico, espiritual e emocional.

Essa garantia de “educacdo a todos”
também reforca de que maneira o sujeito vai
receber esse ensino. A Constituicdo propde no
inciso Il do art.206 “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber”, o que vem colaborar com a ideia
de um curriculo amplo, abrangente e de
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qualidade, reforcada no inciso VII a respeito da
“garantia de padriao de qualidade” (BRASIL,
1988).

No inciso IV do artigo 208, a Constituicdo
Federal, com Emenda Constitucional 53/2006,
define que o “dever do Estado com a educacao
serd efetivado mediante a garantia de [..]
Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as
criancas até 5 (cinco) anos de idade”,
abrangendo, nessa Educacao Basica, a Educacao
Infantil, o que até entdo era vista sob a figura do
Amparo e da Assisténcia (BRASIL, 2006).

Outra legislacado que reitera o direito da
crianca a Educacgdo Infantil é a Lei n.°8069/1990,
do ECA, que diz em seu art. 4%

E dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a

vida, & salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria
(BRASIL, 1990).

o u

De acordo com o art. 2° “Considera-se
crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até
doze anos de idade incompletos e adolescentes
aquela entre doze e dezoito anos” (BRASIL,
1990). O art. 58 afirma, ainda, que “no processo
educacional respeitar-se-do0  0s
culturais, artisticos e histéricos préprios do
contexto social da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o
acesso as fontes de cultura”, o que nos leva a
uma interpretacdo da educacdo em sua forma
mais abrangente, que contempla o individuo
como um todo, possibilitando o
desenvolvimento das multiplas dimensoes.

valores

LDBEN 9394/96

No conjunto dessas afirmacdes sobre o
direito das criancas a uma educacdo de
qualidade, temos a publicacdo da LDB em 1996,
que em seu inciso | do artigo 21, define “a
Educacdo Basica, formada pela Educacao Infantil
[...]", garantindo assim recursos financeiros,
regulamentacdo profissional e legalizando o
acesso das criancas a Educacdo Infantil. No artigo
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29 da secdo Il reafirma “a finalidade da Educacao
Infantil no desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, completando a
acdo da familia e da comunidade”.

A Educacdo Infantil, a partir da LDBEN
9394/96, comeca a ser reconhecida como primeira
etapa de Educacdo Basica, sendo essa objeto de
estudo e centro de inimeras publicacoes e
preocupacoes, para que se estabeleca com a
qualidade e grandiosidade desejadas. A LDBEN
n.9394/96 também representa um avanco na
questdo do ensino de Arte na escola e o seu papel
no desenvolvimento do aluno: a Arte passa a ser
um componente importante do curriculo; vale
ressaltar que a disciplina de Educacdo Musical é
substituida pela Educacdo Artistica, com a
promulgacdo da lei n.5692/71.

Nesse periodo, os principios da Educacdo
Artistica afastam-se da educacao tradicional e sua
énfase recai na valorizacdo da sensibilidade e na
improvisacdo. O professor de educacao artistica
tinha Formacao polivalente e deveria dominar as
quatro areas de expressdo artistica: musica,
teatro, artes plasticas e desenho. A educacdo
artistica estava dentro do conceito modernista
(ampliacdo do universo sonoro, expressao musical
comprometida pratica
experimentacdo). Em conjunto a essa experiéncia,
temos a valorizacdo do folclore e da musica
popular brasileira, além da interpretacdo das
diferentes linguagens artisticas.

com a e a livre

A Musica se tornou conteldo obrigatério
em toda a Educacdo Basica, ministrado por
professores especialistas ou unidocentes,
conforme determina a que sugere mudancas em
todo o curriculo para abranger essa arte de
forma significativa. Entretanto, ainda existe uma
lacuna causada pela auséncia da Msica na escola
brasileira em trés décadas, mesmo com RCNEI e
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
lancados pelo governo entre 1998 e 2000, que
contribuiram para reflexao a respeito da insercao
da Mdsica na escola. Esse tempo de auséncia
deixou marcas profundas no sistema escolar e na
cultura do pais.
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Existe a preocupacdo com a questdo do
professor que nao é musico, tanto para lecionar
a disciplina de Artes quanto como professor
polivalente da Educacdo Infantil que vai
desenvolver todas as linguagens. A questdo da
formacdo dos professores também comeca a ser
vista na LDB. Para a formacao dos profissionais
da Educacdo Infantil, determina-se uma
formacdo minima e especifica sobre o cuidado e
a educacdo das criancas, em seu Art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo,
admitida, como formacdo minima para
o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Tal formacdo deve ser complementada
pelo exercicio pratico no desempenho profissional,
possibilitando que os profissionais ampliem seus
conhecimentos e habilidades de modo critico,
refletindo sobre suas acoes. Nessa perspectiva, se
faz necesséria a valorizacdo social e econémica
desses profissionais por parte do governo e da
sociedade civil para que a tarefa de educar, de
modo coerente com as concepcoes e os principios
da Educacdo Infantil, seja desenvolvida.

RCNEI - REFERENCIAL_ CURRICULAR
NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL

No Brasil a Educacao Musical passou por
um processo de evolucdo historica, seguida dos
documentos governamentais emitidos apés a
promulgacdo da LDB (1996): RCNEI (1998) e PCN
(1998). O Ministério da Educacdo elaborou
documentos orientadores, destinados a servir de
guia a escolas e profissionais envolvidos com
educacdo em todas as etapas. Em 1998, o MEC
publicou e distribuiu para todas as escolas e
profissionais o Referencial Curricular Nacional
com duas colecdes, uma que atende criancas de
Fundamental I, e outra, de Fundamental Il, e os
PCN, documentos de abrangéncia nacional que
pretendem servir de suporte a reflexdo do
ensino brasileiro, com orientacoes aos
professores de todas as areas.
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O “Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil” (RCNEI), constitui um conjunto
de referéncias e orientacdes pedagdgicas que
visam contribuir com a implantacdo ou
implementacdo de praticas educativas de
qualidade que possam promover e ampliar as
condicbes necessarias para o exercicio da
cidadania das criancas brasileiras. Apds sua
publicacdo, houve uma crescente valorizacido e
qualificacdo do professor na Educacao Infantil
(criancas de 0 a 6 anos), pois acredita-se que é na
primeira infancia que todas as bases sensoriais,
afetivas, mentais, morais, sociais e estéticas sdo
construidas e o professor precisa ter uma
formacdo adequada para tal. O Documento
esclarece, ainda, as caracteristicas das
instituicdes que trabalham com essa faixa etaria,
da crianca e suas fases de desenvolvimento, do
crescimento individual e social, bem como o
estudo das relacoes que ela estabelece com o
mundo, por meio das diferentes formas do saber.

Alguns eixos do Referencial trazem um
leque de possibilidades de interacdo entre
diferentes 4reas. Por exemplo, no eixo
movimento e musica, em que propode a utilizacdo
expressiva intencional do movimento nas
situacdes cotidianas e em suas brincadeiras, ao
lado aparece a participacdo em jogos e
brincadeiras que envolvem a danca e/ou a
improvisacdo musical. Assim como os gestos e
movimento corporal estdo ligados ao trabalho
musical, na linguagem oral encontramos a
presenca da musicalizacdo, bem como no eixo da
matemadtica e nas outras diversas linguagens.

O documento representa um grande
ganho para a Educacao Infantil, pois estabelece
um conjunto de objetivos, conteltdos e
orientacoes didaticas ao professor, de natureza
prescritiva, os quais definem um modelo de
educacdo para a primeira infancia. Dentre os
conteudos sugeridos, apresenta a Mdsica como
uma linguagem

[...] que se traduz em formas sonoras
capazes de expressar e comunicar
sensacdes, sentimentos e pensamentos,
por meio da organizacdo e
relacionamento expressivo entre o som
e o siléncio. A musica esta presente em
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todas as culturas, nas mais diversas
situacbes: festas e comemoracoes,
rituais religiosos, manifestacoes civicas,
politicas etc. Faz parte da educacdo
desde ha muito tempo, sendo que, ja na
Grécia antiga, era considerada como
fundamental para a formacdo dos
futuros cidaddos, ao lado da
matemdtica e da filosofia (BRASIL,
1998, p.45).

Este trecho aborda o papel da musica na
histéria da humanidade, o que por si sé justifica
sua presenca no contexto da Educacdo,
particularmente na modalidade Infantil, que
possibilitaria a crianca vivenciar e refletir sobre
guestdes musicais, em um exercicio sensivel e
expressivo, favorecendo condicoes para o
desenvolvimento de habilidades, de formulacao
de hipdteses e de elaboracdo de conceitos.

Deve ser considerado o aspecto da
integracdo do trabalho musical as
outras areas, jd que, por um lado, a
muasica mantém contato estreito e
direto com as demais linguagens
expressivas (movimento, expressao
cénica, artes visuais etc.), e, por outro,
torna possivel a realizacdo de projetos
integrados. E preciso cuidar, no
entanto, para que nao se deixe de lado
o exercicio das questoes
especificamente musicais (BRASIL,
1998, p.49).

A linguagem musical tem caracteristicas
proprias: producdo, apreciacdo e reflexdo. Ela é
uma excelente ferramenta para o
desenvolvimento da expressao, do equilibrio, da
autoestima, do autoconhecimento e da
integracdo social. O RCNEI aborda a presenca da

Musica na Educacdo Infantil, traz
orientacoes gerais para o professor, bem como
ideias e prdticas a serem trabalhadas com as
criancas na linguagem musical. Contempla o
fazer musical, a apreciacdo musical e discute,
ainda, a observacao, o registro e a avaliacdo no
processo musical com a crianca.

Assim, o que caracteriza a producao
musical das criancas nesse estagio é a
exploracdo do som e suas qualidades —
que sdo altura, duracdo, intensidade e
timbre — e ndo a criacdo de temas ou
melodias definidos precisamente, ou
seja, diante de um teclado, por
exemplo, importa explorar livremente
os registros grave ou agudo (altura),
tocando forte e fraco (intensidade),
produzindo sons curtos ou longos
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(duracao), imitando gestos motores que
observou e que reconhece como
responsdveis pela producdo do som,
sem a preocupacao de localizar as notas
musicais (do, ré, mi, fa, sol, (4, si) ou

reproduzir  exatamente qualquer
melodia conhecida (BRASIL, 1998, p.51-
52).

Dentro dessa proposta, as criancas
integram a musica as demais brincadeiras e
jogos, dancam e dramatizam situacdes sonoras
diversas. Aos poucos a crianca memoriza um
repertério maior de cancoes, desenhos
melddicos e ritmicos que vai utilizando nas
cangdes que inventa.

Nessa faixa etaria, a improvisacdo
constitui-se numa das formas de
atividade criativa. Os jogos de
improvisacdao sao agdes intencionais
que possibilitam o exercicio criativo de
situagdes musicais e o desenvolvimento
da comunicacdo por meio dessa
linguagem. As criancas de quatro a seis
anos ja podem compor pequenas
cangoes. Com os instrumentos musicais
ainda é dificil criar estruturas definidas,
e as criacdes musicais das criancas
geralmente  situam-se entre a
improvisacdo e a composi¢do, ou seja, a
crianga cria uma estrutura que, no
entanto, sofre variagdes e alteracdes a
cada nova interpretacdo (BRASIL, 1998,
p.57).

Ndo é dificil observar uma crianca
inventando musicas: partindo de uma melodia
conhecida, criam e alteram a letra diversas vezes,
imitam o que ouvem e vao aos Ppoucos
elaborando um repertério. Dessa forma, é
importante que todos os contelddos sejam
trabalhados em diversas situacdes, lembrando
de ndo os tornar fins em si mesmos. E necessario
ouvir, classificar e explorar sons, com diferentes
paisagens sonoras, animais, objetos, maquinas,
instrumentos musicais presentes nas diferentes
regioes, assim como aqueles construidos pelas
criancas. Os RCNEI sdao ricos em propostas
pedagdgicas possiveis e relevantes para um

trabalho musical amplo e diversificado.

DCNEI

Nesse conjunto de documentos
orientadores para a Educacdo Infantil, esta
presente a resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e da Camara de Educacdo Basica
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(CEB) n. © 05/2009 que estabeleceu as DCNEI,
que dispoe sobre o trabalho nas creches,
(criancas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (criancas de
4 a 6 anos). Essa resolucao sé foi requlamentada
em 2013 com a publicacdo da Lei Federal n.
°12.796/13, que altera o artigo 4° da LDBEN e
define a obrigatoriedade de que todas as
criancas de 4 e 5 anos devem estar matriculadas
na Educacdo Infantil, partindo da Emenda
Constitucional 59/2009, que apresenta a
Educacdo Basica obrigatéria e gratuita a partir
dos 4 anos de idade.

No art. 4° da Resolucdo CNE/CEB n. 5, de
17 de dezembro de 2009, encontramos a
seguinte definicdo de crianca:

[...] sujeito histérico e de direitos que,
nas interacoes, relacoes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009a).
A concepc¢do de curriculo também se faz
presente no documento, conforme apontado no
art. 3%

O curriculo da Educacdo Infantil é
concebido como um conjunto de
praticas que buscam as experiéncias e
os saberes das criancas com os
conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade (BRASIL, 2009a).

As DCNEI buscam conduzir as propostas
curriculares da Educacdo Infantil de modo a ndo
fragmentar a aprendizagem da crianca nas
experiéncias, na sua compreensdo do mundo,
integrando seus sentidos, na construcdo entre
razdo e emocado, expressdo corporal e verbal,
experimentacao prética e elaboracdo de hipéteses.

O Parecer CNE/CEB n°20/2009, no inciso
Il do artigo 9°, descreve as praticas pedagdgicas
que devem compor a proposta curricular da
Educacdo Infantil, de modo que “favorecam a
imersdo das criancas nas diferentes linguagens e
o progressivo dominio por elas de varios géneros
e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
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dramatica e musical” e reafirma, no inciso IX do
mesmo artigo, a presenca da musica entre
experiéncias que “promovam o relacionamento e
a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacodes [...]". Destaca, ainda, que

As propostas curriculares da Educacao
Infantil devem garantir que as criangas
tenham experiéncias variadas com as
diversas linguagens, reconhecendo que
o mundo no qual estdo inseridas, por
forca da proépria cultura, é amplamente
marcado por imagens, sons, falas e
escritas. Nesse processo, € preciso
valorizar o lidico, as brincadeiras e as
culturas infantis (BRASIL, 2009¢, p. 15).

As DCNEI afirmam a prioridade na
valorizacdo do ludico dentro de todo o processo
da Educacdo Infantil, sendo indispensavel
oportunizar variadas experiéncias de linguagens
proéprias da nossa cultura.

As experiéncias promotoras de
aprendizagem e, consequente,
desenvolvimento das criancas, devem
ser propiciadas em uma frequéncia
regular e serem, ao mesmo tempo,
imprevistas, abertas a surpresas e as
novas descobertas. Elas visam a criacdo
e a comunicacao por meio de diferentes
formas de expressdo. Tais como
imagens, cancdes e musica, teatro,
danca e movimento, assim como a
lingua escrita e falada, sem esquecer da
lingua de sinais, que pode ser aprendida
por todas as criancas e nao apenas
pelas criancgas surdas (BRASIL, 2010, p.
93-94).

Essas experiéncias promovem o0
desenvolvimento da crianca em todas as esferas,
pois as mesmas se inter-relacionam nas
brincadeiras do dia a dia, por isso, é importante
no planejamento desse trabalho sempre
contextualizar para proporcionar significativas
aprendizagens. Quando a crianca esta
construindo esses conhecimentos, ela elabora
suas capacidades cognitivas e linguisticas, pois
precisa argumentar, explicar e até mesmo
registrar. Exemplo disso seria uma cantiga de
roda, em que a crianca explora seus movimentos,
suas capacidades linguisticas e ritmicas em uma
brincadeira, presente em muitos momentos na
Educacado Infantil.

Em seu artigo 22, as DCNEI apontam que

“a Educacdo Infantil tem por objetivo o
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desenvolvimento integral da crianca, em seus
aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual,
social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 2010). Um bom
planejamento dessas atividades é essencial,
sendo indissocidvel o cuidar e educar nessa etapa
da vida, possibilitando condicbes para que as
criancas explorem os ambientes, construam
sentidos coletivos e pessoais, observem e
tenham contato com a natureza e que valorizem
as suas diversidades culturais, ressaltando sua
identidade.

Em seu artigo 9° estabelecem como eixos
norteadores as interacdes e as brincadeiras,
como parte desse desenvolvimento integral
estard presente a linguagem musical, em varios
trechos dentro desta proposta pedagdgica. No
inciso Il ressalta: “favorecam a imersdo das
criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressao: gestual, verbal, dramatica
e musical” (BRASIL, 2010).

Aborda, ainda, no inciso IX que
“promovam o relacionamento e a interacdo das
criancas com diversificadas manifestacoes de
musica, artes plasticas e gréficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura”
(BRASIL, 2010) e reforca a contribuicdo que a
musica tem dentro do universo da Educacdo
Infantil, ndo apenas com um tipo de género
musical, mas com varios géneros, ritmos e
formas de expressoes artisticas, o que nos leva
ao claro entendimento que, quanto mais
diversidades de experiéncias a crianca tiver,
melhor serd a qualidade desse ensino.

PARAMETROS NACIONAIS DE QUALIDADE
PARA A EDUCACAO INFANTIL.

Em 2006 recebemos os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil.
De acordo com esse documento, “parametros
podem ser definidos como referéncia, ponto de
partida, ponto de chegada ou linha de fronteira”
(BRASIL, 2006¢, p. 8). O referido documento
estabelece que:
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[...] os sistemas educacionais deverdo
contemplar aspectos unanimemente
apontados como relevantes para a
melhoria permanente da qualidade do
atendimento as criangas, a saber: as
politicas para a Educacdo Infantil, sua
implementacdo e acompanhamento; as
propostas pedagdgicas das instituicoes
de Educacdo Infantil; a relacdo
estabelecida com as familias das
criancas; a formacdo regular e
continuada dos professores e demais
profissionais; a infraestrutura
necessaria ao funcionamento dessas
instituicoes (BRASIL, 2006b, p.43-44).

Os parametros apresentados sugerem
aos sistemas educacionais que, para se obter
uma melhoria crescente de qualidade, oferecam
infraestrutura adequada para seu
funcionamento, propiciem uma boa interacdo
com as familias das criancas e promovam uma
formacao inicial e continuada aos professores e
demais profissionais que atuam nessa etapa,
para que estes elaborem propostas pedagdgicas
ricas em experiéncias significativas as criancas.

uma

A partir da compreensido de qualidade
como o conjunto de caracteristicas positivas que
a Educacao Infantil deve oferecer, o documento
pretende ser a base para formular, implementar
e qualificar o sistema educacional na organizacdo
e funcionamento das instituicoes de Educacao
Infantil.

Os Parametros Nacionais de Qualidade
da Educacao Infantil foram organizados em dois
volumes. O primeiro teve como objetivo abordar
alguns aspectos relevantes para a definicdo de
parametros de qualidade para a Educacdo
Infantil no Brasil, entre eles, a analise da
concepcao de crianca, de pedagogia da Educacao
Infantil e da trajetéria histérica do debate da
qualidade da Educacao Infantil. A consideracao
de alguns dados de pesquisas recentes
realizadas dentro e fora de nosso pais, os
desdobramentos previstos na legislacdo nacional
para a area e o evidenciar de contradicoes a
serem superadas, subsidiam a definicdo desses
parametros.

Muitas vezes vista apenas como um ser
que ainda ndo é adulto, ou é um adulto
em miniatura, a crianca é um ser
humano UGnico, completo e, ao mesmo
tempo, em crescimento e em
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desenvolvimento. E um ser humano
completo porque tem caracteristicas
necessarias para ser considerado como
tal: constituicdo fisica, formas de agir,
pensar e sentir E um ser em
crescimento porque seu corpo esta
continuamente aumentando em peso e
altura. E um ser em desenvolvimento
porque essas caracteristicas estdo em
permanente transformacdo (BRASIL,
2006b, p. 14).

Neste trecho, verificamos o conceito de
crianca presente em todo esse documento,
reforcando a necessidade de um olhar sensivel
para o trabalho com a Educacdo Infantil,
respeitando a crianca em sua integralidade, seu
desenvolvimento e seu crescimento, trazendo a
tona que estes ocorrem tanto no seu corpo
fisico, quanto no psicolégico, um estd ligado

diretamente com o outro.

Dentre os valores que serviram como
base para a sua constru¢do, destacam-se:
qualidade, eficiéncia, efetividade, inclusdo e
equidade. Sua composicdao é uma introducdo,
uma contextualizacdo histérica da Educacdo
Infantil brasileira, orientacbes para o uso do
documento e as areas focais de interesse.

A intencdo de aliar uma concepc¢do de
crianca a qualidade dos servicos
educacionais a ela oferecidos implica

atribuir  um papel especifico a
pedagogia desenvolvida nas
instituicoes pelos profissionais de

Educacdo Infantil. Captar necessidades
que bebés evidenciam antes que
consigam falar, observar suas reacoes e
iniciativas, interpretar desejos e
motivacdes sdo habilidades que
profissionais de Educacdo Infantil
precisam desenvolver, ao lado do
estudo das diferentes éareas de
conhecimento que incidem sobre essa
faixa etaria, a fim de subsidiar de modo
consistente as decisbes sobre as
atividades desenvolvidas, o formato de
organizacdo do espaco, do tempo, dos
materiais e dos agrupamentos de
criancas (BRASIL, 2006b, p. 15).

Certamente que, para se chegar a
qualidade esperada, os profissionais da Educacdo
precisam estar em constante formacao sobre as
necessidades, potencialidades, habilidades e
competéncias das criancas nessa faixa etdria,
para auxiliarem no seu desenvolvimento e
crescimento, realizando  boas  préticas
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pedagdgicas de acordo com cada grupo de
criancas. Todavia, constatamos que em alguns
momentos, a formacao oferecida pelas escolas
ndo vai ao encontro da real necessidade que os
professores enfrentam em sala de aulj,
contribuindo muito pouco para pratica diaria.

No segundo volume dos Pardmetros
Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil
estdo as competéncias dos sistemas de ensino e
a caracterizacdo das instituicoes de Educacao
Infantil a partir de definicoes legais, com o
objetivo de estabelecer uma referéncia nacional,
“nem um padrdo maximo, mas os requisitos
necessarios para uma Educacdo Infantil que
possibilite o desenvolvimento integral da crianca
até cinco anos de idade” (BRASIL, 2006¢, p. 8).

Dentro das competéncias dos sistemas
de ensino em nivel federal explicitam-se que
cabe ao Ministério da Educacao (MEC) definir e
implementar a Politica Nacional de Educacdo
Infantil: “Articular-se com secretarias estaduais e
municipais, érgaos, organismos, organizacoes,
poderes Legislativo e
Judicidrio para propiciar uma gestdo integrada e
colaborativa entre os trés niveis de governo e
entre os diversos setores das politicas sociais”
(BRASIL, 2006¢, p. 14).

areas, programas,

Entendemos que «cabe ao MEC
responsabilizar-se, em conjunto com o CNE, para
estabelecer diretrizes, objetivos e metas para
garantir o cuidado, educacao e proporcionar um
ensino de qualidade a Educacao Infantil. Juntos,
eles precisam garantir o cumprimento da
legislacdo vigente para a Educacdo Infantil,
diagnosticar problemas, aperfeicoar e integrar
diferentes niveis e modalidades, emitir pareceres
sobre o assunto, cuidar da formacao de

professores, deliberar diretrizes
curriculares, colaborar com “Plano Nacional da
Educacdo” e manter intercdmbio com os sistemas
de ensino dos estados e do Distrito Federal.

Do mesmo modo, atribui as secretarias
de educacdo dos estados e do Distrito Federal
definir e implementar a politica estadual para
cada area, disponibilizar profissionais e recursos
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para exercer o apoio técnico e financeiro aos
municipios, articular-se com os outros niveis e
modalidades de ensino, acompanhar e avaliar
todo o processo educativo, estabelecer normas e
regulamentacdoes para o credenciamento e
funcionamento das instituicoes de Educacao
Infantil, garantindo o cumprimento da legislacdo
vigente.

Atribui as secretarias municipais de
educacdo articular-se com o Ministério da
Educacdo, secretarias estaduais e demais 6rgaos,
para propiciar uma gestdo integrada e
colaborativa entre os trés niveis de governo e
entre os diversos setores das politicas sociais,
sendo necessario:

Estabelecer diretrizes, objetivos, metas
e estratégias para a area no que se
refere a organizacao, ao financiamento
e a gestao do sistema educacional como
um todo, a garantia das vagas
demandadas pela populacdo, a
formacdo dos profissionais, ao
credenciamento das instituicdes de
Educacdo Infantil Unica e
exclusivamente para o cuidado e a
educacdo das criancas de 0 até 6 anos
de idade (BRASIL, 2006C, p. 19).

Cabe as secretarias municipais de
Educacdo colocar em acdo nos seus municipios a
organizacdo necessaria para que as verbas
cheguem as instituicdes de Educacao Infantil e
sejam utilizadas de modo adequado, garantir a
vaga para a crianca nessa faixa etaria, criar
equipes de profissionais e recursos para
funcbes no municipio,
desenvolver metodologias para a inclusdo nas
estatisticas nacionais, estaduais e municipais,
garantir a inclusdo de criancas com deficiéncia,
adotar medidas para uma transicdo pedagdgica
adequada na passagem das criancas da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental, fornecer
recursos de alimentacdo escolar, infraestrutura e

reposicdo de materiais diversos.

exercerem suas

Os Conselhos municipais de Educacao
desenvolvem acdes especificas para garantir
normatizacao da legislacdo em ambito municipal,
assessorando as diversas questdes que envolvem
a Secretaria de Educacao, emitindo pareceres e
analisando questodes relativas a aplicacdo da
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legislacdo educacional no que diz respeito a
Educacdo Infantil.

As instituicbes publicas de Educacdo
Infantil no Brasil sdo gratuitas, laicas e apoliticas.
O funcionamento delas se da em creches, pré-
escolas, centros ou nlcleos de Educagao Infantil.
Todas tém a finalidade de um desenvolvimento
integral da criancga até 6 anos de idade em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. A
Politica Nacional de Educacao Infantil estabelece
o cuidar e educar como uma de suas diretrizes.

Os professores e demais funcionarios
que atuam na Educacao Infantil, devem trabalhar
com propostas que valorizem atividades de
alimentacdo, leitura de histérias, troca de
fraldas, desenho, musica, banho, jogos coletivos,
sono, entre tantas outras propostas pedagdgicas
que contemplem os principios:
possibilitando a progressivo
desenvolvimento da autonomia,
responsabilidade, solidariedade e respeito
mutuo; politicos, na formacao da crianca para o
exercicio progressivo dos direitos e deveres;
estéticos, no exercicio da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestacoes artisticas e culturais.

éticos,
crianca o

Dentre as propostas estabelecidas,
também estd a formacdo continuada dos
profissionais de Educacdo Infantil para que
possam atender, interagir, intervir nas situacoes
didrias, planejando e oportunizando tempos,
espacos e ambientes educativos, respeitando as
DCNEI. A gestdo das instituicdes caberd a
organizacdo do funcionamento, calendario
letivo, hordrios de atendimento, composicoes de
grupos, quantidades de criancas, entre outros
em consonancia as legislacdes vigentes.

O documento ainda trata das interacoes
de todos os profissionais dessa etapa,
desenvolvendo atitudes de compreensdo e
respeito, participando ativamente das propostas
pedagdgicas e da gestdo. Apresenta, ainda, a
preocupa¢do com a infraestrutura das
instituicoes, espacos, materiais e equipamentos
das instituicoes de Educacao Infantil.
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INDICADORES DE
EDUCACAO INFANTIL

QUALIDADE NA

Para complementar essa publicacdo
temos os “Indicadores de Qualidade na Educacao
Infantil” (2009b). Esse documento foi construido
objetivando auxiliar as equipes que trabalham
com a Educacdo Infantil, tendo um carater de
autoavaliacdo escolar que estimula a gestdo
democratica, envolvendo diferentes agentes da
escola: criancas, professores (as), gestores (as),
funcionarios (as), familiares, representantes de
organizacoes locais, entre outros.

Todos os aspectos que se espera ter de
uma educacdo de qualidade estdo presentes em
todos os documentos e legislacdes até aqui
apresentados, entretanto, serdo avaliados pela
propria instituicdo de Educacao Infantil. Tratam
de sete dimensdes do trabalho das creches e
pré-escolas, todas pertinentes ao fazer diario
nessas instituicoes.

Sdo essas as dimensdes avaliadas:
planejamento institucional; multiplicidade de
experiéncias e linguagens; interacdes; promocao
da salde; espacos, materiais e mobiliarios;
formacdo e condicdes de trabalho; cooperacdo e
troca com as familias e participacdo na rede de
protecdo social. Todas essas dimensdes precisam
ser vistas, discutidas, planejadas por todos os
segmentos que compdem uma escola.

Com um conjunto de indicadores
podemos ter, de forma simples e
acessivel, um quadro que possibilita
identificar o que vai bem e o que vai
mal na instituicdo de Educacao Infantil,
de forma que ‘todos tomem
conhecimento e possam discutir e
decidir as prioridades de acdo para sua
melhoria. Vale lembrar que esse esforco
de toda a comunidade: familiares,
professoras/es. Diretoras/es, criancas,
funcionarias/os, conselheiras/os
tutelares, de educacao e dos direitos da
crianga, organizagoes nao
governamentais (ONGs), 6rgaos
publicos e universidades, enfim, toda
pessoa ou entidade que se relaciona
com a instituicdo de Educacéao Infantil e
deve se mobilizar pela melhoria de sua
qualidade (BRASIL, 2009b, p. 16).
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Essa avaliacdo da instituicio é um
instrumento que sugere mudancas, melhorias,
aprimoramento, um olhar para cada dimenséo e
o entendimento da Unidade Escolar como um
todo, em que cada segmento tem total
importancia para o bom andamento da
Instituicao.

A proposta é que no dia da avaliagao,
todos os segmentos estejam presentes e que
sejam divididos em sete grupos, cada um com
uma dimensdo a ser discutida e avaliada. Sao
elencadas perguntas pertinentes a dimensdo a
ser avaliada. Cada participante tera cartdes com
as cores verde, amarelo, vermelho e branco, cada
uma reflete a situacdo da instituicdo de Educacdo
Infantil: o vermelho representa a necessidade de
melhoria; amarelo, atencdo sobre esse assunto;
verde significa que estad tudo bem referente a
essa questdo e branco seria o voto nulo.

Ao término das discussoes e atribuicoes
de cores em cada um dos sete grupos, todos
retornam a plenaria (local que comporte todos
0S grupos), para que novamente cada uma das
questoes sejam revistas, discutidas e reavaliadas
por todos os grupos.

Em um segundo dia, todos os
participantes serdo convidados a retornar a
escola para buscar solucdes conjuntas a respeito
dos itens que foram avaliados em amarelo ou
vermelho e que, portanto, precisam de um novo
planejamento. Novamente, os grupos se dividem
na busca de solucbes e as apresentam na
plendria, que dara seu parecer frente as solucoes
levantadas. Feito isso, cada segmento ficara
responsavel em colocar em acdo as devidas
propostas para possiveis solu¢des apresentadas,
algumas cabendo a gestdo resolver, outras a
equipe de apoio, aos professores, a comunidade

e assim por diante.

Dentre as dimensbes apresentadas
temos a segunda dimensdo que se refere a
“multiplicidade de experiéncias e linguagens”.
No item 2.4 o documento apresenta a
preocupacdo em que sejam oportunizadas as
vivéncias musicais para essa faixa etdéria:
“Criancas expressando-se por meio de diferentes
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linguagens plasticas, simbdlicas, musicais e
corporais” (BRASIL, 2009b, p. 42).

No item 2.4.1. sdo questionados se “As
professoras propoem as criancas brincadeiras
com sons, ritmos e melodias com a voz e
oferecem instrumentos musicais e outros
objetos sonoros?” (BRASIL, 2009b, p. 42). Em
consonancia aos documentos anteriores a esse,
vemos claramente a necessidade de explorar
brincadeiras sonoras, trabalhar com ritmos e
melodias cantar, utilizar objetos sonoros, dentro
desse universo da Educacao Infantil.

O 2.4.2. Aborda a questdo: "“As
professoras possibilitam que as criancas oucam e
cantem diferentes tipos de musicas?” (BRASIL,
2009b, p. 42). O que sugere musicas de
diferentes géneros musicais: MPB, sertanejo,
rock, classico, bossa nova entre tantos outros
estilos musicais que possibilitardo a crianca
conhecer um repertério rico, com variados
instrumentos musicais, diversificados ritmos e
melodias, ampliando seu repertério musical,
além de sensibiliza-la por meio da arte.

No item 2.4.4. Levanta o questionamento
se “As professoras realizam com as criancas
brincadeiras que exploram gestos, cancoes,
recitacoes de poemas, parlendas?” Este item
contém a orientacdo para que a musica possa
estar presente nas brincadeiras do dia a dia, ao
cantar, ao recitar poemas, com as parlendas, tdo
préprias do nosso folclore brasileiro: “1, 2 feijao
com arroz”; “Serra serrador”; “Rei capitdo” e
tantas outras que fazem um resgate das nossas
memodrias infantis, além de serem ricas em rimas,
faceis de memorizar e podem facilmente ser
modificadas nas parddias (BRASIL, 2009b, p. 42).

Em outras dimensdes também aparece o
cuidado presente com a linguagem musical. No
indicador 5.2.3. "H4 instrumentos musicais em
quantidade suficiente?” (BRASIL, 2009b,51). Esta
dimensdo revela mais uma vez a importancia de
favorecer o acesso de instrumentos musicais as
criancas pequenas, levando em conta sua
contribuicdo nos aspectos fisicos, psicoldgicos e
emocionais.
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Para que essas praticas pedagdgicas
sejam implementadas, certamente precisamos
propiciar um trabalho de formacdo continuada
para o professor, 0 que encontramos no item 6.
Tratando do Indicador 6.2. Formacao continuada,
0 6.2.1. “A instituicdo possui um programa de
formacdo continuada que possibilita que as
professoras planejem, avaliem, aprimorem seus
registros e reorientem suas praticas?” (BRASIL,
2009b, p. 55). Dentre outras questdes
relevantes, chamamos a atencdo para que o
professor possa ter preparo, recursos e boas
condicbes para esse trabalho,
planejando, avaliando e buscando novas
possibilidades de ensino.

realizar

0 6.2.2. “A formacao continuada atualiza
conhecimentos, promovendo a leitura e
discussdo de pesquisas e estudos sobre a
infancia e sobre as praticas de Educacdo
Infantil?” (BRASIL, 2009b, p. 55). Uma boa
formacdo demanda leitura, discussdes sobre o
tema, pesquisa, estudos, observacoes, reflexdes
sobre a pratica e acompanhamento. Os
indicadores vao revelar se os professores e
profissionais da Unidade tem essa caréncia ou se
estdo supridos.

Por fim espera-se que os “Indicadores de
Qualidade na Educacdo Infantil” (2009b),

possam ser em cada Unidade Escolar um
instrumento de avaliacdo, visando sempre uma
melhoria no atendimento as familias, o bom
envolvimento com a comunidade local, um
aprimoramento das prdticas pedagdgicas,
servindo para fortalecer a qualidade do trabalho
a ser realizado na Educacao Infantil.

Nesse sentido, fez- se necessaria a
atualiza¢do dos Parametros de Educacao Infantil
e da adequacdo das orientacoes para a
formulacdo de Politicas Publicas de Educacao
Infantil, resultando no PNE com a Lei Federal n.
°13.005/2014, para o periodo 2014-2024,
reforcando a garantia do direito das criancas de
4 e 5 anos na Educacdo Basica. H4 no PNE metas
relacionadas a reducdo das desigualdades, a
valorizacdo da diversidade, a equidade e a
valorizacdo dos profissionais da educacao.
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Partindo da aprovacao do PNE foram aprovados
Planos em todos os Estados e Municipios, os
quais devem ser contemplados na
implementacao da politica da Educacao Infantil.

PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO

O Plano Nacional de Educacao (PNE) de
2014 possui 14 artigos. O anexo apresenta as 20
metas e as 256 estratégias. Entre essas, temos a
Meta 1 que trata da Educacdo Infantil e se
propde, com 17 estratégias, a universalizar, até o
ano 2016, a pré-escola e ampliar a oferta de
creches para 50% até 2024.

Entre as
ressaltamos a

estratégias da Meta 1
importancia da formacao
continuada do professor no item 1.8 “promover a
formacao dos(as)
profissionais da Educacdo Infantil, garantindo,
progressivamente, o por
profissionais com formacao superior”. Sabemos
que para melhorar a qualidade no ensino é
imprescindivel planejar a formacao docente. Até
alguns anos atrds, a Educacdo Infantil, nas
creches, pertencia ao nucleo de assisténcia social
e muitos dos profissionais que trabalhavam com
as criancas ndo tinham formacdo em nivel
superior.

inicial e continuada

atendimento

Essa realidade vem sendo modificada
ano a ano e a busca por mais formacoes,
capacitacoes e especializacoes é grande na area
docente, é grande o interesse dos educadores
em querer aprimorar suas praticas pedagdgicas,
preocupacao essa prevista no item 1.9:

Estimular a articulacdo entre pés-
graduacdo, nlcleos de pesquisa e
cursos de formacdo para profissionais
da educacdo, de modo a garantir a
elaboracdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que incorporem 0S
avancos de pesquisas ligadas ao
processo de ensino-aprendizagem e as
teorias educacionais no atendimento da
populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos
(BRASIL, 2014).

Os estados e as prefeituras devem
favorecer as parcerias com universidades,
nlcleos de pesquisa e cursos de formacao, para
que haja possibilidade constante de formacao
para os educadores, pensando em temas
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relevantes em cada etapa, tratando de politicas
publicas que atendam as demandas formativas
do educador.

A sequir, apresentaremos
resumidamente as demais metas:

e Meta 2: trata do ensino fundamental e
pretende  universalizd-lo até 2024
dispondo, para atingir este objetivo de 13
estratégias;

* Meta 3: tem por objetivo o ensino médio,
é desdobrada em 14 estratégias,
pretendendo universaliza-lo até 2016;

e Meta 4: trata da educacdo especial e
prevé 19 estratégias para universaliza-la
até 2024, preferencialmente na rede
regular, com servicos multifuncionais e
servicos especializados, publicos ou
conveniados;

* Meta 5: propde-se a alfabetizar todas as
criancas até o final do 3°ano do ensino
fundamental até o ano de 2014, por meio
de 7 estratégias;

* Meta 6: propde-se a oferecer educacao
em tempo integral em 50% das escolas
pUblicas para pelo menos 25% dos alunos
da Educacdo Basica, por meio de 9
estratégias;

e Meta 7: pretende enfrentar o problema
da qualidade de ensino visando elevar as
médias do “indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica” (IDEB) em trés etapas
(2017, 2019 e 2021), por meio de 36
estratégias;

* Meta 8: propde-se a elevar a 12 anos de
estudo a escolaridade média da populacdo
de 18 a 29 anos para as populacoes do
campo, da regido de menor escolaridade
no pais e dos 25% mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e nao
negros, por meio de 6 estratégias;

*Meta 9: trata da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e propde-se a elevar a taxa
de alfabetizacdo da populacdo com 15
anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o
final da vigéncia deste plano, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir a, 50% a
taxa de analfabetismo funcional, por meio
de 12 estratégias;

eMeta 10: busca oferecer 25% das
matriculas  de EJA nos ensinos
fundamental e médio na forma integrada a

expansao no segmento publico, por meio
de 14 estratégias;

* Meta 12: pretende elevar a taxa bruta de
matricula na educacdo superior para 50% e
a taxa liquida para 33% da populacdo de
18 a 24 anos com pelo menos 40% de
vagas publicas, por meio de 21 estratégias;

*Meta 13: propde-se a ampliar a
proporcdo de mestres e doutores no
ensino superior para 75%, sendo no
minimo, 35 % doutores, por meio de 9
estratégias;

*Meta 14: refere-se a poés-graduacido e
propde-se atingir a titulacdo anual de 60
mil mestres e 25 mil doutores, por meio de
15 estratégias;

*Meta 15: objetiva que todos os
professores da Educacdo Bdsica possuam
formacdo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam, por meio de
13 estratégias. Estabelece o prazo de um
ano a partir da vigéncia do PNE para
implantar politica nacional de formacdo
continuada para os profissionais da
educacdo e de outros segmentos que nao
os do magistério;

* Meta 16: busca assegurar formacdo pos-
graduada a 50% dos professores da
Educacdo Basica até 2024, por meio de 6
estratégias;

*Meta 17: propOe-se equiparar o
rendimento médio dos professores aos
dos demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia do PNE, por meio de 4
estratégias;

*Meta 18: busca assegurar no prazo de
dois anos, Planos de Carreira para
profissionais da Educacdo Basica e
superior publica, o piso salarial nacional
definido em lei federal, por meio de 8
estratégias;

*Meta 19: incide sobre a gestdo
democrdtica da educacdo e pretende
assegura-la no prazo de dois anos, por
meio de 08 estratégias;

*Meta 20: trata do financiamento da
educacao, visa atingir o patamar de 7% do
PIB no 5° ano de vigéncia do PNE e 10% do
PIB no final do decénio (BRASIL, 2014).

Partimos da concepcdo de que é

educacdo profissional, por meio de 11  fyndamental haver politicas educacionais que

estratégias; - . .
favorecam as praticas educativas e que sejam
*Meta 11: propde-se a triplicar as

; . , oriundas de participacoes de varios segmentos,
matriculas da educacdo técnica de nivel ] B
médio, assegurando pelo menos 50% da  de modo coletivo. Entendemos que s3o grandes
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os desafios para o cumprimento de todas as
metas e a importancia da contribuicdo de cada
uma delas na Educacdo brasileira, por isso a
relevancia desse documento a fim de reivindicar
todo esse Plano Nacional de Educacao.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Em 2017, houve um ganho na educacao
com a publicacdo da “Base Nacional Comum
Curricular” (BNCC) para a Educacao Infantil e o
Ensino expressa o
compromisso com a sociedade brasileira no
acolhimento,
desenvolvimento de uma educacdo integral,
respeitando e valorizando as culturas plurais do
nosso pais, as diversidades de familias, livres de
discriminacdo e preconceitos, com o objetivo da
promocdo de equidade e qualidade das
aprendizagens dos estudantes brasileiros. Para a
Educacdo Infantil, objeto do nosso estudo, é
muito forte a concepg¢do do Educar e Cuidar. Esta
fase compreende criancas de 0 a 5 anos e passou
a ser obrigatéria a partir dos quatro anos de
idade, com a Emenda Constitucional n® 59/2009.

Fundamental. Ela

reconhecimento e

A BNCC estabelece seis direitos de
aprendizagem para a Educacao Infantil: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Por meio deles sdo asseguradas as condicoes
para que as criancas sejam protagonistas da sua
aprendizagem. O documentoexpressa, ainda, o
papel do educador: refletir, selecionar, organizar,
ou seja, dar intencionalidade as suas acoes, com
objetivo de garantir pluralidade de situa¢des para
contemplar o desenvolvimento integral da crianca.

A BNCC estd estruturada em cinco “campos
de experiéncia” baseados nas DCNEI em relacdo
aos saberes e conhecimentos fundamentais: O eu,
0 outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo e Espacos, tempos,
quantidades, relacoes e transformacoes.

Em cada Campo de Experiéncias ha
objetivos de aprendizagem claros a serem
desenvolvidos com a crianca, agrupados por faixa
etdria. Para a pré-escola (criancas de 4 anos a 5
anos e 11 meses), que é o nosso foco de
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trabalho, encontramos objetivos relacionados
com a aprendizagem da linguagem musical em
diferentes Campo de Experiéncias. Eles estardao
representados pela sigla EI03, referente a idade;
CG, referente ao campo de experiéncias “Corpo,
gestos e movimentos”; 01, por ser o primeiro
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, e
na sequéncia 02, 03, conforme descricao abaixo.

—(EI03CGO1): Criar com o corpo formas
diversificadas de  expressio de
sentimentos, sensacdes e emogoes,
tanto nas situacoes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danca, teatro, musica;

—(EI03CG02): Demonstrar controle e
adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
histérias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades;

—(EI03CGO03): Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras, jogos

e atividades artisticas como danga,

teatro e musica (BRASIL, 2017).

No objetivo EI0O3CGO1, podemos
observar a sugestdo de propostas pedagdgicas
que envolvam as expressoes e comunicacoes de
ideias, sensacdes e sentimentos pessoais como a
danca, que estd associada ao desenvolvimento
das capacidades expressivas das criancas, que
precisa aprender a utilizar seu corpo de formas
diferentes, dancando, encenando, cantando,
tocando e brincando em variadas situa¢oes do
cotidiano.

No préoximo item, EI03CG02, a proposta é
que a crianca demonstre controle do seu corpo
nas atividades, inclusive nas atividades artisticas,
participando de brincadeiras de roda, de jogos e
brincadeiras que envolvam interacdo, a imitacdo
e o reconhecimento do seu corpo. A musica pode
ser um excelente instrumento para auxiliar a
crianca a ter o dominio e autocontrole com seu
corpo, guiada pelo ritmo. Ela é envolvida pelo
som que a embala, possibilitando percepcoes de
estruturas ritmicas para expressar-se e
movimentar-se.

Dentro do EI03CGO3, é apresentada a
possibilidade de a crianca explorar seus
movimentos por meio dos gestos, nos jogos e
nas atividades artisticas. As mimicas faciais e
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gestos tém uma grande contribuicdo na
expressdo de sentimentos e em sua
comunicacdo. Dancando, tocando e cantando,
interpretando, realizando aquilo que elas gostam
mais, dentro dos jogos simbélicos.

Para representar o campo de
experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”, é
utilizado a sigla TS, e novamente a numeracao
segue a ordem de objetivos propostos. Para a
faixa etaria de 4 a 5 anos, encontramos o0s
seguintes objetivos ligados a aprendizagem da
musica:

—(EI03TS01): Utilizar sons produzidos por

materiais, objetos e instrumentos

musicais durante brincadeiras de faz de

conta, encenacbes, criacdes musicais,
festas;

—(EI03TS03): Reconhecer as qualidades

do som (intensidade, duracdo, altura e

timbre), utilizando-as em suas producoes

sonoras e ao ouvir musicas e sons

(BRASIL, 2017).

Em EIO3TSO01, esté claramente colocada a
necessidade de se explorar o trabalho com a
musica de forma mais ampla com sons. Manipular
materiais que produzem sons, instrumentos
musicais, objetos sonoros, confeccionar novos
objetos sonoros produzidos por eles, levar esses
recursos para serem utilizados durante as
historias, durante as brincadeiras e festas.

Em EI03TS03, lemos sobre a importancia
de se desenvolver trabalhos com as qualidades
do som (intensidade, duracdo, altura e timbre) de
forma l4dica. Importa explorar grave e agudo,
sons curtos e longos, forte e fraco, reconhecer
diferentes sons de vozes, objetos, fendbmenos da
natureza, trabalhando de modo a integrar a
musica as demais brincadeiras e jogos.

Jd na experiéncia de “Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo”, representada pelas
letras “EF”, temos o seguinte objetivo tracado
com o trabalho musical: “(EIO3EF02): Inventar
brincadeiras cantadas, poemas e cancoes,
criando rimas, aliteracoes e ritmos” (BRASIL,
2017).

Este item nos remete ao trabalho de
criacdo musical. Nessa fase, a crianga memoriza
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um repertoério maior de cancoes. Dessa forma,
ela utiliza frequentemente esse repertoério nas
canc¢oes que inventa, improvisa, mistura ideias,
recriando e adaptando. Aos poucos ela reproduz
ritmos simples, guiados por um pulso regular,
palmas, batidas nos pés, entre outros, que vao
aos poucos aumentando sua complexidade de
acordo com o nivel de cada crianca.

E necessario lembrar que, de uma forma
implicita, a linguagem musical também aparece
em outros Campos de Experiéncias, pois esta
presente nas mais diversas brincadeiras,
exploracoes e descobertas do universo infantil,
posto que mantém contato direto com as demais
linguagens expressivas, sendo um excelente
meio para o desenvolvimento da autoestima, do
equilibrio e da expressao, além da integracao
social que propoe.

No campo de experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imaginagao” o item EIO3EF06
destaca que é desejavel que a crianca seja capaz
de “Produzir suas proéprias histérias orais e
escritas (escrita espontanea), em situacdes com
funcdo social significativa” (BRASIL, 2017). Aqui
observamos que, mesmo ndo aparecendo a
palavra “musica”, ao cantar, ouvir histérias e sons
diversificados, a crianca elabora suas hipdteses
que sdo representadas nas suas criacoes. A
musica faz parte desse repertdrio que facilitara a
oralidade, a criacdo e a imaginacao.

Em “Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacdes”, a linguagem musical
também aparece de forma implicita: “(EIO3ETO1):
Estabelecer relacdbes de comparacdo entre
objetos, observando suas propriedades”
(BRASIL, 2017). Ao confeccionar objetos sonoros,
a crianca estd participando de experimentos,
ouvindo e observando os sons produzidos por
diferentes materiais. Assim, ela compara o som
grave de um tambor com um som agudo
produzido por um chocalho, coloca sementes
para fazer um ganza e no outro coloca folhas
secas. Todos esses experimentos estardo dentro
dessas expectativas de aprendizagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que dentro dessas
propostas pedagdgicas o professor necessita de
um preparo, de uma formacdo e um
conhecimento para desenvolver boas praticas
com a musica, pois 0 mesmo ndo recebeu essa
orientacdo em sua formacao inicial e raramente
vemos uma formacao continuada com esse tema.
Quando surgem vagas, sdo poucas e logo se
esgotam. Desta forma o educador ndo se sente
preparado para lidar com o tema da
Musicalizacdo na Educacao Infantil, o que torna
evidente a necessidade de politicas publicas que
favorecam sua formacao.

Em 2018, temos a atualizacdo dos
Pardmetros Nacionais de Qualidade, em um
documento, que apresenta todo
conhecimento das versdes de 2006, acrescidas
das inovacoes legais, para que as Instituicoes que
ofertam essa etapa da Educacao Basica tenham
parametros para implementacdo das Politicas
Piblicas de Educacdo Infantil, alinhados as
legislacoes vigentes.

Unico

Sendo assim, o documento contém
principios e praticas organizadas em oito areas
focais a serem utilizadas pelas Instituicoes de
Educacdo Infantil na garantia da oferta de
maneira inclusiva, equitativa e de qualidade, com
eficiéncia e efetividade. Sao elas:

1. Gestao dos sistemas e redes de ensi-
no:

1.1. Gestdo de acesso, oferta e matricula;
Sistema de ensino/rede de ensino.

2. Formacao, carreira e remuneracdo dos
professores e demais profissionais da
Educacdo Infantil:

2.1. Selecdo, carreira e valorizacdo dos
professores e profissionais;

2.2. Formacdo inicial e continuada dos
professores e profissionais;

2.3. Condicoes de trabalho dos
professores e profissionais da educacao.

3. Gestdo das instituicoes de Educacao In-
fantil:

3.1. Planejamento e avaliacao;

3.2. Projeto pedagdgico;
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3.3. Transicoes (casa-instituicdo; ano a
ano; entre etapas);

3.4. Instancias colegiadas;

3.5. Promocao da salde, bem-estar e nu-
tricao.

4. Curriculos, interacoes e praticas peda-
gogicas:

4.1. Campos de experiéncia:

multiplicidade de experiéncias e lingua-
gens;

4.2. Qualidade das interacoes;
4.3. Intencionalidades pedagdgicas;

4.4, Observacao, planejamento,
documentacdo e reflexdo das praticas
pedagégicas e dos aprendizados das cri-
ancas;

5. Interacdo com a familia e a comunida-
de:

5.1. Relacdes com a familia e comunida-
de;

6. Intersetorialidade
6.1. Rede de protecao social.
7. Espacos, materiais e mobilidrios:

7.1. Organizacdo dos espacos de
aprendizagem e desenvolvimento;

7.2. Insumos pedagdgicos e materiais.
8. Infraestrutura:

8.1. Localizacdo e entorno, caracteristicas
do terreno, servicos basicos, condicoes de acesso
a edificacdo e condicionantes fisicos ambientais;

8.2. Programa de necessidades,
setorizacdo, fluxos, dreas e proporc¢oes entre
ambientes (BRASIL, 2018, p. 12-13).

O Professor é essencial na promocao da
qualidade da Educacdo Infantil. Para que esse
profissional possa responder aos anseios e as
expectativas sociais depositadas nessa etapa da
Educacdo Basica, é necessario propiciar
condicoes para sua valorizacao e
desenvolvimento profissional: salario; carreira;
jornada; participacdo efetiva na elaboracdo e
conducdo dos projetos pedagdgicos da
instituicdo; formacao inicial e continuada com
foco no desenvolvimento infantil, garantindo
espaco para a pluralidade, para que professores
ampliem seu saber e seu saber fazer com as
criancas, e formacdo permanente exercida com
condicoes dignas de vida e de trabalho e
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concebida no interior de politica
educacional sélida e consistente. No item abaixo,
Vemos expressos esses anseios na formacao dos
educadores:

2.2.5. oferecer aos Gestores,
Professores e profissionais das
Instituicbes de Educacdo Infantil
formacdo continuada, presencial,
semipresencial ou a distancia, com
rotina frequente de encontros
presenciais, na instituicdo educacional
ou entre instituicoes,
preferencialmente no formato de
oficinas, em que as praticas de trocas de
experiéncias entre os pares sejam
valorizadas (BRASIL, 2018, p. 35).

uma

Oportunizar formacdo ao docente é um
grande ganho para a qualidade da Educacao
Infantil, o que pode ser feito através de parcerias
com universidades ou centros de formacoes.
Favorecer formacoes em servico, formacoes em
horarios extras, a distancia, em encontros,
oficinas, reunides, o que sempre reverbera na
reflexdo e, possivelmente, na acdo de praticas
pedagdgicas. Outro item relevante seria 0 2.2.10,
que discorre acerca de “contratar, quando
necessario, especialistas e assessorias para atuar
na formacdo continuada de Professores e
profissionais da Educacdo Infantil
parcerias com outras organizacdes para garantir
a formacdo adequada e continuada dos
Professores” (BRASIL, 2018, p. 35).

e criar

E possivel que um novo assunto venha a
surgir e seja necessdrio trazer especialistas,
profissionais e assessores para ministrarem
momentos formativos adequados as reais
necessidades do grupo, oportunizados dentro da
Instituicdo em formacao continuada ou fora dela,
como aponta o item 2.2.14:

Criar espacos para formacdo continuada
de Professores e profissionais de apoio,
dentro e fora do préprio espaco fisico
da Instituicdo, sobre a BNCC e o
curriculo da Rede, com vistas ao
planejamento de praticas pedagdgicas
que garantam os direitos e os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento
(BRASIL, 2018, p. 36).

Os parametros baseiam-se em valores
humanisticos, emancipatérios e pautados nos
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preceitos legais. As praticas visam os direitos das
criancas no cuidado, na educacdo, nas
aprendizagens e no desenvolvimento que
ocorrem juntos, para efetivacdo dos direitos da
Educacdo Infantil de qualidade, transformando o
cotidiano das Instituicoes que ofertam esse
atendimento, a partir da (re)estruturacdo de
seus processos pedagogicos e (re)definicdo de
praticas e parametros de qualidade de acordo
com as suas realidades.

A educacao brasileira, nos seus diversos
niveis e modalidades, é regida por uma base
legal expressa por documentos oficiais, como
vimos anteriormente. A Educacdo Infantil, como
primeira etapa da Educacdo Basica, tem a funcao
de desenvolver e socializar a crianca de 0 a 5 anos
a partir da sua concepcdo como sujeito de
direitos. Essa garantia tem como eixos
norteadores o Cuidar e o Educar, e como objetivo
primeiro seu desenvolvimento integral. Os
documentos promulgados a partir da
Constituicdo Federal reforcam cada vez mais os
direitos que a crianca adquire a partir do seu
nascimento e as suas especificidades e
singularidades. O ECA, de 1990, se instituiu como
o estatuto juridico da crianca cidadi. E o
documento que dispoe sobre a protecdo integral
da crianca e do adolescente, reforcando, assim, a
cidadania conquistada pelas criancas.

A Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de
2009, fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil com o propésito de
garantir as criancas o acesso aos conhecimentos
da aprendizagem e proporcionar o direito a
brincadeiras e convivéncia na interacdo com
outras criancas, como principio para a elaboracao
de politicas publicas, planejamentos, execucoes
e avaliacobes de propostas pedagdgicas e
curriculares da Educacao Infantil, devendo ser
observadas em consonancia com as legislacdes,
apresentando orientacdes pedagdgicas que
sejam respaldadas em principios éticos, estéticos
e politicos em conformidade com a condicdo da
crianca como sujeito de direitos.
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O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de
2014, dentro do seu conjunto de metas

politico-pedagdgicas, constitui-se como
um avanco no processo de aprendizado,
passando a ter novas visdes sobre propostas
pedagdgicas. Sdo metas estruturantes para
garantir o direito a Educacdo Basica com
qualidade e a ampliacdo das oportunidades
educacionais.

Os documentos sancionados apds o ano
de 1988, iniciado com a insercdo da Educacao
Infantil na Constituicdo Federal como primeira
etapa da Educacdo Basica, vém ampliando a
garantia ao publico da Educacdo Infantil em
creches e pré-escolas, tornando tal etapa como
fundamental no processo educativo.

Reforcamos a necessidade de uma melhor
formacao para os profissionais que atuam e atuarao
na Educacdo Infantil, com propostas efetivas que
tratem com mais afinco a formacdo desses
profissionais, ampliando seus conhecimentos e
habilidades para dar materialidade aos avancos
conquistados na composicdo da Educacdo Infantil
em termos de concep¢ao e de politicas para a sua
operacionalizacao.

Os documentos federais também tém a
funcdo de ser o suporte para a construcdo dos
curriculos de cadas Redes. Essa estrutura de
concepcoes acerca do infantil e curricular define
a Educacao Infantil que temos hoje no Brasil, com
uma constante busca de melhoria na qualidade
da Educacao oferecida.
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Este livro é um convite para uma jornada emocionante pela vida escolar, vista pelos
olhos de quem a transforma todos os dias. Através de andlises aprofundadas, os
autores nos levam a refletir sobre o papel do professor na sociedade, os desafios da
inclusdo, a importancia da formacao continuada e a busca por uma educacdo mais
justa e humanizadora.

Docéncia em foco, € um manifesto em defesa da educacao de qualidade. Uma obra

indispensavel para professores, estudantes, gestores escolares e todos aqueles que

acreditam no poder transformador da educacao.
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INCLUSAO ESCOLAR DOS ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS NO ENSINO PRIMARIO: POLITICAS
EDUCACIONAIS DE INCLUSAO

ANTONIO AMBRIZ CAMUANO'

RESUMO

O presente artigo aborda a problematica da inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais no ensino regular do Ensino Primario. O estudo visa contribuir e promover questionamentos
através de uma analise sobre as Politicas Educacionais Inclusivas no ambito da educacdo primaria.
Apesar do esforco do Estado angolano em apoiar a politica de inclusdo, ainda hd mudancas necessarias
para a emancipacdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais, principalmente com a
participacdo da familia, objetivando uma escola de qualidade para todos. A investigacao foi realizada
por meio de uma pesquisa bibliografica, procedendo-se de leituras analiticas em livros, documentos
normativos e artigos cientificos submetidos a uma selecdo sistematizada do tema em questao, visando
compreender o melhor contexto de aprendizagem no processo educativo das criancas com NEE, e de
que modo evoluiram as teorias, os conceitos e as praticas que determinam esse contexto. Nesse
processo evolutivo procura-se determinar em que bases se pode defender uma mudanca de
paradigma e de que modo essa mudanca se traduz nas atitudes, nas estruturas, nas praticas educativas
e na formacdo dos professores. A bibliografia consultada veio comprovar a necessidade que as
criangas com NEE tém em estar junto dos seus pares e a frequentar as escolas normais como qualquer
outra crianga.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Necessidades Educativas Especiais; Ensino Primdrio.

transformacodes positivas nas escolas regulares
para que estas possam receber alunos com NEE.

INTRODUGAO

Muito se tem defendido pela inclusdo no

Ensino Primdrio, mas nem sempre com A escolha do tema justifica-se pelo facto

assertividade, porque tem se observado que um
dos grandes desafios da actualidade é criar
condi¢des para que as escolas existentes possam
atender as Necessidades Educativas Especiais
(NEE), que trabalhem as diferencas e
potencialidades individuais como Ffactor de
crescimento para todos os alunos. Para efeito, é
necessario, buscar alternativas que resultem em

de que no exercicio das funcoes como docente
do Ensino Primdrio, teve-se oportunidade de
constatar alguma falta de preparacdo dos
docentes para enfrentar o desafio de terem na
sua sala de aula criancas com NEE. Assim, a
bibliografia defende a inclusdo como melhor
forma de atender esses alunos, foi nosso
proposito fazer uma pesquisa bibliografica, que

1 Licenciado em Pedagogia e Mestre em Pedagogia do Ensino Superior no ISCED-Luanda. Professor Colaborador do ISCED de Luanda do Projecto
Revitaliza¢do do Ensino Técnico e da Formacao Profissional de Angola. Professor do Ensino Primario do Complexo Escolar Emirais.
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permitiu analisar as diferentes obras que tratam
da tematica em questdo para analisar a politica
de inclusdo em Angola, saber se as escolas do
Ensino Primario estdo cumprindo o seu papel
com as estratégias que permitam a inclusdo dos
alunos de forma mais auténoma.

1. EDUCACAO PARA TODOS

A educacdo é um dos principais valores
para todas as pessoas independentemente da
sua raca, crédulo, cor etc. assumida em todas as
declaracoes de direitos humanos.

Em Angola, tal como no resto do mundo,
a educacdo é vista como um direito fundamental
de todas as pessoas como esta bem explicito no
79° artigo da Constituicdo da Republica que
refere o seguinte: “O Estado promove o acesso
de todos a alfabetizacdo, ao ensino (...)"e a Lei
de bases do Sistema de Educacdo e Ensino, Lei n®
17/16 de 07 de Outubro no artigo 12°, diz que a
educacdo é obrigatéria e o Estado assegura e
promove o acesso e a frequéncia ao Sistema de
Educacdo e Ensino a todos os individuos em
idade escolar.

Nesta senda, a educacdo deve ser vista
como direito fundamental do ser humano
porque, conforme ensina Canotilho citado por
Ferreira (2011), os direitos fundamentais sdo
direitos dos individuos perante o Estado.

Assim sendo, a educacdo ndo deverd
contemplar apenas alguns achando-se que as
pessoas com deficiéncia nunca serdo capazes de
aprender. Segundo Faure (1972) citado por
Ferreira (2011, p.18). “Todo o ser humano é
educdvel, vem ao mundo com um lote de
potencialidades que tanto podem abortar como
tomar forma em funcdo das circunstdncias
favordveis ou desfavordveis onde é chamado a
evoluir.”

Na mesma linha de pensamento, Freire
(2000) reforca que a educacdo é um direito
humano, fundamental e indispensavel que deve
beneficiar todas as pessoas mesmo que estas
tenham algum tipo de deficiéncia sem que seja
discriminada pela sociedade em que estd
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inserida. No dizer de Paulo Freire, ndo ha
educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha
homem no vazio.

E indispensével falar da inclusdo sem
referir a problematica da “Educacdo Para Todos".
O tema “Educacdo Para Todos” surgiu no ano de
1990, na sequéncia de uma Conferéncia Mundial
que se realizou na Tailandia e que teve como
objectivos proporcionar educacao basica a todas
as criangas e reduzir drasticamente o
analfabetismo entre os adultos até ao final da
década.

Posteriormente o Férum Mundial da
Educacdo que decorreu em Dacar, no Senegal,
em 2000, veio reafirmar o empenhamento na
Educacdo Para Todos ficando determinado que
todas as criancas devem ter acesso a educacao
basica gratuita e de boa qualidade, tendo entao
sido definidos seis objectivos que deverao
integrar o programa de educac&o para todos.

Dentre os objectivos do programa
“Educacdo Para Todos”, destacam-se os
seguintes:

» Desenvolver e melhorar a proteccdo e a
educacao da primeira infancia,
nomeadamente das criancas  mais
vulneraveis e desfavorecidas”.

 Garantir o acesso a um ensino primario
obrigatério gratuito e de boa qualidade;

« Garantir que a educacdo seja adaptada as
necessidades dos alunos;

* Promover a inclusdo e a equidade.

Como pode-se notar, o programa
Educacdo Para Todos visa garantir as condicoes
para que todos recebam tratamento igual e justo
no contexto académico, dentro de um contexto
de respeito pelas crencas, pelas opinides, pelos
comportamentos e pelas capacidades dos
outros.

CONCEITO DE INCLUSAO

A palavra inclusdo deriva do verbo incluir,
originado do latim incluire, correspondendo a
inserir, introduzir, acrescentar ou abranger. Seria
equivalente ao verbo incluir a frase "colocar
também" (Roquette, 1928 citado por Henriques,
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2012). O termo refere a conduta de inserir
alguém ou alguma coisa em algum lugar.

Passemos entdo a uma breve analise da
perspectiva de diferentes autores, de forma a
poder perceber a complexidade desta tematica.

Segundo varios autores, inclusao significa
atender o aluno com NEE, incluindo aquele com
NEE significativas, na classe regular com o apoio
dos servicos de educacdo especial (Friend &
Bursuck, 1996; W. Stainback & S., Stainback, 1996).
Isto quer dizer que o principio da inclusdo engloba
a prestacao de servicos educacionais apropriados
para toda a crianca com NEE, incluindo as com NEE
significativas, na classe regular.

Na mesma linha de pensamento, Correia,
(2008) define inclusdo é a insercao do aluno na
classe regular, onde, sempre que possivel, deve
receber todos os servicos educativos adequados,
contando-se, para esse fim, com um apoio
apropriado (docentes da educacdo especial,
outros técnicos, pais etc.) as suas necessidades.

De acordo com o principio da Declaracao
de Salamanca, a inclusdo pressupde que todas as
criancgas resposta
educativa num ambiente regular que lhes
proporcione o desenvolvimento das suas
capacidades. (UNESCO, 1994).

e alunos tenham uma

INCLUSAO VS INTEGRAGCAO

Por vezes, a educacao inclusiva pode ser
confundida com outros conceitos, como a
integracdo. Por mais que estejam falando de
processos semelhantes, esses termos diferem no
que diz respeito as dindmicas nas escolas e sala
de aula.

De acordo com Mantoan (2005, p. 9) o
objectivo da integracdo é inserir um aluno, ou
grupo de alunos, que ja& foi anteriormente
excluido. Em outras palavras, a escola integrativa
separa os alunos em “normais e os deficientes”.

A inclusao fala sobre um processo em
que secriam condicdes para que pessoas com
deficiéncia consigam participar das actividades
escolares com os demais alunos. Para isso, sdo
mobilizados recursos e apoio para que esses
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estudantes consigam acompanhar e se adaptar a
realidade escolar. (Moura et al. 2021).

Com base o acima exposto, A inclusdo vai
muito além. Esse conceito coloca em cheque o
que a sociedade acredita ser “normal” e parte do
principio de que existe uma heterogeneidade
entre as pessoas. Logo, a diferenca é valorizada,
respeitada, acolhida e reconhecida em todos os
niveis.

Correia (2010) clarifica que o conceito de
inclusdo, ultrapassa em muito o conceito de
integracdo, uma vez que ndo pretende posicionar
o aluno com NEE numa ““curva normal”” mas sim
assumir que a heterogeneidade que existe entre
os alunos é um factor muito positivo, permitindo
o desenvolvimento de comunidades escolares
mais ricas e mais proficuas. O mesmo autor
acrescenta que a inclusdo procura, assim, levar o
aluno com NEE as escolas regulares e, sempre que
possivel, as classes regulares, onde, por direito,
deve receber todos os servicos adequados as suas
caracteristicas e necessidades.

EXCLIISAO SEGREGACACO
ﬁ:’i' ::i:: 'T' ’:": &k
X y 5]
e (Sashs &5
= = il
INTEGRAC AO IN(__ji_pg;{?_Lo
LA 4 s SRk gX
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Fonte: Cruzoletto (2015).

Com base na imagem acima, fica claro
que, a inclusdo trata de um movimento de mudar
e melhorar a educacdopara acolher a todos, e
nao segregar pessoas por suas diferencas. Ou
seja, ndo deixar ninguém no exterior do ensino
regular, desde o comeco da vida escolar.

INCLUSAO NO ENSINO PRIMARIO: PAPEL DA
ESCOLA E DO PROFESSOR

Nos dias actuais, milhares de pais/
encarregados de educac¢do retiram os filhos da
escola por razoes directamente relacionadas
com a falta de inclusdo, a discriminacdo activa e a
auséncia de ferramentas ou estratégias
educativas adequadas as pessoas com NEE.
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Apesar da criacdo da legislacdo que
assegurem a inclusdo escolar, é evidente que sdo
necessarios mais esforcos das instituicoes com o
objectivo de proporcionar uma educacdo para
todos.

Nesta ordem de ideias, Correia (2008)
aconselha que deve-se criar salas de recursos bem
como aquisicdo de equipamentos, mobilidrio
adaptado e materiais pedagdgicos para as escolas
do Ensino Primario.

As escolas inclusivas devem a contratar
intérpretes, instrutores, professores
especializados e formacdo especifica para
professores nas areas de deficiéncia mental,
visual, auditiva e altas habilidades/superdotados
para actuar nas escolas regulares.

A escola deve aceitaros alunos com
deficiéncia e realizar as adaptacoes necessarias
para que eles tenham seu direito a educacao
garantido, conforme espelha o Artigo 11° do
Decreto Presidencial n® 20/11 de 18 de Janeiro
que aprova o Estatuto da Modalidade de
Educacao Especial.

Cabe também a escola, flexibilizar o
curriculo para atender as necessidades individuais
dos alunos, adequar a estrutura do prédio, os
métodos de ensino adoptados, e preparar salas e
ambientes multifuncionais e inclusivos. Nesta senda,
inclui pensar em acessibilidade e no ajuste de
diversas instalacoes, como banheiros, que precisam
ter sanitas adequadas para pessoas com NEE.

Outra preocupacao que a escola deve ter é
fornecer aos seus professores, fundamentais para
lidar com esses alunos, bem como as adaptacoes e
os equipamentos que forem necessarios ao seu
aprendizado. Reunides entre os professores e
os favorecema troca de experiéncias e o
aprendizado.

O Estado e a escola desempenham um
papel importante na politica de inclusdo, mas a
parte boa é que os professores também tém um
papel essencial a desempenhar no alcance desse
objectivo, através de estratégias que permitam
aos alunos do ensino primario identificarem-se
com os valores que representam a inclusao.

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025

Os professores do Ensino Primario
devem desenvolver vdérias estratégias de
inclusdo. Estratégias essas como: elaborar planos
de aula inclusivos; criar actividades que valorizem
as diferencas e as inteligéncias multiplas;
integrar os alunos com NEE ao convivio com os
outros alunos; oferecer adaptacdes e suportes
aos alunos com NEE; ampliar o conhecimento dos
alunos sobre as deficiéncias existentes.

POLITICA NACIONAL DE
ESPECIAL ORIENTADA PARA
ESCOLAR

EDUCACAO
INCLUSAO

Quatro anos ap6s a Independéncia de
Angola, em 1979, foi implementado a educacao
especial, pela circular n® 56 de 19 de Outubro, na
sequéncia e por orientacdo do despacho do
entdo Senhor Ministro Ambrésio Lukoki, data a
partir da qual se criaram as condi¢cdes minimas
indispensaveis, permitindo por em
funcionamento as escolas de educacdo especial,
cuja meta é educar a populacdo com NEE.

Dois anos mais tarde, cria-se o
Departamento Nacional para a Educacdo
Especial. A partir desta data comecou o
atendimento de pessoas com necessidades
educativas especiais. Este atendimento era
fundamentalmente  para  criangas com
deficiéncias, visual e auditiva. No entanto para as
criancas deficientes mentais, devido as
condicoes econdémicas e sociais, nomeadamente,
a falta de recursos financeiros levou a aberturas
das primeiras salas especiais nas escolas do
ensino geral.

Em Angola, existe no ensino primario a
escola regular e escola especial separadamente.
Nos ultimos anos, o Estado angolano tem
promovido a educacdo inclusiva visando acabar
com essa separacao. Ela é a educacdo especial na
escola regular para permitir a convivéncia e a
integracdo social dos alunos com deficiéncia,
favorecendo a diversidade.

Na legislacdo angolana pode-se observar
alguma preocupacdo com a inclusdo instituindo
politicas que assegurem o direito dos alunos com
NEE, nomeadamente a Constituicdo da Republica
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de Angola, a Lein.°21/12, de 30 de Julho (Lei da
Pessoa com Deficiéncia), a Lei n.° 10/16, de 27 de
Julho (Lei das Acessibilidades), o Decreto
Presidencial n°® 20/11 de 18 de Janeiro que
aprova o Estatuto da Modalidade de Educacdo
Especial, o Decreto Presidencial n.° 187/17 de 16
de agosto que aprova a Politica Nacional de
Educacdo Especial Orientada para a Inclusao
Escolar entre outras convencoes.

“O principio fundamental das escolas
inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que
possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que
apresente. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades
diversas dos seus alunos, adaptando-se
aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos,
através de curriculos adequados, de
uma boa organizacdo escolar, de
estratégias pedagdgicas, de utilizacdo
de recursos e de uma cooperagao com
as respectivas comunidades. E preciso,
portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da
escola”. (UNESCO, 1994 p. 11-12).

Como base os conceitos dos autores
acima, concorda-se que a inclusdo se trata de um
processo que visa a proporcionar igualdade de
oportunidades e de acesso a todos.

Falar de uma Educacdo Inclusiva que
pressupoe, entre outras coisas, a insercao de
alunos com deficiéncia em classes comuns do
ensino regular, é falar de uma pedagogia de
suporte para que as diferencas ndo sejam meros
pretextos para a nao-aprendizagem.

Assim, formar professores competentes
e qualificados pode ser o alicerce para que se
garanta o desenvolvimento de todos os alunos,
entre eles, os com deficiéncias. Essa tarefa ndo é
simples, de acordo com Silva (2007), a formacao
inicial deve ser capaz de levar o professor a
assumir uma postura reflexiva permanente sobre
seu ensino.

Ainda para o autor, serd necessario
prestar uma maior atencdo ao contexto social,
politico e cultural da escola, com a finalidade de
fazer o professor em formacdo compreender que
a tolerdncia e a flexibilidade diante das
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diferencas individuais, sejam do tipo que forem,
deve ser uma forma de comportamento habitual
na sala de aula, fortalecendo uma formacao
capaz de enfrentar os desafios de uma educacao
pluralista.

“As universidades podem desempenhar
um papel consultivo importante na area
das necessidades educativas especiais,
em particular no que respeita a
investigacdo, a avaliacdo, a formacao de
formadores, a elaboracdo de programas
de formacdo e producdo de materiais
(...)" In Declaracdo de Salamanca,
UNESCO, 1994.

Em Angola as escolas de formacdo de
professores tanto a nivel médio como superior,
englobam na sua grelha curricular cadeiras
relacionadas as Necessidades Educativas
Especiais, o que significa que ha uma ligeira
preocupacdo em politicas inclusivas.

A politica de inclusdo pressupoe
melhoria educativa e social, uma vez que, ela
preocupa-se com 0s grupos marginalizados,
excluidos e vulneraveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em gesto conclusivo, nota-se avancos
consideraveis, como a promulgacdo por 6rgaos
competentes da educacdo de leis, decretos,
resolucoes, e outros, além de mobilizacoes de
grupos de apoio, comunidades ocorridas
principalmente por essa causa ter sido
“abracada” pelos docentes, protagonistas
também desse cendrio. No entanto, muita ainda
se tem por fazer. As demandas ocorrem de
diversas areas e niveis dentro do ambiente
escolar e a tdo sonhada educacdo inclusiva ainda
assusta um pouco os docentes e outros
profissionais ligados diretamente a essa
realidade, que é um desafio a ser enfrentado,
visto que a maioria das instituicbes de ensino
primario
multifuncionais,

carecem de
capacitacdo, infraestrutura
fisica, equipa de apoio, entre outros factores
essenciais a pratica da inclusdo.

ainda recursos

A educacdo inclusiva ainda estad em fase
de implementacdo em Angola, por isso, sdo
muitos os desafios a serem enfrentados. O maior
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deles ainda é a falta de preparacao e capacitacdo
dos professores para lidarem com os alunos com
deficiéncia. O nUmero de professores
especialistas em maquinas Braile, por exemplo,
ainda estd aquém do desejado. Acrescentando a
isso, muitas também ndo tém os recursos
financeiros necessarios para fazer as adaptacdes
ou comprar os equipamentos fundamentais as
necessidades de seus alunos com deficiéncia.

E importante realcar que os beneficios da
inclusado dos alunos com necessidades educativas
especiais na escola regular sdo evidentes (apesar
das dificuldades), e todos "lucram" com ela,
criangas ditas “normais”, criangas com NEE, pais,
professores e até mesmo a sociedade.

Finalmente, considera-se que é possivel
implementar uma Escola Inclusiva, que apesar de
ndo ser perfeita é um lugar onde todas as
criancas com necessidades especiais sdo vistas e
tratadas como iguais pelos seus docentes e
acima de tudo pelos seus pares pedagdgicos,
tendo exactamente os mesmos direitos que
todas as outras criancas.
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O SIGNIFICADO DA ESCOLA PARA OS PAIS: ABANDONOE NAO
MATRICULAGCAO ESCOLAR NA COMUNIDADE DE JAMBA YA
NGANDZI, MUNICiPIO DE CHITEMBO, PROVINCIA DO BIE -
REPUBLICA DE ANGOLA

CEsAR HORACIO GUELENGUE PATACA'

RESUMO

O presente estudo aborda o significado da escola para os pais: a desisténcia e a ndo matriculacdo
escolar na Comunidade de Jamba ya Ngandzi, Municipio de Chitembo, Provincia do Bié — Republica de
Angola. Este é um problema comum a vérias comunidades em todas provincias de Angola, pelo que se
decidiu investigar as suas razdes. Para alcancar os resultados desejados, foram utilizadas as seguintes
técnicas e instrumentos de coleta de dados: questionario de dados pessoais, grupo focal e entrevistas
em profundidade. A andlise dos resultados mostra diversos entraves de ordem cultural, que abrangem
tanto a economia familiar como a lingua da escolarizacdo ndo contemplada nas politicas educacionais
e nos programas de estudos. O custo de mandar um filho para a escola, a sua distancia, a pouca
utilidade que os pais véem para a sobrevivéncia da familia, a necessidade do trabalho dos filhos como
trabalho indispensavel na economia familiar, o horério das aulas que ndo contemplam a época da
colheita, as diferencas sociais geradas nas familias da comunidade por estarem ou ndo na escola, sdo
algumas das dificuldades encontradas. Outra grande desvantagem é que os alunos sdo educados em
portugués em um pais multicultural, onde existem diferentes idiomas nas tribos que vivem na regiao.
Espera-se que esses dados sejam usados para futuras politicas educacionais.

Palavras-chave: Pais. Ndo matriculacdo. Desisténcia escolar. Escola.

INTRODUGAO 4.657.276 alunos em todo o pais, dos quais
478.819 alunos desistiram durante o mesmo ano.
No mesmo sentido, em relacdo a provincia do
Bié, onde estavam matriculados 291.844 alunos
no ensino primario em 2018, desistiram 13.500
alunos durante o mesmo ano. Ha portanto um
problema a resolver, que se torna mais agudo
devido a sua frequéncia, em zonas rurais, como a

De acordo com os Dados Sintese e  gye foi tomada para realizar esta investigaco.
Indicadores do Sistema Escolar do Ministério da

Educacdo de Angola, no ano letivo de 2018,
estavam matriculados no ensino primario

O principal objectivo deste estudo é
analisar o significado da escola dos pais e
encarregados de educacdo na Comunidade
Jamba ya Ngandzi, Municipio de Chitembo,
Provincia do Bié - Republica de Angola, durante o
ano de 2018 e 2019.

A escola é uma instituicio onde
coincidem os interesses do Estado e da
sociedade, transportando os ideais vigentes do

1 Pés — Doutorado e Doutor em Psicologia Social na Faculdade de Ciéncias Psicolégicas da Universidade Argentina John F. Kennedy, Buenos Aires.
Mestre em Ciéncias da Educacédo no Instituto Universitario de Posgrado da Universidade Autonoma de Barcelona - Espanha. Pés-graduado em
Ensino de Expressdo e Educacdo Musical pelo BIEF - Bureau de Engenharia em Educagdo e Formacgdo: Bélgica. Licenciado em Pedagogia pelo
Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo — ISCED (na altura afecto a Universidade Agostinho Neto), Luanda. Docente no Instituto Superior de
Ciéncias da Educagdo - ISCED, Luanda - Angola.
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momento histérico vivido. Atua com forca e
eficacia no desenvolvimento politico, educativo e
ideoldgico, cientifico, cultural e socioeconémico,
formando as novas geracdes. Como resultado, a
escola deve procurar formas de se adaptar a
rapida evolucdo que ocorre na sociedade, de
acordo com as raizes profundas da sua propria
terra e cultura.

O abandono escolar coincide com a
época das colheitas, pelo que ao tema proposto
se acrescenta um outro tema como o trabalho
infantil, uma vez que num contexto rural é
possivel assumir que estas criancas sdo a forca de
trabalho necessaria na familia.

Ou seja, o contexto social em que o
estudo é realizado deve ser tido em conta pela
sua influéncia nos comportamentos das pessoas
que ai vivem.

Berger e Luckmann (1967) consideram
que as instituicdes sao a resposta constante a um
problema permanente. Se entendemos que a
escolarizacdo é a resposta para um problema,
porque é que estes pais optam por ndo mandar
os seus filhos para a escola? Porque é que as
criancas deixam de ir quando o trabalho no
campo se intensifica? Estas questdes motivaram
esta pesquisa. H4, portanto, um problema a
resolver e a sua detecdo pode abrir caminho para
uma solucdo.

Para o efeito, foram realizadas
entrevistas a pais que ndo enviaram pelo menos
um dos seus filhos a escola, quer por ndo os
matricularem, quer por abandono escolar, na
comunidade de Jamba ya Ngandzi, Municipio de
Chitembo, Provincia do Bié. Angola, durante o
ano de 2018 e 2019.

Optou-se pela investigacdo qualitativa
para tentar compreender as pessoas dentro do
seu contexto social (Quecedo e Castafo, 2002).
Para estes autores, todos os contextos e pessoas
sdo semelhantes e Unicos. Sdo semelhantes no
sentido em que 0s processos sociais gerais
podem ser encontrados em qualquer ambiente
ou grupo de pessoas. Sdo Unicos porque em cada
cendrio ou através do didlogo com cada pessoa
cada aspecto pode ser melhor estudado.
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E um processo empirico que identifica
entidades qualitativas e visa compreendé-las
num contexto particular (Guba e Lincoln, 1981).
Segundo os autores citados, centra-se nos
significados, nas descricoes e nas definicoes,
contextualizando-os, pois procura compreender
0s processos subjetivos.

E interessante aceder ao significado das
acgoes a partir da perspetiva do actor (Erickson,
1986) para que os dados sejam interpretados a
partir de um contexto e se estude a forma como
0s processos se desenrolam em tais contextos.
Estudar o acontecimento no seu contexto social
permite-nos aceder a sua complexidade.

Foram realizadas entrevistas de grupo na
comunidade estudada,
matricularam os seus filhos e outros que
deixaram de os enviar, pois a narrativa dos
protagonistas permite a compreensao na pratica
e constitui um acto de conhecimento
hermenéutico que aproxima o observador e o
observado. Benjamim, 1994). Benjamin (1994)
comenta que:

com pais que nao

“..0 acto de contar e ouvir uma
experiéncia implica um estar-com-no-o-
mundo, uma relacdo de
intersubjectividade que se realiza no
universo dos valores e transcende o
universo em que as personagens estdo
inseridas. Quem ouve uma histéria esta
na companhia do narrador e mesmo
quem a &, partilha dessa companhia”

(p.213)
Para Habermas (1987) ambos
transportam uma compreensdo e uma

interpretacdo inicial das coisas, da vida e do
mundo que sdo origindrias da sua humanidade e
do seu estar-no-mundo. Esta dupla capacidade
socializa-se intersubjetivamente no ato da
interlocucdo. Ao refletirem em conjunto com o
outro, ao pensarem e ao expressarem-se,
inauguram a compreensao de uma determinada
realidade.

ESTUDOS REALIZADOS SOBRE A NAO
ESCOLARIDADE

No universo, todas as sociedades
praticam a escolarizacdo, acto que se perpetua
de geracdo em geracdo. Neste sentido, Santiago
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e Palma (2017) salientam que a escolarizacdo
materializa o direito a educacdo, que todas as
criancas de uma sociedade tém as mesmas
oportunidades de acesso a cultura e que
desenvolvem competéncias semelhantes de tal
forma que isso lhes permite ingressar mais tarde.
trabalhar e usufruir de uma vida digna.

Contudo, acontece que nem todas as
comunidades dentro de certas sociedades, por
razdes Obvias, mandam os seus filhos para a
escola. Neste sentido, quando uma crianca esta
fora do sistema educativo, n3o tem
oportunidade de aprender a ler e a escrever, nem
de conviver com pessoas diferentes, nem sera
capaz de desenvolver um sentido critico da
realidade, nem de refletir sobre si prépria, o seu
acto e a sua interaccdo com o meio ambiente
(Santiago e Palma, 2017).

No ambito internacional, o direito a
educacdo estd refletido no artigo 26.° da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e
estabelece que “Toda a pessoa tem direito a
educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo
menos no que diz respeito ao ensino elementar e
fundamental. O primario sera
obrigatério” (Organizacdo das Nacoes Unidas
[ONU], 2015, p. 54). Da mesma forma, este
direito é reconhecido pela Convencao sobre os
Direitos da Crianca, aprovada em 1989, que
afirma que os governos tém a obrigacdo de
adotar medidas para concretizar o direito a
educacao “progressivamente e em condicdes de
igualdade de oportunidades” (Fundo dos Estados
Unidos). Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
[UNICEF], Comité Espanhol, 2006, p.26).

ensino

Segundo Leboreiro Nunez (2016), a
situacdo actual da educacdo na Africa Subsariana
é a mais desfavoravel do mundo: o nimero de
criancas ndo matriculadas é de 30 milhoes em
2014, mais de 50% do valor mundial, menos 15
milhdes do que em 2005, dados que melhoram
lentamente, mas sem ter atingido os objetivos
internacionais definidos para 2015.

Estes dados sdo preocupantes para o
mundo actual, uma vez que todas as nacoes
competem pelo bem-estar das suas populacoes e
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ao mesmo tempo pelo desenvolvimento
sustentavel. Ainda o mesmo autor, Leboreiro
Nufiez (2016) conclui:

Estes sdo os ndmeros comummente
consultados; no entanto, a taxa de
criancas fora da escola atinge
atualmente 124 milhdes de criancas,
nimero que infelizmente estd a
aumentar, mais 2 milhdes entre 2014 e
2015. Estima-se que para se conseguir a
universalizacdo da educacdo, sem incluir
a populacdo. se que apenas 50 % tém
infra-estruturas de agua e saneamento
(Agua, Saneamento e Higiene [WASH]),
aproximadamente 100% delas saturadas.

Estd demonstrado que as infra-
estruturas educativas tém uma relacdo
directa com a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga, enquanto
veiculo de mudanca tanto nos habitos e
estilos de vida das criancas como até da
propria comunidade. A localizacdo, as
condicbes e a natureza das infra-
estruturas determinam a acessibilidade a
uma educacdo de qualidade. O
Departamento para o Desenvolvimento
Internacional do Governo Britanico
(DFID) resume-o da seguinte forma:
* Reducdo das distancias de deslocacao
casa-escola, chegando a escola com
maior seguran¢a e aumentando a
acessibilidade.

« A qualidade das infra-estruturas,
principalmente dos sanitarios, melhora
as condicoes de salde das criancas,
aumenta a frequéncia, especialmente
das raparigas, quebrando a lacuna
criada pela menstruacao na
adolescéncia.

* Quanto melhores forem as condicoes
nas escolas, melhor serd a
aprendizagem, gracas ao conforto dos
alunos na sala de aula. (pag. 2)

Nos Uultimos dados fornecidos pelos
relatérios da UNESCO (2013) e da UNICEF (2013),
40% da populacao angolana esté fora da escola.
Uma das causas é precisamente a escassez de
escolas em zonas remotas do territério,
somando-se a escassez de transportes, a falta de
instalacdes sanitarias, salas de aula deploraveis,
infra-estruturas semidestruidas ou
completamente destruidas e a baixa formacgao
de professores (Bumba, Caceres Reche e Agreda
Montoro, 2017).

Segundo Francisco-Cardoso, Martinez-
Tena e Expésito-Garcia (2016), a situacdo de
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conflito armado que Angola tem vivido nos
Gltimos vinte anos privou um grande nimero de
criancas e jovens de oportunidades educativas.
Apds a assinatura da paz em 2002, o sistema
educativo tenta responder as crescentes
exigéncias educativas da sua populacdo. No
entanto, estima-se que apenas metade da
populacao infantil entre os 6 e os 12 anos de
idade frequenta a escola, sendo os mais
afectados os rapazes e as raparigas que vivem
nas zonas rurais do
periurbanas, e os de as camadas sociais mais
pobres. Por seu lado, Oliveira, Ferreira,
Atouguia, Fortes, Guerra e Centeno-Lima (2015),
numa investigacdo realizada junto de uma
amostra de 328 criancas que frequentavam a
escola no Lubango, verificaram que 44,2%
apresentavam anemia, subnutricdo e parasitas
intestinais , Estes factos influenciam o
abandono escolar.

interior e nas zonas

Estudos realizados pela UNICEF (2004)
indicam que Angola é um dos piores locais do
mundo para uma crianca. Quase metade das
criancas angolanas ndo vai a escola e quase 34%
com menos de 11 anos nunca frequentou a
escola. Estes dados sdo muito mais elevados nas
zonas rurais, com o numero de absentismo
escolar a subir para 42%.

ESTUDOS REALIZADOS
ABANDONO ESCOLAR

SOBRE o

Este fendémeno, muito comum nas
sociedades, tem sido verificado com maior
énfase em comunidades com elevada taxa de
pobreza, facto que coloca estas comunidades
em desvantagem. Segundo Lozano e Gonzalez
(2018), a escola constitui o nucleo central e
primordial da educacdo; tanto na comunidade
como na familia, portanto o seu papel como
instituicdo enquadra-se em duas direccdes, uma
para formar e outra para preparar, para alcancar
a formacao integral do homem para a sociedade
na qual ele se desenvolvera. E nesta instituicao
verifica-se a interaccdo entre professor e aluno,
que se desenvolve a nivel académico e pessoal,
0 que ajuda os alunos a construir confianca no
seu professor e a desenvolver competéncias
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sociais que permitem uma melhor comunicacao e
compreensao.

Observamos ainda que Acosta, no seu
artigo Reflexdes para melhorar o desempenho
escolar, afirma que: “O professor deve interagir
com as instituicoes e os pais em relacdo aos
objetivos de desenvolvimento integral da
crianca. Ser educador de infancia é ter a
oportunidade de enfrentar todos os dias uma
caixa de surpresas: um sorriso, um choro, uma
conquista, uma pergunta dificil de responder,
situacoes que Fazem do exercicio académico um
papel gratificante e um desafio permanente”
(Acosta, 2016:5)

Ainda, Lozano e Gonzdlez (2018)
consideram que a instituicio de ensino
proporciona um espaco de formacao individual e
coletiva, em que se realiza um processo
identitdrio de acordo com a sociedade e
actividades de socializacdo com os pares, pelo
que deve ser considerada como um espaco de
transmissdo, ndo apenas do conhecimento
académico, mas de multiplas culturas, praticas e
expressoes sociais.

O melhor e maior ambiente social que
pode proporcionar o desenvolvimento integral
das criancas é, sem duavida, a escola. “A
socializacdo é um processo de interaccdo com
diferentes ambientes, em que se aprendem
normas, atitudes, crencas, que ensinam a actuar
corretamente em éareas como; a familia, a
escola, o trabalho e o social” (Lozano e
Gonzalez, 2018).

Tendo em conta esta importancia da
escola numa sociedade, os pais e encarregados
de educacdo vém a necessidade de enviar para
& os seus filhos e alunos. Mas o certo é que
algumas criancas, devido as condicoes
desfavordveis em que vivem, acabam por
desistir e, sobretudo, por conveniéncia dos seus
encarregados de educacao.

Pena Axt, Soto Figueroa, Aliante e
Alixon, (2016) salientam que o abandono é
entendido como o abandono da educacdo na
maioria dos casos sem retorno. O fenémeno

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br,




tende a ocorrer sobretudo nas familias
economicamente mais desfavorecidas. Neste
sentido, sdo os membros destas familias que
estdo principalmente fora do sistema educativo
formal (Pefna et al., 2016). Segundo os autores
citados, a literatura especializada em educacao
indica que os elementos que influenciam o
abandono escolar sdo diversos. Estes vao desde
o trabalho infantil até aos associados a pobreza e
ao bullying.

De acordo com o exposto, entre os
factores que afetam o abandono escolar e que
tém sido mais pesquisados estdo: elementos
associados a familia, econémicos e também
aqueles relacionados com a educacdo e com a
propria escola, entre eles, o insucesso escolar e
as dificuldades com professores e colegas de
turma (Espinoza-Diaz, Gonzélez, Santa Cruz-Grau,
Castillo-Guajardo, & Loyola-Campos, 2014). Desta
forma, aqueles que influenciam o abandono
podem ser agrupados como fatores extra e
intraescolares.

Tendo em conta que a familia é
responsavel pela preparacdo dos sujeitos para a
sociedade, a investigacdo mostra que esta pode,
por vezes, desencadear o abandono dos jovens
do sistema educativo (Pefa Axt, et al., 2016).
Este fenémeno é determinado, segundo
pesquisas, em dois aspetos: o primeiro refere-se
a situacao socioecondémica familiar, que também
influencia diretamente o trabalho escolar infantil
(Vera, 2012; Manzano e Ramirez, 2012), e o
segundo refere-se a gravidez na adolescéncia
como factor determinante do abandono escolar

(Cardoso e Verner, 2011), sobretudo nas
mulheres.
Um factor que estd diretamente

associado a situacdo socioeconémica Familiar
estd relacionado com o nivel de escolaridade dos
pais. Alguns trabalhos afirmam que em grande
parte os pais dos desistentes também nao
terminaram, pelo que existe uma relacdo entre o
seu nivel de escolaridade e o abandono escolar
dos seus filhos (Espinoza et al., 2012 e 2014). Os
pais com baixo nivel de escolaridade teriam
influéncia, pois tornam-se modelos para os
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jovens, o que faz com que ndo continuem os
estudos (Gopar, Alvarado, Alegria e Anquino,
2019).

Ligado a pobreza familiar e, em muitos
casos, a gravidez na adolescéncia, estd o trabalho
infantil e juvenil como determinante do
abandono escolar (Cardoso e Verner, 2011;
Organizacdo Internacional do Trabalho [OIT],
2015). Na América Latina, 8,8% das criancas, ou
seja, 13 milhdes, estdao em condicdes de trabalho
infantil (OIT, 2013). Em todo o mundo, 98 milhoes
de criancas trabalham no sector agricola, 54
milhdes na area dos servicos e 12 milhdes nas
industrias.

O abandono escolar é um problema
educativo que limita o desenvolvimento humano,
social e econémico da pessoa e do pais.

Por isso se considerou necessario ouvir as
vozes daqueles que abandonaram a escola,
conhecer as suas percepc¢oes e compreender o
seu raciocinio. Ao conhecé-los, é possivel
compara-los com as politicas publicas
estabelecidas para reduzir as taxas de abandono
escolar.

Por seu lado, Quesada (2017) afirma que o
abandono escolar, que pode ser definido como “o
abandono da escola antes de concluir a carreira
educativa formal, estd na origem de graves
problemas sociais, politicos e econémicos” (p. 12).
O mesmo autor considera que um dos factores
ligados ao abandono escolar é econémico, e cujas
causas se encontram fundamentalmente na
condicdo de pobreza. Esta realidade funcionaria
como um limite para os individuos que, apesar de
quererem fazé-lo porque conhecem as suas
vantagens, decidem ndo se educar porque sdo
incapazes de abandonar uma visdo de curto prazo
no seu projeto de vida (p. 32).

Garcia Jaramillo (2019) realca que se
trata de um problema multifatorial que envolve
nao so6 o aluno e os seus pais ou encarregados de
educacdo, mas a comunidade em geral, uma vez
que um aluno que desiste do seu processo de
formacdo constitui um risco na gestdo do seu
tempo livre.
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A COMUNIDADE DE JAMBA YA NGANDZI

Segundo Antonio da Costa (diretor da
escola, a Unica da comunidade) a referida
comunidade tem estatuto de Comuna por ser um
centroadministrativa e fica a 25 km a oeste da
Sede Municipal de Chitembo,Provincia do Bie,
foco do estudo. A actividade principal é a
agricultura,pesca e caca artesanais. A escola
recém-construida para alunos

do Ensino Primario (da 12 a 62 classe) e do
| ciclo do Ensino Secundario (da 72 a 92 classe)
com a capacidade para acolher 1.500 alunos,no
entanto, tem apenas menos da metade. De
acordo com os dados fornecidos pelo Diretor1
esta escola ndo atinge a sua capacidade maxima
devido aos pais quenao matriculam seus filhos ou
os retiram antes de completar o ciclo.

- Parte Lateral de la Escuela de Jamba ya Ngandzi

Fuente: Foto sacada por el autor

ENTREVISTA COM O SR. ANTONIO DA
COSTA, DIRETOR DA ESCOLA... EM
DEZEMBRO DE 2017

Um dos problemas mencionados na
entrevista é o trabalho infantil. Na véspera do
cultivo dos campos agricolas, os pais os levam
para cultivar, isto faz parte da cultura desta
comunidade. Esta pratica tem prejudicado o
rendimento escolar dos alunos. Os pais nao
priorizam a escola, o que torna-se num tema a
ser investigado. Por que eles ndo veem os
beneficios da escolaridade? Isso nos leva a
concordar com Cassirer (1968, p.8) que afirmam
que: “o primeiro estdgio do conhecimento
humano lida exclusivamente do mundo exterior.
No que diz respeito as suas necessidades
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imediatas e a seus interesses praticos o homem
depende do seu ambiente fisico”. No caso de
desercdo ha muitos atores sociais envolvidos,
Dupont & Ossandon (1987) identificaram o perfil
de um potencial “desertor”: ele tem um fraco
rendimento escolar, mau relacionamento
educacional, sente falta de empatia, tem
professores desmotivados, ndo se sente bem
consigo mesmo como aluno, ndo tem
autoconfianca, vé perspectivas de fracasso em si
mesmo e ndo se concentra em seu trabalho. No
entanto, para os interesses desta investigacao, é
a narrativa dos pais que interessa, tendo em vista
a responsabilidade que tém na socializacdo de
criancas de 6 a 12 anos. A comunidade Jamba ya
Ngandzi é essencialmente agricola, de acordo
com Cardoso, Martinez-Tena e Expdsito Garcia
(2016) a educacao rural e os grupos vulneraveis
associados as desvantagens em que se
encontram as criancas em idade escolar nas
comunas angolanas constituem um problema
que o governo angolano identifique claramente
e promova programas para fazer frente com a
reinsercdo social, onde a educacdo desempenha
um papel preponderante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entre as razoes apresentadas pelos pais e
encarregados de educacdo sdo os econémicos,
pois nesta area rural a economia da familia
depende do trabalho familiar e as épocas de
colheita ndo permitem, em alguns casos, a forca
de trabalho da familia ndo permite se disperse
por outras actividades além das relacionadas ao
trabalho. O custo das roupas e do material
escolar é muito alto para essas familias e essa é
uma das razoes pelas quais muitos escolhem
quais criancas irdo a escola e quais ndo. No
entanto, as razoes para isso sdo baseadas em
fatores muito diversos que vao além do aspecto
econdémico. A falta de respeito pela cultura local
por parte de programas educacionais, é uma
razdo forte para nao escolaridade e desercdo. Os
pais percebem que o modelo educacional coloca
em um status inferior ao seu estilo de vida e
cultura. Eles ndo veem nenhum resultado que
melhore a vida a curto prazo e, constatam a
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longo prazo, que os filos escolarizados, saiem da
zona rural e deixam a familia. Portanto, os
estudos ndo melhoram aeconomia fFamiliar nem
melhoraram a forma de trabalhar o campo ou
auso de animais, segundo os pais. Esta
perspectiva faz com que elesacham que nao sao
um bom exemplo para os filhos e questionam
que ndo podem ensinar a cultura do trabalho
para aqueles que ndo trabalham.

Também é verdade que os planos de
estudo ndo se adaptam asdiferentes regides com
diferentes culturas e diferentes linguas, que nao
sdo tomadas em conta. Num pais formado por
diferentes tribos com diferenteslinguas,
tradicoes e costumes, é dificil que um plano
curricular esteja somente em uma sé lingua, a
portuguesa, o que ndo leva em conta as
particularidades dasdiferentes regides e a
riqueza da cultura ancestral, com seus usos
ecostumes, alcancar aceitacdo e sucesso.

Portanto, as politicas educativas devem
considerar este problema,
acompanhado de umaestudo dos problemas de
todas as regides e tribos. Poderiamcontemplar
politicas de auxilio econémico para contratacao
de trabalhadores ouenviar diretamente os
trabalhadores para trabalhar no lugar das
criancas durante ocolheita. Caso contrario,
parece um ciclo sem fim.

como resolver
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RESUMO
O presente artigo busca apresentar os pressupostos tedricos e uma proposta didatica que aborda a
utilizacdo da musica como recurso para o ensino-aprendizagem das figuras de linguagem fénicas.
Questoes como interdisciplinaridade, educacdo integral, aprendizagem significativa, inovacdo e
utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula serdo abordados neste trabalho de maneira que o seu
bom uso proporcione autonomia e protagonismo aos educandos envolvidos nesta atividade. Os
documentos oficiais embasam e subsidiam o trabalho do professor e servem como norteador durante

os planejamentos e posterior execucao.

Palavras-chave: figuras de linguagem. musica. interdisciplinaridade. novas tecnologias.

INTRODUCAO

A partir do pressuposto basico, presente
na Constituicdo Federal, de que a Educacdo é
direito de todos, elaboramos o presente artigo.
Sabemos que a educacdo no Brasil passou por
diversas mudancas ao longo de sua histéria e
hoje alcanca um nimero muito maior de
estudantes advindos de todas as classes sociais e
regidoes do pais. Entendemos que ela estd em
constante transformacdo porque, além das
importantes e necessarias lutas de classes, busca
também adequar-se ao contexto social e
histérico a qual pertence.

E evidente que essa preocupacdo nio
ocorreu ao longo de todo o percurso educacional
aqui no pais. Por muitos anos, a educacdo esteve
marcada pela imposicdo cultural, pelo
autoritarismo, pela exclusao, pela repeténcia e
pela evasao escolar. Somente apoés a instauracdo

de politicas publicas voltadas a populacdo menos
favorecida, obtivemos um nimero maior de
estudantes que adentravam e concluiam as
diferentes etapas do ensino. No entanto, nao
sejamos inocentes a ponto de acreditar que
todos os problemas educacionais estdo
resolvidos; ao contrario, hd muitas lacunas a
serem preenchidas, especialmente no que tange
aos conhecimentos linguisticos e matematicos
que sdo a base da educacao.

Diversos documentos foram criados
durante esse percurso a fim de contemplar as
exigéncias politicas de sua época. Destacamos os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, lancados em 1998, que objetivou
tracar metas para o efetivo ensino da lingua em
todas as redes de ensino do pais, considerando a
extrema  importancia de  profissionais
capacitados para o mercado de trabalho. Além
disso, tinha como pretensdo atender a uma

1 Mestranda do programa de Pés-graduacdo PROFLETGRAS, da Universidade de S&o Paulo, e Assistente de Diretor na EMEF Profa. Nazaré Neri

Lima.
E-mail: cleia.oliveira@sme.prefeitura.sp.gov.br
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formacdo voltada a cidadania e aos avancos
cientificos e tecnoldgicos que emergiam naquela
sociedade.

Além disso, esse documento sugere que
o aluno, ao finalizar o ensino fundamental, seja
capaz de: posicionar-se criticamente perante a
diversidade de situacoes; compreender o seu
papel, bem como a sua importancia dentro dos
diversos grupos sociais; conhecer a pluralidade
sociocultural existente no pais, respeitando-a;
conhecer-se fisica e psicologicamente; cuidar e
respeitar o meio ambiente; perceber os
problemas existentes e sobre eles intervir.

Nessa direcdo, ainda segundo os PCNs, “a
aprendizagem de procedimentos apropriados de
fala e de escuta, em contextos publicos,
dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para
si a tarefa de promové-la”. Ratificamos o exposto
no documento e complementamos: a aquisicao
da linguagem, dentre outros aspectos, é fator
emergente na vida dos pois
consideramos essa fase como um importante
periodo de desenvolvimento, de formacao e de
afirmacao de identidade.

jovens,

A partir  do momento que
proporcionamos oportunidades as criancas,
adolescentes e jovens, através da linguagem, de
se posicionarem perante as situacoes, estamos
garantindo-lhes o direito a cidadania. Outrossim,
cabe a eles escolherem a melhor forma de
dizerem ou escreverem aquilo que pensam.

A Base Nacional Comum Curricular (2017)
— documento que busca a aprendizagem de
qualidade a toda a Educacdo Basica brasileira —
assegura aos estudantes o desenvolvimento de
dez Competéncias Gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdégico, os direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento, conforme:

A Competéncia Geral de nimero 3
afirma que devemos “valorizar e fruir as
diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e
também  participar de  préticas
diversificadas da producdo artistico-
cultural”. De maneira complementar, a
Competéncia 4 assegura que se faz
necessario “utilizar diferentes
linguagens para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e
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sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo”.

Além disso, no novo documento, as
habilidades estdo agrupadas em quatro
diferentes praticas de linguagem (eixos): Leitura,
Producdo de Textos, Oralidade e Analise
Linguistica/Semidtica. Cada um desses eixos
desenvolve conhecimentos, atitudes e valores
necessarios a formacdo cidada e ao pleno
desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo.

No Eixo Praticas de Oralidade, a BNCC
amplia e aprofunda esse enfoque, explicitando a
cada ano o que deve ser trabalhado, de acordo
com as praticas dos diferentes campos de
atuacdo ou esferas sociais em que os alunos
estdo inseridos.

Consoante as novas tecnologias digitais,
atualmente ndo basta ensinar aos educandos os
géneros textuais escritos e orais oriundos da
tradicdo literdria — cancdes, contos, cronicas,
poemas -, ha de se ensinar, também, os géneros
emergentes, tais como: vlogs, video-minuto, e-
zines, fanfics, playlists, dentre outras muitas
possibilidades. Desta forma, a escola
desenvolverd nos educandos habilidades
inerentes ao multiletramento, a multimodalidade
e a multissemioticidade.

No entanto, sabemos que, embora haja,
nos documentos oficiais voltados a qualidade da
Educacdo Basica do pais, uma orientacado/previsao
de que os professores de Lingua Portuguesa
desenvolvam atividades voltadas a oralidade no
ambito escolar, nossa pratica aponta para o fato
de que sdo poucos os profissionais que receberam
essa formacdo durante sua graduacdo no curso
Superior de Letras. Desta forma, justifica-se o
pouco trabalho desenvolvido na escola em relacdo
a0 eixo da oralidade.

ORALIDADE E MUSICA: UMA QUESTAO DE
COMPLEMENTARIDADE

Destacamos o Eixo da Oralidade, neste
artigo, porque as musicas partem do
pressuposto de que a letra serd oralizada. E
evidente que, na histéria da humanidade, o canto
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é algo inerente ao Homem e, portanto, ndo ha
uma exigente correlacdo com a escrita. Muitas
cancoes, inclusive, foram criadas e cantadas por
séculos sem ao menos serem registradas e, nem
por isso, deixou de ter uma real importancia na
sociedade na qual estavam inseridas.

Entende-se que a musica é um dos
inimeros géneros discursivos e que, portanto,
agrega uma série de caracteristicas que assim a
define: versos, estrofes, rimas, ritmo,
sonoridade, figuras de linguagem,
intertextualidade, dentre muitas outras. E,
dentre essas propriedades do género, nao
podemos ignorar o fato de que a letra é escrita
com base em escolhas lexicais, gramaticais,
sintdticas e fonéticas. Esse conjunto de escolhas,
aparentemente simples, é responsavel pela
transmissdo de emocoes, de sentimentos e de
criticas a realidade. Além disso, as musicas, por
serem altamente representativas, dialoga
diretamente com os receptores.

Neste interim, recorro a Bakhtin (1997),
pois, segundo ele, as pessoas nao trocam
oracbes e nem palavras, trocam enunciados
constituidos com ajuda de unidades da lingua —
palavras, combinacdes de palavras, oracoes. Os
interlocutores, durante o ato comunicativo,
entendem perfeitamente o momento de término
do enunciado anterior e, portanto, o momento
propicio para responder, independentemente da
forma de resposta. No género em questao,
percebe-se diferentes atitudes responsivas por
parte do ouvinte: ele canta, ele chora, ele se
alegra, ele se emociona, ele sente saudades, ele
reflete, ele muda o seu comportamento.

O ato comunicativo é realizado através
de estruturas convencionalmente aceitas e que,
sejam elas orais ou escritas, ndo estdo
desprovidas de subjetividade e estilo. A respeito
do exposto, Bakhtin afirma que ndés nos
comunicamos de maneiras infindaveis e estas
producoes textuais, denominadas géneros do
discurso, mantém uma estrutura relativamente
estavel de acordo com as esferas de utiliza¢do.

Entendemos, portanto, que a musica esta
intrinsecamente ligada a lingua e ao ato
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comunicativo. Acerca disso, recorremos aos
estudos do professor Castilho. Segundo ele, as
principais teorias a respeito da lingua classificam-
na como atividade mental, como estrutura e
como atividade social. Aqui, interessa-nos a
terceira teoria, denominada Funcionalista, nela a
linguagem e a sentenca sdo dinamicas e
acompanham a evolucdo humana. Acerca disso,
assegura-nos CASTILHO (1994):

A lingua é uma atividade social por
meio da qual veiculamos as
informacdes, externamos  NOssos
sentimentos e agimos sobre o outro.
Assim concebida, a lingua é um
somatério de usos  concretos,
historicamente situados, que envolve
sempre um locutor e um interlocutor
localizados num espaco particular,
interagindo a propdsito de um tépico
previamente negociado [..] A
consideracdo da lingua como atividade
social levou a formulacdo da Teoria da
Enunciagao.

Entendamos que o ato comunicativo
descrito acima se manifesta de diversas
maneiras, inclusive na oralidade. Infelizmente,
essa pratica é pouco ensinada e trabalhada no
ambiente escolar, haja vista a enorme defasagem
em relacdo a comunicacdo oral. O trabalho com
letras de musica entre criancas e jovens pode ser
realizado de indimeras maneiras. Cabe ao
professor selecionar o conteldo que deseja
ensinar e buscar cancdes que possam Suprir essa
necessidade. E possivel, por exemplo, trabalhar
as classes gramaticais, as relacoes sintaticas
termos, concordancia verbal,
concordancia nominal, regéncia, variedade
linguistica, estilo. Ou seja, é possivel desenvolver
excelentes sequéncias didaticas voltadas a
necessidade daquele publico e,
simultaneamente, cumprir com o curriculo

exigido pela rede.

entre os

NOVAS E CONSTANTES ADEQUACéES NO
AMBIENTE ESCOLAR

Por muito tempo, a educacao escolar foi
pautada na subdivisdo de disciplinas bem como
de seus respectivos conteldos. Estes, eram
desenvolvidos de estanque e
individualizada. Hoje, gracas a globalizacdo e aos
recursos mididticos, é possivel e necessario

maneira
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transitar com muito mais propriedade dentre os
diversos componentes curriculares. A esta forma
de educar, denominamos interdisciplinaridade.

O trabalho com musica, por exemplo, a
priori seria reservado a disciplina de Arte. No
entanto, percebe-se que é totalmente possivel
desenvolver esse contetdo na sala de aula por
meio de outros componentes. O que prende ou
delimita o professor de Histéria, Geografia ou
Matematica de trazer esse importante género
para a sala de aula atrelado ao seu curriculo?

Estamos discutindo aqui o conceito da
formacdo integral, E impensével
trabalhar no segundo milénio de maneira
tradicional. Aquele modelo de educacdo
patriarcal, impositiva, restritiva que outrora se
manifestou no nosso pais estd totalmente em
desuso, mesmo porque o planejamento deve ser
feito de acordo com a sua clientela e com a sua
realidade.

inclusive.

Estamos diante de alunos que tém acesso
as diversas midias e que, portanto, é
bombardeado durante todo o tempo com uma
quantidade imensuravel de informacodes. Tudo
isso atrelado a um bom planejamento escolar,
proporcionard ao aprendiz uma formacao
integral de maneira que ele possa também
transitar nos mais diferentes ambientes
adaptando-se a eles. O governo, as redes de
ensino, os gestores e os educadores devem estar
atentos a essa constante mudanca e adequar o
ensino de maneira a proporcionar uma
aprendizagem significativa para os alunos. Os
objetos de aprendizagem — antigos contelddos —
devem ser oferecidos para que o aluno torne-se
um cidadao consciente, autbnomo, protagonista
e responsavel também pelo processo de ensino-
aprendizagem.

Os recursos mididticos em muito nos
auxiliam no dia a dia escolar. Portanto,
planejamentos que utilizam as novas tecnologias
devem tornar-se comum no ambiente escolar. O
uso de celulares, por exemplo, deve deixar de ser
um tabu na escola e ganhar adeptos e utilizagdo

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025

pedagdgica. Essa utilizacdo é defendida devido a
escassez de computadores conectados a internet
de maneira que contemple a grande quantidade
de alunos da escola. Em contrapartida,
dificilmente havera um aluno, adolescente em
especial, que ndo tenha esse aparelho a sua
disposicdo. Faz-se necessario que haja uma
inovacdo na sala de aula para que os objetivos de
aprendizagem sejam alcancados e, nesse interim,
o professor torna-se um ser aprendente e
atualizado as novas midias digitais.

FIGURAS DE LINGUAGEM EM DOCUMENTOS
OFICIAIS E NORTEADORES

As figuras de linguagem sdo recursos que
0s autores recorrem para tornar a comunicagao
mais rica e expressiva. Esses recursos revelam a
sensibilidade de quem os utiliza, traduzindo
particularidades estilisticas do emissor da
linguagem. Elas sdo divididas em quatro
importantes categorias: figuras de palavras,
figuras de pensamento, figuras de sintaxe (ou
construcao) e as figuras de som.

As figuras de som estdo intimamente
relacionadas a fonologia. A sonoridade das
palavras, silabas ou fonemas sdo usadas de uma
forma peculiar para criar um sentido expressivo
Unico. As principais sao: aliteracdo, assonancia e

paronomasia.

A seguir, apresento uma breve definicao
das figuras de som citadas acima:

Aliteracdo - E a repeticdo constante de
um mesmo fonema consonantal.

Assonancia — E a repeticdo constante de
um mesmo fonema vocalico.

Paronomasia — E o emprego de palavras
semelhantes na forma ou no som, mas de
sentidos diferentes, proximas umas das outras.

Essas figuras estdo presentes na Base
Nacional Comum Curricular e, portanto, devem
fazer parte do planejamento das aulas de Lingua
Portuguesa. Perceba que a Base sugere que esse
conteldo seja trabalhado entre o 6° e 0 9° ano
Ensino Fundamental.
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Campo Anilise Recursos  linguisticos e
artistico- linguistica- semifticos que operam nos
literdrio semidtica textos pertencentes aos géneros

literdrios

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre o0

elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variacoes
no ritmo, as modulag@es no tom de voz, as pausas, as manipulages do estrato sonorg

ofach as rimas e de figuras de linguagem

PROPOSTA DIDATICA

Com base nas proposicoes tedricas e
devidas justificativas do uso das figuras de som
nas aulas de Lingua Portuguesa, apresento, a
seguir, uma proposta didatica que pode ser

trabalhada no componente de Lingua
Portuguesa.

JUSTIFICATIVA

A Sequéncia de Atividades aqui

apresentada parte das orientacdes presentes na
Base Nacional Comum Curricular — BNCC - e nos
livros didaticos direcionados ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Entende-se que o processo de
ensino-aprendizagem precisa ser significativo
para os estudantes e que parta das suas vivéncias
cotidianas. Para tanto, analisaremos A
presencadas figuras de som em letras de musicas
nacionais.

Tema: A presenca das figuras de som em letras de misicas nacionais
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Objetos de Conhecimento: Aliteragio, Assondincia e Paronomasia
Piblico-alvo: 9° ano do Ensino Fundamental

Duragao: 7 horas-aulas de 45 minutos cada, aproximadamente

Recursos materiais: Projetor, computador, caixa de som e internet

Desta maneira, torna-se possivel
proporcionar uma visdo mais abrangente a
respeito da relacdo intrinseca entre elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e

cinésicos presentes nos textos.

AULA 1: FIGURAS DE SOM EM LETRAS DE
MUSICAS NACIONAIS

SEGUE O SECO (MARISA MONTE)

A boiada seca
Na enxurrada seca
A trovoada seca

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br

Na enxada seca
Segue 0 seco sem sacar
Que o caminho é seco
Sem sacar que o espinho é seco
Sem sacar que seco é o Ser Sol
Sem sacar que algum espinho seco secara
E a 4gua que sacar serad um tiro seco
E secard o seu destino seca
O chuva vem me dizer
Se possoir ld em cima
Pra derramar vocé
O chuva preste atencao
Se o povo la de cima
Vive na soliddo
Se acabar ndo acostumando
Se acabar parado calado
Se acabar baixinho chorando
Se acabar meio abandonado
Pode ser lagrimas de Sao Pedro
Ou talvez um grande amor chorando
Pode ser o desabotoado céu.

METODOLOGIA: RODA DE CONVERSA

» Sobre o que o eu lirico fala nesta letra de
can¢ao?

* Que palavra do texto sintetiza o assunto
tratado? Dentro do contexto, a que classe
gramatical ela pertence?

* Nesta letra de cancdo destaca-se
principalmente um recurso expressivo que
promove a sonoridade ao repetir
determinados sons. Que sons se repetem
na maior parte da can¢do?

* Que relacao vocé acha que existe entre a
repeticdo desses sons e o conteddo da
letra da cancdo? Por que vocé acha que o
compositor recorreu a essa repeti¢ao?

AULA 2: FIGURAS DE SOM EM LETRAS DE
MUSICAS NACIONAIS

VILAREJO (MARISA MONTE)

Ha um vilarejo ali
Onde areja um vento bom
Na varanda, quem descansa
Vé o horizonte deitar no chao

Pra acalmar o coracdo
L4 o mundo tem razao
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Terra de herdis, lares de mae
Paraiso se mudou para la
Por sima das casas, cal
Frutas em qualquer quintal

(...)

Toda gente cabe |4
Palestina, Xangri-1a
Vem andar e voa
Vem andar e voa
Vem andar e voa

La o tempo espera
La é primavera
Portas e janelas ficam sempre abertas
Pra sorte entrar

Em todas as mesas, pao
Flores enfeitando
Os caminhos, os vestidos, os destinos
E essa cancao
Tem um verdadeiro amor
Pra quando vocé for

METODOLOGIA: RODA DE CONVERSA

12 EXECUGAO: APENAS AUDIO E LETRA

« Do que o eu lirico estd falando na letra
da cancdo?

* Que sons de vogal se repetem nas
estrofes? Releia e comente.

* Que imagens vieram a sua mente
durante a audicdo da musica?

22 EXECUGAO: VIDEOCLIPE

e Que imagens foram construidas a partir
da segunda execucdo da miusica?

« A que conclusdes podemos chegar a
partir da exibicdo do videoclipe?

AULA 3: FIGURAS DE SOM EM LETRAS DE
MUSICAS NACIONAIS
MENINA, AMANHA DE MANHA
(FERNANDA TAKAI)

Menina, a felicidade
E cheia de graca
E cheia de lata
E cheia de praca
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E cheia de traca.
Menina, a felicidade
E cheia de pano
E cheia de pena
E cheia de sino
E cheia de sono.
Menina, a felicidade
E cheia de ano
E cheia de eno
E cheia de hino
E cheia de ONU.
Menina, a felicidade
E cheia de an
E cheia de en
E cheia de in
E cheia de on.
Menina, a felicidade
Es cheiade a
E cheiadee
E cheiadei
E cheiade o.

METODOLOGIA: RODA DE CONVERSA

* Que imagens foram construidas durante
a audicdo da musica?

» Na sua opinido, o substantivo felicidade
é visto da mesma maneira por todas as
pessoas?

* Para o eu lirico, a felicidade é cheia de
qué? E para vocé?

* Vocé percebeu uma reducdo das
palavras ao longo da musica? Qual

«0 provavel efeito de sentido desejado
pelo compositor?

EXERCiCIOS DE FIXACAO

Ao término dessa sequéncia, professor e
alunos deverdo realizar as atividades sobre
figuras de som presentes no livro didatico
Singular & Plural do 9° ano.

Capllo 0 - s e iages -
Tophco ¥ Altmagio eoomelotondesentdo 10
pio hAnniocaesomdletosdeside 7
Topice 3: Paronomisia ¢ sews s desentido 11}
1%

Figura 2: Livro do Professor (BALTHASAR, 2018).
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AVALIACAO

Ao final da sequéncia de atividades aqui
descrita, que pode ser ampliada, os alunos
deverdo elaborar um filme (de até 10 minutos),
através do Windows Movie Maker. Neste video,
devem constar as principais definicdes das
figuras fonicas e estas devem ser exemplificadas
através de trechos de videoclipes.

Cabe ao professor definir a melhor
maneira de mediar todo o processo de execucao
da atividade - passando pela escolha das
musicas, revisao textual, construcdo de imagens,
engajamento da equipe, dificuldades, dentre
outros.

O trabalho deve ser realizado em grupos
de, no maximo, 4 participantes. E, em data pré-
agendada, havera a socializacdo do filme para os
demais colegas da classe.

4

Importante: Para esta atividade, é
recomendavel uma parceria com o professor da
Sala de Informatica da unidade escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou apresentar o
referencial teérico bem como uma sugestao de
proposta didatica para ser trabalhada no 9° ano
do Ensino Fundamental. A partir daquilo que foi
apresentado, defendemos que o trabalho
escolar deve ser desenvolvido de maneira
interdisciplinar, inovador e utilizando, sempre
que possivel e necessario, as novas tecnologias.
Trabalhar as figuras de linguagem de maneira
tradicional - frases extraidas de livros candnicos
e/ou poemas - tira a oportunidade de uma
aprendizagem significativa e voltada a realidade
na qual os jovens estdo inseridos. O fato de
trazer musica para sala de aula, ndo apenas em
dudio mas em forma de videoclipe, amplia
substancialmente a leitura de mundo dos alunos.

Na aula 1, por exemplo, quando o
videoclipe é transmitido aos alunos, é possivel
realizar a construcdo de imagens essenciais a
formacdo do individuo. A temdtica da seca
presente no texto verbal e no texto ndo-verbal
somada ao recurso musical proporciona uma
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gama inimaginavel de aprendizagens. E evidente
gue compete ao professor, realizar os devidos
encaminhamentos de leitura daquele texto de
maneira a ampliar os conhecimentos.

Através da letra da musica é possivel
trabalhar a questdo da aliteracdo - repeticdo dos
mesmos fonemas consonantais — e isso ajuda na
construcdo das imagens e o quanto o signo
linguistico estd atrelado as aprendizagens e,
muitas das vezes, nem percebemos. Pode-se
também aproveitar a exposicao do texto e rever
importantes conceitos gramaticais e sintaticos
que ja foram trabalhados com a turma em anos
anteriores.

Na segunda aula, com a musica Vilarejo,
de Marisa Monte, é possivel abordar a assonancia
— figura fénica relacionada a repeticdo de sons
sentimentos e sensacdes
relacionados as vivéncias das pessoas, da luta de
classes, da desigualdade social, dentre muitos
outros aspectos. As escolhas lexicais feitas pela
compositora ndo sdo aleatoérias, pois, além de
apresentarem o seu estilo poético, também
aborda questodes sociais atemporais.

vocdlicos - e

A musica “Menina, amanha de manha”, de
Fernanda Takai, brinca muito com o ritmo, com a
sonoridade, com a construcao de imagens, com o
jogo de palavras. A figura de som paronomasia
pode ser explicada aqui de uma maneira
diferente e inovadora. O jogo de palavras entre
sino e sono, por exemplo, proporciona uma
reflexdo de maneira que uma simples troca de
letra muda totalmente o sentido da palavra e da
frase. Pode-se abordar aqui a questdo dos
anténimos, dos sinénimos, da
linguistica, dos verbetes, do paralelismo
sintatico, do paralelismo semantico.

economia

Apods introducdo dos conteldos de
maneira significativa e inovadora para os alunos
— e para o professor — recomendamos a volta ao
livro didatico para a realizacdo de atividades ali
propostas. Isso ndo significa que todo o
contetdo e todos os exercicios devam ser
trabalhados de maneira exaustiva. Neste
momento, o educador precisa fazer uma selecdo

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025




I W

de exercicios de maneira a complementar
lacunas e ndo interferir negativamente em todo
o trabalho desenvolvido na sequéncia de
atividades.

Quanto a Avaliacao, sugiro que os alunos
elaborem um filme com as defini¢des das figuras
de som e exemplifiguem com trechos de musicas
nacionais. Esta atividade proporcionara
autonomia e o protagonismo no momento de
decidir o que e de que maneira essa pesquisa
pode ser apresentada para seu grupo e
socializada no ambiente digital. Ressaltamos a
necessidade do trabalho em equipe tanto por
parte dos estudantes, quanto por parte dos
professores envolvidos nessa proposta didatica.

Para finalizar, reiteramos a necessidade
de inovacao e utilizacdo dos recursos midiaticos
na educacao basica. Temos de ter em mente que
estamos formando cidaddos que atuardo, cada
vez mais, com recursos tecnolégicos no seu dia a
dia pessoal e profissional. O ensino tradicional,
estanque e pautado em concepc¢odes individuais
estd fadado ao insucesso. N3o é possivel
conceber o
integralidade dos individuos, a tecnologia, a
interdisciplinaridade, a aprendizagem
significativa, os tempos do aprender, a
correlacdo entre géneros e gramatica, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

ensino sem considerar a

Sabe-se que ndo é tarefa facil dominar e
colocar em pratica todos esses saberes e
descobertas cientificas, no entanto, tudo o que
apresentamos neste trabalho demonstra uma
visdo de professora que atua na educacdo basica
da rede publica de ensino ha quinze anos e que
percebe o quanto essa nova forma de ensino-
aprendizagem repercute nas relacdes sociais e
na necessaria formacao do individuo. Quando o
aluno percebe que aprendeu e que aquele
conteudo é importante para a sua vida, ele torna-
se receptivoe muito mais aprendente.
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A EXTREMA POBREZA EM ANGOLA: CONSEQUENCIA DA
AUSENCIA DE EDUCAGAO FINANCEIRA NO SISTEMA DE ENSINO

CONSTANTINO JOAO MANUEL"

RESUMO

A pobreza extrema em Angola continua a ser um desafio socioeconémico persistente,
aproximadamente 30% da populacdo angolana vive abaixo da linha da pobreza, enfrentando
dificuldades no acesso a necessidades basicas, como alimentacdo, salde e educacdo. A falta de
politicas estruturadas que promovam a inclusdo financeira e a capacitacdo da populacdo para a gestao
de seus recursos perpetua esse cenario. Este artigo examina a relacdo entre a auséncia de educacao
financeira no sistema de ensino angolano e a perpetuacao da pobreza extrema. Relembrando que, a
educacdo financeira desempenha um papel essencial na tomada de decisdes econdmicas conscientes,
impactando diretamente a capacidade de um individuo de planejar seu futuro financeiro e evitar
armadilhas do endividamento excessivo. A implementacdo de uma educacao financeira estruturada e
acessivel pode contribuir significativamente para a reducdo da pobreza e o desenvolvimento
sustentavel do pais. Paises que incorporaram a educacao financeira no curriculo escolar observaram
um aumento na inclusdo financeira e uma melhor gestdo econdmica por parte da populacdo. Assim,
garantir que os angolanos adquiram habilidades financeiras desde a infancia pode ser um passo
essencial para romper o ciclo da pobreza e fomentar o crescimento econémico sustentavel.

Palavras-chave: Pobreza extrema. Educacao financeira. Sistema de ensino. Angola. Desenvolvimento
econdmico. Inclusdo financeira. Sustentabilidade.

INTRODUGAO pobreza, enfrentando dificuldades no acesso a
alimentacdo, saude e educagdo. A persisténcia
desse quadro evidencia a necessidade de
politicas publicas eficazes e estruturadas que
nao apenas fornecam assisténcia imediata, mas
que também capacitem a populacdo a gerir seus
proprios recursos de maneira consciente e
sustentavel.

A pobreza extrema em Angola continua a
ser um dos principais desafios ao
desenvolvimento socioeconémico do pais,
impactando a vida de milhdes de cidadaos.
Embora tenham sido registrados avancos
significativos em setores como infraestrutura,
exploracdo de recursos naturais e modernizacao
do mercado financeiro, a desigualdade Dentre os diversos Ffatores que
econémica permanece alarmante. De acordo com ~ contribuem para a perpetuacdo da pobreza
o Banco Mundial (2021), mais de 30% da extrema, um aspecto frequentemente
populacdo angolana vive abaixo da linha da  negligenciado é a auséncia da educacao

1 Constantino Manuel, natural de Chitato - Dundo Lunda Norte, é Professor Doutor em Ciéncia da Religido, mestre em Gestdo e Administragdo
de Empresas, possui Formagoes em Programacdo Nero Linguistica e Coaching. E escritor, investigador e docente Universitario. Exerceu funcdo
de Vice-presidente da Area Cientifica do ISPPK, e atualmente exerce a funcdo de Chefe do Departamento de Assuntos Académicos da mesma
Instituicdo.
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financeira no sistema de ensino. A falta de
conhecimento sobre conceitos bdsicos de
economia pessoal, planeamento financeiro,
investimentos e crédito impede que os cidadaos
tomem decisdes informadas sobre seu préprio
sustento e desenvolvimento.

Lusardi e Mitchell (2014), “a educacao
financeira desempenha um papel fundamental
na promocdo do bem-estar econdmico das
familias e na prevencdao de situagdes de
endividamento cronico.” Isso significa que
individuos sem formacao financeira adequada se
tornam mais vulneraveis a ciclos de dividas, falta
de poupanca e escolhas econdémicas prejudiciais,
0 que, a longo prazo, compromete tanto o
crescimento pessoal quanto a estabilidade
econdémica do pais.

A literatura sobre educacdo financeira
destaca que sociedades onde esse conhecimento é
amplamente disseminado tendem a apresentar
maior inclusdo financeira e melhor planeamento
econdmico por parte da populacdo (BRUHN & ZIA,
2013). Em paises onde a educacdo financeira foi
incorporada ao curriculo escolar, observou-se um
impacto positivo na capacidade dos cidaddos de
administrar seus rendimentos, evitar dividas
excessivas e adotar habitos financeiros mais
saudaveis (ATKINSON & MESSY, 2012). No caso de
Angola, a falta dessa formacdo desde a infancia
contribui para um cendrio onde a maioria da
populacdo depende de subsidios do governo,
enfrentando dificuldades para empreender e como
consequéncias sempre a
empréstimos predatérios para suprir necessidades
basicas, o que perpetua o ciclo da pobreza.

recorrem quase

Diante desse contexto, este artigo
explora a relacdo entre a auséncia da educacao
financeira no sistema educacional angolano e a
manutencdo da pobreza extrema. Além disso,
propde a inclusdo de conteldos de educacdo
financeira no ensino publico e privado como uma
estratégia essencial para mitigar os efeitos da
desigualdade socioeconémica. Como destaca
Sen (1999), o desenvolvimento deve ser
entendido ndo apenas como crescimento

econémico, mas como a expansdo das
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capacidades e oportunidades das pessoas, o que
s6 pode ser alcancado por meio de uma
educacdo que prepare os individuos para a
realidade financeira e para a tomada de decisoes
conscientes sobre seus recursos.

O CONTEXTO DA POBREZA EXTREMA EM
ANGOLA

A pobreza extrema é caracterizada pela
incapacidade de suprir necessidades basicas,
como alimentacao, sadde, educacado e habitacao,
representando um dos principais desafios para o
desenvolvimento humano sustentdvel (Sachs,
2005). Trata-se de uma condicdo que limita
drasticamente as oportunidades dos individuos,
tornando-os vulneraveis a uma série de privacoes
que comprometem sua qualidade de vida e
dificultam sua ascensdo socioecondémica. Em
Angola, apesar do crescimento econdémico
impulsionado principalmente pelo setor
petrolifero nas ultimas décadas, essa realidade
persiste e afeta milhdes de cidaddos. A
concentracdo de riquezas em determinados
setores e a falta de politicas redistributivas
aprofundam a desigualdade e
restringem o acesso da populacdo a condicbes
dignas de vida.

eficazes

Segundo o Instituto Nacional de
Estatistica de Angola (INE, 2022), a taxa de
desemprego no pais ultrapassa 30%, atingindo
com maior severidade jovens e mulheres, grupos
historicamente mais vulnerdveis. O Banco
Mundial (2021) também destaca que, embora
Angola tenha registrado periodos de
crescimento  econémico esse
desenvolvimento ndo se traduziu em uma
melhora substancial na qualidade de vida da
maioria da populacdo, pois grande parte da
riqueza gerada permanece concentrada em um
grupo de pessoas especificas setores especificos
da economia angolana.

expressivo,

Recordando sempre que o crescimento
econémico de um determinado pais, quando nao
acompanhado de politicas
redistributivas, tende a reforcar estruturas de
desigualdade ao invés de reduzi-las.

inclusivas e
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Além do alto indice de desemprego, a
falta de acesso a servicos basicos, como uma
educacdo de qualidade e sistemas de
microcrédito, impede que muitas Ffamilias
consigam superar a pobreza. Sen (1999) enfatiza
que o desenvolvimento deve ser compreendido
ndo apenas como crescimento econémico, mas
como a expansao das liberdades e capacidades
das pessoas, o que s6 pode ser alcancado por
meio do fortalecimento de sistemas educacionais
inclusivos e acessiveis. No contexto angolano, a
auséncia de um ensino que prepare os cidadaos
para a gestdo eficiente de seus recursos
financeiros contribui significativamente para a
perpetuacdo da pobreza extrema. Conforme
aponta Bruhn e Zia (2013), a falta de
conhecimento financeiro é um fator determinante
para o endividamento excessivo.

Diante desse cendrio, torna-se evidente
que a pobreza extrema em Angola ndo pode ser
combatida apenas com politicas assistencialistas
tempordrias. E essencial que haja um investimento
robusto em que promovam o
empoderamento econémico da populagdo, com
destaque para a inclusdo da educacao financeira
nos curriculos escolares e programas de
capacitacdo profissional. Sachs (2005) afirma que,
a erradicacdo da pobreza exige estratégias que
nao apenas fornecam suporte imediato, mas que
também criem condicdes estruturais para que os

iniciativas

individuos possam romper o ciclo da
vulnerabilidade socioecondmica.
A IMPORTANCIA DA EDUCACAO

FINANCEIRA

A educacdo financeira é um componente
essencial para a promocdo da estabilidade
econdémica e social de um pais, dentre os varios
objetivos que a mesma possui, ela trata de
capacitar os individuos a compreenderem e
administrarem suas financas pessoais de forma
eficiente. De acordo com Lusardi e Mitchell
(2011), a educacao financeira desempenha um
papel fundamental na promoc¢do do bem-estar
econémico das Ffamilias, pois influencia
diretamente a capacidade dos cidaddos de
gerenciar sua renda, poupar para o futuro e
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tomar decisdes informadas sobre investimentos
e consumo. Sem esse conhecimento, os
individuos  estao propensos  ao
endividamento excessivo, a falta de
planeamento para emergéncias financeiras e a
exclusdo de oportunidades de crescimento
econémico. Em paises onde a educacdo
financeira é amplamente disseminada, observa-
se uma reducdo nos indices de inadimpléncia e
um aumento na seguranca econdémica das
familias (OECD, 2018). Estudos realizados em
diversas economias emergentes demonstram
que programas estruturados de alfabetizacdo
financeira resultam em melhorias significativas
na gestdo dos pessoais e no
fortalecimento da inclusdo financeira da
populacdo (Atkinson & Messy, 2012). Segundo
Fernandes, Lynch e Netemeyer (2014), individuos
que recebem educacao financeira formal desde
cedo demonstram maior propensao a realizar
escolhas financeiras prudentes ao longo da vida,
evitando praticas como o uso excessivo de
crédito e o consumo irresponsavel.

mais

recursos

No contexto angolano, a auséncia de
educacao financeira no sistema de ensino agrava
a vulnerabilidade econémica da populacdo. A
falta de conhecimento sobre conceitos basicos,
como orcamento, taxas de juros, crédito e
investimentos, limita as possibilidades de
ascensdo social e perpetua ciclos de pobreza.
Segundo Stiglitz (2012), a desigualdade
econdémica ndo pode ser combatida apenas por
meio de politicas assistencialistas; é necessario
criar condicoes para que os cidadaos adquiram
autonomia financeira e possam gerir seus
recursos de maneira estratégica.

A inclusdo da educacdo financeira no
curriculo escolar angolano poderia proporcionar
beneficios significativos tanto no nivel individual
quanto na economia nacional. Além de capacitar
os cidaddos a administrarem melhor seus
rendimentos, também
incentivaria o empreendedorismo e a criacdo de
pequenos negécios, o que impulsionaria a
geracdo de empregos e o desenvolvimento
sustentavel.

esse conhecimento
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Portanto, a implementacdo de
programas de educacdo financeira em Angola
ndo deve ser vista apenas como uma politica
educacional, mas como uma estratégia essencial
para o desenvolvimento econémico do pais.
Conforme aponta Sen (1999), o desenvolvimento
humano depende da expansdo das capacidades
individuais, e o acesso ao conhecimento
financeiro é um dos pilares para que os cidadaos
possam exercer maior controle sobre sua prépria
realidade econémica.

O SISTEMA DE ENSINO ANGOLANO E A
AUSENCIA DA EDUCACAO FINANCEIRA

tem sido
como um fator

A educacdo financeira
amplamente reconhecida
essencial para a estabilidade econémica tanto no
ambito individual quanto coletivo. No entanto,
em Angola, o sistema de ensino continua a
privilegiar disciplinas tradicionais, sem a inclusao
de conteuldos voltados para a gestao financeira
pessoal e empresarial. Essa lacuna educacional
limita significativamente a capacidade da
populacdo de lidar com recursos financeiros,
impactando negativamente a economia do pais e
contribuindo para a perpetuacdo da pobreza
extrema (Banco Nacional de Angola, 2021).

A REALIDADE FINANCEIRA DA POPULACAO
ANGOLANA

Dados do Instituto Nacional de
Estatistica de Angola (INE, 2022) indicam que
mais de 54% da populacdo angolana vive abaixo
da linha da pobreza, com menos de 1,90 délares
por dia. Além disso, o desemprego ultrapassa
30%, afetando principalmente os jovens e as
mulheres, que encontram dificuldades para
ingressar no mercado formal de trabalho. A falta
de educacao financeira agrava esse cenario, pois
impede que os cidaddos adotem praticas
econdémicas sustentdveis, como planeamento
financeiro, gestdo de poupanca e investimentos.

Outro fator preocupante é o baixo nivel
de bancarizacdo da populacdo. De acordo com
um relatério do Banco Nacional de Angola (BNA,
2021), apenas 49% da populacdo adulta possui
conta bancéria, e uma parcela ainda menor tem
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acesso a servicos financeiros formais, como
crédito e seguros. Isso se deve, em grande parte,
a falta de conhecimento sobre os beneficios e
funcionamento desses servicos. Como observa
Stiglitz (2012), "a verdadeira inclusdo financeira
ndo ocorre apenas pelo acesso ao sistema
bancario, mas pelo desenvolvimento da
capacidade dos individuos de gerenciar seus
proprios recursos de maneira eficiente e
auténoma."

A auséncia de educacdo financeira nas
escolas impede que os jovens desenvolvam
habilidades para tomar decisbes econdémicas
inteligentes ao longo da vida. Conforme
apontado por Huston (2010), a alfabetizacdo
financeira deve ser considerada uma
competéncia essencial, assim como matematica
e leitura, pois influencia diretamente a qualidade
de vida e a capacidade de adaptacdo a diferentes
contextos econémicos.

EXEMPLOS DE PAISES QUE IMPLEMENTARAM
EDUCACAO FINANCEIRA E OS RESULTADOS
OBTIDOS

Diferentes paises ao redor do mundo ja
reconheceram a importancia da educacdo
financeira e a incorporaram ao curriculo escolar,
colhendo resultados positivos em relagdo a
reducdo do endividamento, aumento da
poupanca e maior consciéncia econémica entre
os cidaddos.

BRASIL

O Brasil implementou um programa
nacional de educacdo financeira a partir de 2010,
com a introducdo do tema nos curriculos do
ensino fundamental e médio. Um estudo
realizado pelo Banco Central do Brasil (2021)
apontou que estudantes que tiveram acesso a
essa formacdo demonstraram maior propensao a
economizar, evitar endividamento excessivo e
utilizar crédito de maneira responsavel.

ESTADOS UNIDOS

Nos Estados Unidos, varios estados
tornaram obrigatéria a educacao financeira nas
escolas secundarias. Segundo um estudo do
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National Endowment for Financial Education
(NEFE, 2020), estados que implementaram essas
disciplinas registraram um aumento de 16% na
taxa de poupanca dos estudantes e uma reducdo
significativa no uso de cartdes de crédito de
forma irresponsavel.

REINO UNIDO

No Reino Unido, a educacao financeira foi
incorporada ao curriculo escolar em 2014. Desde
entdo, um relatério da Money Advice Service
(2018) mostrou que jovens que receberam
educacao financeira na escola tinham trés vezes
mais chances de planear suas financas e evitar
dividas problematicas na vida adulta. Além disso,
os indices de poupanca aumentaram em
comparacao com geracoes anteriores.

SINGAPURA

Singapura, um dos paises com o0s
melhores sistemas educacionais do mundo,
incluiu a educacao financeira no curriculo escolar
desde o ensino primario. Segundo o Ministério
da Educacao de Singapura (2019), esse modelo
ajudou a criar uma populacdo altamente
consciente sobre financas, resultando em altas
taxas de poupanca e um dos menores niveis de
endividamento familiar da Asia.

POR QUE ANGOLA DEVE SEGUIR ESSE
EXEMPLO?

Com base nos exemplos internacionais
apresentados, fica aqui evidente que a educacado
financeira desempenha um papel crucial no
desenvolvimento econémico sustentavel. No
caso de Angola, sua implementacao no curriculo
escolar poderia gerar beneficios como:

* Reducdo do endividamento: Com maior
conhecimento sobre financas, os cidadaos
poderiam evitar empréstimos
desnecessarios e gerenciar melhor seu
crédito.

« Aumento da taxa de poupanca: Como
observado em outros paises, a educacdo
financeira tende a estimular habitos de
economia e planeamento financeiro.

«Fomento ao empreendedorismo: Com
maior compreensdo sobre  gestdo
financeira, mais jovens poderiam investir
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em pequenos negocios, gerando emprego
e desenvolvimento econdémico.

*Inclusdo financeira: A alfabetizacdo
financeira aumentaria a bancarizacdo da
populacdo e o uso consciente de produtos
financeiros formais.

*Reducdo da pobreza extrema: Com
cidaddos mais preparados para tomar
decisdes financeiras assertivas, haveria
maior estabilidade econémica e menos
dependéncia de programas assistenciais.

A falta de educacdo financeira no sistema
de ensino angolano ndo é apenas uma questao
pedagégica, mas um obstaculo significativo ao
desenvolvimento econémico e social do pais.
Como ressaltam Lusardi e Mitchell (2014),
"individuos que conhecimento
financeiro estdao mais preparados para enfrentar
crises armadilhas do
endividamento e construir um futuro mais
seguro para si e suas familias.”

possuem

econdmicas, evitar

Portanto, é imperativo que Angola siga o
exemplo de paises que ja adotaram a educacao
financeira em seus curriculos e que o governo,
em parceria com instituicoes educacionais e
financeiras, programa
abrangente para capacitar as futuras geracoes
no gerenciamento responsavel de seus recursos.

desenvolva um

PROPOSTAS PARA A INCLUSAO DA
EDUCAGCAO FINANCEIRA NO ENSINO

Diante do impacto da falta de educacao
financeira na perpetuacdo da pobreza extrema
em Angola, torna-se fundamental a
implementacdo de estratégias concretas para a
inclusdo desse tema no sistema educacional.
Segundo Lusardi e Mitchell (2014), a educacdo
financeira quando bem estruturada e aplicada
desde a infancia permite que os individuos
adquiram competéncias essenciais para a
tomada de decisbes econdémicas ao longo da
vida, reduzindo a vulnerabilidade ao
endividamento e a instabilidade financeira.

QUATRO PROPOSTAS FUNDAMENTAIS PARA
A INCORPORACAO DA EDUCACAO
FINANCEIRA NO ENSINO EM ANGOLANO

1.Integracdo Curricular: Insercdo de
Disciplinas Especificas Sobre Educacdo
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Financeira. A primeira e mais essencial
medida para promover a educacdo
financeira em Angola é sua integracdo
formal ao curriculo escolar, garantindo que
os alunos adquiram conhecimentos bésicos

sobre economia pessoal, gestdo de
poupanca, investimentos, crédito e
consumo responsavel desde o ensino

primario. Importa aqui frisar que esta
implementacdo pode ser feita de uma
progressiva, com conteldos adaptados a
cada nivel de ensino:

*Ensino de Base: Conceitos bdasicos de
dinheiro, poupanca e consumo consciente.

« Ensino Secundario: Gestao de orcamento
pessoal, uso do crédito, investimentos e
planeamento financeiro.

*Ensino Superior: Educacdo financeira
aplicada ao empreendedorismo, mercado
financeiro e investimentos.

2. Capacitacdo de Professores:
Formacdo Docente para Ensino de
Financas Pessoais. A eficacia da educacdo
financeira depende diretamente da
preparacdo dos professores para
ministrar esses conteltdos de maneira
clara e objetiva. Em Angola, grande parte
dos docentes ndo possui formagao
especifica em financas ou economia, o
que dificulta a implementacdo de
disciplinas sobre o tema. Segundo o
relatério da OECD (2019) sobre a
educacado financeira global, os paises que
obtiveram sucesso na implementacao
dessa disciplina investiram fortemente
na  capacitacio de  professores,
garantindo que os contetddos fossem
transmitidos de forma eficaz e
contextualizada a realidade dos alunos.

3. Parcerias com Instituicoes
Financeiras para Promocdo de Praticas
Financeiras Sauddaveis. A inclusdo da
educacao financeira no ensino pode ser
fortalecida por meio de parcerias
estratégicas entre o governo, escolas e
instituicoes financeiras, como bancos,
cooperativas de crédito e ONGs. Essas
parcerias podem proporcionar
beneficios como:

* Programas de mentorias financeiras para
estudantes

» Workshops e palestras sobre

planejamento financeiro

eSimulacdoes de gestdo financeira e

investimentos

« Facilidade de acesso a contas bancarias
estudantis e microcrédito
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Segundo Atkinson e Messy (2012), paises
que envolveram o setor bancario no ensino da
educacao financeira conseguiram aumentar a
inclusdo financeira e a participacdo dos jovens no
sistema econémico formal.

Em Angola, essa estratégia poderia ser
implementada por meio de colaboracées com o
Banco Nacional de Angola, bancos comerciais e
instituicbes de microfinancas,
suporte para a educacdo financeira desde o
ensino de base.

oferecendo

4. Criacdo de Materiais Didaticos
Acessiveis e Adaptados a Realidade
Angolana. Para garantir o sucesso da
educacdo financeira no ensino, é
fundamental a producdo de materiais
didaticos adaptados a realidade
econémica e social de Angola.
Atualmente, ha uma escassez de livros e
conteldos especificos sobre Ffinancas
pessoais voltados ao contexto angolano,
o que limita a capacidade dos alunos de
aplicar o conhecimento em suas vidas
cotidianas.

Um estudo do Banco Africano de
Desenvolvimento (2022) destacou que a falta de
materiais acessiveis é um dos principais desafios
para a alfabetizacdo financeira no continente

africano.

Para Angola, recomenda-se a criacdo de
materiais como:
sobre

eLivros e apostilas ilustradas

financas pessoais

* Plataformas digitais e aplicativos de
educacdo financeira

« Jogos educativos sobre planeamento
financeiro e empreendedorismo
A implementacao de tais materiais pode
contribuir significativamente para a assimilacao
dos contetdos financeiros e sua aplicacdo pratica
no cotidiano dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A pobreza extrema continua sendo um
dos maiores desafios socioeconémicos de
Angola, e sua perpetuacdo estd diretamente
relacionada a falta de educacdo financeira na
populacdo. A auséncia desse conhecimento
essencial impede que os cidaddos tomem
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decisdes econémicas informadas, resultando em
altos indices de endividamento, baixa taxa de
poupanca e dificuldades na construcdo de um
futuro financeiro estavel.

Diante desse cenario, a inclusdo da
educacdo financeira no curriculo escolar
angolano surge como uma solucdo estratégica
para capacitar as futuras geragoes a gerirem
melhor seus recursos, promover a inclusdo
financeira e Ffomentar o desenvolvimento
econdmico sustentavel. Como demonstrado por
exemplos internacionais, paises que
implementaram essa disciplina em seus sistemas
de ensino e obtiveram melhorias significativas na
gestdo financeira da populacdo e reducdo da
vulnerabilidade econdmica.

A implementacdo eficaz desse modelo
em Angola requer acdes estruturadas, incluindo:

Integracdo curricular para garantir que a
educacdo financeira seja ensinada desde o
ensino de base até o ensino superior;

Capacitacdo de professores para que
possam transmitir conhecimentos financeiros de
maneira acessivel e relevante;

Parcerias com instituicoes financeiras
para desenvolver programas educacionais que
incentivem o uso consciente do dinheiro e a
inclusdo bancdria;

Criacdo de materiais didaticos acessiveis,
adaptados a realidade econémica angolana.

A longo prazo, essa abordagem néao
apenas reduzirad a pobreza extrema, mas também
contribuird para o fortalecimento da economia

nacional, o estimulo ao empreendedorismo e a
formacdo de cidaddos Ffinanceiramente
responsaveis. Dessa forma, investir na educacao
financeira ndo é uma opcdo, mMmas uma
necessidade urgente para garantir um futuro
mais prospero e sustentavel para Angola.
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O APRENDER ATRAVES DA AREA DO CONHECIMENTO HISTORIA

DAMARES FLORIANO NUNES GONCALVES'

RESUMO

A area do conhecimento de Histéria desempenha um papel fundamental na construcdo da identidade
e na compreensdo das relagdes étnico-raciais dentro da educacdo. Por meio do estudo do passado, os
alunos podem desenvolver uma consciéncia critica sobre as desigualdades e injusticas sociais que
permeiam a sociedade, possibilitando a reflexdo e o combate ao racismo e a discriminagdo. O ensino
de Histéria também contribui para a valorizacdo da diversidade cultural e a promocao do respeito as
diferencas, incentivando o didlogo intercultural e a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e
igualitaria. Além disso, a historia é uma ferramenta poderosa para desconstruir mitos e esteredtipos
sobre diferentes grupos étnico-raciais, permitindo uma abordagem mais plural e democratica da
historia e da cultura. Nesse sentido, é imprescindivel que os educadores estejam atentos a importancia
de incluir a perspectiva étnico-racial no ensino de Histéria, promovendo a reflexdo critica sobre as
relacoes de poder e as formas de resisténcia dos povos marginalizados. Através dessa abordagem, é
possivel fortalecer a luta contra o racismo e a promocao da igualdade de direitos para todos os
cidadaos, construindo uma sociedade mais justa e democratica.

Palavras-chave: Historia; Educacdo; Aprender; Conceito; Relacoes.

INTRODUGCAO didlogo intercultural, a valorizacdo da
diversidade cultural e a desconstrucdo de
preconceitos e esteredtipos. Ao analisar o
passado, os alunos podem compreender as
origens das desigualdades étnico-raciais e
refletir sobre as formas de resisténcia e luta dos
povos oprimidos ao longo da histéria. Além
disso, a Histéria permite problematizar as
narrativas dominantes e propor novas
interpretacdes que incluam os diferentes pontos
de vista e experiéncias dos grupos étnico-raciais
marginalizados.

Aimportancia da drea do conhecimento da
Histéria e das relacdes étnico-raciais dentro da
educacdo é um tema de extrema relevancia no
contexto atual da sociedade. A Histéria, como
disciplina, desempenha um papel crucial na
formacdo dos individuos, contribuindo para a
compreensdao do passado, a construcdo da
identidade e a reflexdo sobre as rela¢des sociais,
politicas e culturais que moldam a realidade em que
vivemos. Por outro lado, as relacoes étnico-raciais
sdo um elemento central na configuracdo das
desigualdades sociais e no processo de construcdo O conjunto complexo dos cédigos e

da diversidade e da igualdade de direitos. padroes que regulam a acdo humana individual e
coletiva, tal como se desenvolvem em uma

Nesse sentido, a Histéria é uma ] -
sociedade ou grupo especifico e que se

ferramenta fundamental para a promocdo do

1 Graduada em Pedagogia; Pés-graduada em Educagdo Inclusiva, Professora de Educacdo Infantil PEI na Prefeitura Municipal de S&o Paulo, SME,
PMSP.
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manifestam em praticamente todos os aspectos
da vida: modos de sobrevivéncia, normas de
comportamento, crencas, instituicoes, valores
espirituais, criacdes materiais, etc (AURELIO,
2004).

No contexto da educacdo, a inclusdo da
perspectiva étnico-racial no ensino de Historia é
essencial para a formacdo cidada dos alunos,
capacitando-os a compreender o mundo de
forma critica e a engajar-se na luta contra o
racismo e a discriminacdo. Ao promover a
reflexdo sobre as relacbes étnico-raciais na
sociedade, os educadores contribuem para a
constru¢do de uma consciéncia social mais justa e
solidaria, baseada no respeito as diferencas e na
valoriza¢do da diversidade.

Este trabalho tem como objetivo analisar
a importancia da area do conhecimento da
Historia e das relacdes étnico-raciais dentro da
educacao, destacando o papel crucial que esses
temas desempenham na formacdo dos
individuos e na construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. A partir de uma revisao
bibliografica e reflexdo tedrica, sera discutido
como o ensino de Histéria pode contribuir para a
promocao da consciéncia critica, da valorizacao
da diversidade e do combate ao racismo e a
discriminacao étnico-racial.

No decorrer deste artigo, serd abordada
a importancia da Histéria como disciplina escolar,
os desafios e oportunidades do ensino de
Histéria no contexto contemporaneo, a relacdo
entre Histéria e relacdoes étnico-raciais, e as
estratégias pedagdgicas para promover uma
abordagem inclusiva e critica da Histéria e das
relacbes étnico-raciais na educacdo. Espera-se
que este artigo possa contribuir para a reflexdo e
o aprofundamento do debate sobre esses temas
essenciais para a construcao de uma sociedade
mais justa, igualitaria e democratica.

O PODER DA AREA DO CONHECIMENTO
HISTORIA

Uma das estratégias pedagodgicas mais
eficazes para tornar as aulas de Histéria mais
dindmicas é o uso de recursos audiovisuais, como
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videos, documentdérios e filmes, que podem
enriquecer a abordagem dos contelddos
histéricos, proporcionando uma experiéncia
multimidia e visualmente estimulante para os
estudantes. A utilizacdo de recursos audiovisuais
permite contextualizar os eventos histéricos,
mostrar as diferentes perspectivas e
interpretacoes sobre determinados
acontecimentos e estimular a reflexdo critica dos
alunos.

As aulas dindmicas também podem ser
enriquecidas por meio de atividades praticas e
interativas, como debates, simulacdes, jogos de
papel, dramatizacbes e visitas a museus e
exposicoes, que proporcionam uma experiéncia
mais concreta e sensorial para os alunos,
permitindo a vivéncia e a experimentacdo dos
conceitos histéricos de forma mais préxima e
realista. [Essas atividades estimulam a
participacdo e a colaboracdo dos estudantes,
promovendo o didlogo, a troca de ideias e o
desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais.

Outra maneira de tornar as aulas de
Histdria mais dindmicas e envolventes é por meio
da utilizacdo de recursos virtuais e tecnoldgicos,
como plataformas educacionais online,
softwares de simulacao, aplicativos interativos e
redes sociais, que podem ampliar as
possibilidades de aprendizagem, Ffacilitar a
pesquisa, a comunicacado e a interacao entre os
estudantes e promover uma aprendizagem mais
auténoma e colaborativa. O uso da tecnologia no
ensino da Histéria permite explorar novos
formatos de contetdo, estimular a criatividade e
a inovacdo dos alunos e proporcionar uma
experiéncia educacional mais personalizada e
adaptada as necessidades individuais de cada
estudante.

As acdes podem ser enriquecidas por
meio da abordagem de temas atuais e
relevantes, que possam estabelecer conexdes
com a realidade dos estudantes e despertar o
seu interesse e engajamento pela disciplina. Ao
contextualizar os acontecimentos do passado
com os desafios e dilemas contemporaneos, os
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docentes podem promover uma reflexao critica
sobre a sociedade atual, estimular a consciéncia
histérica dos alunos e motiva-los a se envolver
ativamente na construcdo de um futuro mais
justo e equitativo.

E importante ressaltar que a promocdo
de aulas dinamicas no ensino da Histéria ndo se
resume apenas ao uso de recursos e estratégias
pedagdgicas inovadoras, mas também requer
uma postura reflexiva e critica por parte dos
docentes, que devem estar abertos ao didlogo, a
diversidade de perspectivas e ao respeito as
diferentes narrativas e interpretacoes histéricas.
Os professores tém um papel fundamental no
processo de aprendizagem dos estudantes,
atuando como mediadores do conhecimento,
facilitadores da reflexdo e agentes de
transformacao social, por meio de uma pratica
pedagdgica mais humanizada,
democritica.

inclusiva e

Em conclusdo, as aulas dindmicas no
ensino da Histéria sdo essenciais para envolver e
engajar os estudantes no processo de
aprendizagem, estimulando o seu interesse pela
disciplina, promovendo a reflexdo critica e
proporcionando uma experiéncia educacional
mais significativa e transformadora. Os docentes
tém o desafio e a responsabilidade de promover
uma pratica pedagdgica inovadora e dinamica,
que possa despertar a curiosidade, a criatividade
e o protagonismo dos alunos, contribuindo assim
para uma educacao mais inclusiva, participativa e
comprometida com a constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica.

E fundamental também que os
professores estejam atentos as representacdes
e imagens veiculadas nos materiais didaticos,
nos livros e nas atividades escolares, a fim de
garantir a representatividade e a visibilidade
das diferentes culturas e etnias presentes na
sociedade brasileira. A inclusdo de contetdos
que abordem a histéria e a cultura afro-
brasileira e indigena nos curriculos escolares é
essencial para desconstruir esteredtipos e
preconceitos e promover o respeito a
diversidade étnico-racial.
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A sociedade atual estd cada vez mais
inserida aos acontecimentos histéricos e por este
motivo as escolas e os professores devem inovar
e ampliar seus conhecimentos. Segundo
Hobsbawm (1998, p. 36):

[...] as relacbes entre passado, presente
e futuro ndo sdo apenas questoes de
interesse vital para todos: sé&o
indispensaveis. E inevitdvel que nos
situamos no continuum de nossa
propria existéncia, da familia e do
grupo a que pertencemos. [..] N&o
podemos deixar de aprender com isso,
pois é o que a experiéncia significa
(HOBSBAWM, 1998, p. 36).

Além da formacdo inicial dos
professores, é necessario investir na formacao
continuada e no acompanhamento pedagdgico
para praticas
antirracistas no cotidiano escolar. Os educadores
precisam ser incentivados a participar de cursos,
seminarios e oficinas que abordem as questdes
étnico-raciais, bem como a colaborar e trocar
experiéncias com outros profissionais engajados
na promocao da diversidade e da igualdade racial

na educacao.

fortalecer as inclusivas e

Ensinar Histdria é uma tarefa desafiadora
e ao mesmo tempo fascinante, pois exige dos
profissionais educadores criatividade e inovacao
para manter os estudantes engajados e
interessados no aprendizado. Com o avanco da
tecnologia, novas possibilidades se abriram no
campo da educacdo, proporcionando aos
docentes ferramentas e recursos que podem ser
utilizados de forma eficaz no ensino da Histéria.
Neste contexto, as potencialidades do uso da
tecnologia para ensinar Histéria sdo inUmeras e
podem contribuir significativamente para o
processo de aprendizagem dos alunos. Neste
texto, discutirei algumas dessas potencialidades
e como os educadores podem se preparar para
utilizad-las de forma eficaz em suas praticas
pedagdgicas.

Para comecar, é importante ressaltar que
a tecnologia trouxe consigo uma série de recursos
digitais que podem ser explorados de diferentes
formas no ensino da Histoéria. A utilizacdo de
recursos como videos, imagens, simuladores,

jogos educativos, plataformas virtuais e
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aplicativos especificos, por exemplo, podem
tornar as aulas mais dinamicas, interativas e
atrativas para os estudantes. Além disso, essas
ferramentas possibilitam a abordagem de
conteldos de forma mais visual e concreta,
facilitando a compreensdo e assimilacdo do
conhecimento por parte dos alunos.

Um dos pontos positivos do uso da
tecnologia no ensino da Histéria é a possibilidade
de tornar as aulas mais contextualizadas e
proximas da realidade dos estudantes. Por meio
de recursos como videos documentarios,
imagens histéricas, depoimentos de
especialistas, entre outros, os alunos podem ter
acesso a informacdes e fontes variadas que
enriquecem o seu repertério cultural e
favorecem uma compreensdo mais ampla e
critica dos acontecimentos histéricos. Além
disso, a tecnologia permite que os estudantes

participem ativamente do processo de
construcdo do conhecimento, explorando
diferentes fontes, debatendo ideias e

produzindo conteldos préprios, o que contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico e
da autonomia intelectual.

Outra vantagem do uso da tecnologia no
ensino da Histdria é a possibilidade de promover
a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos
contetdos. Por meio de recursos digitais, os
docentes podem estabelecer conexdes entre a
Histéria e outras disciplinas, como Geografia,
Filosofia, Sociologia, Artes, entre outras,
ampliando o campo de conhecimento dos alunos
e proporcionando uma visdo mais integrada e
complexa do mundo. Além disso, a tecnologia
permite a abordagem de temas atuais e
relevantes, que dialogam com a realidade social
e cultural dos estudantes,
reflexdo e a discussdo critica sobre questdes
histéricas e contemporaneas.

favorecendo a

O uso da tecnologia no ensino da Historia
contribui para a inclusdo e a diversidade na sala
de aula, uma vez que permite a adaptacdo dos
contelidos e metodologias para atender as
necessidades e interesses de todos os

estudantes, independentemente de suas
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habilidades, preferéncias ou limitacdes. Com a
utilizacdo de recursos digitais acessiveis e
adaptaveis, os docentes podem promover a
aprendizagem de forma mais inclusiva e
personalizada, respeitando a diversidade e a
individualidade de cada aluno.

2

Diante dessas potencialidades, ¢é
fundamental que os profissionais educadores
estejam preparados para utilizar a tecnologia de
forma eficaz no ensino da Historia. Para isso, é
necessario que os docentes desenvolvam
competéncias digitais e pedagdgicas que lhes
permitam planejar, implementar e avaliar
atividades e projetos que explorem as
potencialidades da tecnologia de forma
significativa e inovadora. Além disso, é
fundamental que os educadores estejam abertos
ao uso de novas ferramentas e recursos digitais,
buscando constantemente se atualizar e se
qualificar por meio de cursos, formacgoes,
workshops e outras atividades de capacitacdo
profissional.

Para uso eficaz da
tecnologia no ensino da Histéria, os docentes
podem adotar algumas estratégias e boas
priticas que favorecam a integracdo dos
recursos digitais nas atividades pedagdgicas.
Uma dessas estratégias é a criacdo de projetos
interdisciplinares que envolvam o uso da
tecnologia como ferramenta de pesquisa,
producdo e comunicacdo de conhecimento. Por
meio de projetos colaborativos e criativos, os
podem explorar de forma
autéonoma e significativa os
histéricos, desenvolvendo habilidades como
trabalho em equipe, lideranca, comunicacao,
resolucdo de problemas, entre outras.

promover o

alunos mais

conteudos

A utilizacdo de plataformas virtuais e
ambientes de aprendizagem online que
possibilitem a criacdo de espacos de interacdo,
colaboracdo e compartilhamento de informacoes
entre os estudantes e os professores. Essas
plataformas podem ser utilizadas para
disponibilizar materiais, atividades e recursos
diversificados, organizar e monitorar o progresso
dos alunos, promover a discussdo e o debate de
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ideias, entre outras funcionalidades que facilitam
o processo de ensino e aprendizagem.

Os docentes podem explorar o uso de
aplicativos educativos e jogos digitais que
abordem conteldos histéricos de forma ludica e
interativa, estimulando a curiosidade, o interesse
e a participacdo dos alunos. Esses recursos
podem ser utilizados tanto em sala de aula
quanto fora dela, como forma de complementar
e reforcar os conteldos trabalhados nas aulas
presenciais, possibilitando aos estudantes uma
aprendizagem mais dindmica e significativa.

A realidade aumentada e realidade
virtual, que permitem aos alunos vivenciar
experiéncias imersivas e envolventes
relacionadas a temas histéricos. Por meio dessas
tecnologias, os estudantes podem explorar
ambientes virtuais, visitar museus e sitios
arqueoldgicos, participar de reconstituicoes
histéricas, atividades que
enriquecem a sua experiéncia de aprendizagem e

estimulam a sua imaginacao e criatividade.

entre outras

O uso da tecnologia no ensino da Historia
ndo se restringe apenas ao uso de recursos
digitais, mas também envolve uma mudanca de
paradigma na pratica pedagogica dos docentes,
que devem adotar uma postura mais facilitadora,
mediadora e orientadora no processo de
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, é
fundamental que os educadores estejam abertos
a experimentar novas abordagens, métodos e
estratégias de ensino que incorporem a
tecnologia de forma integrada e significativa,
favorecendo uma aprendizagem mais ativa,
participativa e autbnoma por parte dos
estudantes.

As potencialidades do uso da tecnologia
para ensinar a area do conhecimento Histéria na
educacdo sdo inumeras e podem contribuir
significativamente para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. No entanto, para que
essas potencialidades sejam efetivamente
exploradas, é fundamental que os profissionais
educadores estejam preparados e capacitados
para utilizar a tecnologia de forma eficaz e

inovadora em suas praticas pedagdgicas,
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promovendo aprendizagem  mais
significativa, inclusiva e contextualizada para

todos os estudantes.

uma

O combate ao racismo estrutural na
educacdo requer a atuacdo conjunta de
professores, gestores, alunos, comunidade
escolar e érgdos publicos, a fim de promover a
transformacao necessdria para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitdria. A
elaboracdo e implementacdo de politicas
publicas que visem combater o racismo e
promover a equidade racial no sistema
educacional sdo fundamentais para garantir o
direito a educacdo de qualidade para todos os
estudantes, independentemente de sua origem
étnica.

E importante ressaltar que a luta contra o
racismo estrutural na educacdo nao se restringe
apenas ao ambiente escolar, mas se estende para
a sociedade como um todo. E necessario
promover a conscientizacdo e o engajamento de
toda a comunidade na defesa dos direitos
humanos, da igualdade racial e da promocdo da
diversidade cultural. O enfrentamento do
racismo demanda uma atuacdo intersetorial e
articulada
sociedade, visando a construcdo de uma
sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria.

entre os diversos setores da

O combate ao racismo estrutural na
educacdo exige um compromisso coletivo e
permanente de todos os atores envolvidos no
processo educativo. A formacdo docente
desempenha um papel fundamental nesse
processo, capacitando os professores para
promover praticas inclusivas e antirracistas no
ambiente escolar. E necessario investir em
politicas publicas que visem combater o racismo
e promover a equidade racial no sistema
educacional, garantindo o direito a educacdo de
qualidade para todos os estudantes,
independentemente de sua origem étnica. A
construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitdria passa necessariamente pelo
enfrentamento do racismo e pela promocao da
diversidade e do respeito a pluralidade étnica e
cultural presente em nossa sociedade.
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A formacao docente para se trabalhar as
relacoes étnico-raciais dentro do contexto
escolar € um tema de extrema importancia e
relevancia no cendrio educacional atual. A
educacdo é um instrumento fundamental para a
promocdo da igualdade, do respeito a
diversidade e da valorizacdo das diferentes
culturas e etnias presentes em nossa sociedade.
Nesse sentido, é fundamental que os docentes
estejam preparados e capacitados para lidar de
forma adequada com as questdes étnico-raciais
no ambiente escolar.

O Brasil é um pais marcado por uma
profunda desigualdade étnico-racial, fruto de um
longo processo histérico de discriminacdo e
preconceito. As desigualdades raciais estdo
presentes em diversas esferas da sociedade,
inclusive no sistema educacional. A escola, como
espaco de formacao e socializacdo, desempenha
um papel fundamental na reproducdo e
perpetuacao dessas desigualdades, mas também
pode ser um espaco de transformacao e de luta
contra o racismo e a discriminacao.

A Lei 10.639/03, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
tornou obrigatdrio o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas, abrindo um
importante espaco para a discussao e reflexdo
sobre as questoes étnico-raciais no ambiente
escolar. No entanto, a implementacdo efetiva da
lei ainda enfrenta desafios,
principalmente no que diz respeito a formacao
dos professores para tratar dessas tematicas de
forma adequada e sensivel.

muitos

O racismo estrutural na educacdo é um
tema de extrema importancia e relevancia nos
dias atuais. A discriminacdo racial ainda é uma
realidade em muitas instituicoes de ensino,
representando um obstaculo para a garantia de
uma educacdo de qualidade e equidade para
todos os estudantes. Nesse sentido, é
fundamental discutir e promover acoes
afirmativas que visem eliminar as préticas e
comportamentos racistas, bem como fortalecer a
cultura da diversidade e do respeito mutuo no
ambiente escolar.

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025

A luta contra o racismo estrutural na
educacdo requer uma mudanca profunda e
sistémica nos curriculos, nas praticas
pedagdgicas, na formacao dos professores e na
gestdo das escolas. E necessario reconhecer e
desconstruir os esteredtipos e preconceitos
presentes no ensino e na aprendizagem,
promovendo a valorizacdo da histéria, cultura e
contribuicoes dos povos afrodescendentes e
indigenas para a construcdo da sociedade
brasileira.

A formacao dos professores
desempenha um papel fundamental nesse
processo de combate ao racismo estrutural na
educacdo. Os educadores precisam estar
preparados para lidar com a diversidade étnico-
racial presente em suas salas de aulj,
desenvolvendo praticas pedagdgicas inclusivas
que valorizem e respeitem a identidade e a
historia de cada aluno. Além disso, é necessario
promover a reflexdo e o debate sobre as
desigualdades raciais e as formas de
enfrentamento do racismo, tanto no ambito
educacional como na sociedade como um todo.

Os professores
sensibilizados para reconhecer e enfrentar as
situacdes de discriminacao racial que ocorrem no
ambiente escolar, promovendo um ambiente de
respeito, valorizacao da diversidade e promocao
da igualdade de oportunidades para todos os
alunos.

precisam ser

A importancia do ensino da histéria na
educacdo tem sido amplamente discutida e
debatida ao longo dos anos. A histéria é uma
disciplina fundamental, pois nos ajuda a
compreender melhor o presente, ao mesmo
tempo que nos permite refletir sobre o passado e
projetar o futuro. Além disso, o estudo da historia
contribui para a formacdo de cidaddos mais
criticos, conscientes e engajados socialmente.

A histéria é uma disciplina que nos ajuda
a compreender as origens e os processos de
formacdo das sociedades humanas, assim como
as relacbes de poder, as transformacoes
econdmicas e as mudancas culturais ao longo do
tempo. Ao estudar histéria, os alunos tém a
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oportunidade de analisar os acontecimentos do
passado, compreender as causas e consequéncias
dos fatos histoéricos e refletir sobre as diferentes
interpretacoes e narrativas que sdo construidas
sobre determinados eventos.

O estudo da histéria nos permite
conhecer e valorizar a diversidade cultural e a
pluralidade de  experiéncias  humanas,
contribuindo para a formacdo de uma visdo
critica e ampla sobre o mundo. Através da
histéria, os alunos aprendem a questionar
esteredtipos, preconceitos e visdes simplistas da
realidade, desenvolvendo assim uma atitude
mais empatica, tolerante e respeitosa em relacao
as diferencas. Também nos ajuda a compreender
melhor as questdes politicas, econémicas e
sociais que afetam a nossa sociedade
contemporanea. Ao estudar histéria, os alunos
podem analisar as origens e os desdobramentos
de problemas como desigualdade social, racismo,
xenofobia, intoleradncia religiosa, entre outros, e
refletir sobre as possiveis solucdes para essas
questoes. Dessa forma, a histéria nos
proporciona ferramentas fundamentais para a
construcdo de uma sociedade mais justa,
igualitaria e democrética.

Estudar histéria contribui para o
desenvolvimento de habilidades essenciais,
como a capacidade de analise critica, sintese de
informacoes, argumentacado, interpretacdo de
fontes historicas, entre outras. Essas habilidades
sdo fundamentais para o exercicio da cidadania
ativa e para a insercdo do individuo no mundo do
trabalho, uma vez que permitem
compreensdo mais ampla e profunda da
realidade.

uma

O ensino da histéria também promove a
formacdo de uma consciéncia histérica, ou seja, a
capacidade de situar-se no tempo e no espaco,
compreendendo a sua propria identidade, os
valores e as tradicbes que moldaram a sua
cultura e a sua sociedade. A consciéncia histérica
é essencial para a construcdo de uma memoria
coletiva, para a preservacdo do patriménio
cultural e para a valorizacdo da histéria como
parte integrante da identidade de um povo.
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A historia é fundamental para a formacao
integral do individuo, contribuindo para o
desenvolvimento de uma visao critica, reflexiva e
emancipatoéria sobre o mundo. Por meio da
histéria, os alunos podem compreender melhor a
sua realidade, refletir sobre o seu papel na
sociedade e contribuir para a construcdo de um
futuro mais justo e solidario. Portanto, é
essencial que a histéria seja valorizada e
incentivada dentro do curriculo escolar, visando
assim a formacao de cidadaos mais conscientes,
engajados e comprometidos com a
transformacao social.

A atuacdo dos docentes no ensino da
Historia desempenha um papel fundamental na
formacdo dos estudantes, uma vez que é por
meio da Histéria que os jovens podem
compreender o mundo que os cerca, refletir
sobre o passado e projetar o futuro. Nesse
sentido, é essencial que os educadores
desenvolvam estratégias pedagdgicas
inovadoras e dindmicas, que possam envolver e
estimular os estudantes no processo de
aprendizagem, tornando as aulas mais atrativas e

significativas.

O uso de aulas dindmicas no ensino da
Histéria é uma pratica que visa despertar o
interesse dos alunos pela disciplina, estimulando
o pensamento critico, a capacidade de analise e
interpretacao de fontes histéricas, bem como o
desenvolvimento de  habilidades como
argumentacdo, sintese de informacdes e
contextualizacdo dos acontecimentos no tempo
e no espaco. Ao promover aulas dindmicas, os
docentes criam um ambiente propicio para a
construcdo do para o
engajamento dos estudantes, tornando a
aprendizagem mais prazerosa e significativa.

conhecimento e

A formacdo docente para o trabalho com
as relacdes étnico-raciais deve ser pautada por
uma perspectiva interdisciplinar e critica, que
leve em consideracdo a complexidade e a
diversidade das questdoes envolvidas. Os
professores devem ser capazes de compreender
as especificidades culturais e histéricas das
diferentes etnias e de refletir sobre as rela¢oes
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de poder e de dominacdo que permeiam as
relacdes étnico-raciais em nossa sociedade.

O docente deve estimular uma postura
reflexiva e critica dos professores em relagdo ao
seu proprio papel e a sua atuacdo no contexto
escolar. Os professores devem ser incentivados a
problematizar as representacoes e esteredtipos
presentes em NOSSO
questionar as hierarquias e as formas de
exclusao que marcam as relagoes étnico-raciais e
a buscar estratégias e praticas pedagogicas que
valorizem a diversidade e promovam a igualdade.

imaginario social, a

Nesse sentido, a formacdo docente para
o trabalho com as relacdes étnico-raciais deve
contemplar tanto aspectos tedricos quanto
praticos. Os professores
familiarizados com os conceitos e teorias que
fundamentam a discussdo sobre

precisam estar

racismo,
discriminacdo e preconceito, mas também devem
ser capazes de traduzir esses conhecimentos em
acdes concretas e significativas no contexto
escolar.

Uma das principais estratégias para a
formacdo docente nesse sentido é a educacdo
continuada, que possibilita aos professores a
atualizacdo e aprofundamento de
conhecimentos em relacdo as questoes étnico-
raciais e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para lidar com essas tematicas de
forma eficaz. Cursos, workshops, seminarios e
grupos de estudo sao algumas das possibilidades
de formacdo que podem ser oferecidas aos
professores, promovendo a troca de
experiéncias e o debate sobre as melhores
praticas pedagogicas.

seus

Outro aspecto importante da formacao
docente para o trabalho com as relagoes étnico-
raciais é a valorizacdo da diversidade cultural e
étnica presentes na escola. Os professores
devem estar atentos as diferencas e
singularidades dos alunos, respeitando suas
identidades e valorizando suas contribuicoes
para o processo de ensino e aprendizagem. A
promocao do didlogo intercultural e o estimulo
a0 respeito mutuo sdo fundamentais para a

construcdo de uma escola inclusiva e
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democratica. Incentivar a articulacdo entre a
escola e a comunidade, envolvendo os pais, os
alunos, os grupos étnico-raciais e as
organizacoes da sociedade civil no debate e na
construcdo de propostas para a promocdo da
igualdade étnico-racial no ambiente escolar. A
participacdo e o engajamento da comunidade
sdo essenciais para a implementacao efetiva de
politicas e praticas inclusivas e antirracistas na
escola.

E importante ressaltar que a formacdo
docente para o trabalho com as relagdes étnico-
raciais ndo se restringe apenas aos professores
que atuam diretamente com as disciplinas de
histéria, geografia ou ciéncias sociais. Todos os
professores, independentemente da area de
conhecimento em que atuam, tém o dever de
promover a igualdade, o respeito a diversidade e
a valorizacdo das diferentes culturas e etnias
presentes em nossa sociedade.

Para se trabalhar as relacdoes étnico-
raciais dentro do contexto escolar é um desafio
complexo e urgente, que requer o envolvimento
de todos os atores educacionais e sociais. E
preciso investir na qualificacdo dos professores,
na promocdo do debate e da reflexdo sobre
essas tematicas e na implementacao de politicas
e praticas pedagdgicas que contribuam para a
promocao da igualdade étnico-racial na escola e
na sociedade como um todo. A formacao dos
professores é um passo fundamental nesse
processo, que requer um compromisso coletivo e
continuo com a construcdo de uma educacao
mais justa, inclusiva e democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

As relacbes étnico-raciais dentro do
sistema educacional sdo um tema complexo e
multifacetado, que envolve questbes de
desigualdade, discriminacdo, preconceito e
exclusdo. Ao longo da histéria, a educacdo tem
sido um dos espacos privilegiados para a
reproducdo e perpetuacdo do racismo estrutural,
que se manifesta de diversas formas no
cotidiano escolar, impactando negativamente a
trajetoria educacional e o desenvolvimento dos
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estudantes pertencentes a grupos étnico-raciais
minoritarios.

Na histoéria temos visto com frequéncia,
infelizmente, que o possivel se torna
impossivel e podemos pressentir que as
mais ricas possibilidades humanas
permanecem ainda impossiveis de se
realizar. Mas vimos também que o
inesperado se torna possivel e se
realiza; vimos com frequéncia que o
improvavel se realiza mais do que o
provavel; saibamos, entdo, esperar o
inesperado e trabalhar pelo improvavel
(MORIN, 2001, p.92).

No Brasil, pais marcado por uma
profunda desigualdade social e racial, as relacoes
étnico-raciais no sistema educacional refletem a
estrutura de poder e privilégios historicamente
construida em torno da branquitude, que se
materializa em préticas discriminatorias,
segregadoras e excludentes. A escola, como
instituicdo central na formacado dos individuos e
na construcdo da cidadania, desempenha um
papel fundamental na reproducdo e na
transformacdo das relacdes étnico-raciais na
sociedade.

A implementacdo da Lei 10.639/2003,
que torna obrigatério o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena nas escolas,
representou um avanco significativo no combate
ao racismo e na promocao da igualdade racial na
educacdo. No entanto, muitos desafios ainda
persistem, tanto no que diz respeito a efetivacao
da lei no cotidiano escolar como na superacao
das prdticas e representacdes racistas que
relacdoes interpessoais e
institucionais no ambiente educacional.

permeiam as

O ensino de Histéria nos primeiros anos
do Ensino Fundamental possibilita a construcao
do saber histérico por meio da rela¢do interativa
entre educador e educando, transformando essa
pratica em ato politico. De acordo com Pereira
(2013, p. 13): “O ensino de Histéria nas Séries
Iniciais e Educacao Infantil devem promover a
reflexdo e cabe ao professor fazer com que esta
reflexdo seja efetivada, ainda que de modo
timido”. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais — BNCC apud Pereira (2013, p. 02):

Os conteldos para os primeiros ciclos
do Ensino Fundamental deverdo partir
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da histéria do cotidiano da crianga, em
seu tempo e espaco especificos. Porém
incluindo contextos histéricos mais
amplos, partindo do tempo presente e
denunciando a existéncia de tempos
passados, e modos de vida e costumes
diferentes dos que conhecemos,
sempre os relacionando ao tempo
presente e ao que a crian¢a conhece,
para que ndo fique apenas no abstrato
(BNCC apud PEREIRA, 2013, p. 2).

A formacao docente é um elemento-chave
para a promocao de relacdes étnico-raciais mais
justas e igualitarias na educacdo. Os professores,
enquanto mediadores do conhecimento e
agentes de transformacao social, desempenham
um papel promocao da
diversidade, na superacdo do racismo e na
construcdo de uma cultura de respeito e
valorizacdo das diferencas étnicas e culturais. Para
tanto, é imprescindivel que os educadores sejam
devidamente formados e capacitados para lidar
com a diversidade étnico-racial presente em suas
salas de aula, desenvolvendo préticas
pedagdgicas inclusivas e antirracistas. Para a
promocdo de relacdbes étnico-raciais
equitativas e justas deve contemplar ndo apenas o
conhecimento tedrico sobre as questdes raciais,
mas também a reflexdo critica sobre as préprias
praticas e concepcdes como educadores. E
fundamental que os professores estejam
sensibilizados para reconhecer e enfrentar as
situacoes de discriminacao racial que ocorrem no
ambiente escolar, promovendo um ambiente de
respeito, acolhimento e \valorizacdo da
diversidade étnica e cultural.

fundamental na

mais

Nesse sentido, a formacdo inicial e
continuada dos professores deve abordar
temdticas como a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, a lei de cotas nas
universidades, o enfrentamento do racismo
institucional, a consciéncia racial e as praticas
pedagdgicas inclusivas e antirracistas. Além
disso, é fundamental promover o didlogo
intercultural e interdisciplinar entre os
profissionais da educacao, visando a construcao
de uma perspectiva critica e reflexiva sobre as
desigualdades étnico-raciais e a busca por
estratégias de superacdo do racismo no contexto
escolar.
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A promocao de relacdes étnico-raciais
mais justas e equitativas no sistema educacional
requer um esforco coletivo e articulado entre
professores, gestores, alunos, familias e
comunidade escolar. E fundamental que as
escolas sejam espacos de acolhimento e
valorizacdo da diversidade étnica e cultural,
promovendo o respeito mutuo, a valorizacdo das
diferencas e a igualdade de oportunidades para
todos os estudantes, independente de sua
origem étnico-racial.

A implementacdo de politicas publicas
que visem combater o racismo estrutural e
promover a equidade racial na educacdo é
essencial para garantir o direito a educacao de
qualidade para todos os estudantes. E preciso
investir em acdes afirmativas, programas de
formacdo e capacitacdo de professores, politicas
de inclusado e valorizacdo da diversidade étnico-
raciaL, bem como
monitoramento e avaliacdo da implementacao
dessas politicas, a fim de garantir a efetivacdo
dos principios da igualdade racial no sistema
educacional.

em mecanismos de

Em conclusdo, as relacoes étnico-raciais
no sistema educacional desempenham um papel
fundamental na construcdo de uma sociedade
mais justa, inclusiva e igualitaria. A promocdo da
diversidade étnico-racial, o combate ao racismo
estrutural e a valorizacdo das contribuicoes dos
povos afro-brasileiros e indigenas para a
construcdo da identidade
fundamentais para a construcdo de uma
educacao justa, democritica e
emancipadora. A formacdo docente é um fator-
chave nesse processo, devendo contemplar a
sensibilizacdo, a reflexdo e o engajamento dos
professores na promocdo de relacoes étnico-
raciais mais equitativas e respeitosas no
ambiente escolar. A superacdo do racismo na
educacdo requer um esforco coletivo e
permanente de toda a sociedade, visando a
construcdo de uma cultura de respeito a
diversidade e de valorizacao das diferencas como
um fator de enriquecimento e potencializacdo do
processo educativo e social como um todo.

nacional sao

mais
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O contexto histérico deste periodo dos
anos 20/30 foi marcado por uma crise
generalizada, e as discussoes nacionais
sobre a educacdo se pautaram na escola
Unica diferenciadora, que resolveu ao
mesmo tempo dois problemas, primeiro
o do ensino democratico e segundo o
da selecdo por mérito (CARVALHO,
2006, P. 6).

A Histéria é uma disciplina fundamental
para a compreensdo do mundo em que vivemos.
Através do estudo do passado, somos capazes de
compreender como as sociedades se
desenvolveram, as mudangas que ocorreram ao
longo do tempo e como esses eventos
influenciam o nosso presente. Por isso, é
essencial que os estudantes tenham acesso a um
ensino de Histéria de qualidade, que os estimule
a refletir, questionar e compreender a
complexidade do mundo que os cerca.

Um dos maiores desafios para os
docentes é conseguir envolver os estudantes na
disciplina de Histéria. Muitas vezes, os alunos ndo
veem a relevancia da disciplina em suas vidas,
acham o conteldo chato e desinteressante, o que
torna o processo de ensino e aprendizagem mais
dificil. E necessario, portanto, criar estratégias e
métodos de ensino que despertem o interesse
dos estudantes pela Histéria e os motivem a
aprender mais sobre o assunto.

Os profissionais educadores que
lecionam Histéria precisam estar preparados
para enfrentar esse desafio e desenvolver
praticas pedagdgicas que tornem a disciplina
mais atrativa e significativa para os estudantes.
Para isso, € necessario série de
competéncias e habilidades que os docentes
precisam desenvolver ao longo de sua formacao

e pratica profissional.

uma

Em primeiro lugar, é fundamental que os
professores de Histéria tenham um bom dominio
do contetdo que estdo ensinando. E importante
que eles conhecam ndo apenas os fatos e datas,
mas também as diferentes interpretacoes e
abordagens tedricas sobre os eventos histéricos.
Além disso, é importante que os professores
estejam atualizados em relacdo as novas
descobertas e pesquisas na area da Histéria, para
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que possam oferecer aos estudantes um ensino
de qualidade e relevante.

A capacidade de relacionar os conteudos
histéricos com a realidade dos estudantes. Os
professores precisam ser capazes de mostrar
como o conhecimento histérico pode ajudar os
estudantes a compreender o mundo em que
vivem, analisar os acontecimentos atuais a luz do
passado e refletir sobre as questdes sociais,
politicas e culturais que nos cercam. Isso torna o
ensino de Historia significativo e
estimulante para os estudantes.

mais

Os professores de Historia precisam
desenvolver estratégias de ensino que tornem as
aulas mais dindmicas e interativas. Aulas
expositivas e monoétonas tendem a afastar os
estudantes, atividades praticas,
debates, discussdoes em grupo, simulacdes e uso
de recursos audiovisuais podem tornar o ensino
mais interessante e envolvente. Os professores
também podem utilizar a tecnologia a seu favor,
criando contelidos multimidia, podcasts, videos e
jogos educativos que estimulem a participacdo e
a aprendizagem dos estudantes. Estar atentos as
diferentes formas de aprendizagem dos
estudantes e adaptar suas praticas pedagdgicas
para atender as necessidades de todos. Nem
todos os estudantes aprendem da mesma
por isso é importante oferecer
atividades diversificadas que permitam a todos
os alunos se envolverem no processo de
aprendizagem.

enquanto

maneira,

Outro aspecto importante é a valorizacao
da pluralidade e diversidade de perspectivas na
abordagem dos conteldos histéricos. Os
professores de Histéoria devem incentivar os
estudantes a questionar, refletir e debater sobre
diferentes interpretacdoes e pontos de vista,
promovendo o pensamento critico e o respeito
as diferencas. Isso contribui para a formacao de
cidadados mais conscientes, criticos e engajados
com a sociedade em que vivem.

Em suma, para envolver os estudantes na
disciplina de Histéria e tornar o ensino mais
significativo e relevante, os profissionais
educadores precisam estar preparados para
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desenvolver competéncias e habilidades que
favorecam a aprendizagem dos alunos. E
necessario um bom dominio do conteldo,
capacidade de relacionar a Histéria com a realidade
dos estudantes, uso de estratégias de ensino
dindmicas e interativas, adaptacao as diferentes
formas de aprendizagem dos alunos e valorizacdo
da diversidade de perspectivas. Com dedicacao,
criatividade e comprometimento, os professores
podem contribuir para despertar o interesse dos
estudantes pela disciplina de Histéria e auxilia-los
no desenvolvimento de uma visdo critica e
contextualizada do mundo em que vivemos.

REFERENCIAS

ALARCAQ, Isabel (Org). Formacao reflexiva de
professores: estratégias de supervisao. Portugal: Porto,
1996.

BENTO, Luiz Carlos. O saber histérico e o ensino de
histéria: uma reflexao sobre as possibilidades do ensino
escolar da histéria. Goidnia: UFGO, 2018.

BITTENCOURT. Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino
de Histéria. ESTUDOS AVANCADOS 32 (93), 2018.
CARVALHO, Rita de Céssia Gongalves de. As
Transformacdes do Ensino no Brasil: analise das reformas.
Histéria, Sociedade e Educacdo no Brasil, Campinas, 2006,
p. 1-27.

CHARLOT, B. Relacdo com o saber, formacao dos
professores e globalizacdo: questdes para a educacdo
hoje. Porto Alegre: ArtMed, 2005.

COSTA, Alex Silva. A Importancia Do Ensino De Histéria
Nas Escolas E Suas Implicagdes Na Vida Social. Revista
Anagrama: Cientifica Interdisciplinar da Graduacdo Ano 5
- Edigdo 2 - Fevereiro de 2012.

FERNANDES, Antonia. Ensino de Histdria e seus
contetidos. ESTUDOS AVANCADOS 32 (93), 2018.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.

GIMENO SACRISTAN, J. Poderes instaveis em educacio.
Porto Alegre: ARTMED Sul, 1999.

NOVOA, Anténio. O Passado e o Presente dos
Professores. In NOVOA, A. (Org.). Profissdo Professor .
Portugal: Porto, 1995.

PIMENTA, S.G.; GHEDIN, E. (Org). Professor reflexivo no
Brasil: génese e critica de um conceito. SP: Cortez, 2002.
TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. RJ:
Vozes, 2002.

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025




CINCO ANOS, CINCO METAS:
EXPANDIR HORIZONTES,
FORTALECER LACOS,
PROMOVER A PESQUISA,
CELEBRAR A CULTURA
E VALORIZAR OS EDUCADORES.

84 a Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025 ISSN 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br



13 EVOLUCAO

rimeiraevolucao.com.br

ISSN 2675-2573

. @)

DOI: https://doi.org/10.52078)issn2673-2573.rpe.57

d

A IMPORTANCIA DOS ELEMENTOS DA NATUREZA NA
EDUCAGCAO INFANTIL

EDNEIA MACHADO DE ALCANTARA'

RESUMO

A ludicidade na Educacdo Infantil abrange diversos aspectos, como jogos e brincadeiras, incluindo a
integracdo de elementos da natureza para promover o desenvolvimento das criancas, especialmente
na faixa etaria de 0 a 3 anos. A utilizacdo de metodologias diversificadas pode ser extremamente
benéfica para esse processo de aprendizagem, pois, nesse periodo, é fundamental estimular o
desenvolvimento cognitivo, emocional e motor das criancas, permitindo que aprendam de maneira
ludica. O objetivo principal deste artigo é discutir o uso da ludicidade na Educacdo Infantil para a faixa
etaria mencionada, enquanto os objetivos especificos sdo analisar as contribuicoes dessa abordagem
para o desenvolvimento infantil, ao integrar elementos da natureza, com base em uma revisao
bibliogréafica sobre o tema.

Palavras-chave: Aprendizagem Integral; Consciéncia Ambiental; Ludicidade; Praticas Pedagdgicas.

Nos tempos atuais, a indlstria de
brinquedos tem observado nas escolas um
importante campo de atuacdo, especialmente

porque a legislacdo educacional exige o uso da

INTRODUGAO

DESENVOLVENDO CONSCIENCIA AMBIENTAL E
APRENDIZAGEM INTEGRAL

O brincar se torna um momento
importante para a construcdo da imaginacao, que
se relaciona com a realidade, favorecendo o
aprimoramento emocional, cognitivo, social e
mental, além de outros aspectos essenciais. A
fase entre 2 e 3 anos é marcada por diversas
descobertas, exigindo que o educador promova
um desenvolvimento integral da crianca.

A compreensdo da ludicidade no
ambiente escolar envolve diferentes
interpretacoes, como: "relativo a jogo ou
divertimento" e "que serve para divertir ou
proporcionar prazer" (FERREIRA, 1986, s/p.).

ludicidade na Educacdo Infantil, visando o
desenvolvimento integral da crianca. Contudo, o
comércio excessivo de brinquedos educativos,
muitas vezes, tem negligenciado certos
contetdos essenciais, o que exige que os
professores facam as adaptacdes necessarias de
acordo com objetivos pedagdgicos.
Brinquedos que ndo se alinham com as tematicas
adequadas podem prejudicar a naturalidade das
brincadeiras e até gerar desinteresse nas
criangas.

seus

A ludicidade precisa envolver atividades
livres que possam ser realizadas tanto de

1 Graduada em Pedagogia pela Faculdade Guaianas. Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro Universitario de Jales, UNIJALES. Pés-
graduacdo em AEE, Atendimento Educacional Especializado pela Faculdade de IPATINGA. Cursos de Extensdo Universitaria na Area de Musica.
Atualmente atua na Secretaria Municipal de Educag¢do, SME na Coordenadoria de Centros Educacionais Unificados, COCEU, na Divisdo de Cultura,
DIAC com a Pasta de Mdsica na Prefeitura Municipal de S&o Paulo, SME, PMSP.
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maneira individual quanto em grupo, mas que
sejam consideradas verdadeiramente ludicas
quando despertam o interesse da crianca em
participar. Jogos e brincadeiras devem ter um
cardter divertido e, mais importante ainda,
proporcionar possibilidades de desenvolvimento
em aspectos psicolégicos, psicomotores e sociais.

Trabalhar sob essa perspectiva facilita a
aprendizagem, pois considera o desenvolvimento
global da crianca, que engloba conhecimentos,
relacdes interpessoais, emocoes e a percepcao do
préprio corpo. Por isso, é fundamental transformar
a ludicidade em momentos especiais de
aprendizagem. Ao participar dessas atividades, as
criancas desenvolvem a memoria, a imaginacao, a
afetividade, a compreensao de regras, entre outros
aspectos. No entanto, o desafio é que muitas
escolas e professores ainda ndo utilizam a ludicidade
de forma efetiva como pratica educativa, ndo
reconhecendo seus impactos no desenvolvimento
infantil.

Assim, como justificativa, é essencial que as
escolas se preparem, com base nos documentos
oficiais, para discutir e aplicar o uso de jogos e
brincadeiras na Educacao Infantil, repensando suas
praticas para garantir o desenvolvimento integral
das criancas.

O objetivo geral deste artigo é discutir o uso
da ludicidade na Educacdo Infantil. Como objetivos
especificos, busca-se abordar as implicacdes das
brincadeiras sensoriais e a introducao de elementos
da natureza para promover o desenvolvimento
pleno das criancas, com base em uma revisdo
bibliografica sobre o tema.

AS IN§TITUIC6ES ESCOLARI§S E A
EVOLUCAO DO CONCEITO DE INFANCIA

Inicialmente, as escolas ndo eram
voltadas para a Educacdo Infantil. Elas eram
predominantemente destinadas a formacdo de
adultos, pois até entdo ndo existia o
entendimento atual sobre a infancia. Isso
resultava em uma visdo antagdnica sobre essa
fase da vida (NARODOWSKI, 2001).

Com o tempo, tornou-se necessario
superar essa visao, reconhecendo a crianca como
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um individuo com necessidades especificas, de
acordo com sua faixa etdria. Antigamente,
devido a fragilidade fisica e moral da crianca, a
infancia era controlada e regulada para permitir
a adaptacao a sociedade, tratando os pequenos
como miniadultos. A infancia era vista como uma
fase em que a liberdade era concedida em alguns
momentos, mas também restringida em outros,
para equilibrar e controlar as acdes da crianca
(BOTO, 2002).

Ou seja:

A sociedade, ao longo do tempo,
reconheceu a necessidade de instituicdes
dedicadas ao desenvolvimento infantil.
Essas instituicoes surgiram inicialmente
com o proposito de direcionar e controlar
a infancia, pois a crianca era vista como
um ser incompleto e sem experiéncia. A
questdo social passou a ser abordada com
base nas exigéncias de aprendizagem,
resultando na massificacdo do ambiente
escolar (FOUCAULT apud SARMENTO,
2003, p. 4).

Com o desenvolvimento das discussdes no
campo educacional, novas concepcoes sobre o
ensino comecaram a surgir, e para isso, também foi
preciso repensar as concepcoes sobre a infancia.

Como destacou Malaguzzi (1999), a escola
de educacdo infantil, ao ser preparatéria e
continuada com o ensino fundamental, nos coloca
diante de um modelo que engessa o processo de
aprendizagem, o que acaba limitando as
possibilidades pedagdgicas.

O paradigma na Educacao Infantil revela,
ao mesmo tempo, as concepcoes de infancia de
cada sociedade e de cada época. Como apontado
por Sacristan (2005), ao colocar o aluno no centro
da cena educacional, podemos refletir sobre as
mudancas que ocorrem e CoOmo as criancas nao se
encaixam sempre nas ideias que os adultos tém
delas.

Antes, a infancia era tratada com
inferioridade, com a ideia de que as criancas eram
incapazes e necessitavam ser controladas pelos
adultos, que determinavam as direcoes a seguir.
Essa visdo, entretanto, estd em desacordo com as
concepc¢oes atuais:

Possibilidade, inferioridade, outro
rechacado, material da politica. Marcas
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sobre a infancia deixadas por um
pensamento. Marcas de uma Filosofia
da Educacdo. Marcas que situam a
infancia em uma encruzilhada entre a
educacdo e a politica. Primeiras marcas
da infancia na Filosofia da Educacéao.
Antigas marcas da infancia. Marcas
distantes. Primeiras? Antigas?
Distantes? (KOHAN, 2011, p. 59).

Na atualidade, a crianca representa uma
afirmacdo da liberdade, simbolizando tanto a
aprendizagem quanto o desenvolvimento do
pensamento, muitas vezes se associando a uma
ruptura ou descontinuidade do passado. Por isso,
é necessario repensar as praticas escolares, com
base na visdo que temos sobre a infancia:

Quem ¢é a crianca na qual a pratica é
centrada? [...] ndo existe algo como ‘a
crianca’ ou ‘a infancia’, um ser e um
estado essencial esperando para ser
descoberto, definido e entendido, de
forma que possamos dizer a nods
mesmos e aos outros ‘o que as criangas
sdo e o que a infancia é'. Em vez disso,
ha muitas criancas e muitas infancias,
cada uma construida por nossos
‘entendimentos da infancia e do que as
criangas sdo e devem ser’ (DALHBERG,
2003, p. 63).

Ao mudar as concepc¢oes sobre a infancia,
é preciso pluraliza-las, criando
possibilidades para entendé-las e trabalhar com
elas. A diversidade cultural das infancias deve ser
observada pelos educadores, para que possam
realmente ouvir as criancas, considerando suas
necessidades e especificidades. Isso enriquece as
praticas no contexto educacional.

novas

Assim, as praticas pedagdgicas deixam de
ser centradas nos desejos e expectativas dos
adultos, abrindo espago para que as criangas se
tornem protagonistas do seu proprio
aprendizado.

O uso da ludicidade em sala de aula pode
ser considerado uma metodologia ativa, pois
estd intimamente relacionada ao
desenvolvimento integral das criancas,
especialmente nesta fase em que estdo em
pleno processo de crescimento e aprendizagem
(OLIVEIRA, 2011).

O professor pode proporcionar
momentos de aprendizagem que sejam, ao
mesmo tempo, prazerosos, uma vez que 0s jogos
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e as brincadeiras estimulam a imaginacdo, a
memoéria, a afetividade, o aprendizado de regras
e outros aspectos importantes do
desenvolvimento (KISHIMOTO, 2012).

A aprendizagem pode ser construida de
varias formas, com base no desenvolvimento de
diferentes habilidades e competéncias. No caso
da Educacdo Infantil, a ludicidade contribui de
forma significativa para o desenvolvimento
global da crianga (FORTUNA, 2001).

De acordo com o autor, essa fase da
infancia, especialmente dos 0 aos 5 anos, é
fundamental para que a crianca comece a fazer
descobertas. Ela comeca a socializar com o
mundo ao seu redor, especialmente no contexto
escolar, relacoes
ampliadas, possibilitando
descobertas e experiéncias.

sociais sao
série de

onde suas

uma

Ao brincar, as criancas também
reproduzem seu cotidiano. Nesse sentido, o
professor pode utilizar brincadeiras que
envolvam aprendizagens significativas,
favorecendo a construcdo da identidade, o
desenvolvimento da criatividade e da criticidade,
além de fomentar importantes relacdes nos
aspectos sociais, cognitivos, afetivos e
emocionais (STEUCK, 2008).

A ludicidade, portanto, desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento infantil,
pois:

A brincadeira constitui o recurso
privilegiado de desenvolvimento da
crianca em idade pré-escolar. Nela,
afeto, motricidade, linguagem e
percepcao, representacdao, memoria e
outras funcoes cognitivas sao aspectos
profundamente interligados. A
brincadeira favorece o equilibrio afetivo
da crianca e contribui para o processo
de apropriacdo de signos sociais. Ela
cria condicOes para uma transformacao
significativa da consciéncia infantil, por
exigir das criancas formas mais
complexas de relacionamento com o
mundo. Através do brincar, a crianca
passa a compreender as caracteristicas
dos objetos, seu funcionamento, os
elementos da natureza e os
acontecimentos sociais. Ao mesmo
tempo, ao tomar o papel do outro na
brincadeira, ela comeca a perceber as
diferentes perspectivas de uma
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situacdo, o que lhe facilita a elaboracao
do didlogo interior caracteristico de seu
pensamento verbal (OLIVEIRA, 1996,
p.144).

E essencial que o professor utilize a
ludicidade, integrando os elementos da
natureza, para que a crianca aprenda com base
em sua propria realidade local e global,
conectando os conteldos, espacos,
metodologias e a propria avaliacio da
aprendizagem.

Nesse sentido, os elementos da natureza
desempenham um papel fundamental na
Educacdo  Infantil, pois  proporcionam
oportunidades ricas para a aprendizagem
sensorial, emocional e cognitiva das criancas.
Integrar a natureza no ambiente escolar ndo se
trata apenas de ensinar sobre o meio ambiente,
mas de proporcionar vivéncias concretas e
significativas que permitem as criangas
explorarem, experimentarem e se conectarem
com o mundo ao seu redor (STEUCK, 2008).

O contato direto com a natureza — seja
por meio de atividades ao ar livre, cuidados com
a horta, observacao de plantas, animais, pedras,
solos e mudancas sazonais — facilita o
desenvolvimento de habilidades
essenciais. Ao interagir com esses elementos, as
criancas podem observar processos naturais
como o crescimento das plantas, os ciclos da
agua e a importancia da preservacdo ambiental.
Esses aprendizados contribuem para a
construcao de uma consciéncia ecolégica desde
cedo, estimulando atitudes de respeito e
cuidado com o meio ambiente.

varias

Além disso, o uso de elementos naturais
nas atividades pedagdgicas contribui para o
desenvolvimento da curiosidade, da exploracdo e
do pensamento critico. As criancas tém a
oportunidade de investigar, questionar e
descobrir, desenvolvendo suas habilidades de
resolucdo de problemas de maneira lidica e
criativa. A natureza também favorece o
desenvolvimento motor, pois as atividades ao ar
livre envolvem movimentos de exploracdo, como
correr, pular, cavar, e manipular materiais
naturais (OLIVEIRA, 2011).
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No contexto emocional, o contato com a
natureza tem um impacto positivo no bem-estar
das criancas, promovendo uma sensacdo de
tranquilidade e conexao com o mundo. Estar ao
ar livre e em contato com o meio ambiente pode
reduzir o estresse e aumentar o foco e a
concentracdo, ajudando a crianca a se sentir mais
equilibrada e conectada com seu entorno.

Portanto, integrar os elementos da
natureza na Educacdo Infantil vai além do ensino
tedrico sobre ecologia. Trata-se de um convite
para que as criangas experimentem o mundo de
direta, sensorial e envolvente,
favorecendo seu desenvolvimento de maneira
integral e construindo um entendimento
profundo sobre o valor da natureza e da
preservacao ambiental.

maneira

Assim, este artigo apresentou uma
reflexdo sobre a importancia do uso da
ludicidade na Educacdo Infantil, destacando
especialmente as contribuicdes da integracao
dos elementos da natureza no processo de
aprendizagem das criancas. A inclusdo desses
elementos, aliada a ludicidade, pode promover o
desenvolvimento de conhecimentos
relacionados as Ciéncias da Natureza, além de
estimular a autonomia, o protagonismo, o
respeito, a valorizacdo e os cuidados com o meio
ambiente.

O uso de diferentes recursos e materiais
pode enriquecer as atividades propostas, como,
por exemplo, o cuidado com a horta, envolvendo
o manuseio do solo, das plantas, das pedras e
outros elementos naturais. O educador, ao longo
da Educacao Infantil, deve preparar as criancas
para desenvolver atitudes e praticas essenciais
em relacdo ao meio ambiente, para que, ao
ingressarem no Ensino Fundamental, possam dar
continuidade a essa proposta, respeitando suas
particularidades e necessidades.

A Educacdo Infantil deve ser entendida
como uma fase em que a crianca precisa
vivenciar, construir e desenvolver conceitos que
ndo envolvem apenas a interacdo social, mas
também proporcionam experiéncias
significativas em um ambiente privilegiado,
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promovendo seu desenvolvimento integral de
maneira ludica, divertida e inovadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo dos elementos da natureza
no processo educativo da infancia é uma pratica
fundamental para o desenvolvimento integral
das criancas. Através do contato direto com o
meio ambiente, as criancas ndo apenas
aprendem sobre a natureza, mas também
vivenciam experiéncias que estimulam sua
curiosidade, criatividade e senso de
responsabilidade. Ao interagir com plantas, solo,
agua, animais e outros elementos naturais, elas
desenvolvem habilidades cognitivas, motoras,
sociais e emocionais essenciais para sua
formacao.

A natureza, por sua riqueza e
diversidade, oferece um espaco privilegiado para
aprendizagens significativas, permitindo que as
criancas explorem, questionem e compreendam
o mundo ao seu redor. Além de favorecer o
aprendizado das Ciéncias da Natureza, essa
abordagem também contribui para a construcao
de uma consciéncia ambiental desde os
primeiros anos de vida, promovendo o respeito e
o cuidado com o meio ambiente.

A implementacao de praticas
pedagdgicas que envolvem os elementos
naturais, como o cultivo de hortas, a observacao
de ciclos naturais e o uso de materiais naturais
nas atividades, oferece oportunidades para que
as criancas se tornem protagonistas de seu
proprio aprendizado. Essas praticas favorecem o
desenvolvimento da autonomia, da colaboracdo
e do pensamento critico, além de proporcionar
momentos de prazer e bem-estar, tdo
importantes para o processo educacional.

Portanto, ao incorporar os elementos da
natureza na Educacado Infantil, o educador nao
apenas amplia as possibilidades de
aprendizagem, mas também fortalece o vinculo
das criancas com o mundo natural, ajudando a
construir uma base sélida para a formacao de
cidadaos conscientes e responsaveis.

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br

Esse tipo de abordagem, lGdica e

envolvente, é essencial para promover um
desenvolvimento pleno, que respeite as
especificidades e as necessidades de cada
crianca, enquanto se conecta com o mundo em
que vive.
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APRENDIZAGEM ORGANIZACIONAL COMO GARANTIA DO
DESENVOLVIMENTO DOS RECURSOS HUMANOS DAS EMPRESAS

EbsoN pA CONCEICAO GRACA'

RESUMO

No presente artigo, abordamos sobre «aprendizagem organizacional como garantia do
desenvolvimento dos Recursos Humanos das Empresa». O estudo teve como objectivo principal,
reflectir sobre a importancia da aprendizagem organizacional na melhoria da cultura empresarial para
obtencdo de capacidades cooperativa frente as mudancas na Gestdo de Recursos Humanos. Quanto a
metodologia aplicada, contou com a pesquisa bibliografica, por meio da andlise de diversas obras
literarias e publicacdes relacionadas ao tema. Quanto aos procedimentos, foi utilizado o estudo
bibliografico. Neste artigo fizemos uma reflexdo ou também uma releitura histérica evolutiva e
discussao teodrico-cientifica sobre a aprendizagem no contexto organizacional como garantia do
desenvolvimento dos Recursos Humanos das empresas, que serviram de baluarte na a triade
aprendizagem, organizacdo e recursos humanos. Quanto aos resultados, o estudo demonstrou que a
qualidade das empresas passa por cinco varidveis essenciais, a saber, aprendizagem organizacional,
competéncia individual, cultural organizacional, pensamento sistémico e a dindmica social da empresa,
sendo que a insuficiéncia destes aspectos, limita toda accdo de aprendizagem desenvolvida pelas
organizacdes empresariais e poe em causa o desenvolvimento dos recursos humanos das empresas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Aprendizagem organizacional. Organizacdo. Recursos Humanos das
Empresas.

grande abertura, pois, garante resultados
eficientes e eficazes do ponto de vista de
melhoria e qualidade funcional. Assim sendo, é
coerente dizer que a juncdo da aprendizagem a
aprendizagem organizacional, faz precisar os
bons resultados da Gestdo de Recursos
Humanos, com destaque a Gestdo de Pessoas.

INTRODUGAO

Nenhuma area é tdo independente ao
ponto de ndo estar alinhada com a
aprendizagem, pois, o tema aprendizagem é
estudado em vdrias dreas do conhecimento tais
Filosofia,  Sociologia, Psicologia,
Administracdo Publica, Ciéncia Politica e
actualmente na Gestdo de Recursos Humanos
com énfase na Gestdo de Pessoas, onde, o tema

como:

Neste sentido,oobjectivo geral que
norteou este artigo foi o de reflectir sobre a

de grande porte Pedagédgico alinha-se com as
dindmicas das organizacoes empresariais. Entao,
pode-se aferir que dentro e fora de qualquer
ambiente organizacional, a aprendizagem tem

importancia da aprendizagem organizacional
como garantia do desenvolvimento dos Recursos
Humanos das Empresas.

1 Mestrando em Ciéncia Politica e Administragdo Publica na Universidade Agostinho Neto. Mestrando em Gestdo de Recursos Humanos no
Instituto Superior Politécnico Kangonjo. Licenciado em Pedagogia especialidade Gestdo e Inspeccdo Escolar. Docente Universitrio e Investigador

em Ciéncias Sociais.
edsongraca2016@gmail.com -925233238
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O presente artigo justifica-se, pela
pertinéncia da aprendizagem organizacional que
se torna tdo presente na vida das pessoas e das
organizacoes. N3o obstante, por ser uma
abordagem central e em ascensdo a nivel da area
da gestdo de recursos humanos. Para melhor
discussao deste artigo surgiu a necessidade de
formular as perguntas, ou seja, questdes que
nortearam esse trabalho académico e cientifico:

« O que é a Aprendizagem Organizacional
(AO)?

* Quais sao as principais Teorias? Como

surgiu a abordagem sobre AO?

* Quais sdo as ideias centrais da AO?

* Que contribuicdes a AO trouxe no mundo

contemporaneo?

Estas e outras questdes sao respondidas

no decurso deste trabalho conforme se sequem
0s subtemas.

1. EVOLUCAO HISTORICA DA APRENDIZAGEM
ORGANIZACIONAL

Marcos da histéria mundial, apontam que
as teorias de Administracdo procuram oferecer
solucdes universais para os problemas ou
situacoes da gestdo administrativa. Drucker
(1990) apud Bahia (2017) enfatiza que era essa a
proposta dos primeiros autores da administracao
e dos primeiros grandes empresarios da
moderna era industrial, pessoas como Henry
Ford, Henri Fayol, Frederick, Taylor e outros.
Esses autores definiram técnicas e estruturas
que deveriam funcionar em todos os casos.
Outras teorias oferecem aos administradores a
possibilidade de escolher entre modelos de
gestdo e estilos, cada um apropriado para uma
situacdo. (Bahia, 2017).2

Bahia (2017) faz saber que Taylor e Fayol
sdo os mentores da Aprendizagem
Organizacional, atravda Teoria Classica da
Administracdo. O mesmo autor, cita Argyris e
Schon (1992) e Senge (1992), descrevendo como
sendo os principais autores que falaram sobre
Aprendizagem Organizacional. Os
enfatizam a aprendizagem organizacional, tem
como objectivos aumentar a compreensdo e

autores

diminuir a ignorancia. Fazem perceber que, os seres
humanos aprendem desde cedo como agir para se
manter no controlo, no comando de suas acoes.

Quadro 1 -Teoria Classica da Administracdo de
Taylor e Fayol

e Enfoque mecanicista

» Homo economicos

* Abordagem fechada
*Superespecializagao do
funcionario

Taylor

* Enfoque nas tarefas

» Divisdo do trabalho
*Autoridade e responsabilidade
» Unidade de comando
» Unidade de dire¢do

* Disciplina

* Remuneragao

+ Centralizacao

* Hierarquia

* Equidade

e Espirito de corpo

Fayol

Fonte: Adaptado de Bahia (2017).

Nesta conformidade, a estratificacdo
destes autores, é direnciada conforme o quadro
abaixo:

Quadro 2 - Contribuicées de Argyris & Schon,
Senge, Cyert & March para Aprendizagem Orga-
nizacional

Dominio Pessoal;
« Modelos Mentais;
* Pensamento Sistémico;
* Visdo Compartilhada;

* Aprendizado em Equipa
O modelo 1 da teoria aplicada
direciona os individuos ao controle
unilateral
da situagao.

O modelo II defende pontos de

vista e encoraja debates.
a) As organizagoes descobrem
quais sdo suas metas analisando
Cyert & suas
March atividades.
b) As
organizacoes
claras e seus
processos ndo sao completamente
entendidos por seus membros.

c) A participagdo é fluidae o
envolvimento das pessoas.

Senge

Argyris &
Schon

tecnologias que as
utilizam ndo sdo

Fonte: Adaptado de Bahia (2017).

Nas ideias de Senge (1992) apud Bahia
(2017, p.58) é visivel a énfase sobre a “disciplina”,
explicando é o factor dominante das

2 Drucker, Peter. (1990) Administracdo de organizagdes sem fins lucrativos - principios e praticas. Editora Pioneira, Sdo Paulo.
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caracteristicas da organizacdo que se reflita de
um aprendizado. Para o autor, a “disciplina”, é a
maneira mais adequada de se conceituar ou de se
ver qualquer inovacdo em termos de
comportamento humano. Uma disciplina é um
caminho de desenvolvimento para a aquisicao de
determinadas habilidades ou competéncias.

2. DISCUSSAO TEORICA-CIENTIFICA SOBRE
A APRENDIZAGEM ORGANIZACIONAL
Como descreve, Haydt (2011, p.29):

“A aprendizagem é a mobilizacdo dos
esquemas mentais do individuo, que o
leva a participar activa e efectivamente
da accdo de adaptacdo ao meio quer
pela assimilacao, quer pela
acomodacado. Por outro lado, é através
da aprendizagem que o individuo
exerce uma accdo transformadora
sobre o meio ambiente. Em outras
palavras, a aprendizagem ¢é a
assimilacio de dados novos aos
esquemas mentais anteriores, e a
consequente reorganizacao ou
reestruturacdo.”

Antes de tudo, a aprendizagem é um
processo dependente fundamentalmente das
interacdes sociais. Conforme aponta Antunes
(2013) ao mencionar que a aprendizagem de
qualquer individuo se reveste de forma natural
quando ele descobre que senta para enfrentar
problemas, buscar solu¢des que exigem visao
sistémica dos factos, saberes prévios que se
transformam em novos saberes, preparo de
hipdteses, actividades diversas de pesquisa,
reflexdo e experimentacdo para encaminhar
transferéncias e provocar analises.

Diante do exposto, vé-se que
aprendizagem se fundamenta na capacidade de
aprender fazendo com que o ser humano cresca
em termos de saber colectivo, esse saber vai
permitir a sua transformacao, concomitantemente
a sua criatividade social. Ent3o, o saber deve ser
organizado.

A sociedade moderna, nomeadamente
nos paises industrializados, caracteriza-se pela
institucionalizacdo e pela pluralidade de
organizacoes, embora ndo exista uma definicdo
universalmente aceite para descrever o conceito
de organizacdo e para descrever o conceito de
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instituicdo, pois estes variam em funcdo do autor
e da respetiva perspetiva. Os termos
organizacao e instituicdo sao muitas vezes
utilizados como sinénimos. No entanto, sob o
ponto de vista socioldgico e psicossocioldgico,
existe uma distincdo clara entre eles.

Assim, a organizacdo é o tipo de
formacdo social que melhor caracteriza a
sociedade industrializada contemporanea
(Chambel & Curral, 2008). Os autores, destacam
que é facil encontrar tantas vantagens como
desvantagens neste tipo de formacao social, a
verdade é que nos é quase impossivel imaginar a
nossa vida quotidiana sem a presenca de
organizacoes.

MODELO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Etimologicamente, a palavra modelo,
vem do italiano modello que significa cépia de
algo ou representacdo de um sistema. Mas
importa destacar que ndo existe uma definicdo
terminoldgica, existe uma evolucdo
quantitativa e qualitativa de seus significados.
Neste sentido é um termo polissémico, para o
processo de ensino-aprendizagem deve ser
agrupado as seguintes palavras:
aprendizagem, educacdo, pedagdgico. Todavia,
considerando a complexidade do termo,
entende-se que um modelo é uma representacdo
de uma ou varias ideias. No entanto, um modelo
de ensino-aprendizagem é um conjunto de ideias
légicas e cientificas.

sim,

ensino,

Para Marques (1999, p. 149):

Modelo de ensino-aprendizagem é um
conjunto articulado e coerente de teorias,
métodos e técnicas de ensino, partindo
de um quadro Ffiloséfico, psicolégico e
pedagdgico comum que visa dar resposta
as seguintes questdes: como é que a
crianga e o adolescente aprendem? Por
que é que devem aprender segundo
determinadas metodologias? Aprender o
qué, como e para qué? Um modelo de
ensino pressupde uma coeréncia logica
entre as finalidades da educacdo, as
metodologias, as técnicas e os
instrumentos de avaliacdo.

Face as definicdbes supracitadas, fica
percebido que o modelo de
aprendizagem, é um conjunto de andlise

ensino-
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sistematizada a fim de melhorar as praticas
pedagdgicas que podem ocorrer numa
organizacdo, tendo em conta os componentes do
processo de ensino- aprendizagem. Dai, é
necessario entender as teorias da aprendizagem.

TEORIA BEHAVIORISTA COMO PRECURSORA
DA APRENDIZAGEM ORGANIZACIONAL

As aprendizagens sempre foram motivos
de avanco social. Ao passo que, as teorias da
aprendizagem direcional é o acto de instruir.
Ainda conforme Libaneo, citado por Cabral
(2000, p.5):

S3o teorias fixadas nas ideias de natureza
humana universal, de autonomia do
sujeito, de educabilidade humana, de
emancipa¢gdo humana pela razdo,
libertacio da ignorancia e do
obscurantismo pelo saber.
Especificamente na aprendizagem, o
discurso iluminista acentua o papel da
formacdo geral, o poder da razdo no
processo formativo, a capacidade do ser
humano de gerir seu préprio destino, de
ter autodominio, de comprometer-se com
o destino da histéria em funcdo de ideais.
Acentuacdo do poder da razao, isto &, da
actividade racional, cientifica,
tecnolégica, enquanto objecto de
conhecimento que leva as pessoas a
pensarem com autonomia e
objectividade, contra todas as formas de
ignorancia e arbitrariedade.

Neste sentido, a aprendizagem baseia-se
na eficicia da facilidade do conhecimento
(empresa), cuja busca é determinada pelo
aprendiz (Funcionario).

Chambel & Curral (2008, p.55) apontam
elementos interessantes da teoria behaviorista
como:

Teoria behaviorista: é baseada nas
relagdes entre comportamento e o meio, onde o
principal motor para o ensino é o reforco. De
acordo com as teorias destacadas neste
subtema, a aprendizagem pode ser do tipo
motora ou motriz, cognitiva, afectiva ou
emocional e cooperativa como se pode destacar
a seguir:

1. Aprendizagem motora ou motriz:
consiste na aprendizagem de habitos que
incluem habilidades motoras. Aqui, a

empresa centra-se no desenvolvimento de
competéncias motoras.
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2. Aprendizagem cognitiva: consiste na
aquisicao de conhecimentos e
informacoes. O racional do funciondrio é
ativado através das formacoes
continuadas.

3. Aprendizagem afectiva ou emocional:
diz respeito aos sentimentos e emocdes,
ou seja, tem que ver com o saber ser ou
saber estar. O funcionario desenvolve a
afetividade pela aprendizagem.

4. Aprendizagem cooperativa: consiste no
contexto do individuo, sendo aquela que
ocorre nos grupos onde as pessoas estdo
inseridas. Esse tipo, de aprendizagem é
sempre relacionada a aprendizagem
organizacional, pois, o foco é o grupo.

Ja, os niveis de (a) aprendizagem séo:
reflexivo — refere-se as sensacdes pelas quais
desenvolvemos a observacdo e a percepcao;
cognitivo - refere-se a aprendizagem de
conceitos abstractos, as comparacoes e as

generalizacbes.

BENEFiCI_OS DA APRENDIZAGEM ORGANIZACIONAL
EM GESTAO DE RECURSOS HUMANOS

Importa apresentar primeiro quanto aos
principais beneficios, onde nas ideias de Kotler
(1998) sdo apresentados ou destacados quatro
factores que insercdo da
aprendizagem organizacional no sector de
Gestdo de Recursos Humanos:

influenciam a

1. Factores culturais: 3 medida que um
individuo cresce, absorvem certos valores,
preferéncias e comportamentos de sua
familia;

2. Factores sociais: 0s grupos sociais sao
formados por pessoas que tém o mesmo
nivel social ou parecidos;

3. Factores pessoais: condicdo econdmica,
estilo de vida, idade e valores;

4. Factores psicoldgicos: motivacdo,
percepcao, aprendizagem e memodria.

Os factores acima apresentados servem
de base ndo sé na insercdo da aprendizagem
organizacional, como também nas politicas de
administracdo, processo de seleccdo e
recrutamento de Recursos Humanos, sendo
elementos a se ter em consideracdo no
marketing digital, marketing comercial e em
outras areas de gestdo de pessoas.
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Principais desafios da insercdo da
aprendizagem organizacional no sector de Gestao
de Recursos Humanos estdo fincados em duas
obrigacbes essenciais: obrigacoes individuais e
organizacionais. Pois, estas obrigacdes permitem
perceber, que da parte da organizacdo
empregadora, 0s compromissos sdo relativos ao
fornecimento de ac¢oes de formacao que pode
depender do empenho do individuo na
organizacao, dado que tal empenho reflecte a
maior ou menor necessidade de aquisicdo de
saberes e competéncias que serdo importantes
para o desenvolvimento do individuo. No entanto,
é visivel que sobre a temadtica aprendizagem
organizacional os gestores de Recursos Humanos,
devem perceber as novas formas de adaptacdo
para melhor direcionarem e
impulsionarem os seus colaboradores.

curricular

APRENDIZAGEM ORGANIZACIONAL NO
CONTEXTO ANGOLANO

Como se pode perceber, os estudos em
gestdo corporativa, apontam que aprendizagem
em equipa é vital, pois as equipes sdo as
unidades de aprendizagem, mostrando-se assim
fundamentais nas organizacdoes modernas.
Entdo, as equipas precisam ter capacidade de
aprender, a fim de melhorar a organizacao.

No contexto angolano, aprendizagem
organizacional é um tema novo, pois embora
apresenta-se de capital importdncia no sector
empresarial. Novo, porque um dos estudos mais
recente é datado de 2019, onde Cuanga aborda
sobre “politicas e praticas de Fformacdo
profissional numa grande empresa estatal
angolana”, concretamente na empresa Caminhos
de Ferros de Luanda. Como se vé, para garantir
um desenvolvimento sdlido, as empresas
angolanas, principalmente aquelas situadas em
Luanda precisam seguir as ideias de Senge (1990)
apud Bergamini (2008)

tendo em conta cinco disciplinas:

1. Modelos mentais: descartar velhos
modos de pensar e adotar novas maneiras
de pesquisar, testar e melhorar.

2. Dominio Pessoal: expandir de maneira
constante e continuada sua capacidade de
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criar e inovar. Comunicar-se de maneira
transparente sem temer as criticas.

3. Pensamento Sistémico: pensar de modo
sistémico, buscando relagdes processuais
entre organizacao e ambiente.

4.Visdo Compartilhada: visdo comum

daquilo que pretendem criar.

5. Aprendizagem em Grupo: trabalhar em
equipe de modo a partilhar experiéncias e
conhecimentos tornando as acdes mais
coordenadas e inovadoras.

Os autores citados neste artigo, fazem
perceber que as empresas precisam emigrar para
gestdo corporativa, onde aprendizagem
organizacional transforma qualquer unidade da
empresa, dai a razdo de melhor enquadrar a
accdo técnica da teodrica, através da
aprendizagem direccionada para organizacao e
perspectiva activa metodolégica (ADOPAM) e do
plano envolvente de direccdo e aprendizagem
organizacional (PEDAOQ), ainda sobre isso vé-se
necessario em falar de pedagogo empresarial,
aquele que atua no ambito de Formacao ligado a
area de Gestdo de Recursos Humanos.

Hoje, pelas mudancas sociais que Luanda
em particular tem vivenciado e Angola em geral,
denota-se a importancia da qualificacdo
profissional dos colaboradores das empresas, no
sentido de melhorar os aspectos negativos das
organizacoes. Para isso, é de todo necessario que
haja aprendizagem organizacional.

Actualmente em Luanda é possivel
o cendrio empresarial, basta a
implementacao da aprendizagem organizacional,
mas para isso, deve existir comprometimento
institucional, tendo como base a formacdo em
equipas.

melhorar

Berttrand, (1998) faz saber que para
melhor perceber a aprendizagem organizacional,
as empresas devem ter em conta os modelos que
mais se destacam no campo de gestdo
empresarial, que sao:

Teoria de Garvin - considera a
experimentagao como um dos
elementos importantes para a

aprendizagem, para adquirir e transferir
conhecimentos. Esse modelo é pautado
em métodos cientificos.
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Teoria de Sveiby - preocupa-se com a
identificacdo do conhecimento
individual, como se este sozinho fosse
capaz de alcancar os fins planejados.

Teoria de Senge - focaliza, também,
aprendizagem individual dentro da
organizacdo (aprendizagem generativa e

adaptativa).
Teoria de Stewart — faz uma abordagem
economicista e individual do

conhecimento (capital intelectual).

Teoria de Kolb - destaca apenas um
estilo de aprendizagem, valorizando
apenas determinadas habilidades em
detrimento de outras. E notavel que as
teorias citadas, que envolvem também
as correntes de  aprendizagens,
apresentam  dicotomias e  visdes
reducionistas, visto que se baseiam em
padroes que envolvem acdo e decisdo de
estruturas mecanicistas.

Portanto, ficou aqui entendido que as
eficacias das organizacdes dependem em grande
parte das técnicas que sdo aplicadas no
desenvolvimento do capital humano e se as
empresas em Luanda adoptarem os principios
norteadores das teorias da aprendizagem
organizacional, entdo, maior serd a qualidade dos

Servicos.

METODOLOGIA

A metodologia é o caminho e os passos a
seguir no decorrer do projecto que
representardo a metodologia do mesmo, que
deve apresentar as técnicas que serao utilizadas
para a colecta e andlise dos dados (entrevistas,
questionamentos, testes, técnicas de
agrupamento de dados, elaboracdo detabelas,
descricdo e codificacao).

Para Bello (2005, p.22) “metodologia é
um conjunto de métodos ou caminhos que serdo
percorridos na busca do conhecimento,” ou seja,
é conjunto de procedimentos empregados na
realizacdo de um estudo ou pesquisa. Neste
sentido, a metodologia aplicada é a qualitativa e
quantitativa.

Para este artigo a metodologia utilizada,
cingiu-se no método descritivo, apegando-se na
pesquisa bibliografica, Nkuansambu (2018, p.41)
conceitua que é aquela que “visa espelhar um
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problema a partir de referéncias tedricas
publicadas em documentos que versam sobre o
assunto que se pretende abordar”.

Neste trabalho de cunho investigativo, a
pesquisa bibliografica permitiu buscar ideias a
partir de material ja publicado, tais como: livros,
artigos cientificos e informacoes disponibilizado
na Internet.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste estudo, fez-se uma revisao literaria
de um conjunto de artigos cientificos publicados
localmente e internacionalmente através da
pesquisa bibliografica. também contou-se com
aplicacdo de um inquérito por questionario com
perguntas semi-estruturadas submetidas via
online a um grupo de docentes do ensino
superior de uma instituicdo privada num ndmero
de 35. Para melhor compreenséao dos resultados
obtidos, sdo apresentados na sequéncia das
perguntas realizadas, conforme os dados abaixo:

Tabela 1: Caracterizacdo dos profissionais
inqueridos

VARIAVEIS FREQUENCIA %
Sexo
Feminino 13 37
Masculino 22 63
Faixa etaria
18-23 11 31
24-29 9 26
30-35 13 37
36-41 2 6
Grau académico
Licenciado 3 9
Especialista 8 23
Mestre 23 66
PhD i | a5
Carreira
Docente 23 66
Docente e 8 23
Administrativo
Investigador 3 9
Assistente 1 3
Administrativo

Fonte: Dados do inquérito aos docentes (2024).

Participaram do presente estudo 35
colaboradores da IES privada, conforme se pode
observar na tabela, vé-se que predomina mais
inqueridos do sexo masculino que corresponde a
63%. Quanto a faixa etdria, dos profissionais
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inqueridos sdo maioritariamente constituidos
por jovens com até 35 anos de idade como
demostra a tabela que corresponde a 37%.
Quanto ao grau de escolaridade, sobressaem os
mestres como vimos 66%. Quanto a categoria
dos inqueridos, vimos que o maior nimero de
recaiu para a carreira docente como mostra 66%.

Tabela 2: Apresentac¢do das questoes

Questdes Opcoes f %

Lida com questdes Sim 11 31
relacionadas com
aprendizagem
organizacional?

Ndo 18 52

S/opinido 6 17

Considera aprendizagem Sim 7 20
organizacional indispensavel N3o 13 37

no processo de crescimento

profissional? S/opinido 15 43

Concorda que a lideranca Sim 30 86
exerce uma capital Influéncia
no processo de
aprendizagem
organizacional?

Ndo 4 iy &

S/opinidgo 1 3

Tem nogdo de que a
aprendizagem organizacional
determina o Néo 25 ¥
desenvolvimento
organizacional?

Sim 9 26

Sfopinido 1 3

Considera importante a Sim 20 57
avaliagdo dos resultados da _
formagéo e capacitagéo dos Nao 15 43

colaboradores no ambiente

organizacional? Sfopinido 0 0O

35 100

Fonte: Dados do inquérito aos docentes (2024).

Os resultados foram avaliados e
descritos, comparando a literatura e o resultado
do questiondrio aplicado aos docentes. Para
alcancar respostas mais fidedignas a essa
pesquisa, foi garantido ao respondente o direito
de sigilo, assim, as respostas dos questionarios
ndo contém qualquer tipo de identificacdo, seja
da empresa/instituicdo, e principalmente do
docente/funcionario. As questdes sdo objectivas
e de simples entendimento para proporcionar
mais facilidade e seguranca nas respostas,
visando a obtencdo de dados confidveis para a
elaboracdo dos resultados. Para a diferenciacdo
das respostas dos entrevistados e melhor andlise
do que foi respondido, as questbes foram
numeradas em “1, 2, 3, e “5".
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Na questdo 1, vimos que os profissionais
inqueridos afirmaram que nao lidam muito bem
com questoes relacionadas com aprendizagem
organizacional, por ser um tema ainda pouco
conhecido entre eles. Quanto a questdo 2, os
inqueridos consideram dispensavel a questao
sobre aprendizagem organizacional no processo
de crescimento profissional, portanto, outra
razdo para dizer que §é, pois,
desconhecido pelos profissionais.

um tema

Na questdo 3, percebemos por via desta
que, os profissionais consideram sim que a
lideranca exerce uma capital influéncia no
processo de aprendizagem organizacional. Facto
que demostra bem a nocdo que tém os
inqueridos sobre o papel da lideranca. Quanto a
questao 4, percebe-se que os inqueridos ndo tém
tanta nocdo da aprendizagem organizacional
como sendo um factor que determina o
desenvolvimento organizacional.

Na questdo 5, é possivel perceber que os
profissionais inqueridos consideram sim de
importante a avaliacdo dos resultados da
formacdo e capacitacdo dos colaboradores no
ambiente organizacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Depois de uma odisseia sobre a
aprendizagem organizacional, entendeu-se
através da reflexao bibliografica alinhada com a
técnica de andlise de informacgbes, o estudo
neste artigo apontou que aprendizagem
organizacional torna as organizacdoes mais
eficientes e eficazes, além disso, a gestdo de
pessoal deve alinhar a aprendizagem
organizacional nas suas estratégias de
desenvolvimento do capital humano.

Ainda, pode se ver que as dareas de
Recursos Humanos das empresas devem realizar
programas de formacao com énfase na melhoria
da aprendizagem cooperativa. Portanto, devem
ser promovidas e destacadas as obras que
apelam a aprendizagem organizacional, como
também a aprendizagem organizacional
dinamiza a cultura organizacional. Foi possivel

aferir que é necessdrio que as empresas
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revitalizem as Fformas de aprendizagem
organizacional, garantindo a sua qualidade
funcional.

O presente artigo, tem a uma dimensao
estratégica e privilegiada da producdo online
como também da interatividade promocional e
comercial pelo qual as empresas de linham as
suas formas de desenvolvimento do seu pessoal
e devem dirigir seus investimentos, quer em
meios quer em quadros a fim de aproveitar da
melhor maneira a possibilidade que essas
ferramentas de AO oferecem a elas.

De certa forma, espera-se que a
conclusdo deste artigo possa contribuir para
novas areas de actuacado do Gestor de Recursos
Humanos.
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O RECREIO: TEMPO E ESPACO DE INTERACAO E APRENDIZAGEM

JENEROSO JOAO ANDRE'

BEATRIZ PEREIRAZ

RESUMO

Este artigo tem como foco compreender o recreio como espaco e tempo de interagdo e aprendizagem
dos alunos com vista a melhorar a qualidade de ensino, transformando a aprendizagem em um
processo mais prazeroso e significativo, verificar com que actividades os alunos se ocupam no periodo
de recreio, que aprendizagens realizam e se favorecem relacionamentos harmoniosos e prazerosos,
buscando responder as seguintes questdes: Serd que o recreio na escola pode ser considerado um
tempo e espaco de interacdo e aprendizagem para os alunos? Sera que as actividades realizadas no
tempo e espaco de recreio favorecem o estabelecimento de relacdes e vivéncias prazerosas e
significativas? Que estratégias sao utilizadas no tempo e espaco de recreio para diminuir conflitos
indesejados entre os alunos? Os diversos significados atribuidos ao recreio pelos sujeitos se
mostraram relacionados a actividades como as brincadeiras, o lanche, a liberdade e até mesmo as
brigas. No sistema educativo, o recreio escolar ou intervalo das aulas € um momento presente na vida
de todos os alunos, mais ndo ha espacos com equipamentos e materiais que estimulem as brincadeiras.
Elas acontecem de forma espontdnea em espacos pobres e com os materiais que os alunos trazem. Os
alunos e os professores entendem o recreio como sendo um espaco sociocultural préprio, ou como
um espaco pedagdgico para além da sala de aula. O recreio é um tempo curto, porém, significativo
porque acontecem aprendizagens e relacionamentos significativos. Curto, pois como os préprios
alunos dizem ele “passa rapido”. Significativo porque os sujeitos que transitam neste territério
carregam-no de sentidos proprios através da trama de relacdes sociais que tecem e estabelecem.

Palavras-chave: Recreio. Tempo. Espaco. Intera¢do. Aprendizagem.

1. INTRODUGCAO

O recreio é por exceléncia, um espaco de
encontro com o outro onde o aluno exercita
diversas competéncias sociais. Ao brincar, o
aluno partilha, coopera, comunica, adapta-se,
escolhe, decide, aprende a estar com o outro e
constréi-se como ser social.

O recreio enquanto tempo e espaco de
aprendizagem dos alunos nomeadamente das
brincadeiras-culturas ludicas pode assumir-se
como um dos poucos tempo e espacos onde o

direito a brincar é respeitado com toda a sua
seriedade.

Percebe-se que os alunos sdo cidadaos
com opinides e direito a participar na sua
comunidade, quer porque a transformam, quer
porque  sofrem influéncia pela
transformacdo. E fundamental dar-se voz aos
assuntos que interessam e influénciam
directamente a vida dos alunos.

sua
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O inicio e desenvolvimento das
observacoes revelaram que entre os diferentes
tempos e espacos escolar, o recreio se constitui
como um ambiente de grande destaque em
virtude da constante agressividade, acidentes,
pratica de bullying, desperdicio e indiferenca
com o lanche escolar e iniGmeras formas de
conflito, o recreio também apresenta um amplo
campo de aprendizagem e desenvolvimento de
valores.

2. SISTEMATIZACAO TEORICA

Geralmente, o recreio escolar é visto na
escola como um momento de pausa das
actividades dos professores e como um
momento para os alunos extravasar, descansar,
lanchar, se relacionar, brincar, criar, etc. Apesar
de se constituir como espaco/tempo rico e
complexo, o recreio por ndo ser considerado um
tempo formal de aprendizagem acaba sendo
esquecido e minimizado, ndo sendo, portanto,
objecto de reflexdo por parte dos actores
escolares.

O recreio ndo pode ser oculto do
contexto escolar, precisa comecar a ser
visto como também parte do processo
educacional dos alunos. Visto na
perspectiva sécio-histérica o recreio é
parte do tempo escolar e possibilita as
interacbes entre as criangas, como
também é um momento de construcdo
e saberes, é um espaco que se vivencia
outras experiéncias tanto pelo brincar
como pelas conversas entre os pares,
ainda é mdgico porque é um tempo
esperado pelos estudantes e nao
importa a idade ou a série, todos
esperam por um intervalo (Neuenfelf,
2003).

A palavra recreio vem do latin (recreare),
cujo significado é recrearVarias sdo os autores
que apresentam o conceito de recreio, dentre os
quais podemos destacar: Rousseau (1712-1771),
diz que recreio "é a liberdade total da crianca,
nao se deve obrigar o aluno a ficar quando quer
ir, ndo constrangi-lo a ir, quando ficar onde
estiver. O aluno deve ser educado por e para a
liberdade. E preciso que saltem, corram, gritem
quando tiver vontade."

O recreio é o espaco e tempo de
brincadeira, prazer e alegria (Pereira & Neto
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1999; Barbosa, Pereira & Melo, 2018), que se
vivenciam por meio de interac¢des e nestas ndo
se destacam apenas os relacionamentos de
amizade e apoio, mas também os de conflito, de
luta pela posse e pelo poder (Chrispinno, 2007).

O recreio € um momento do processo de
ensino-aprendizagem onde tanto os professores,
alunos e outros funcionarios de uma escola
estreitam os seus lacos de amizade, ou seja, é um
processo de auto e mutuo conhecimento e
desenvolvimento do ponto de
comportamental e emocional (Rodriguez-
Ferndndez et al, 2020b).

vista

Verifica-se que as criancas tém cada vez
menos pausas na escola e que essas sdo mais
curtas. Contudo, nem sempre essa reducao do
tempo livre se traduz, efectivamente, em melhor
rendimento académico. No nosso contexto, é
absolutamente necessario assegurar que, ainda
que haja aumento da carga hordria, o direito a
brincar e ao tempo de recreio, se mantém
intacto.

As instituicbes escolares precisam
reconhecer o aluno como um sujeito que produz
e reproduz valores e atitudes da “rua” e o
momento do recreio é o espaco da escola que os
alunos expressam-se com Sseus grupos, e
também é um dos momentos que ha mais
agressoes entre os escolares.

Atendendo as dindmicas sociais atuais
podemos admitir que para a crianca o
recreio é o espaco onde ela exerce a sua
liberdade de acdo sendo este um
importante contexto para o jogo, este
por sua vez, potencia o
desenvolvimento motor, cognitivo e
social da crianga (Neto, 2008).

O tempo passado em jogo livre é
essencial para o bem-estar do aluno, a varios
niveis. Através dos jogos de movimento, o aluno
exercita a forca muscular, o equilibrio, a
resisténcia, a flexibilidade e a coordenacdo. Do
ponto de vista do rendimento académico, esta
provado que o tempo de recreio favorece a
funcdo cognitiva, com aumento do tempo de
atencgdo e participa¢do na aula e uma melhoria
geral do comportamento. Do ponto de vista
social e emocional, o recreio é fundamental para
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estabelecer relacbes com os colegas e outros
actores educativos que trabalham na escola,
construir e desenvolver amizades, aprender a
gerir conflitos e tensdes interpessoais e a tornar-
se resiliente.

Numa sociedade globalizada, a
competicdo e o sucesso académico fazem parte
cada vez mais cedo da vida das criancas. Assim, é
importante devolver-lhes estes espacos e
tempos que lhes permitam brincar e jogar, uma
vez que estas acgdbes se assumem CoOomMo
indispensdveis para o seu bem-estar e para o
desenvolvimento saudavel das
habilidadesfisicas, cognitivas, emocionais e
sociais.O recreio é um tempo e espaco escolar
que deve estar integrado ao projecto politico
pedagdgico da escola, também se constitui como
um espaco de aprendizagem, socializacdo e
construcao de autonomia.

suas

A realizacdo deste estudo reveste-se de
extrema importancia porque vai ajudar-nos a
perceber que o tempo de recreio contribui para
o desenvolvimento saudavel do aluno. Tedricos
defendem que estas pausas favorecem ndo sé a
capacidade de aprendizagem dos conteudos
escolares, mas também o desenvolvimento
fisico-motor e social. As actividades recreativas
que acontecem no tempo e espaco do recreio
devem ser espontdaneas, criativas e prazerosas.
Devem ser praticadas de maneira a diminuir as
tensdes e preocupacoes dos alunos.

As atividades ao ar livre sdo promotoras
de estilos de vida saudaveis e esta promocdo da
saude deve fazer-se desde as idades mais tenras,
nos jardins-de-infancia e nas escolas do primeiro
ciclo. Neste sentido, ao longo desta faixa etéria
a actividade fisica e o jogo livre podem ser
decisivos, na aquisicdo de habitos saudaveis ao
longo da vida (Pereira & Neto, 1997).

Outro motivo da realizacdo deste
trabalho prende-se com o facto de desejarmos
com este tema que os professores sensibililizem-
se da importancia dos jogos e das brincadeiras no
tempo e espaco de recreio para o bem da satde
e bem-estar, para a promocao da auto-estima e
para o desenvolvimento de competéncias para
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negociar, manter o equilibrio emocional, resolver
conflitos e tomar decisdes, porque enquanto os
alunos brincam aprendem a fazer, a explorar e
experimentar material e simbolicamente o
mundo a sua volta, vivem novos papéis e
experiéncias através das suas ideias criativas e
assim constroem a sua posicdo no mundo
interpretando-o e conhecendo-o.

Evidenciamos a importancia deste estudo
por termos observado com certa tristeza que
muitos alunos na escola sdo privados deste
tempo e espaco que é o recreio, por alguns
professores, e que nem se apercebem que estado
a violar um direito fundamental da crianca nesta
idade. O direito de brincar, assim como o direito
ao lazer e ao descanso, a par de outros direitos
gue com este competem em supostos graus de
importancia, visto que a Convencdo sobre os
Direitos da Crianca deve ser considerada na sua
globalidade.

As actividades livres ou dirigidas, durante
o periodo de recreio, possuem um enorme
potencial educativo e devem ser consideradas
pela escola na elaboracdo da sua Proposta
Pedagodgica (Rodriguez-Fernandez,et al. 2020).
Os momentos de recreio sdo fundamentais para
a expansao da criatividade, para o cultivo da
intimidade dos alunos mas, de longe, o professor
deve estar observando, anotando, pensando até
em como aproveitar algo que aconteceu durante
esses momentos para ser usado na
contextualizacio de um conteddo que vai
trabalhar na préxima aula.

Assim, ndo sdo apenas os limites da sala
de aula propriamente dita que caracterizam com
exclusividade a actividade escolar de que fala a
lei. Esta se caracterizard por toda e qualquer
programacao incluida na proposta pedagdgica da
instituicdo, com frequéncia exigivel e efectiva
orientacdo por professores habilitados.

O recreio merece ter destaque na escola,
pois como atividade extracurricular ndo pode ser
considerado apenas como tempo de bagunca e
desordem:

O recreio precisa ter visibilidade e
reconhecimento enquanto tempo de
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actividade curricular, ndo implica dizer
que deva ser um espaco de controle e
de atividades direcionadas. Mas, um
espaco em que as criangcas possam
brincar livremente tendo os
profissionais como observadores deste
momento, ndo de disciplinamento.
Portanto, o recreio deve ser livre, as
criancas devem continuar escolhendo o
que fazer neste tempo. Cabe a escola
disponibilizar material ladico,
principalmente a bola (brinquedo com
maior representacdo nos enunciados
das criancas) (SOUZA, 2009, p. 129).

Neste artigo, apresentaremos alguns
fragmentos de pesquisas e actividades que os
alunos se ocupam no periodo de recreio, que
aprendizagens realizam e se favorecem
relacionamentos harmoniosos e prazerosos,
buscamos trazer a luz muitas vozes e histérias de
professores e alunos durantes os periodos de
recreios que se vivem nas escolas.

Uma pergunta que orientou esta escrita
foi a seguinte: Sera que o recreio na escola pode
ser considerado um tempo e espaco de
interaccdo e aprendizagem para os alunos?

O estudo que apresentamos foi realizado
na escola do ensino primario n° 3038 localizada
na comuna do Tala Hady, bairro do Calawenda,
no municipio de Cazenga. A escola 3038 é uma
instituicdo de ensino primario que existe desde
1987.

De acordo com os objectivosformulados
para a realizacdo do nosso estudo achamos
conveniente combinar os seguintes métodos de
investigacao:

Pesquisa documental, constitui-se na
consulta de obras que tratam do assunto do
nosso tema. As informacoes recolhidas serviram
para a formulacdo do problema, construcdo dos
instrumentos de investigacdo e para argumentar
os resultados da nossa investigacao.

Entrevista é considerada como um dos
métodos apropriados para estudos sobre
instituicoes de educacdo Bell at all, (1998), pois
permite obter directamente informacoes
pertinentes para a pesquisa, informacoes que
ndo podem ser encontradas em registos ou
fontes documentais escritas. Baseando-se nhuma
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conversa intencional Bogdan & Biklen (1999),
mais ou menos estruturada e orientada segundo
o objectivo, que é a obtencdo de dados, a
entrevista consiste no contacto directo entre o
entrevistado e o entrevistador, no qual ocorrem
processos de comunicacdo e interaccdo humana
visando a produc¢do de informacao e elementos
de reflexao.

A entrevista é um intercdmbio de
comunicacdo, por isso é necessario obter mais
aspectos que tornam eficaz este intercdmbio e
um testemunho de melhor qualidade. A
entrevista qualitativa junto com a observacao
participante é wuma das técnicas

recomenddveis na investigacdo qualitativa.

mais

As entrevistas terdo caracter formal e
semi-estruturadas, porque serdo previamente
preparadas e negociadas com os entrevistados e
cingir-se-do a um guido relativamente flexivel
para que se possa obter dados comparaveis
entre os varios sujeitos Bogdan & Biklen (1994).

As pesquisas qualitativas possuem
caracteristicas multi-metodoldgicas, utilizando
um numero variado de métodos e instrumentos
e colecta de dados. Entre os mais aplicados esta
a observacao.

Observar significa aplicar atentamente
os sentidos a um objecto para adquirir um
conhecimento claro e preciso do mesmo. A
observacao torna-se técnica cientifica a partir do
momento em que passa pela sistematizacao,
planificacdo e controlo da objectividade.

Para observar é necessario que esteja
definido com precisdo o objectivo da pesquisa,
uma das condi¢oes imprescindiveis para garantir
a validade da observacdo. A observacdo
constitui-se como um elemento Fundamental
para as pesquisas com enfoque qualitativo
porque estad presente desde a formulacdo do
problema, a colecta e interpretacdo de dados e
desempenha um papel incontorndvel no
processo de pesquisa.

O processo de observacdo seguiu as
seguintes etapas: Na primeira etapa, houve a
aproximac¢do do pesquisador ao grupo social em

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br,




estudo para atenuar a distancia em relacdo ao
grupo com o qual trabalhamos.

Na segunda etapa o pesquisador possuia
uma visdo de conjunto do objecto em estudo.
Esta etapa foi operacionalizada com o auxilio das
entrevistas, testemunhos escritos, videos,
conversas informais e andlise de documentos.
Nesta fase os dados foram registados para que
ndo haja perca de informacoes relevantes e
detalhadas sobre o estudo. Com esta técnica e
para o efeito construiu-se uma ficha de
observacado que foi utilizada e me permitiu a
recolha de informacoes.

Uma das tarefas mais complexas e
importantes da pesquisa empirica é a analise,
tratamento e interpretacdo dos dados obtidos
com vista a atribuir-lhe significado a partir do
qual serd possivel responder as perguntas de
partida, ou seja, verificar se os resultados
observados correspondem aos pressupostos de
partida.

Considerando a natureza qualitativa dos
dados que serdo obtidos por meio da entrevista,
analise documental, testemunhos, videos,
conversas informais, a analise de conteldos é o
procedimento adequado e que permitird
compreender criticamente o sentido das
comunicacdes, o seu conteldo manifesto ou
lactente, as significacoes explicitas ou ocultas,
subjacentes nas declaracoes prestadas pelos
participantes do estudo.

A andlise de contetdos consistira
essencialmente no trabalho de sistematizacdo
dos conteudos dos discursos de modos a torna-lo
analisdvel e envolverd procedimentos
relativamente complexos, constando de vérias
fases que abarquem a determinacdo de
categorias e de unidades de andlise, para reunir
caracteristicas do objecto em estudo, o que
permitird analisar e examinar sistemas de
valores, representacdes e aspiracoes dos
actores, reacoes a factos ou acontecimentos,
sentimentos ou mesmo atitudes Fface a
determinados fenémenos. O instrumento por
nos constituido e utilizado foram os seguintes:
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» Guido de entrevista (dirigido aos chefes
de turnos e professores)

* Guido de entrevista (dirigido aos alunos)
* Grelha de observacao

Os resultados encontrados na pesquisa
demonstram que na opinido dos chefes de
turnos e professores, o recreio é o tempo ou
periodo onde os alunos se dedicam a realizar
varias brincadeiras de forma livre.

Disseram também ser um lugar onde os
alunos realizam entre si varias actividades
sociais. Afirmaram que na escola (pesquisada)
existe um espaco enorme de recreio onde os
alunos organizam-se em grupo consoante os
seus interesses.

Todos foram unanimes em afirmar que
no recreio as criangas
brincadeiras, como garrafinhas, salta corda, 35
vitoria, jogos de futebol, ficou, mete mete, jogos
de cancoes, ego, mama lete, semalha, trés trés,
zera, male sé, no cubico dos tunesas. Os
professores ndo participam das brincadeiras no
tempo de recreio, justificaram que deixam as
criangas brincar livremente e aproveitam
também para descansar.

realizam varias

Quanto aos materiais utlizados no tempo
de recreio os participantes mencionaram, as
bolas, cordas, garrafas de areia, ringue, cordao.
Mas quem tras estes materiais sdo os alunos.
Todos alunos brincam no pétio da escola, a
maioria dos alunos no momento do recreio sdo
alegres, extrovertidos, sdo mais comunicativos e
partilham as coisas.

Os professores e chefes de turnos
disseram que a maioria dos alunos tém
comportamentos socidveis, também
existem o0s que se apresentam com
comportamentos de bullyng, com praticas de
violéncia (empurrdoes, puxar o cabelo ou as
trancas das meninas, insultos desnecessarios e
em casos raros ha aqueles que se isolam).

mas

Os participantes afirmaram que a escola
sem o recreio seria um lugar mondtono,
desinteressante, triste, que ndo permitiria a
partilha dos valores culturais por meio das
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brincadeiras e informais que

acontecem no recreio.

conversas

Todos sdo de opinido que o recreio
permite a realizacgdo de aprendizagens
significativas dos conhecimentos, o
desenvolvimento de capacidades, atitudes
positivas, comportamento e valores corretos.

Os chefes de turnos e os professores
afirmaram que as brincadeiras ndo refletem os
conteldos que sdo abordados na sala de aula. Em
relacdo aos valores aprendidos no momento do
recreio, os participantes disseram que os alunos
aprendem a respeitar o outro, respeitar a opinido
e o espaco do outro, cumprimento de regras,
honestidade, humildade, solidariedade, a ndo
exclusdo, aprendem a partilhar os varios saberes
e a conservar o material didatico que utilizam nas
brincadeiras.

Fazendo andlise das respostas feitas aos
coordenadores de professores
podemos aferir que o recreio é um local para os
alunos realizarem brincadeira e
actividades de seu interesse, assim como se faz a
passagem dos valores culturais.

turnos e

outras

Tendo a escola um espaco vasto os
alunos brincam no recreio, ndo é pratica os
alunos brincarem nas salas de aulas nem nos
corredores. As brincadeiras como: garrafinhas,
saltar a corda, 35 vitéria, jogos de futebol, ficou,
semalha, passardao, mete mete, jogos de cancoes,
sdo as mais privilegiadas pelos alunos no
momento do recreio, elas permitem que a escola
se torne alegre, activa, interessante e facilita a
partilha dos valores culturais.

Varias sdo as aprendizagens e os valores
que os alunos fazem no momento do recreio tais
como, o respeito a opiniao e ao outro, ao espaco
do outro, o saber perder, o cumprimento de
regras, a honestidade, solidariedade, a nao
exclusdo, a cooperacdo, a vida colectiva longe
dos seus pais, professores ou qualquer outro
adulto.

Conversando com os alunos constatamos
que os mesmos gostam do periodo ou tempo de
recreio, todos alunos afirmaram que na escola ha
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espaco suficiente para brincar no momento do
recreio.

A maioria dos alunos disseram que
gostam de brincar, os meninos gostam de jogar a
bola, salva ovo, queito, burrinho, stop, mama
mandou e correr, as meninas gostam jogar
garrafinha, saltar a corda, mete mete, 35 vitoria,
mama lete, ego, salta corda, semalha, trés trés,
libo libo, zera, no cibico dos tunesas, male so,
mana diala, karicatura, passardo, banana verde,
sem esquecer o lanche.

Todos os alunos foram unanimes a dizer
que para além de brincar no periodo do recreio,
gostam mais de conversar, fazer novas amizades,
afirmaram também que as meninas brincam
entre elas e os rapazes bricam com outros
rapazes.

Os alunos disseram que as brincadeiras
realizadas durante o recreio ndo sdo vivenciadas
em outro contexto da escola, isto é na sala de
aula. As meninas disseram que aprenderam as
brincadeiras com as amigas da rua, com as primas
e com as tias, irmas e com as colegas no
momento de interaccdo durante o recreio.

Algumas brincadeiras aprenderam de
forma expontanea, e outras tiveram que decorar
e entrar para a brincadeira. Os rapazes aprendem
com outros meninos com quem estabelecem
contacto no seu dia-a-dia.

Os alunos disseram que aprendem as
brincadeiras que realizam no momento do
recreio na rua, na escola, pela televisdo. Os
brinquedos sdo partilhados por todos alunos ou
colegas, desde que queiram realizar a mesma
brincadeira ou jogo, todos alunos disseram que
no recreio gostam mais de brincar no patio da
escola por ser um lugar muito espagoso.

A escola sem o recreio seria um lugar
triste, mondtono, sem interesse e ndo daria jeito
de partilhar os valores culturais e outros saberes,
os alunos disseram que no recreio ha sempre
algumas coisas novas para aprender, por
exemplo as novas brincadeiras, novas cancoes ou
expressoes corporais (novas formas de dancar).
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Os alunos disseram que os professores
ndo participam das brincadeiras no momento do
recreio, eles aproveitam, este tempo para
descansar e lanchar. Acabam deixando tudo por
nossa conta. Os alunos também disseram que
nunca convidaram os professores para participar
nas brincadeiras.

A partir das observacboes realizadas,
percebeu-se que o recreio é parte da rotina
instituida pela escola, mas as praticas sociais que
ocorrem nesse ambiente é uma criacdo das
criangas.

Brincar foi a principal pratica social
desenvolvida pelos alunos durante o recreio
escolar. Esse brincar acontece de diferentes
formas. Durante o recreio os alunos realizam
diferentes brincadeiras, nas experiéncias de
brincar, os alunos produzem diversos processos
educativos, seja de forma grupal ou
individualmente.

Fazendo analise das respostas dadas pelos
alunos percebe-se que o brincar, o divertimento
durante o momento do recreio, ndo é apenas uma
forma de ocupar o tempo disponivel, mais um
meio favoravel para a socializacdo, uma vez que
no momento do recreio os alunos brincam de
forma livre e expontdnea e interagem com outros
alunos buscando a cumplicidade e
companherismo, diminuindo as agressoes,
preconceitos, discordias.

Percebemos que no momento do recreio,
os alunos diferentes interagem e partilham tudo
que o pétio da escola oferece, criam e descobrem
as regras dos jogos, aprendem a se organizar em
grupo, aceitam os outros como eles sdo,
aprendem a cooperar, a solidariedade, a
honestidade, humildade, estabelecem relacoes
de afecto, criam lacos de amizade ou de
inimizade, fazem escolhas, criam e solucionam
conflitos, incluem e excluem determinados
alunos, constroem conhecimentos, ndo apenas
de “conteldos” das disciplinas escolares, mas
conhecimentos para a vida, aprenderam a se
relacionar, a respeitar umas as outras, a fazer
escolhas e manifestar preferéncias e interesses.
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Durante o recreio, os alunos se
relacionaram com outras criancas da escola,
assim, alunos de diferentes idades tém a
oportunidade de se relacionar com alunos de
outras turmas, com as quais nao convivem

diariamente em sala de aula.

Apoiando-se em Friedmann (1996), a
brincadeira proporciona multiplas redes
relacionais e multiplas redes de construcdo de
conhecimento, permitindo conhecer diferentes
modos de ser, pensar, agir e principalmente
diferentes modos de brincar. Nestas relacoes de
convivio amistoso, tenso, acolhedor, excludente,
os alunos se educam na sua humanidade para a
cidadania negada, conquistada, assumida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos varios fragmentos de actividades de
pesquisa realizadas e expostos ao longo do
texto, esperamos ter demonstrado como o
recreio na escola pode ser considerado um
tempo e espaco de interaccdo e aprendizagem
para os alunos.

O recreio é um espaco pedagdgico muito
rico de troca de experiéncias e aprendizagens
dos alunos, desencadeando  processos
educativos que sdo construidos em relacoes
sociais. As praticas sociais que ocorrem no tempo
e espaco de recreio é uma criacdo das criancas, o
brincar é a principal prética social desenvolvida
pelos alunos durante o recreio, esse brincar
ocorre de diferentes formas.

As actividades do recreio nido sao
planificadas pelos professores, nem pelos
alunos. Durante o recreio as criancas realizam
diferentes brincadeiras tais como: jogar a bola,
salva ovo, queito, burrinho, stop, mama mandou
e correr, as meninas gostam jogar garrafinha,
saltar a corda, mete mete, 35 vitoria, mama lete,
lipo lipo, ego, semalha, passardo e lanchar. Os
materiais (bolas, cordas e outros), que os alunos
utilizam no recreio ndo sdo da escola. Hd uma
boa partilha dos materiais no recreio pelos
alunos.
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Nas experiéncias de brincar, as criancas
produzem diversos processos educativos, em
grupo ou individualmente. Por meio do jogo as
criancas estabelecem relacbes de afecto, criam
lacos de amizade ou de inimizade, fazem
escolhas, criam e solucionam conflitos, incluem e
excluem determinadas criancas, criam regras e
reinventam essas regras de acordo com o
jogador.

No recreio os alunos constroem
conhecimentos e valores, ndo apenas de
“conteddos” das disciplinas escolares, mas
conhecimentos para a vida, aprendem a se
relacionar, a respeitarem-se, a fazer escolhas e
manifestar preferéncias e interesses. Os alunos
se organizam em diferentes grupos para brincar,
a partir de amizades ja existentes ou mesmo
tentativas ainda sudtis e timidas de novas
parcerias. Os professores ndo se envolvem nas
actividades do recreio dos alunos, aproveitam
para descansar e relaxar.
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O DESPERTAR PELA LEITURA
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo buscar dados relevantes sobre a importancia do processo de adquirir
habilidades de linguagem e conhecimento desde os primeiros anos de vida. Nos tempos atuais,
utilizamos recursos como atividades lidicas e representacoes visuais, entre outros. Dessa forma, surge
aincerteza sobre o significado de alfabetizar e qual é a sua relevancia na educacdo infantil. Serad que
alfabetizar é sinonimo de letramento? Vamos esclarecer: alfabetizar consiste em instruir sobre a lingua
escrita, ensinando letras, nimeros, entre outros elementos. E a abordagem que ensina a formacdo de
silabas, a construcdo de palavras e frases, ou seja, trata-se do processo mecanico de aprendizado da
leitura e escrita. Por outro lado, o letramento diz respeito aos aspectos funcionais, isto é, ensinar como
a linguagem escrita é aplicada no cotidiano, apresentando um texto a uma crianca e elucidando
claramente a intencdo por tras desse texto, a fim de que ela compreenda o propésito da leitura. A
alfabetizacdo, em conjunto com o letramento, é fundamental para a aprendizagem da crianca, pois
sem alfabetizacdo ndo ha letramento.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Aprendizagem. Letramento.

habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos,
habilidades de orientar-se pelos
protocolos de leitura que marcam o
texto ou de lancar mao desses
protocolos, ao escrever: atitudes de
insercdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e informacbes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo
de forma diferenciada, segundo as
circunstancias, os objetivos, o
interlocutor [...]. (SOARES, 2001, p. 92)

INTRODUGAO

Existe a conviccdo de que ao sermos
iniciados no ato de decifrar textos, passamos a
assimilar as questdes relacionadas a relevancia
da leitura. Ao compreendermos sua importancia,
nés nos empenhamos em aprofundar nosso
entendimento acerca do surgimento da pratica
de ensinar a ler e escrever no Brasil. A
alfabetizacdo, em conjunto com a abordagem do

letramento, desempenha um papel crucial: Existem poucos registros claros sobre as

transformacdes na histéria da educacdo no
Brasil. No entanto, sabe-se que houve diferentes

[...] implica habilidades varias, tais
como: capacidade de ler ou escrever
para atingir diferentes objetivos para

informar ou informar-se, para interagir
com os outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para
apoio & memobria, para catarse...:

conceitos e praticas pedagdgicas relacionados a
alfabetizacdo e ao letramento, os quais passaram
por diversas mudancas ao longo dos anos,
influenciadas por diferentes contextos

1 Licenciada em Artes Visuais pela Faculdade Mozarteum; e em Pedagogia pela Universidade do Grande ABC, UNIABC. Pés- Graduada em
Educacao Nutricional, Educagdo Musical e Educagéo Infantil pela Faculdade Conectada, FACONNECT. Professora de Educacao Infantil, PEI na

Prefeitura Municipal de Sao Paulo, SME, PMSP.
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culturais e politicos que
moldaram o processo de escolarizacdo.

socioeconbmicos,

Nos primérdios, os métodos de
alfabetizacdo envolviam o uso de cartilhas e
livros didaticos, embora esses recursos fossem
acessiveis apenas a uma minoria privilegiada.
Embora eficazes, esses métodos
proporcionavam uma leitura bastante limitada, e
os livros didaticos eram escassos. Entre os anos
1800 e 1900, ndo ha registros de livros utilizados
nas escolas de ensino infantil. Em vez disso, os
professores desenvolviam materiais proprios,
como textos, cartas ou documentos. Naquela
época, a responsabilidade do professor era
ensinar a leitura e a escrita, sendo que o ensino
era separado entre meninos e meninas. Os
aprendiam contetdos como a
constituicdo do império e a histéria do Brasil.

meninos

Entre 1910 e 1930, surgiram diversas
cartilhas, como "Meu Livro" de Theodoro de
Moraes (método analitico), a cartilha infantil de
Carlos A. Gomes Cardim, a cartilha analitico-
sintética de Mariano de Oliveira e a cartilha
moderna de Ramom Roca Dortal, entre outras. A
partir desse periodo, entre 1930 e 1945, houve
um aumento significativo no nimero de cartilhas
brasileiras publicadas. Essas cartilhas passaram a
exigir adaptacoes e regras ortograficas, além de
incluir nocoes de aritmética, tabuada, nocdes de
medida, histéria e geografia. Com base nesse
breve panorama historico, podemos
compreender os primeiros métodos de ensino e
a importancia de aprender a ler e escrever,
considerando como temos acesso facilitado a
tudo atualmente.

Uma pesquisa do MEC realizada em 2017
revelou que, de cada 10 alunos, 7 apresentavam
niveis insuficientes de proficiéncia em lingua
portuguesa e matematica, de acordo com os
registros do Saeb. Diante desse contexto, fica
evidente a importancia de uma base sélida na
educacdo infantil, para que as criancas possam
progredir nas séries seguintes. Por isso, a
alfabetizacdo na educacdo infantil é essencial,
pois é onde tudo comeca. No entanto, é
importante que os professores compreendam
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que cada crianca tem seu préprio ritmo de
aprendizado, e ndo se deve forcar todos a
aprenderem as mesmas coisas ao mesmo tempo.
O professor tem a responsabilidade de
identificar o nivel de alfabetizacdo e letramento
de cada crianca e, a partir disso, auxilid-las em
seu processo de aprendizado. O processo de
leitura e escrita precisa ser abordado de forma
integrada para se obter resultados satisfatérios.
Segundo Soares (2006), essas duas habilidades
se desenvolvem em interdependéncia mutua, de
modo que a crianca possa se apropriar do
sistema de escrita alfabético.

Para responder a essas questdes, é
necessario realizar uma analise mais aprofundada
sobre os conteldos de alfabetizacdo e letramento
e sua natureza socioeducacional.

Na Conferéncia Mundial sobre Educacdo
para Todos, em 1990, a alfabetizacdo passou a ser
compreendida como um "instrumento eficaz para
a aprendizagem, acesso e producdo de
informacdes, para a criacdo de
conhecimentos e para a participacdo na prépria
cultura global emergente"
(Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
Jomtien, Taildndia, 1990). Se adotarmos essa
definicdo como ponto de partida, fica claro que o
aprendizado da leitura e da escrita se torna uma
ferramenta que permite o acesso ao mundo da
informacao e a criacdo de novos conhecimentos.

novos

e na cultura

Soares (2006) afirma que, para ingressar
e viver nesse mundo do conhecimento, o
aprendiz precisa de dois "passaportes": o
dominio da tecnologia escrita (sistema alfabético
e ortografico), adquirido por meio do processo
de alfabetizacdo, e o dominio das habilidades de
uso dessa tecnologia (saber ler e escrever em
diferentes situacdes e contextos), obtido por
meio do processo de letramento.

De acordo com Demo (2007, p. 29):

Desde que se entenda a alfabetizacdo
como processo de ler o mundo, o que
exige dominio do cddigo, mas na
condicdo de simples instrumento
formal. O que importa é a habilidade de
dar conta da realidade circundante pela
via da interpretacdo e intervencdo
questionadoras, reconstrutivas.
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Segundo Freire (1991), é insuficiente ter
a capacidade de decodificar o texto "Eva viu a
uva". E fundamental compreender o papel de Eva
dentro de seu contexto social, quem sdo os
trabalhadores responsdveis pela producdo da
uva e quem se beneficia desse trabalho. Freire
destaca a importancia de considerar as possiveis
implicacoes politicas da insercdo do aprendiz no
mundo da escrita. Essa abordagem permitiria
leitura critica das relacoes sociais e
econbmicas que sdo reproduzidas em nossa
sociedade.

uma

Dessa forma, as praticas educacionais em
sala de aula devem ser direcionadas para
promover a alfabetizacdo
letramento, seguindo as palavras de Soares
(2001), para habilidades
necessarias para uma utilizacdo efetiva e
competente da tecnologia escrita.

com foco no

desenvolver as

A IMPORTANCIA DA LEITURA

Estimular a leitura é uma das
responsabilidades fundamentais dos
professores, pois essa habilidade desempenha
um papel crucial na formagdo dos alunos.
Quando a leitura se torna uma pratica habitual,
ela ndo sé proporciona prazer e satisfacao, mas
também funciona como uma ferramenta para
adquirir conhecimento, desenvolver a cultura e a
capacidade de raciocinio, além de aprimorar a
proficiéncia na lingua. No entanto, para
estabelecer esse habito, os alunos precisam
estar cientes de que a leitura pode ser prazerosa
e trazer inGmeros beneficios para suas vidas.

O ato de ler é um processo abrangente
e complexo; é um processo de
compreensao, de inteleccdo de mundo
que envolve uma caracteristica
essencial e singular ao homem: a sua
capacidade simbélica e de interacao
com o outro pela mediac¢do de palavras.
O ato de ler ndo pode se caracterizar
como uma atividade passiva.
(BRANDAO; MICHELETTI, 2002, p. 9).

A leitura desempenha um papel
fundamental no processo de aprendizagem, e
cultivar o amor pela leitura desde cedo é
essencial para abrir as portas do conhecimento
ao longo davida. Ler em voz alta é uma maneira
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de apresentar os livros como fontes de
experiéncias agradaveis, divertidas e
emocionantes, deixando uma marca duradoura
nas criancas. Quando as criancas valorizam os
livros, elas se sentem mais motivadas a ler por
conta proépria e tém maior probabilidade de
manter esse apreco ao longo de suas vidas.

A leitura é um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construcao
do significado do texto, a partir dos
seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor, de tudo
o que sabe sobre a [lingua:
caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita, etc. (BRASIL,
1997, p. 69).

Desde os primeiros meses de vida, as
criancas comecam a explorar a linguagem. Os
bebés emitem sons que imitam os padroes de
fala dos adultos, enquanto observam gestos e
expressoes faciais, estabelecendo conexdes
entre sequéncias sonoras frequentemente
ouvidas - palavras - e seus significados. Eles se
encantam ao ouvir jingles e rimas conhecidas,
participam de brincadeiras como esconde-
esconde e interagem com objetos como livros de
atividades e blocos com letras do alfabeto. A
partir dessas experiéncias marcantes, as criancas
aprendem a utilizar uma variedade de simbolos.

Durante o processo de armazenagem
da leitura coloca-se em funcionamento
um nUmero infinito de células cerebrais.
A combinacdo de unidade de
pensamentos em sentencas e
estruturas mais amplas de linguagem
constitui, ao mesmo tempo, um
processo cognitivo e um processo de
linguagem. A continua repeticdo desse
processo resulta num treinamento
cognitivo de qualidade especial.
(CARLETI, 2007, p.2).

A medida que as criancas se familiarizam
com esses sistemas simbdlicos, elas descobrem,
por meio de interacdes com outras pessoas, que
certos tipos de marcas - como impressoes -
também podem representar significados.
Inicialmente, as criancas usardo pistas fisicas e
visuais ao redor da impressao para decifrar seu
contetdo. No entanto, a medida que
desenvolvem uma compreensdo do principio
alfabético, elas passam a processar as letras,

associa-las a sons e conectar essas informacoes a
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um significado conhecido. Embora pareca que
algumas criancas adquiram essas habilidades de
forma magica ou autdbnoma, pesquisas sugerem
que elas se beneficiam de orientacdo e instrucdo
consideraveis por parte de adultos, embora de
maneira ludica e informal.

Se considerarmos que ler e produzir
textos significa produzir sentido e que
isso s é possivel no confronto com o
outro, com o diferente, com as
multiplas vozes que nos constituem e
que nos transformam em estranhos
para nés mesmos; que ler e produzir
textos significa também nos inserir
numa dada formacdo discursiva,
conhecendo a regra de seu jogo entao,
compreenderemos por que a escola ndo
esta formando leitores nem produtores
de texto, mas apenas artifices da
reproducdo e da  passividade,
silenciando a uns e a outros,
naturalizando as construcdes que
servem apenas a interesses escusos
(CORACINI, 2002, p. 264)

Durante esses primeiros anos, as criancas
vivenciam uma diversidade significativa em suas
experiéncias de linguagem oral e escrita. Em seus
lares e ambientes de cuidado, elas encontram
uma variedade de recursos, diferentes niveis de
apoio e diversos tipos de estimulo para a leitura
e escrita desde cedo. Algumas criancas tém
acesso imediato a uma ampla gama de materiais
de leitura e escrita, enquanto outras nao;
algumas observam seus pais lendo e escrevendo
com frequéncia, enquanto outras tém apenas
exposicoes ocasionais; algumas recebem
instrucoes diretas, enquanto outras contam com
uma abordagem mais casual e informal. Isso
significa que ndo existe um método de ensino
Unico e eficaz para todas as criangcas. Em vez
disso, bons professores adotam uma variedade
de estratégias de ensino que atendem a grande
diversidade de alunos nas escolas. Uma instrucdo
de qualidade baseia-se nos conhecimentos e
habilidades prévios das criancas, fornecendo-
lhes conhecimento, habilidades e uma
mentalidade propicia a aprendizagem ao longo
da vida. As criancas precisam aprender nao
apenas as habilidades técnicas de leitura e
escrita, mas também como utilizar essas
ferramentas para aprimorar seu pensamento e
raciocinio.
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Incentivar o amor pela leitura desde cedo
oferece as criancas uma vantagem na ampliacao
de seu vocabulidrio e na construcdo de
independéncia e autoconfianca. Isso as ajuda a
compreender ndo apenas o mundo ao seu redor,
mas também as pessoas, desenvolvendo
habilidades socioemocionais e, é claro, a
imaginagao.

(...) entendemos que o ensino de leitura
deve ir além do ato monétono que é
aplicado em muitas escolas, de forma
mecanica e muitas vezes
descontextualizado, mas um processo
que deve contribuir para a formacdo de
pessoas criticas e conscientes, capazes
de interpretar a realidade, bem como
participar ativamente da sociedade.
(OLIVEIRA E QUEIROZ, 2009, p.2)

Uma das atividades mais importantes
para desenvolver essas compreensdes e
habilidades cruciais para o sucesso na leitura
parece ser a leitura em voz alta para as criancas.
A leitura de livros de qualidade ocorre quando as
criancas se sentem emocionalmente seguras e
sao participantes ativos no processo. Fazer
perguntas que envolvam previsoes e analises em
grupos pequenos parece ter impacto no
vocabulario das criancas e na compreensao das
histéorias. As criancas podem discutir as
ilustracoes, recontar a histéria, compartilhar suas
partes Ffavoritas e solicitar varias leituras
adicionais. E a conversa que envolve a leitura de
histérias que confere poder, ajudando as criancas
a estabelecer conexdes entre o enredo e suas
proéprias vidas.

Durante os anos pré-escolares, um
objetivo central é aumentar a exposicdo das
criancas a escrita e a seus conceitos. Alguns
professores utilizam livros grandes para auxiliar
as criancas a identificar diferentes elementos da
escrita, incluindo a ideia de que a escrita (em vez
das imagens) carrega o significado da historia,
que as sequéncias de letras entre os espacos sdo
palavras e que a escrita corresponde a uma
versao oral, e que a leitura progride da esquerda
para a direita e de cima para baixo. Ao longo da
leitura das histérias, os professores podem
demonstrar essas caracteristicas apontando para
palavras individuais, direcionando a atencdo das
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criancas para onde comecar a ler e auxiliando-as
a reconhecer as letras e o0s sons
correspondentes.

(...) o processo da alfabetizacdo tem, no
alfabetizando, o seu sujeito. O fato de
ele necessitar da ajuda do educador,
como ocorre em qualquer relacdo
pedagdgica, ndo significa dever a ajuda
do educador, anular a sua criatividade e
a sua responsabilidade na construcao
de sua linguagem escrita e na leitura
desta linguagem. (FREIRE, 1989,
p.28,29)

Além disso, é importante proporcionar as
criancas oportunidades para praticar o que
aprenderam sobre escrita, tanto interagindo com
seus colegas como explorando por conta prépria.
Pesquisas indicam que a organizacao fisica da
sala de aula pode incentivar o tempo dedicado

aos livros.

(0} LIVROS INFANTIS E SUAS
CONTRIBUICOES PARA O ESPIRITO LEITOR

As histérias em livros ndo sdo a Unica
forma de expor as criancas a linguagem escrita.
Elas aprendem muito sobre a leitura ao observar
etiquetas, sinais e outros tipos de impressdes ao
seu redor. Etiquetas impressas em objetos,
placas e quadros de aviso em salas de aula sdao
exemplos visiveis do uso pratico da linguagem
escrita. Em ambientes repletos de impressdes, as
criangas incorporam a alfabetizagdo em suas
brincadeiras, utilizando essas ferramentas de
comunicacdo para dar énfase ao drama e
realismo das situacdes imaginarias. No entanto,
essas experiéncias ludicas do dia a dia por si sé
ndo tornam a maioria das criancas leitoras. Em
vez disso, elas sdo expostas a uma variedade de
experiéncias de leitura e aos processos de leitura
com propositos reais.

As  criancas também  adquirem
conhecimento pratico do sistema alfabético nao
apenas por meio da leitura, mas também da
escrita. Ao se envolverem na escrita, elas
aprendem a segmentar as palavras que desejam
escrever em sons componentes.

A leitura favorece a remocdo das
barreiras educacionais de que tanto se
fala, concedendo oportunidades mais
justas de educacdo principalmente
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através da promocgao do
desenvolvimento da linguagem e do
exercicio intelectual, e aumenta a
possibilidade de normalizacdo da
situacdo pessoal de um individuo.
(BAMBERGER, 2008, p. 11).

Ambientes educacionais que
proporcionam as oportunidades
frequentes de expressarem suas ideias por
escrito, sem se sentirem excessivamente
preocupadas com a ortografia correta e a
caligrafia perfeita, também ajudam as criancas a
compreenderem que a escrita tem um propésito
real. Os professores podem criar situacoes que
ilustrem o processo de escrita e envolver
ativamente as criancas nele. Alguns professores
desempenham o papel de escribas e auxiliam as
criancas a colocarem suas ideias no papel,
encontrando um equilibrio entre encoraja-las a
fazer isso de forma independente e pedir
assisténcia quando necessario. Inicialmente,
essas producoes provavelmente se concentram
em imagens, com poucas tentativas de escrever
letras ou palavras. Com estimulo, as criancas
passam a rotular suas imagens, contar histérias e
tentar escrever narrativas sobre as imagens que
desenharam.

criancgas

Dessa forma, os estudos realizados nos
primeiros anos da alfabetizacdo infantil
enfatizam a importancia de uma ampla exposicao
a escrita e ao desenvolvimento de conceitos
relacionados a escrita, suas formas e funcoes.
Salas de aula repletas de livros impressos, jogos
de linguagem e alfabetizacdo, leitura de contos
de fadas e escrita permitem que as criancas
experimentem a alegria e o poder associados a
leitura e escrita, ao mesmo tempo em que
adquirem habilidades basicas relacionadas a
escrita que a pesquisa mostrou serem indicativas
de um bom desempenho.

A leitura é uma maneira de se aprender
0 que é escrever e qual a forma correta
das palavras. Para conseguir esse
objetivo da leitura é preciso planejar as
atividades de tal modo que se possa
realizar o que se pretende. A leitura ndo
pode ser uma atividade secundaria na
sala de aula ou na vida, uma atividade
para qual o professor e a escola nado
dedicam mais que alguns miseros
minutos, na ansia de retornar aos
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problemas da escrita, julgados mais
importantes. (CAGLIARI, 1994, p.173).

As abordagens de leitura consistem em
métodos e esses métodos sdo elementos do
ensino, portanto é necessario ensinar técnicas
para a compreensao de textos. No entanto, no
contexto educacional, essas técnicas ndo devem
ser vistas como férmulas precisas, receitas
infaliveis ou habilidades especificas. E por isso
que, ao ensinar estratégias de compreensao da
leitura, é importante priorizar a construcdo e o
uso de métodos de natureza geral entre os
alunos, para que possam ser aplicados
facilmente em diversas situacoes de leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Incentivar as criancas a se engajarem na
leitura é um elemento fundamental para
despertar nelas o interesse pela atividade e evitar
que se torne tediosa. Com base na pesquisa de
Gilda Rizzo em 1999, é inato ao ser humano
possuir uma inclinacdo natural para a leitura e
escrita, além de possuir uma competéncia

intrinseca para aprender a lingua verbal.

A leitura requer apenas estimulo
ambiental, que comeca no proprio lar da crianca,
envolvendo seus pais e familiares. Outro fator
que exerce uma influéncia positiva é a relacao
entre o professor e o aluno, sendo essencial que
exista um grau adequado de seguranca
emocional para enfrentar qualquer tipo de
aprendizado. Qualquer forma de rejeicdo gera
inseguranca, tornando crucial a construcdo de
um ambiente acolhedor e seguro, onde as

criancas se sintam bem-vindas. A partir desse
ponto, todo o conhecimento oferecido serd
melhor assimilado por elas.

Apos estabelecer um ambiente propicio
para o processo de ensino-aprendizagem, ele
ocorrerd de maneira natural. No entanto, os
professores devem sempre ter em mente que,
embora o ensinoaprendizagem seja considerado
um processo natural pela sociedade.
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ENERGIA SOLAR FOTOVOLTAICA: CENARIO ATUAL

JOSE WILTON DOS SANTOS'

RESUMO
O tema abordado foi sobre a captacdo de energia solar e suas grandezas em larga escala, trazendo
suas inovacdes de tempo em tempo, e adequando para a melhor forma no estado de hoje. Podemos
observar as mudancas que ela teve desde o principio de sua capitacdo, ofertando inovacoes e tipos de
dominios para melhor sustentabilidade, uma delas sdo as placas fotovoltaicas, facilitando todo o
processo de acimulo de energia solar, apresentando beneficios para a populacdo com energia limpa.

Palavras-chave: Energia; Energia solar; Fotovoltaica; Energia sustentavel.

INTRODUGCAO

A energia é o grande motor do sistema
terra, ela se apresenta de varias formas, tais
como: energia cinética, potencial,
eletromagnética, elétrica etc.

Fisicamente, energia é a quantidade de
trabalho que um sistema é capaz de fornecer. Ela
ndo pode ser criada, consumida ou destruida,
apenas transformada (CAPELLI, 2013).

Os seres humanos, na tentativa de
satisfazer suas necessidades aprenderam a
explorar as mais variadas formas de energia. Esta
utilizacdo permitiu que a humanidade ocupasse
areas do planeta onde o clima é muito adverso,
além de permitir a locomocdo de forma mais
rapida (SANTOS et al., 2014).

A cerca da grandeza da energia solar,
Villalva (2014) afirma:

O sol é a principal fonte de energia do
nosso planeta. A superficie da terra
recebe anualmente uma quantidade de
energia solar, nas formas de luz e calor,

suficiente para suprir milhares de vezes
as necessidades mundiais durante o
mesmo periodo. Porém, apenas uma
pequena parcela dessa energia é
aproveitada.

Sobre os principais recursos energéticos
utilizado pela humanidade, Teixeira (2003) nos
esclarece:

Os recursos energéticos normalmente
mais utilizados pelas nacoes
industrializadas sdo os combustiveis
fosseis (carvao mineral, petréleo e gas
natural), hidroeletricidade, energia
nuclear e outras formas de energia
menos difundidas (geotérmica, edlica,
solar, provenientes da biomassa, de
marés e mais recentemente, de ondas).
Estes recursos energéticos sao
classificados em fontes renovaveis e
ndo renovaveis.

A demanda por energia elétrica é uma
constante, visto que os seres humanos cada vez
mais desenvolvem tecnologias cuja utilizacdo da
eletricidade é indispensavel conjugando com o
fator do crescimento populacional, podemos
afirmar que essa demanda tende a aumentar.

1 Mestrando do programa Pés-graduacdo PROFMAT, da Universidade Federal do ABC, e Coordenador do Nucleo Educacional do CEU Inacio Mon-
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A estrutura de um sistema elétrico, ndo
compreende somente a geracdo da energia, mas
também a transmissao e distribuicdo dessa energia
elétrica (GARCIA, 2012). Fatores estes, que por
vezes tem gerado dificuldades para as empresas
responsaveis por promover a disponibilidade de
energia elétrica para a populacao, visto que o Brasil
tem dimensoes continentais.

A energia elétrica é um fendbmeno que
esta ligada ao deslocamento dos elétrons de um
atomo para outro, essa situacdo ocorre quando,
temos particulas eletricamente carregadas
deixando de estar em equilibrio eletrostatico,
facilitando assim o deslocamento dos elétrons
por diferenca de potencial elétrico. Quando esse
deslocamento é ordenando, damos o nome de
corrente elétrica. Essa corrente elétrica pode ser
continua, quando os elétrons de deslocam
sempre no mesmo sentido ou alternadas,
quando a corrente elétrica muda de sentido em
intervalos iguais de tempo. A eletricidade que
chega as residéncias é a alternada, o motivo é
puramente econdémico, pois é mais barata. Os
aparelhos eletrodomésticos funcionam com
correte continua ou alternada; também ha um
motivo técnico importante, como o uso da
corrente alternada é possivel fazer o aumento ou
diminuicdo de potencial com auxilio dos
transformadores.

A energia elétrica deve ser pensada de
duas formas, na primeira, deve ser analisado
como elemento do sistema fisico, nessa visao é
possivel compreender o fendmeno da
eletricidade e poder optar o modo mais vidvel de
obtencao da energia elétrica; na sequnda forma
de pensar sobre a eletricidade, a energia deve
ser observada como um componente do sistema
econdémico e social, pois a energia representa um
servico destinado a satisfacdodas necessidades
do ser humano que vive em sociedade.

Os diferentes niveis de consumo de
energia elétrica por habitante da terra, aliado a
outros fatores, tem caracterizado a divisdo do
mundo em blocos, uma dessas divisdes classifica
certos paises como desenvolvidos e outros como
em desenvolvimento (NETO, 2012).
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Nem todas as residéncias do mundo tém
o mesmo padrdo de consumo de energia elétrica.
Nos Paises desenvolvidos uma residéncia comum
gasta cerca de dez vezes mais energia do que
uma residéncia situada num Pais em
desenvolvimento, como o Brasil (VILLALVA,
2012).

Atualmente todos os paises estdo
buscando matrizes energéticas que agridam o
minimo possivel o meio ambiente, e uma das
fontes energéticas que pode oferecer muitas
vantagens é a energia solar.

Alguns pontos favoraveis da energia
solar sdo: recurso que nao vaise exaurir; impacto
ambiental praticamente nulo; e ndo causa
preocupacdo com a distribuicdo desta energia
junto aos consumidores, visto que a eletricidade
serd produzida no local de consumo (SANTOS et
al., 2014).

A energia elétrica proveniente da
captacdo solar atualmente dispoe de trés
tecnologias distintas, sdo elas: energia solar por
aquecimento do ar, energia solar por
aquecimento da 4gua e energia solar
fotovoltaica. Esta ultima é o Foco deste trabalho
que buscard apresentar o funcionamento e o
dimensionamento da  energia  elétrica
fotovoltaica para uso autbnomo e comercial no
Brasil.

FONTES DE ENERGIA

Chamamos de recursos energéticos os
elementos que ocorrem naturalmente, as
matérias primas que o homem pode utilizar para
sua subsisténcia. Nem todos os recursos
encontrados na natureza podem  ser
aproveitados em seu estado natural,
necessitando uma série de processamentos para
satisfazer a necessidade humana. Em geral sdo
classificados em: fontes renovaveis e nao
renovaveis.

De maneira geral sdo consideradas
renovaveis as fontes de energia que nao se
apoiam em recursos que sdo reconhecidamente
limitados e cujo uso ndo causa seu esgotamento
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(VILLALVA, 2012). Sao elas:
biomassa, geotérmica, edlica, oceanica (mares ou
ondas) e solar (térmica ou fotovoltaica).

hidrelétrica,

Sao consideradas fontes nao renovaveis
as fontes de energia que conhecidamente sao
limitados, ou seja, a natureza ndo esta
renovando, tais como: combustiveis Ffdsseis
(carvao mineral, gas natural e petréleo) e o
urdnio (VILLALVA, 2012).

GERAGAO E USO DE ENERGIA

MUNDO

A energia elétrica é a forma de energia
mais flexivel que existe. Ela pode ser transmitida
a longas distancias, desde o ponto de geracao
até o local de consumo, pode ser convertida em
luz, calor, movimento e informacao.

O ser humano depende da energia
elétrica para quase tudo. Em casa, no trabalho e
no lazer. O modo de vida moderno apoia-se cada
vez mais na energia elétrica. Mas esse conforto
tem um custo muito elevado para o planeta
(VILLALVA, 2012).

Hoje é consumido aproximadamente
20.000 TWh (terawatts-hora) por ano no mundo
e segundo previsoes da agéncia internacional de
energia (EPE), esse nimero vai subir para 30.000
TWh em 2030. Para produzir 30.000 TWh por ano
sdo necessdarias 230 usinas hidrelétrica iguais a
de Itaipu ou 1.000 usinas nucleares iguais a de
Fukushima, no Japao.

N&ao existem rios suficientes no mundo
para construir tantas usinas como a de Itaipu e a
humanidade ndo deseja utilizar a energia nuclear,
em tamanha escala, devido aos riscos que ela
oferece.

Atualmente a grande parte da energia
elétrica produzida e consumida no planeta tem
origem na queima de combustiveis fésseis.

Embora as fontes renovaveis e as fontes
alternativas de energia elétrica representam
hoje uma pequena parcela de nossa producdo de
eletricidade, o potencial para o emprego dessas
fontes é muito grande e acredita-se que no
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futuro, mediante desenvolvimento tecnoldgico e
investimento neste setor, toda a necessidade de
eletricidade do mundo, ou pelo menos a maior
parte dela, poderd ser provida por fontes
renovaveis e limpa.

Os principais Paises desenvolvidos ja
estdo a passos longos na renovacado da matriz
energética, exemplo é a Alemanha. A figura 1
mostra um grafico do comportamento do
consumo da energia elétrica num periodo
recente de 20 anos. Atualmente a maior parte da
matriz energética da Alemanha ja é de fontes
alternativas. Com tendéncia a consumir cada vez
mais esses tipos de fontes.

2072: 138.2 TWh

2010: 101 TWh

Figura 1: “Matriz energética mundial” (ANEEL, 2020).

NO BRASIL

O Brasil possuia em 2009
capacidade de geracdo de energia de elétrica de
105 GWh (Gigawatt-hora) por ano, esse valor
representa apenas 10% da capacidade de
geracdo de energia elétrica que possui os
principais paises desenvolvidos (VILLALVA,
2012). Atualmente a energia produzida no Brasil
tem como principal fonte as hidrelétricas, que é
responsavel por quase 80% da energia utilizada
(GARCIA, 2012). Apesar da tendéncia de aumento
de outras fontes, devido a restricdes ambientais
de projetos hidrelétricos e os
tecnolégicos no aproveitamento de fontes nao-
tudo indica que a energia
hidraulica continuara sendo, por muito tempo, a
principal fonte geradora, conforme figura 2, que
mostra uma tendéncia para 2030.

uma

avancos

convencionais,

Malriz Elitsica 2000 (MW-nud)

Mutiiz Elaliive 2030 (MW mud}

Forze: SFE - faiance Enerpencs Nanoasl 2040, Biang ecana de Erecgin 201 1-2020 & Aiana facoasl de Enagin 2030

Figura 2: "Previsdo de uso de energia no Brasil” (EPE, 2011).
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ELETRICIDADE SOLAR FOTOVOLTAICA

No inicio da década de 1990, com os
avancos adicionais da tecnologia e a significativa
reducdo nos seus custos, além das urgéncias de
ordem ambiental, a conversao fotovoltaica teve
as suas aplicacbes ampliadas e inseriu-se
crescentemente no mercado mundial. A radiacdo
solar pode ser diretamente convertida em
energia elétrica, por meio de efeitos da radiacao
(calor e luz) sobre determinados materiais,
particularmente os semicondutores. Entre esses,
destacam-se os efeitos termoelétrico e
fotovoltaico.

O efeito fotovoltaico decorre da
excitacdo dos elétrons de alguns
materiais na presenca da luz solar (ou
outras formas apropriadas de energia).
Entre os materiais mais adequados para
a conversdo da radiacdo solar em
energia elétrica, os quais sao
usualmente chamados de células
solares ou fotovoltaicas, destaca-se o
silicio (VILLALVA, 2012).

Um sistema fotovoltaico ndo precisa do
brilho do Sol para operar. Ele também gera
eletricidade em dias nublados, entretanto, a
quantidade de energia gerada depende da
densidade das nuvens. Devido a reflexdo da luz
do Sol, dias com poucas nuvens podem resultar
em mais producdo de energia do que dias
completamente claros.

Atualmente, o Ministério de Minas e
Energia desenvolve vdérios projetos para o
aproveitamento da energia solar no Brasil,
particularmente por sistemas
fotovoltaicos de geracao de eletricidade, visando
o atendimento a comunidades rurais e/ou
isoladas da rede de energia elétrica e ao
desenvolvimento regional. Esses projetos atuam
basicamente com quatro tipos de sistemas: i)
bombeamento de agua, para abastecimento
doméstico, irrigacdo e piscicultura; ii) iluminacdo
publica; iii) sistemas de uso coletivo, tais como
eletrificacdo de escolas, postos de salde e
comunitédrios; e iv) atendimento
domiciliar. Entre outros, estdo as estacoes de
telefonia e remoto, a
eletrificacdo de cercas, producado de gelo e a
dessalinizacdo de agua.

meio de

centros

monitoramento
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O Brasil, por sua localizacdo e extensdo
territorial, é privilegiado em incidéncia de raios
solares, com capacidade de producdo de energia
solar fotovoltaica de aproximadamente 200 GWh
por ano. Apesar disso, possui poucos
equipamentos de conversao de energia solar em
outros tipos de energia, que poderiam estar
operando e contribuindo para diminuir a pressao
para construcdo de barragens para hidrelétricas,
queima de combustiveis fésseis, desmatamentos
para producao de lenha e construcdo de usinas
atémicas.

RADIACAO SOLAR

O Sol, efetivamente, é a grande fonte
primaria de energia do planeta Terra. Sob sua
influéncia estdo os movimentos dos ventos,
mareés, ciclos da agua, a fotossintese das plantas
e mesmo a existéncia dos combustiveis fosseis
(NETO, 2012). A energia do Sol é transmitida para
0 nosso planeta através do espaco na forma de
radiacdo eletromagnética. Essa radiacdo é
constituida de ondas eletromagnéticas que
possuem frequéncias e comprimentos de onda
diferentes (VILLALVA, 2012).

A energia transmitida por uma onda esta
associada a frequéncia em que ela estd
transmitindo. Quanto maior a frequéncia, maior
a energia atrelada a onda. Jad o comprimento de
onda é inversamente proporcional a frequéncia,
ou seja, quanto maior a onda, menor a
frequéncia.

A luz viaja com uma velocidade constante
no vacuo de aproximadamente 300.000 km/s e
estd relacionadaafrequéncia e ao comprimento
da onda da seguinte forma:

C=AxF
Onde C é a velocidade da luz no vacuo

[km/s], A é o comprimento da onda[m]eféa
frequéncia em hertz.

As ondas eletromagnéticas vindas do Sol
compreendem todo o espectro. Porém a maior
parte dessas ondas é bloqueada pela atmosfera
terrestre.
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Uma pequena parte das ondas podem ser
captada pelo olho humano e representa o que
chamamos de luz visivel. Outra parte dessa
radiacdo ndo pode ser vista, mas pode ser
captada pelos corpos, na forma de calor ou
energia. A captacao do calor é a transformacao
da energia eletromagnética em energia térmica.
Nessa condicdo faz com que a energia
eletromagnética se converta em energia cinética
e transmitida para as moléculas e dtomos que
compdem o corpo (NETO, 2012). Quanto maior o
estado de agitacdo dos atomos e moléculas,
maior a temperatura, ou seja, a temperatura de
um corpo depende da energia térmica que ele
possui. Essa energia pode aumentar ou diminuir,
dependendo da quantidade de radiacdo
recebida.

As ondas eletromagnéticas ao incidirem
sobre determinados materiais, em vez
de transmitir calor, podem produzir
alteracoes nas propriedades elétricas
ou originar tensdes e correntes
elétricas. Existem diversos efeitos
elétricos da radiacdo eletromagnética
sobre os corpos, um deles é o efeito
fotovoltaico (VILLALVA, 2012).

A radiacdo solar sofre diversas alteracoes
quando atravessa a atmosfera terrestre. As
caracteristicas da radiacdo solar que chega ao
solo dependem da espessura da camada de ar e
da atmosfera. Também depende do angulo de
inclinacdo do sol com relacdo a linha do zénite.
Esse angulo de inclinacdo também vai depender
da localizacdo geografica onde estd sendo
captada essa radiacdo. Em geral a parte do
planeta em que essa radiacdo serd melhor
captada compreende o trecho entre os dois
trépicos, pois é o espaco terrestre que o sol vai
incidir com maior intensidade, levando em conta
ainclinacdo do plano da ecliptica terrestre.

A radiacdo que atinge uma superficie
horizontal no solo é composta por raios solares
que chegam de todas as direcoes, e é classificada
como radiacdo global. A radiacdo global é a soma
da radiacdo direta (raios solares que chegam
diretamente do sol em linha reta e incidem sobre
um plano horizontal) com a radiacdo difusa
(correspondem aos raios solares que chegam
indiretamente ao plano, é resultado da difracao

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br

na atmosfera e da reflexdo da luz na poeira, nas
nuvens e em outros objetos (figura 3).

AT

s bbb o ¢ omdbonsy s shime

Figura 3: “llustragio da radiagio solar® (VILLALVA, 2012).

Estima-se que a incidéncia solar na
superficie terrestre é em torno de 1000W/m2
(watt por metro quadrado). Essa medida é
adotada como padrdo para avaliacdo de células
fotovoltaicas.

A insolacdo é a grandeza utilizada para
expressar a energia solar que incide sobre uma
determinada drea em um determinado intervalo
de tempo. Sua unidade é o Wh/m2 (watt-hora
por metro quadrado). Essa medida é muito Gtil
para fazer o dimensionamento (NETO, 2012).

Os raios solares sdo  ondas
eletromagnéticas paralelas entre si que chegam
aterra em linha reta. Em cada ponto do planeta a
radiacdo direta incide no solo com uma inclinacdo
diferente (figura 4). Essa inclinacdo varia ao
longo dos dias e meses do ano, de acordo com a
posicdo da terra no sistema solar.

Raios
solares

Figura 4: “llustracéo dos raios indo sobre o

Terra” (ABINEE, 2012).

Ainstalacdo correta de um moédulo solar
fotovoltaico deve levar em consideracdo o
movimento que o Sol realiza diariamente e ainda
asuainclinacdo anual (figura 5).

Figura 5: “llustragdo da inclinagdo do Sol ao longo do ano” (VILLALVA,
2012).
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INSTALAGCAO DE MODULOS FOTOVOLTAICOS

Para o melhor aproveitamento dos raios
solares, é imprescindivel que as placas
fotovoltaicas tenham fun¢cdo moével, de modo
que seja possivel fFazer o acompanhamento do
Sol ao longo do dia e dos meses, desse modo o
aproveitamento sera maximo (figura 6).

Flgura &: "Imagem de uma placa fotovoltalea™ (VILLALYVA, 2012),

CELULAS FOTOVOLTAICAS

O efeito fotovoltaico é um efeito fisico
que permite a conversao direta da luz em
eletricidade. Esse fendmeno ocorre quando a luz,
ou a radiacdo eletromagnética do Sol, incide
sobre uma célula composta de materiais
semicondutores com propriedades especificas
(VILLALVA, 2012). Também chamadas de células
solares, podem ser compreendidas como
dispositivos semicondutores que produzem
correntes elétricas quando expostas a luz (NETO,
2012).

Os semicondutores mais comuns sdo 0s
formados por elementos do grupo IV da tabela
periddica, notadamente o silicio (Si) e o germanio
(Ge). A principal caracteristica dos elementos é a
presenca de quatro elétrons de valéncia, sendo
possivel, portanto, a existéncia de quatro
ligacoes covalente (NETO, 2012). Cerca de 95%
de todas as células fotovoltaicas fabricadas no
mundo sao de silicio, pois é um material muito
abundante na natureza e, portanto, barato. O
silicio é o segundo elemento mais abundante na
crosta terrestre, aproximadamente 28% da
crosta terrestre. Aparece na argila, feldspato,
granito, quartzo e na areia.

Uma célula fotovoltaica é composta
tipicamente pela juncdo de duas camadas de
material semicondutor, uma do tipo P e outra do
tipo N. O material N possui um excedente de
elétrons e o material P apresenta falta de
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elétrons. Devido a diferenca de concentracdo de
elétrons, nas duas camadas, os elétrons da
camada N fluem para a camada P, criando assim
uma corrente elétrica (VILLALVA, 2012).

Quando ha radiacdo solar e aumento da
temperatura da célula, a corrente elétrica torna-
se um pouco maior em razdo do estimulo térmico
(NETO, 2012).

APLICAGOES DA TECNOLOGIA FOTOVOLTAICA

Os primeiros geradores fotovoltaicos
foram produzidos para uso espacial, como fonte
de eletricidade para satélites. A partir da década
de 70, passou a ser também utilizado em
aplicacbes na superficie terrestre (NETO, 2012).

As principais aplicacbes da tecnologia
fotovoltaica sdo: produto de consumo
(considera o uso em calculadoras, relégios,
brinquedos e outros objetos que tenha a luz
solar como fonte de energia) e interligacdao com
a rede elétrica (geracdo descentralizada para
consumo residencial ou sistemas centralizados
de grande poténcia).

COMPONENTES DE UM
FOTOVOLTAICO

SISTEMA

Um sistema fotovoltaico é composto por
placa Ffotovoltaica (uma ou varias placas
interligadas dependendo da producdo), a
bateria, o controlador de carga e o inverso de
tensdo continua para tensdo alternada
(VILLALVA, 2012). A placa Fotovoltaica feita de
material semicondutor serd responsavel por
captar a luz solar, de modo a produzir a corrente
elétrica, essa corrente elétrica serd armazenada
em baterias. A bateria sera (til, pois existe uma
variacdo de radiacdo solar muito grande em
pequeno espaco de tempo (dia e noite), com isso
a necessidade de um sistema de baterias onde
serd possivel o armazenamento de energia
elétrica para os momentos em que nao exista a
incidéncia de raios solares, garantindo assim o
fornecimento continuo. O controlador de carga
faz a correta conexao entre o painel fotovoltaico
e a bateria, é usado para regular a carga da
bateria e assim prolongar sua vida (til,
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protegendo-a de cargas excessivas.Ja o inversor
é um equipamento eletrénico que converte a
eletricidade de tensdo continua em corrente
alternada. O inversor é necessario nos sistemas
fotovoltaicos para alimentar consumidores em
corrente alternada a partir da energia de
corrente continua produzida pelo painel
fotovoltaico ou armazenada em baterias.

CONTROLADOR a9
DE cARGA &P M.

raINEL €D

FOTOVOLTAICO

INVERSOR
- DC/AC

APARELHOS /nc &

ELETRICOS (AC)

BATERIAS D

Figura T; “Hustraciio do sisterna fotovoltaico” (VILLALYA, 2012),

SISTEMA' FOTOVOLTAICO CONECTADO A
REDE ELETRICA

O sistema fotovoltaico conectado a rede
elétrica opera em paralelismo com a rede de
eletricidade. O objetivo é gerar eletricidade para
o consumo local, podendo reduzir ou eliminar o
consumo da rede publica ou mesmo gerar
excedente de energia (VILLALVA, 2012).

Os sistemas fotovoltaicos conectados a
rede elétrica publica, é classificado em trés
modalidades: Microgeracao (poténcia de até 100
Kwh), Minigeracdo (poténcia entre 100 KWh e 1
MWHh) e Usinas de eletricidade, com poténcia
acima de 1 MWh (PALUDO, 2014).

A resolucdo de numero 482, publicada
em 17 de abril de 2012 pela ANEEL, permite o
acesso as redes publicas de distribuicdo aos
microgeradores e minigeradores de eletricidade
baseados em fontes renovaveis (VILLALVA,
2012). Ja& as Usinas de geracdo fotovoltaica
devem seguir aos mesmos regulamentos das
usinas hidrelétricas e termelétricas (ANEEL,
2012).

SISTEMAS DE TARIFACAO

O sistema de tarifacao para incorporacao
da energia elétrica fotovoltaica na rede publica
nos principais paises do mundo segue o modelo
feed in enquanto o Brasil adota o sistema de
tarifacdo net metering.
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No sistema Feed in o consumidor é
premiado com a instalacdo de um sistema de
energia fotovoltaica em sua residéncia,
recebendo um pagamento pela energia que o
seu sistema exportar para a rede elétrica publica.
Esse pagamento da energia exportada é maior
do que o preco da energia consumida da rede
publica, portanto a instalacdo de um sistema
fotovoltaico com essa tarifacio é muito
vantajosa e rentavel (VILLALVA, 2012).

No sistema net metering a tarifacdo da
energia que foi exportada para a rede elétrica, é
computada, criando um bénus para o cidadao
produtor, porém este bonus serve somente para
abater na conta de energia elétrica que o cidadao
consumiu. Caso o valor exportado seja maior que
o0 consumo, este crédito fica guardado por um
periodo de 3 anos, apdés este periodo se o
produtor ndo conseguir usar este crédito, ele é
perdido.

Os 6rgaos publicos e as empresas com
filiais que optarem por participar do sistema de
compensacdo também poderdao utilizar o
excedente produzido em
instalacbes para reduzir a fatura de outra
unidade (ANEEL,2014).

uma de suas

DIMENSIONAMENTO

O dimensionamento é muito importante
antes da implantacdo do sistema fotovoltaico,
pois esse calculo vai possibilitar saber a energia
produzida por um médulo fotovoltaico.

Um ponto importante ¢é saber a
insolacdo, expressa em watt-hora por metro
quadrado por dia [Wh/m2/dia]. O valor da
insolacdo diaria para uma regido geografica pode
ser encontrado em mapas solarimétricos ou
através de uma calculadora solar (VILLALVA,
2012).

Os dados de insolacdo encontrados nos
mapas solarimétricos, € uma média da insolacdo
anual. Embora exista o calculo da média anual, é
importante compreender que durante o verao a
insolacdo sera muito maior que a insolacdo no
inverno, com isso é importante fazer um
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planejamento adequado para que ndo falte
energia em periodos de pouca insolacao.

A taxa de insolacdo média didria por
metro quadrado na maior para das localidades
brasileira é de 5.000 Wh/m2/dia. No sul do Pais
este nimero cai para 4.500 Wh/m2/dia e no
Nordeste pode chegar a mais de 6.000 Wh/m2/
dia (VILLALVA, 2012).

A energia produzida por um moddulo
fotovoltaico pode ser calculada pelo seguinte
modelo matematico:

Ep =Es X Anm X Np

Sendo:
Ep: energia produzida pelo modulo diario [Whi;
E-: insolagdo diaria [whim2/dia];
Am: Area da superficie do madulo [m?);

Nm: Eficiéncia do médulo.

As informacgoes da eficiéncia do médulo
vém descritas na placa fotovoltaica, a insolacdo é
possivel saber através da calculadora solar e as
medidas da placa o cliente escolhe, logo serd
facil calcular a energia produzida pelo sistema
fotovoltaico.

SIMULAGCAO

Qual serd a energia produzida pelo
modulo com dimensdes de 1,5m por 2m, com
eficiéncia do moédulo de 13,7%, instalado em uma
regido cominsolacdo de 4.500 Wh/m2/dia.

Ep = 4.500x3m?x 13,7
Ep = 184.950 wh/dia

Ep = 184,96 KWh/dia

Também é possivel calcular os valores
gastos com a instalacdo do sistema fotovoltaico,
conforme a tabela a sequir:

~ SIMULAGAD DE VALORES GASTOS PARA INSTALAGAO DE UM SISTEMA |
FOTOVOLTAICO

RESIDENCIA COMERCIA
L L |

APLICACAG | USINA

SEARNCAEHSEIE (i) Bried | WGihE LAnonniis
CUSTOS DOS MODULDS E INVERSORES EM RS

1160500 11604700 | 11604741400

_ CUSTOS DE CABOS E PROTENGOES RS 225000 1300000 13.100.000.00
CUSTO DO SISTEMA DE FIXACAD RS 3750 2400000 | 1400005000
DEMAIS CUSTOS (CONEXAQ, PROJETO ETC.) RS 3.750.00 30.000,00 1600000000
TOTAL RS 21.350,00 1BE.047,00 | 161.0247.414,20
Figura & “Di D che i do sistemna e [ABINEE, 2012).
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IMPACTOS AMBIENTAIS NO USO DA
ENERGIA SOLAR

Assim como a edlica e a do mar, a energia
solar se caracteriza como inesgotavel e é
considerada uma alternativa energética muito
promissora para enfrentar os desafios da
expansdo da oferta de energia com menor
impacto ambiental.

As aplicagdes praticas da energia solar
podem ser divididas em dois grupos: energia solar
fotovoltaica, processo de aproveitamento da
energia solar para conversao direta em energia
elétrica, utilizando os painéis fotovoltaicos e a
térmica  (coletores planos e
concentradores) relacionada basicamente aos
sistemas de aquecimento de agua.

energia

As vantagens da energia solar ficam
evidentes, quando os custos ambientais de
extracdo, geracdo, transmissdo, distribuicdo e
uso final de fontes fdsseis de energia sao
comparadas a geracdo por fontes renovaveis,
como elas sdo classificadas.

Segundo o Ministério do Meio Ambiente
“Na tecnologia de conversdo fotovoltaica
existem impactos ambientais importantes em
duas fases: na fase da producado dos moédulos,
que é uma tecnologia intensiva em energia; e no
fim da vida (til, apés 30 anos de geracdo, no
momento do descomissionamento da planta,
quando parte é reciclada e o restante disposto
em algum aterro sanitario”.

CONCLUSAO

Os recursos elétricos com base na
energia solar, no mundo ja é uma realidade,
enquanto no Brasil ainda estamos engatilhando,
motivado pelo pouco incentivo por parte dos
nossos governantes. Governantes estes que
deveriam ter uma preocupacdo com a producao
de energia elétrica mais ecologicamente viavel.

O Brasil dispde de posicao privilegiada no
globo terrestre para a captacdo da energia solar,
visto que a maior parte do nosso territorio esta
entre os trépicos, com isso, a necessidade de
caminharmos para uma mudanca na matriz
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energética brasileira, fatores que vao contribuir
com o meio ambiente e com a economia do Pais.

Como um dos objetivos deste trabalho
era apresentar o dimensionamento de um
sistema Ffotovoltaico, ficou evidente que os
custos ainda sdo muito elevados, sendo ainda
invidveis para a realidade brasileira.

Em trabalhos futuros, seria interessante
desprender um esfor¢o na producao das placas
fotovoltaicas, com intuito de descobrir matéria
prima paratais placas de forma mais eficiente e
barata, facilitando assim sua aplicabilidade no
mercado brasileiro.

Também seria interessante analisar que
tipo de reaproveitamento serd dado as placas
fotovoltaicas descartadas por motivo de quebra
ou por ter esgotado suas propriedades para o
uso eficiente.
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O USO DAS ARTES VISUAIS COMO PRATICA DE ENSINO

JOSEFA BEZERRA DE MENESES'

RESUMO
Este artigo, baseado em diversas pesquisas, analisa como as artes visuais sdo essenciais no
desenvolvimento infantil. Elas atuam como ferramentas lidicas que envolvem inteligéncia, raciocinio,
afetividade e emocao, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca. Além
disso, promove a interculturalidade e garante a expressao individual e o conhecimento cultural e

histérico desde a primeira infancia.

Palavras-chave: Arte. Crianca. Educacdo. Escola.

INTRODUGAO

Compreender a arte como expressao é
permitir que os individuos interpretem suas
ideias. Enquanto a arte como cultura, amplia o
entendimento historico e artistico, a histéria da
arte de um pais pode ser entendida como a
compreensdo da identidade desse mesmo
individuo e de toda a sociedade da qual ele
pertence.

A estratégia de ensino é um caminho
definido pelo professor para alcancar o objetivo
de aprendizagem. Também é um conjunto de
procedimentos escolhidos para buscar eficiéncia.
O professor pode enriquecer suas estratégias
para transformar a sala de aula em um espaco de
construcdo de saber, onde as criancas sdo
protagonistas. Ele pode refletir sobre sua pratica
e reconhecer a crianga em sua integralidade. A
interculturalidade quando promovida pela arte, o
ludico, permite que a crianca trabalhe com
diferentes cadigos culturais, como os europeus,
norte-americanos, indigenas, africanos e
asiaticos. Esse contato com a diversidade cultural

flexibiliza percepcbes visuais e quebra
preconceitos. Sendo assim, é vital que as escolas
integrem a arte em seus curriculos para formar
individuos mais conscientes e abertos as

diferencas culturais.

Os momentos de lazer e cuidados na
Educacdo Infantil, especialmente na primeira
infancia, sdo cruciais para o desenvolvimento
integral da crianca. Ambientes lUdicos e
propostas livres, permitem socializacao,
exploracdo e aprendizado ao mesmo tempo,
contribuindo e possibilitando o desenvolvimento
integral da crianca.

Atividades fisicas contribuem para a
imagem corporal positiva e promovem saulde fisica
e mental, estimulando atencdo, concentracdo e
coordenacdo motora. Jogos e brincadeiras sdo
centrais para o repertério emocional, permitindo a
expressdo e equilibrio de emocoes, habilidades
sociais e resolucdo de conflitos.

Incorporar o ludico através da arte nas
atividades escolares, torna o aprendizado mais
contextualizado e envolvente, despertando

1 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Anhanguera de S3o Paulo. Licenciada em Artes Visuais pela Faculdade Paulista de Comunicagdo
Campos Salles. Pés-graduada em Educacgdo Inclusiva e Docéncia no Ensino Superior Lato Sensu em Nivel de Especializagdo pela Faculdade Paulista
de Comunicagdo Campos Salles. Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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interesse nas disciplinas. O jogo promove
desenvolvimento emocional, ensinando a crianca
a lidar com emocoes como: alegria, frustracao,
cooperacao e competicao.

Momentos de lazer e atividades ludicas
criam um ambiente escolar acolhedor e
estimulante, incentivando a criatividade e
promovendo aprendizado efetivo. A integracao
do lidico na Educacdo Infantil contribui para o
desenvolvimento holistico, preparando a crianca
para futuros aprendizados ao longo da trajetéria
escolar.

HISTORIA DA INFANCIA

Ainfancia realmente foi determinada pelas
viabilidades dos adultos, modificando-se bastante
ao longo da histéria. Até o século XllI, as condicoes
gerais de higiene e salide eram muito precarias, o
que tornava o indice de mortalidade infantil muito
alto. Nesta época ndo se dava importancia as
necessidades das criancas, e com isso o indice de
mortalidade s6 aumentava, pois nao existia
nenhuma preocupacdo com a higiene e saude.

A percepcao de infancia e seus conceitos
nem sempre existiram, em favor da crianca, foram
sendo construidos de acordo com as modificacoes
e com a organizacdo da sociedade e das estruturas
econdmicas em vigor.

Para Kramer (1999), a concepcdo de
infancia da forma como é vista hoje é relativamente
nova. Segundo a autora, podemos localizar no
século XVIII o
compreendida como uma fase amplamente
singular que deve ser respeitada em suas
particularidades.

inicio da ideia de infancia

As modificacdes ocorreram a partir de
mudancas econdmicas e politicas da estrutura
social. Com o passar do tempo, como demonstra
a histéria, encontramos diferentes concepcoes
de infancia. A crianca era vista como um adulto
em miniatura, e seu cuidado e educacdo eram
realizados somente pela familia, em especial pela
mae. Havia algumas instituicdes alternativas que
serviam para o cuidado das criangas em situacoes
prejudicadas ou quando rejeitadas.
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A concepcdo de infancia, até este
momento, baseado no abandono, pobreza, favor
e caridade, neste sentido eram oferecidas um
atendimento precario, havia ainda grande nimero
de mortalidade infantil, devido ao grande risco de
morte pos-natal e as péssimas condi¢des de salde
e higiene da populacdo em geral.

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO
INFANTIL

De acordo com Costa (2000), a palavra
"lidica" vem do latim "ludus" e significa brincar,
incluindo jogos, brincadeiras e brinquedos.
Almeida (1993) define o lidico como qualquer
atividade que proporciona prazer. Através do
lGdico, as criancas aprendem a ganhar, perder,
conviver, esperar sua vez, lidar com frustracoes e
explorar o mundo. As atividades ludicas sdo
essenciais para o desenvolvimento psicolégico,
permitindo que distingam a diferenca entre
realidade e fantasia, desenvolvam a imaginacao,
afeto, competéncias cognitivas e interativas.

Almeida (1993) também afirma que os
jogos contribuem para o desenvolvimento global
da crianca, incluindo inteligéncia, afetividade,
motricidade e sociabilidade. O lUdico ajuda a
crianca a construir seu mundo interior e exterior,
expressar emocoes e fantasias, e enriquecer suas
experiéncias perceptivas e estéticas.

Enquanto desenha ou cria objetos, a
crianca brinca de "faz-de-conta" e verbaliza
narrativas que expressam suas habilidades
imaginativas. A
importante de expressdo e comunicacao
humana, justificando sua presenca na educacao
infantil.

ludicidade é uma Fforma

Nos primeiros anos de vida, as atividades
artisticas ajudam a desenvolver a criatividade da
crianca. Friedrich Froebel, um importante
pedagogo, defendia o uso de atividades
artisticas e brinquedos para estimular o
aprendizado. A escola deve ser atrativa e
divertida, utilizando elementos do cotidiano das
criancas para potencializar o aprendizado.

Desde bebé, a crianca se interessa pelo
mundo ao seu redor, emitindo sons e fazendo
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movimentos. Atividades ritmicas ajudam na
interacdo com o mundo, sem a necessidade de
estimulos adicionais dos pais ou educadores.

Brincar é visto como um mecanismo
psicolégico que garante ao sujeito
manter certa distancia em relacdo ao
real, fiel na concepcao de Freud, que vé
no brincar o modelo do principio de
prazer oposto ao principio da realidade.
Brincar torna-se o arquétipo de toda
atividade cultural que, como a arte, ndo
se limita a uma relacdo simples como o
real. (KISHIMOTO, 2002, p.19)

0 JOGO NA EDUCAGAO INFANTIL

Ferramentas milenares, os jogos quando
usados como uma dimensao ludica, trazida pelas
artes para o
desenvolvimento e aprendizagens da crianca,
ampliando a construcdo do conhecimento
através do ludico, da acdo ativa e motivadora.
Eles promovem o aprendizado de forma
divertida e envolvente, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo e social. Rau (2011)
destaca que os jogos, embora tenham a mesma
denominacdo, possuem especificidades e
funcionam dentro de um contexto social com
regras proprias.

visuais sdo fundamentais

Mesmo que o professor ndo permita, o
jogo estd presente na escola, mas com regras
predeterminadas que as criancas devem seguir.
Sabine (2009) afirma que jogar e brincar exigem
movimentacao fisica e provocam desafios mentais,
sendo essenciais para o desenvolvimento fisico,
emocional e intelectual de todas as criancas.

Pesquisas  sobre  estratégias de
aprendizagem significativa e efetiva, possibilitadas
pelo uso das artes visuais, comprovam que 0s jogos
promovem a aprendizagem informal e formal,
auxiliando no desenvolvimento psicomotor e de
habilidades como imagina¢do, interpretacdo e
criatividade. Sabine (2009) ressalta que, através de
recursos concretos, a crianca faz conexdes entre a
escrita e seu significado, aproximando os
conteldos escolares da realidade. Para as criangas
mesmo antes da fase de alfabetizacdo, os Jogos se
difundem com as brincadeiras e comprovadamente
sdo ferramentas importantes, combinam a
dimensdo lidica e educativa, essenciais no
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desenvolvimento e aprendizagem das criancas.
Assim, sdo recursos didaticos valiosos para a
alfabetizacdo, despertando interesse, motivacdo e
linguagem comunicativa.

A crianca passa de espectador passivo a
ator ativo, participando de um processo de troca
de acoes que cria conhecimentos. A cultura lGdica
transforma a educacdo em um processo dindmico,
em vez de mera reproducdo de conhecimento.

O professor deve provocar e desafiar a
participacdo coletiva durante os jogos,
incentivando o espirito de companheirismo e
cooperacdo. Duprat (2015) destaca que jogar em
sala de aula proporciona momentos de interacao
e aprendizagem, estimulando o desenvolvimento
intelectual e social de todas as criancas.

Apesar das tensoes nas relacoes entre
jogo, educacdo e dimensdo ludica, diversos
autores destacam a poténcia dos jogos na
aprendizagem, pois ajudam a desenvolver
criticidade, criatividade e habilidades sociais. O
professor, ao oferecer atividades ludicas,
permite que a crianca interaja de maneira
dindmica, expondo ideias e ultrapassando seus
conhecimentos para outras areas. Criar um
ambiente Ffavordvel ao desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, envolve explorar sua
expressao livre e criadora, partindo de suas
proprias atividades para alcancar os objetivos
propostos. KISHIMOTO (2003), p. 37-38) lembra
que o jogo “[...] potencializa a exploracdo e a
construcdo do conhecimento, pois conta com a
motivacdo interna, tipica do ludico”. Na&o
entraremos aqui na vasta bibliografia que define
tipologias de jogos, associadas ao
desenvolvimento intelectual em  geral.
Considerando os propédsitos da pesquisa ora
apresentada, destacaremos, dentre as
modalidades de jogo citadas por KISHIMOTO
(2003), o jogo educativo, relacionado a
aprendizagem, e em especial, o jogo de regras
explicitas .

Ensinar a criangca a partir de seu
cotidiano, sem deixar de lado a aprendizagem
social, € um grande desafio. A ludicidade facilita
o aprendizado, contribuindo para que a crianca
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desenvolva a capacidade de cumprir e criar
regras, estabelecer papéis e inovar. Facilitar o
brincar através da arte é essencial para o
desenvolvimento integral de cada crianca,
possibilitando que experimente, descubra e
exercite sua imaginacdo, enriquecendo sua
sociabilidade, sensibilidades e criatividade.

Em diversos espacos, jogos através das
brincadeiras de diferentes culturas, permitem as
criangas construirem seu préprio conhecimento,
vivenciando situacoes-problema através de jogos
planejados e livres que proporcionam
experiéncias  significativas. As  criancas
desenvolvem habilidades cognitivas, emocionais
e sociais, aprimorando a coordenacdo motora,
linguagem e concentragdo. A interagdo com
colegas durante o jogo, que é uma arte
contemporanea milenar, promove empatia e
compreensdo das emocbes do outro,
fundamentais para relagdes saudaveis. Kishimoto
(1993) destaca que foi a partir do inicio do século
XX que algumas instituicdes de educacao infantil
desenvolveram o jogo a partir de teorias
pedagégicas influenciadas por Frobel, Claparéde,
Dewey, Decroly e Montessori. Com o passar do
tempo foi se tornando mais Vvisivel a
possibilidade de utilizar os jogos e brinquedos
para desenvolver a aprendizagem de forma
lddica.

A imaginacao floresce nas brincadeiras,
estimulando a criatividade e o pensamento
flexivel. As estruturas mentais formadas durante
0 jogo sao construidas com base na interacdo
com objetos e sinais, desenvolvendo habilidades
linguisticas e de comunicacao.

Brincar e jogar sdo fundamentais para o
desenvolvimento infantil, proporcionando uma
base solida para o crescimento cognitivo,
emocional e social. Pais, educadores e
cuidadores devem oferecer oportunidades para
a exploracdo e criatividade, preparando a crianca
para enfrentar desafios futuros.

Sabine (2009) afirma que definir jogo ndo
é facil, pois cada pessoa entende de modo
diferente. Jogos tém especificidades e objetivos,
enquanto brinquedos incentivam a reproducao
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de imagens da realidade. Rau (2011) destaca que
jogos funcionam dentro de um contexto social
com regras proprias.

A estratégia de ensino é um caminho
definido pelo professor para alcancar o objetivo
de aprendizagem. Também é um conjunto de
procedimentos escolhidos para buscar eficiéncia.
O professor pode enriquecer suas estratégias
para transformar a sala de aula em um espaco de
construcdo de saber, onde as criancas sao
protagonistas. Ele pode refletir sobre sua pratica
e reconhecer a crianca em sua integralidade. O
jogo estd presente na escola, mesmo que o
professor ndo permita, mas com regras
predeterminadas. Jogar e brincar exigem
movimentacao fisica e desafio mental, sendo em
sala de aula interacdo e
aprendizagem, estimulando a construcdo do
conhecimento. A criacdo de jogos é relevante
para a aprendizagem e ajuda na inclusdo de
criancas com deficiéncia. Mesmo possibilitando
tantos benéficos para o desenvolvimento
infantil, frequentemente, o uso da arte visual, os
jogos e seus componentes, sdo utilizados de
forma utilitarista pelo professor.

instrumento de

De acordo com Muniz (2005), a
percepcdo utilitarista do lidico e a
dicotomizacdo entre interacoes lUdicas e

educativas acontece devido ao entendimento de
professores e profissionais da educacao de que a
brincadeira ndo possui conteldo nem objetivo.
Contrario a essa percepcao, Macedo (2005)
assevera e defende que a brincadeira é
informativa, porque a crianca pode aprender
sobre as propriedades dos objetos, sobre os
conteldos imaginados ou pensados. E
envolvente, porque coloca a crianca em situacao
interativa; é interessante, porque da um sentido
de atividade ou ocupacao, ao canalizar, orientar e
organizar suas energias. Quando ela brinca,
objetivos, meios e resultados se sincronizam e
inserem a crianca numa atividade prazerosa por
si mesma, por aquilo que oferece durante sua
realizacdo. Conforme o mesmo autor, a crianga
aprende consigo, com os objetos e com as
pessoas, enquanto brinca, pois esses aspectos se
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organizam de diversas maneiras, cunham
conflitos e projecdes, concebem conversacoes,
argumentacoes,
permitem o enfrentamento de problemas,
fundamentais ao desenvolvimento infantil.

exercitam resolvem ou

Recursos materiais concretos ajudam a
crianca a fazer conexdes entre a escrita e seu
significado. A crianca passa de espectadora passiva
a atriz ativa, participando de um processo de troca
de acOes que cria conhecimentos. A cultura lidica
transforma a educacdo em um processo dindmico.

O professor deve provocar e desafiar a
participacdo coletiva durante os jogos,
incentivando o espirito de companheirismo e
cooperacao. Rau (2011) destaca a necessidade de
professores com melhor formacao técnica para
melhorar a alfabetizacdo e o processo escolar no
Brasil.

A linguagem é vista como uma ferramenta
de comunicacao, respeitando o universo linguistico
das criancas. Jogos facilitam a expressao,
participacao, integracdo e comunicacao, ajudando
os alunos a compreenderem e expressar-se melhor.
O papel do professor é fundamental para
despertar e incentivar a crianca para o espirito de
companheirismo e cooperacao, ndo fazendo uso do
jogo como um produto, mas sim, repensando o
jogo como forma de expressdo humana,
espontanea, sendo um convite para modificar a
sociedade, através do elemento jogo-arte.

Educar significa, portanto, propiciar
situacoes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.23).

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho na area de ludicidade estd em
constante desenvolvimento, proporcionando
aprendizado oportunidades de
profissionalizacdo para educadores. As novas

eficaz e
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técnicas ludicas promovem o desejo pelo
aprendizado, tornando as aulas mais dindmicas e
apreciadas.

Ao incorporar elementos ludicos, a arte,
os professores transformam o ambiente de
aprendizado, estimulando a participacdo ativa
das criancas e promovendo a retencdo do
conhecimento. Essas abordagens facilitam a
compreensdo dos conteldos e desenvolvem
habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

A ludicidade possibilitada pela arte, é
aplicdvel em diferentes niveis de ensino e
disciplinas. Educadores podem usar jogos
educativos, simulacbes e atividades praticas,
adaptando-as as necessidades das criancas. Além
disso, a ludicidade beneficia a formacao
continuada dos professores, aprimorando suas
habilidades pedagdgicas e criatividade.

A insercdo da ludicidade no ambiente
escolar promove um clima positivo e
colaborativo, incentivando a interacdo social, a
resolucdo de problemas e a expressao criativa. A
ludicidade é uma ferramenta eficaz para alcancar
aulas com rendimento positivo, contribuindo
para o sucesso académico e o desenvolvimento
integral das criancas.

Em resumo, a ludicidade propiciada pela
arte, na educacdo, proporciona experiéncias
educacionais mais envolventes, beneficiando o
aprendizado dos alunos e a formacao continua
dos docentes. Essa abordagem torna as aulas
mais atrativas e estimula o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o sucesso académico
e pessoal das criancas.
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RESUMO

O texto apresenta uma reflexdo sobre o impacto da planificacdo ao alcance da exceléncia educativa.
O mesmo teve o seu fundamento na revisdo bibliografica, a luz das teorias cognitivista de Jean Piaget,
da sécio-historica-cultural de Vygostky e a de desenvolvimento moral de Kohlberg. Tem como objetivo
despertar cada vez mais aos professores, sobre a importancia da planificacdo no processo de ensino
e aprendizagem. O professor, por mais experiéncia que tenha, deve sempre planificar as suas aulas,
nem que seja na mente, para que os objetivos da educacdo sejam alcancados, a médio e a longo prazo.
A planificacdo é um guido importante na aula, por direcionar e organizar os contetdos a serem
ministrados. Ao planificar o professor recorre a teorias cientificas e deste modo evita especulacoes. A
planificacdo respeita o contexto sécio cultural em que ocorre a aprendizagem e as caracteristicas
individuais dos alunos.

Palavras-chave: Impacto da Planificacdo; Exceléncia Educativa; Ensino e Aprendizagem

INTRODUGAO planificacdo no exercicio do professorado. Ao
partilhar os conhecimentos com os seus alunos o
professor fica diante de uma construcdo de
aprendizagens e reaprendizagens, que devem
estar espelhados na planificacdo das aulas. Ao
planificar o professor busca apoio em estratégias
como por exemplo na leitura de livros, artigos
em revistas cientificas, manuais, brochuras,
buscas nas paginas web e outras obras literarias
de ambitos cientificos e ndo s, para que consiga
interagir de modo eficaz com os seus alunos. O
texto integra 6 partes a saber: introducao,
conceito, objetivos, teorias, tipos de planificacdo
e consideracoes finais.

A planificacdo é imprescindivel para o
alcance da exceléncia educativa. Sem a
planificacio o processo de ensino e
aprendizagem se transforma em momentos de
tentativa e erro. Quando o professor nao
planifica, corre o risco de improvisar. Qualquer
professor, pelo facto de ndo planificar pode
recorrer a mecanismos de defesa, evitando
entrar na sala de aulas ou contando cenas, longe
de corresponder com as expectativas dos alunos
e com os objetivos da educacdo. Este texto, visa
descrever reflexdes sobre a importancia da

1 Doutor em Psicologia Social pela Universidade Argentina John F. Kennedy. E Professor Auxiliar do Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo-
Luanda. Acompanhante do Estagio Profissional Supervisionado, aos estudantes do 4 ano do Curso de Ensino Primério. E Secretario do Conselho
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Doutoramento na Especialidade de Psicologia Social, na mesma Faculdade e Universidade. Docente no Instituto de Ciéncias da Saide da
Universidade Agostinho Neto em Luanda, Angola. E Especialista em Gerontologia Social pela Universidade de Granada em Espanha.
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CONCEITO DE PLANIFICAGCAO

Segundo Moreno e Soto 2019) a
planificacdo aborda os processos cognitivos, que
tém a ver com a memoria, pensamento, sensacao,
inteligéncia, e outros. A planificacdo das metas de
ensino, abrange os objetivos a tracar para que os
profesores, possam levar a bom porto, o processo
de ensino e aprendizagens.

Quer dizer que ao planificar, o professor
ndo debe ter somente em conta, o seu nivel de
conhecimento e a sua moral, mas também, as
particularidades psicolégicas dos seus alunos, o
meio e o desenvolvimento moral destes.

Segundo o Dicciondrio de Lingua
Portuguesa (2013) a planificacdo signifca o ato
ou o efeito de planificar.

Planificacdo, é a atividade que consiste
em organizar, direccionar um assunto de acordo
com um plano pré estabelecido, com o intuito de
se alcancar uma meta.

OBJETIVOS DA PLANIFICAGCAO

Planificar significa efectuar uma acao
constructiva por parte do professor. Para Camara
(s/d), os objetivos da planificacdo, enfatizam a
concretizacdo dos objetivos educativos, através
dos guides curriculares, oficiais, apesar da escola
pautar também por inovacgdes.

Por outro lado, Papelo (2017) focaliza
que os objetivos da planificacdo, devem
contemplar o sistema de interagbes
comportamentais entre os professores e alunos,
e pautar pelos sentimentos, qualidades e valores
que impulsionam as acbes grupais, a
solidariedade e o viver em comunidade.

Os objetivos da planificacdo mostram
que o professor e os alunos devem cooperar.
Para que haja ensino e aprendizagem, é
necessario que ambos agentes educativos
interajam sempre, considerando os valores
psicossociais e morais.

TEORIAS DA PLANIFICAGAO

Eis algumas teorias que afloram a
planificacdo do docente, na sala de aula.

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br

TEORIAS COGNITIVISTA E SOCIO- HISTORICO-
CULTURAL

De acordo com Ahmad (2020) considera

que as teorias de Piaget e de Vygostky, assumem

grandes papéis, pois que as mesmas levam a

resultados eficazes durante todo o trabalho de

interacio no processo de ensino e

aprendizagem, na medida em que auxiliam ndo
so6 os alunos, mas, também os professores.

O conhecimento das teorias cognitivista
e sécio-histérico-cultural, ajudam o professor a
planificar as suas aulas recorrendo a principios
tais como sensibilidade, individualidade,
normalidade e a multidisciplinaridade. O
professor ndo planifica simplesmente para si,
mas sim, deve ter sempre em consideracdo o
contexto social, histérico e cultural dos seus
alunos e das condicoes do meio em que ocorre a
aprendizagem.

TEORIA DO DESENVOLVIMENTO MORAL DE
KOHLBERG
Conforme Chery, Carmichael, Anna,
Schwartz, Maureen, Coyle & Matthew Goldberg
(2019) o desenvolvimento moral é uma teoria
muito importante para a planificacdo do qual os
professores devem usar. Essa teoria enfatiza a
experiéncia, os valores, crencas, ideias, destrezas,
perfil moral do professor e dos alunos.

A experiéncia, que o professor acumula
no decorrer do tempo, deve ser partilhada com
os alunos, levando em consideracdo, o nivel de
desenvolvimento moral alcancado pelos seus
educandos.

TIPOS DE PLANIFICACAO

Existem inimeros tipos de planificacoes,
pois é impossivel frisar todos eles.

Pilleti (2004) considera os seguintes:

1-Planificacdo Educacional

Retrata os desafios educativos que se
pretende executar, por intermédio das

Instituicbes competentes, num estudo aturado e
consistente;

2-Planificagdo do Curriculo
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Enfatiza a concretizacdo dos objetivos
educativos, através dos guides curriculares
oficiais, ndo obstante que a escola deve pautar
também por inovacoes;

3- Planifica¢cdo do Ensino

Indica o processo de incisao do professor
sobre o que ele pensa, ao interagir com os seus
alunos, no que diz respeito aos conteldos a
serem ministrados. uso de material
didactico tais como livros, revistas cientificas,
brochuras, manuais, buscas na internet, quadros
magnéticos ou tradicionais, marcadores ou
apagadores, retroprojetores, radios, videos,
cassetes e outros; o tempo, o espaco, nimero de
alunos e suas caracteristicas individuais, (citado
por Papelo, 2017, p. 3).

Inclui

As planificacoes acima indicadas,
encontram-se interconectadas cujo fundamento
e objetivo, consiste na aquisicdo de resultados
satisfatérios, na complexa tarefa de ensinar e

aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a planificacdo, se alcanca a eficiéncia
e qualidade do processo de ensino e
aprendizagem, e os objetivos da aula em
particular e da educacdo em geral.

A planificacdo ajuda o professor a ter
sentimentos de seguranca e autoconfianca,
diante dos seus alunos, prevenindo-se da
sensacdo de angustia, de desconforto e de
insucesso no processo de ensino e
aprendizagem. E fundamental que a planificacdo

seja feita pelos professores, para que os alunos
tenham um bom rendimento escolar. Ao
planificar o professor deve ter o auto
conhecimento, questionar sobre o que partilhar,
como partilhar, porque partilhar, com quem
partilhar, onde partilhar, quando partilhar e para
qué partilhar o conhecimento com os seus
alunos. Quando o professor planifica cuida do
seu bem-estar, dos seus alunos e da
comunidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AHMAD, W., et al. Learning in classroom by applying
learning theories of Piaget (constructivist) and Vygotsky
(Social Constructivist/Interactionist). International
Journal of Advance Research in Science and Engineering,
Vol. 9 (4). Disponivel em: https://www.ijarse.com/images/
fullpdf/1587195590_A047.pdFf, 2020.

CAMARA, S. G. R. Projeto Educativo Planificacdo.
Dissertacdo de Mestrado. em Ensino de Educacgdo Musical
no Ensino Basico. Setubal: Instituto Politécnico de
Setubal, s/d.

CHERY, L. Carmichael, Anna M., Schwartz, Maureen A.,
Coyle & Matthew H. Goldberg. A Classroom Activity for
Teaching Kohlberg's Theory of Moral Development.
Teaching of Psychology 46 (1), 80-86.
DOI:10.1177/0098628318816180, 2019.

DICIONARIO DE LINGUA PORTUGUESA, Porto: Porto
Editora, 2013.

MORENO, M. F,, & Soto, J. S. Planeacion de estrategias de
ensefanzay sus procesos cognitivos subyacentes en un
grupo de docentes de basica primaria. Revista

Educacioén, 43(1), 521-533. https://doi.org/10.15517/
revedu.v43i1.29798. 2019.

PAPELO, J. Planificacdo. Disponivel em : https://
pt.slideshare.net/slideshow/planificao-
79445005/79445005, 2017.

PILLETI, C. Didatica geral. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025




===

CINCO ANOS, CINCO SONHOS:
UM MUNDO MAIS JUSTO,
UMA EDUCACAO ACESSIVEL,
UMA CULTURA RICA,

UMA PESQUISA RELEVANTE
E UMA SOCIEDADE ENGAJADA.

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025 ISSN 2675-2573 www.primeiraevolucao.com.br




13 EVOLUCAO

primeiraevolucao.com.br

ISSN 2675-2573

]
o@® <

DOI: https://doi.org/10.52078)issn2673-2573.rpe.57

O AMBIENTE ALFABETIZADORE A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO: UMA ANALISE SOBRE O IMPACTO DOS
ESTIMULOS VISUAIS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

MIRELLA CLERICI LOAYZA'

RESUMO

Este artigo analisa criticamente a relacdo entre o ambiente alfabetizador e o processo de
aprendizagem, com foco especifico no impacto dos estimulos visuais durante a alfabetizacdo.
Fundamentado nas diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo e em um extenso
referencial tedrico, o estudo examina como o excesso de informacdes visuais pode interferir no
desenvolvimento cognitivo e na construcdo da autonomia das criancas em processo de alfabetizacdo.
A pesquisa destaca a importancia do equilibrio entre os estimulos visuais e a participacdo ativa das
criancas na construcdo do ambiente de aprendizagem. Através da analise de contribuicdes de diversos
tedricos da educacdo, o trabalho evidencia como materiais prontos e padronizados podem
comprometer o processo de alfabetizacdo, enquanto a valorizacdo das producdes infantis favorece o
desenvolvimento da autonomia e a construcao significativa do conhecimento. O artigo conclui que o
ambiente alfabetizador deve ser um espaco dindmico, construido coletivamente, onde as marcas
infantis sdo privilegiadas em detrimento do excesso de materiais padronizados. Esta perspectiva
encontra respaldo tanto nas teorias contemporaneas sobre alfabetizacdo quanto nas orientacdes da
rede municipal de ensino do municipio de Sdo Paulo, reforcando a importancia do papel do professor
como mediador neste processo.

Palavras-chave: Ambiente alfabetizador; Estimulos visuais; Processo de alfabetizacdo; Autonomia;
Mediacdo pedagdagica.

"Alfabetizacdo: A questdo dos métodos",
argumenta que o periodo entre 6 e 8 anos
representa um momento crucial para a
construcdo das bases do letramento, quando as

INTRODUGAO

A  alfabetizacdo, como processo
fundamental no desenvolvimento educacional,
tem sido objeto de extensivos estudos e

pesquisas no campo da educacdo. Conforme
destaca Emilia Ferreiro (2011), em sua obra
"Reflexdes sobre Alfabetizacdo", este processo
constitui-se como um fenémeno complexo e
multifacetado, que vai além da simples aquisicdo
de um cédigo, e Magda Soares (2020), em

criancas desenvolvem as estruturas cognitivas
necessarias para a apropriacao da lingua escrita.

Neste contexto, considerando as
diretrizes educacionais da Rede Municipal de
Ensino de Sdo Paulo e as contribuicoes tedricas
contemporaneas sobre alfabetizacdo e

1 Possui Licenciatura Plena em Pedagogia, Letras Portugués e Inglés e as suas Literaturas. Pés Graduagdo em Neurociéncia Voltada a Educagdo e
Programa de Especializagdo Docente para o Ensino da Matematica (PED-BRASIL). Pesquisadora da infancia, da docéncia e dos brincares.
Professora de Portugués para Expatriados. Professora de Educagdo Infantil e Fundamental | na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, SME, PMSP.
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desenvolvimento cognitivo, este artigo propoe
uma andlise critica sobre como o excesso de
estimulos visuais em sala de aula pode impactar
negativamente o processo de alfabetizacao,
interferindo na construcdo do conhecimento e
no desenvolvimento da autonomia leitora e
escritora dos educandos da Rede Municipal de
Ensino de S3o Paulo.

O AMBIENTE DE APRENDIZAGEM E SEUS
DESAFIOS

O ambiente de aprendizagem representa
muito mais que um espaco fisico; constitui-se
territério de construcdo do
conhecimento e desenvolvimento humano.
Como afirma Vygotsky (1991, p. 97): "O
aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental e p6e em movimento
vdrios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer.” Esta
perspectiva nos convida a refletir sobre a
organizacdo do espaco escolar e seu impacto no
processo de aprendizagem.Ao pensarmos na sala
de aula contemporanea, deparamo-nos com um
cenario frequentemente saturado de estimulos
visuais. David Ausubel (2003) nos alerta sobre
esta questdo ao enfatizar: "A aprendizagem
significativa s6 ocorre quando o aprendiz pode
estabelecer relacdes substantivas e ndo-arbitrarias
entre os novos conhecimentos e suas estruturas
cognitivas preexistentes.” Em um ambiente
sobrecarregado de informacgdes visuais, esta
conexao significativa pode ser severamente
comprometida.

como um

Um exemplo que nos deparamos com
frequéncia, sdo salas temdticas, que ficam
“prontas” antes mesmo da professora conhecer
suas criancas e suas realidades, bem como sabe-
se que ha o “reaproveitamento de cartazes” por
anos, por diferentes turmas, da mesma
professora, as vezes, na mesma sala fisica. “O
cartaz da borboletinha que ja faz parte da sala”,
e quando é retirado para uma manutencdo ou
uma simples limpeza mais detalhada da parede,
pode-se ver a marca dos anos que ele ficou ali na
parede. Essa pratica, vai de encontro ao que
dizem todos os autores que falam sobre

Ano VI - N° 57 - Fevereiro de 2025

D W

autonomia, protagonismo e pertencimento.
Além da qualidade, precisamos refletir mais do
que nunca, sobre a quantidade.

Ana Teberosky (2003) contribui com esta
discussdo ao observar que a sobrecarga sensorial
interfere diretamente no processo de
alfabetizacdo. "O excesso de estimulos visuais”,
argumenta a autora, "pode criar uma barreira
entre a crianca e o objeto de conhecimento,
dificultando a construcdo de hipdteses sobre a
escrita." Esta perspectiva nos leva a questionar:
Como podemos criar um ambiente que favoreca
a concentracdo sem comprometer a riqueza das
experiéncias de aprendizagem?

Howard Gardner (1994) nos oferece uma
importante reflexdo sobre este dilema ao
introduzir o conceito de "janelas de
oportunidade” para o aprendizado. Segundo o
autor: "Cada momento do desenvolvimento
apresenta oportunidades para a
aprendizagem, que precisam ser aproveitadas
em um ambiente adequadamente preparado.”
Esta visdo dialoga diretamente com as pesquisas
de Piaget sobre desenvolvimento cognitivo, que
demonstram como o processamento de
informacoes é influenciado pelo ambiente.

Unicas

Utilizamos tanto Paulo Freire, e nos
esquecemos que em suas reflexdes sobre
autonomia, nos recorda que "ensinar exige a
corporeificacdo das palavras pelo exemplo."
Neste sentido, um ambiente educacional deve
ser organizado de forma a promover ndo apenas
a transmissdo de conhecimentos, mas
principalmente o desenvolvimento da autonomia
do educando. Telma Weisz (2009) complementa
esta perspectiva ao afirmar: "O ambiente
alfabetizador precisa ser planejado para
promover tanto a construcdo do conhecimento
quanto o desenvolvimento da autonomia."

A reflexdo sobre o ambiente de
aprendizagem nos conduz a um importante
guestionamento sobre nossas  praticas
pedagdgicas. Como educadores, precisamos
encontrar o equilibrio entre estimulacdo e
concentracdo, entre riqueza de recursos e
clareza de objetivos. Afinal, como nos lembra
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Vygotsky, o ambiente ndo é apenas um cenario
para a aprendizagem, mas um elemento ativo no
processo de desenvolvimento cognitivo e social
dos educandos.

O PROCESSO COGNITIVO NA ALFABETIZAGAO

O processo de alfabetizacdo representa
um momento crucial no desenvolvimento
cognitivo infantil. Como enfatiza Leonor Scliar-
Cabral (2013, p. 45): "A alfabetizacdo é um
processo complexo que exige da crianca o
desenvolvimento de habilidades especificas e um
ambiente que favoreca a concentracdo e a
aprendizagem significativa." Esta afirmacdo nos
convida a uma reflexdo profunda sobre as
condicoes necessdrias para um aprendizado
efetivo.

Dehaene (2012), em suas pesquisas
neuro cientificas, apresenta uma perspectiva
reveladora: "O cérebro da crianca em processo
de alfabetizacdo passa por transformacoes
significativas, reorganizando suas redes neurais
para acomodar as novas aprendizagens." Esta
compreensdo nos ajuda a dimensionar a
importancia de um ambiente adequadamente
estruturado.

A questdo do processamento cognitivo
durante a alfabetizacdo ganha ainda mais
relevancia quando consideramos as palavras de
LinneaEhri (2013, p. 156): "A formacdo de
conexdes entre grafemas e fonemas é um
processo delicado que requer atencao focada e
um ambiente livre de distracoes excessivas." Este
alerta nos faz questionar: Como podemos
garantir  condicbes  ideais para  esta
aprendizagem?Isabel Solé (1998) contribui com
esta reflexdo ao afirmar: "A compreensao textual
ndo é um processo automatico, mas uma
construcdo que requer ambiente e condicoes
apropriadas." Esta perspectiva nos leva a
considerar como o excesso de estimulos visuais
pode comprometer este processo
fundamental.Alves Martins e Silva (2006)
complementam este pensamento com uma
observacdo crucial: "O desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica é a base sobre a qual se

ISSN 2675-2573

www.primeiraevolucao.com.br

constroi a capacidade de leitura e escrita." Esta
fundamentacao tedrica nos ajuda a compreender
a importancia de um ambiente que favoreca este
desenvolvimento.

Nos debrucemos entdo, sobre Délia
Lerner (2002), que nos apresenta um alerta
importante: "A tendéncia a memorizacdo
mecanica em ambientes saturados de
informacao visual é um risco real que precisa ser
considerado e combatido." Esta preocupacao
encontra eco nas palavras de Bernard Schneuwly
(2009): "O excesso de estimulos pode levar a
uma aprendizagem superficial, baseada mais na
memorizacdo do que na compreensdo."Ana Luiza
Smolka (2012) traz uma contribuicdo significativa
ao debate: "A dependéncia excessiva de recursos
visuais pode criar uma barreira entre o aprendiz
e o processo de construcdo do conhecimento."
Esta observacdo nos leva a refletir sobre a
necessidade de um equilibrio na utilizacdo de
recursos didaticos.

Jodo Wanderley Geraldi (2014) enfatiza:
"O pensamento auténomo sé se desenvolve em
um ambiente que propicie a reflexdo e a
construcdo pessoal do conhecimento." Esta
perspectiva dialoga
pesquisas de Mary Kato (1985), que demonstram
como a capacidade de interpretacdo textual
pode ser comprometida em ambientes
excessivamente estimulantes.Luiz Carlos Cagliari
(2009) nos recorda: "A construcdo do
conhecimento linguistico é um processo gradual
que requer condicoes adequadas para se
desenvolver."

diretamente com as

Esta visdo nos leva a considerar como
podemos criar ambientes mais propicios a
aprendizagem. Como profissionais
pesquisadores dos processos que envolvem o
ensino e a aprendizagem, devemos nos
fundamentar nos teéricos que foram alicerces de
nossa formacdo, por mais que as novas
tecnologias e possibilidades nos parecam
ferramentas interessantes para os processos, ao
mesmo tempo ndo podemos nos deslumbrar
com estratégias de “espaco kids” e confiar que
isso que a nova moda nomeou de “ambiente
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alfabetizador” (mas que é utilizado hd anos em
escolas ditas “tradicionais”), ndo va continuar
contribuindo para que nossas criangas em fase
de alfabetizacdo se tornem, o que noés
alfabetizadores, chamamos de “copistas”.

Kenneth Goodman (1967) e Frank Smith
(1989) nos oferecem importantes diretrizes
quando afirmam: "O ambiente de alfabetizacdo
deve ser cuidadosamente planejado para
promover tanto a aprendizagem quanto o
desenvolvimento da Esta
perspectiva é complementada por Regina
Zilberman (2003), que enfatiza a importancia da
organizacao estratégica dos recursos visuais, que
conforme preconiza os que
norteiam a Educacdo Paulistana, devem ser
produzidos com as criancas e ndo para as
criancgas.

autonomia."

documentos

Delia Lerner (2002) ainda reforca: "O
planejamento intencional das intervencoes
pedagdgicas é fundamental para garantir um
ambiente de aprendizagem efetivo." Esta visdo
encontra respaldo nas orientacdes de Josette
Jolibert (1994), que destaca a importancia de
espacos que favorecam a concentracdo.Angela
Kleiman (1995) conclui esta reflexdo com uma
observacdo fundamental: "O desenvolvimento
da autonomia no processo de alfabetizacdo
requer um ambiente que equilibre estimulos e
oportunidades de  concentracdo." Esta
perspectiva nos convida a repensar
constantemente nossas praticas pedagdgicas e a
buscar o equilibrio necessario para uma
alfabetizacao efetiva.

Ambiente alfabetizador ou Postura
Alfabetizadora? O qué é mais eficiente? Anténio
Ndévoa (2009) amplia nossa compreensdo sobre o
papel do mediador ao afirmar: "O professor é,
antes de tudo, um arquiteto de ambientes de
aprendizagem, responsavel por criar condi¢bes
que favorecam o desenvolvimento da
autonomia." Esta visdo é complementada por
Roxane Rojo (2009), que enfatiza: "A selecdo
criteriosa dos recursos visuais pelo professor
deve considerar ndo apenas sua quantidade, mas
principalmente sua qualidade e pertinéncia
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pedagdgica." Friso meu para a palavra
pertinéncia: em uma sala de aula, em que a turma
utiliza cartdées com seus nomes, todos os dias
para que a professora realize a chamada diéria,
uma “lista fixa com os nomes dos amigos” teria
qual pertinéncia pedagdgica?Maurice Tardif
(2014) contribui com esta discussdo ao destacar:
"O planejamento das intervencoes pedagdgicas
deve partir de uma compreensao profunda dos
processos de aprendizagem e das necessidades
especificas dos alunos." Paulo Freire (1996)
reforca esta ideia ao afirmar: "O professor deve
ser um provocador de curiosidades, um
construtor de possibilidades que estimulem o
pensamento critico e a autonomia."Ferreiro e
Teberosky (1999) nos apresentam uma reflexao
crucial: "O desenvolvimento da autonomia na
escrita requer um equilibrio delicado entre
orientacdo e liberdade." Marcos Bagno (2007)
complementa: "A dependéncia de modelos
prontos pode inibir o desenvolvimento da
criatividade e da expressao pessoal na escrita."
Sirio Possenti (2005) alerta: "A copia mecéanica
representa um obstaculo ao desenvolvimento da
autoria."Maria Bernadete Abaurre (1999)
enfatiza: "A verdadeira aprendizagem da escrita
ocorre quando o aluno é capaz de construir seus
proprios significados." Esta perspectiva é
fortalecida por Magda Soares (2016), que
conclui: "O papel do professor como mediador é
criar um ambiente que equilibre o suporte
necessario com o espa¢o para a construcdo
auténoma do conhecimento."”

CONCLUSAO

As diretrizes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo enfatizam a importancia
fundamental das marcas infantis no ambiente
escolar. Como destaca o documento orientador:
"As paredes das salas de aula devem refletir o
processo de construcdo do conhecimento das
criancas, sendo um espaco vivo de registro de
suas e aprendizagens." Esta
orientacdo dialoga diretamente com as
perspectivas teédricas apresentadas ao longo
deste artigo, que evidenciam como a
participacdo ativa das criancas em seu ambiente

descobertas
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de aprendizagem é crucial para o processo de
alfabetizacao.

A andlise desenvolvida demonstra que
materiais prontos, desprovidos da participacao
efetiva das criancas, podem se tornar elementos
sem significado no processo de alfabetizagao.
Como observamos nas contribuicbes dos
diversos autores citados, o ambiente
alfabetizador deve ser construido com e para as
respeitando seus processos de
desenvolvimento e suas formas particulares de
apropriagdo do conhecimento. A presenca
excessiva de materiais padronizados pode, como
vimos, interferir negativamente no
processamento cognitivo e na construcdo da
autonomia.

criangas,

As reflexdes apresentadas sobre o
processo cognitivo na alfabetizacdo reforcam a
importancia de um ambiente que privilegie as
producdes infantis, pois quando as criancas
participam ativamente da construcdo de seu
espaco de aprendizagem, estabelecem conexdes
significativas com o conhecimento, desenvolvem
sua autonomia e fortalecem sua identidade como
sujeitos do processo educativo. Esta perspectiva
encontra  respaldo
contemporaneas sobre alfabetizacdo quanto nas
orientacdes da rede municipal de ensino.

tanto nas teorias

O papel do professor como mediador,
amplamente discutido neste trabalho, ganha
nova dimensdo quando consideramos a
necessidade de equilibrar os estimulos visuais
com as producodes das proprias criancas. Nao se
trata apenas de evitar o excesso de materiais
prontos, mas de promover intencionalmente
espacos e momentos para que as criancas
possam expressar suas descobertas, registrar
suas aprendizagens e construir coletivamente
um ambiente que reflita seus percursos de
alfabetizacao.

Por fim, é fundamental compreender que
o ambiente alfabetizador, conforme preconizado
pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Paulo e respaldado pelos tedricos citados neste
trabalho, deve ser um espaco dindmico e em
constante transformacado. As paredes da sala de
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aula, quando povoadas pelas producdes infantis,
tornam-se testemunhas do processo de
aprendizagem, documentando o
desenvolvimento das criancas e oferecendo
suporte significativo para sua alfabetizacdo. Este
é o verdadeiro sentido de um ambiente que
promove a autonomia e a construcdo ativa do
conhecimento.
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A PSICOPEDAGOGIA NA EDUCACAO ESPECIAL:
CONTRIBUICOES, DESAFIOSE A IMPLEMENTACAO DE
POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS
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RESUMO

A psicopedagogia tem se destacado como uma area fundamental no processo educacional,
especialmente no atendimento de estudantes com deficiéncia. Ao integrar conhecimentos da
psicologia e da pedagogia, ela possibilita a identificacdo e intervencdo nas dificuldades de
aprendizagem, promovendo uma educacao mais inclusiva e eficaz. O objetivo geral desta pesquisa foi
compreender a relevancia da psicopedagogia na educacdo especial, identificando suas principais
contribuicdes e desafios e especificamente analisar o papel da psicopedagogia na intervencao das
dificuldades de aprendizagem em estudantes com deficiéncia e discutir as politicas publicas e recursos
disponiveis para a implementacdo efetiva da psicopedagogia nas escolas.Os principais resultados
indicaram que, apesar das politicas publicas voltadas para a inclusdo, ainda existem obstaculos
significativos, como a escassez de profissionais qualificados e a falta de recursos financeiros.

Palavras-chave: Psicopedagogia; Educacdo Especial; Politicas Publicas.

fornecendo apoio personalizado aos estudantes
com deficiéncia. Por meio de avaliacoes
psicopedagdgicas, os profissionais podem
identificar  obstdculos especificos que
estudantes com deficiéncias ou disturbios
enfrentam, sugerindo intervencdes apropriadas.
A abordagem psicopedagodgica favorece a
criacdo de préticas inclusivas que respeitam as
particularidades de cada um, incentivando sua
autonomia e participacdo plena no ambiente
escolar.

INTRODUGAO

A psicopedagogia é uma disciplina
interdisciplinar que se encontra na intersecao
entre a psicologia e a pedagogia, com énfase nos
processos de aprendizagem e nas dificuldades
associadas a esses processos. Sua relevancia se
da pela capacidade de diagnosticar, entender e
sobre questdes que afetam o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social,
propondo métodos para facilitar
aprendizagem eficaz e significativa. Ao
considerar as diversas dimensdes do

atuar

uma

Apesar de avancos significativos, ainda

aprendizado, a psicopedagogia contribui para o
aprimoramento do rendimento escolar e para o
crescimento global do estudante.

No contexto da educacdo especial, a
psicopedagogia assume um papel essencial,

persistem desafios na implementacdo efetiva da
psicopedagogia, como a escassez de recursos, a
qualificacdo de profissionais e a integracdo dessa
area com outros segmentos da educacdo. Muitos
sistemas educacionais falham em adotar
completamente essa abordagem, o que resulta

1 Graduada em Pedagogia e Histéria; P6s graduada em Psicopedagogia, Docéncia do Ensino Superior, Formacao e Profissdo Docente. Professora
de Educacdo Infantil, PEl e Professora de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I, PEIF na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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em lacunas no atendimento especializado a
estudantes com dificuldades de aprendizagem,
podendo gerar um fracasso escolar que nao é
identificado ou tratado corretamente.

A relevancia da psicopedagogia é
respaldada pela necessidade crescente de tornar
a educacdo mais inclusiva e eficiente. Dada a
diversidade presente nas salas de aula, é
fundamental que as instituicoes educacionais e
os profissionais estejam preparados para lidar
com as necessidades especificas de cada um,
criando um ambiente de aprendizagem justo e
Além disso, a valorizacdo da
psicopedagogia sublinha a importancia de um
olhar atento para as questdes emocionais e
cognitivas dos estudantes.

acessivel.

A metodologia adotada nesta pesquisa
foi qualitativa, com uma revisao de literatura. O
objetivo principal deste estudo é compreender a
importancia da psicopedagogia na educacdo
especial, destacando suas contribuicoes e
desafios. Os objetivos especificos incluem:
analisar o papel da psicopedagogia na
intervencdo das dificuldades de aprendizagem
em estudantes com deficiéncia e discutir as
politicas publicas e os recursos disponiveis para a
implementacdo eficaz da psicopedagogia nas
escolas.

A PSICOPEDAQOGIA E SUA CONTRIBUICAO
NA EI?UCACAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

A Psicopedagogia emerge como uma
disciplina que busca entender como o ser
humano adquire e organiza o conhecimento,
unindo as areas da Psicologia e da Pedagogia.
Essa unido proporciona uma visdao mais ampla e
aprofundada do processo de aprendizagem,
considerando aspectos frequentemente
negligenciados, como sentimentos, percepcao,
afetividade e cognicdo. Essa abordagem permite
uma visao holistica, especialmente no contexto
da educacao especial, contribuindo para praticas
pedagdgicas mais eficazes e inclusivas.

Mansini (2003), a
desempenha um papel

Segundo
Psicopedagogia
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fundamental na inclusdo de estudantes com
deficiéncia, alicercada em principios centrais
como: garantir condicoes para que os estudantes
participem ativamente no meio social; valorizar
as habilidades pré-existentes, permitindo que
eles aprendam, pensem e tomem decisdes de
forma auténoma; realizar avaliacbes continuas
para identificar pontos fortes e 4reas que
necessitam de atencdo; e utilizar recursos
didaticos que ajudem na organizacdo e
compreensdo dos contetdos. Além disso,
enfatiza-se a importancia de permitir que ele
desenvolva sua capacidade de refletir sobre seus
proprios pensamentos e decisdes, corrigindo
eventuais erros ao longo do processo.

Mansini (2003) também critica a pratica
da pseudo-escolarizacdo, que desconsidera o
potencial humano e compromete o
desenvolvimento dos mesmos, e defende a
necessidade de avaliagdes verdadeiras para
garantir que cada estudante tenha seu
aprendizado respeitado e promovido.

A educacao especial tem raizes histéricas
no século XIX, com figuras como Itard, Pereire e
Pestalozzi, que comecaram a investigar questoes
relacionadas a dificuldades de aprendizagem em
criancas com diferentes distirbios. Outros
nomes importantes, como Claparéde, Seguin e
Esquirol, desempenharam papéis-chave ao
introduzir classes especiais e formar equipes
médico-pedagdgicas, estabelecendo as bases da
Neuropsiquiatria infantil, o que possibilitou uma
melhor compreensdo dos aspectos neurolégicos
relacionados a aprendizagem (COSTA et al.,
2013).

Dentro da Psicopedagogia, Maria
Montessori, psiquiatra italiana, desenvolveu um
método de ensino sensorial voltado inicialmente
para criancas com deficiéncia mental, que
posteriormente se expandiu para atender todas
as criancas. Seu enfoque no estimulo dos
sentidos trouxe uma abordagem mais inclusiva e

eficaz (BOSSA, 2011).

Da mesma forma, Decroly, psiquiatra
belga, adotou métodos de observacio e
filmagem para aprofundar sua compreensao das
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formas de aprendizagem, contribuindo
significativamente para os avancos da
Psicopedagogia nos séculos XVIII e XIX.

Em 1946, em Paris, foi fundado o
primeiro Centro Psicopedagdgico, com o
objetivo de investigar os problemas relacionados
a escola e ao contexto social, e buscar solucoes
para promover uma educacdo mais inclusiva
(MANSINI, 2003).

Esse marco histérico ressalta a
importancia da Psicopedagogia no atendimento
das necessidades educacionais espedciais,

oferecendo estratégias e abordagens que
favorecem a inclusdo e o desenvolvimento
integral dos estudantes.

De acordo com Sisto (2007), o "National
Joint  Committeeof Learning Disabilities"
(NJCLD) definiu o termo "dificuldade de
aprendizagem" como um conjunto de
transtornos relacionados a diversos problemas
que podem surgir ao longo da vida. Por sua vez,
os disturbios de aprendizagem tém uma origem
organica ou neuroldgica, com causas cerebrais ou
genéticas.

Esses disturbios podem resultar em
perdas fisicas, sensoriais ou intelectuais e, na
escola, refletem-se em dificuldades no
aprendizado, habilidades prejudicadas,
desenvolvimento cognitivo abaixo do esperado e
desempenho escolar insatisfatéorio. Nesse
contexto, cabe ao professor encontrar
estratégias para auxiliar o estudante,
promovendo seu encaminhamento para
atendimento educacional especializado, em
colaboragdo com a familia.

No entanto, um desafio significativo no
Brasil é a falta de formacdo continua dos
professores, que frequentemente nao estdo
preparados para lidar com as especificidades dos
mesmos. Como resultado, muitos educadores
dedicam-se a preparar atividades que nem
sempre atendem as suas necessidades. Além
disso, a infraestrutura das redes de ensino nem
sempre oferece o suporte adequado, o que
dificulta a implementacdo efetiva de praticas
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inclusivas. A “inclusdo” muitas vezes é reduzida a
simples presenca do estudante na sala de aula,
sem que haja um real atendimento as suas
necessidades (PERES, 2003).

Portanto, é essencial que a
Psicopedagogia seja cada vez mais valorizada e
aplicada como uma ferramenta fundamental
para promover a verdadeira inclusdo educacional
e para atender as necessidades de aprendizagem
de todos, especialmente os que apresentam
dificuldades ou disturbios de aprendizagem.

Desta forma, essa area desempenha um
papel essencial na educacdo especial, atuando
diretamente no processo de aprendizagem de
estudantes com necessidades educacionais
especiais. Integrando
psicologia e da pedagogia, essa area se dedica a
compreender as dificuldades de aprendizagem e
a implementar estratégias que facilitem o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social
dos estudantes (COSTA et al., 2013).

conhecimentos da

Sua atuacado é fundamental para garantir
uma educacdo inclusiva, equitativa e de
qualidade, respeitando as particularidades de
cada estudante e buscando formas de superacao
de suas dificuldades.

As contribuicoes da psicopedagogia na
educacdo especial sdo diversas e impactam
diretamente a vida escolar dos estudantes com
deficiéncia. Primeiramente, ela permite a
identificagdo precoce das dificuldades de
aprendizagem, facilitando o planejamento de
intervencoes pedagdgicas adequadas. A
psicopedagogia ajuda a compreender os
processos de aprendizagem de forma ampla,
levando em consideracdo ndo apenas as
limitagoes cognitivas, mas também os aspectos
emocionais, sociais e familiares que podem
interferir nesse processo.

Além disso, ao atuar de maneira
personalizada, a psicopedagogia auxilia os
educadores na adaptacdo de métodos e
materiais didaticos, visando a inclusdo efetiva no
ambiente escolar. Ela também promove a

autonomia dos estudantes, desenvolvendo suas
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habilidades para que possam aprender de forma
mais eficaz e participativa. A psicopedagogia,
assim, se coloca como um apoio crucial para
garantir que osestudantes com deficiéncia
possam vivenciar uma experiéncia educacional
de qualidade, desenvolvendo seu potencial de
forma plena(CAIADO e LAPLANE, 2009).

Apesar  de sua relevancia, a
psicopedagogia ainda enfrenta diversos desafios
para sua efetiva implementag¢do nas escolas,
especialmente nas redes publicas. O primeiro
obstdculo é a escassez de profissionais
qualificados, como psicopedagogos, nas
instituicobes de ensino, principalmente em
regides mais vulneraveis. Muitas escolas ainda
nao tém equipes multidisciplinares completas, o
que compromete a adequacdo do atendimento
as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

Outro desafio é a falta de recursos
financeiros e materiais para implementar as
praticas psicopedagdgicas de maneira eficaz. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que é um dos principais recursos oferecidos as
escolas para apoiar a inclusdo, muitas vezes nao
possui a estrutura necessaria para atender todos
de maneira adequada. A falta de capacitacao
continua dos professores também é um
obstaculo, pois muitos educadores ndo tém o
preparo necessario para lidar com a diversidade
e com as especificas de
aprendizagem.

necessidades

Lembrando que a psicopedagogia tem
um papel central na intervencao das dificuldades
de aprendizagem junto aosestudantes com
deficiéncia. Ao identificar as barreiras cognitivas,
emocionais e sociais que impactam o processo de
aprendizagem, o psicopedagogo desenvolve
estratégias para superar essas dificuldades. Ele
trabalha em parceria com professores e outros
profissionais da educacdo, sugerindo adaptacdes
no curriculo, na metodologia de ensino e nas
avaliacoes, de modo a garantir que todos tenham
as mesmas oportunidades de aprendizagem.

Além disso, a psicopedagogia foca no
desenvolvimento de competéncias que vao além
do conteldo curricular, como habilidades sociais,
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emocionais e de autogestdo da aprendizagem.
Ao apoiar na compreensao e no enfrentamento
das dificuldades que surgem ao longo do
processo educativo, a psicopedagogia contribui
significativamente para o fortalecimento da
autoestima dos estudantes e sua integracao
plena no ambiente escolar(VERCELLI, 2012).

As politicas publicas desempenham um
papel implementacdo da
psicopedagogia nas escolas. A Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), por exemplo, busca garantir
o0 acesso de todos os estudantes,
independentemente de suas deficiéncias, ao
ensino regular, oferecendo apoio especializado,
como o AEE. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
sancionada em 2015, também é um marco
importante, pois estabelece os direitos das
pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a
educacao de qualidade e ao apoio especializado
(BRASIL, 2015).

crucial na

No entanto, para que essas politicas
sejam efetivas, é necessadrio que haja um
investimento substancial em recursos e na
capacitacdo de profissionais. Embora a legislacdo
garanta o direito a educacao inclusiva, a falta de
infraestrutura adequada, materiais pedagdgicos
especificos e profissionais especializados impede
que a psicopedagogia alcance seu potencial
maximo nas escolas. Além disso, a formacao
continuada de professores é essencial para que
eles possam adaptar suas préticas pedagdgicas e
atender as suas necessidades de maneira mais
eficaz (SILVEIRA, 2011).

A psicopedagogia desempenha um papel
vital na educacdo especial, sendo
ferramenta essencial para a promocao de uma
educacdo inclusiva e de qualidade. Embora
existam avancos significativos nas politicas
publicas, como a PNEEPEI e a Lei Brasileira de
Inclusdo, a implementacdo eficaz da
psicopedagogia nas escolas ainda enfrenta
grandes desafios, como a falta de profissionais
capacitados, recursos financeiros limitados e a
escassez de infraestrutura adequada.

uma
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Para que a psicopedagogia se consolide
como um recurso fundamental no atendimento,
é necessario um esforco conjunto entre governo,
escolas e sociedade, visando a formacdo de
educadores, ao fortalecimento das politicas
publicas e a criacdo de ambientes educacionais
inclusivos e acolhedores (VERCELLI, 2012).

A IMPLEMENTACAO DA PSICOPEDAGOGIA
NAS ESCOLAS E SEUS DESAFIOS NA
EDUCAGCAO INCLUSIVA

Apesar das normativas voltadas para o
atendimento dos mesmos, muitas instituicoes de
ensino ainda ndo cumprem ou nao respeitam
essas diretrizes, especialmente quando se trata
daqueles que ainda ndo possuem um diagnéstico
formal. A Constituicdo Federal de 1988, junto as
politicas publicas, estabelece ainclusdo escolar e
social como um direito, buscando atender as
diferentes necessidades de aprendizagem.
Nesse contexto, a escola deve proporcionar uma
educacao de qualidade a todos,
independentemente de laudos médicos
(SILVEIRA, 2011).

A mudanca em algumas diretrizes, como
a Nota Técnica n° 04/2014 do MEC/SECADI/
DPEE, excluiu a exigéncia de um laudo médico
para a oferta de Atendimento Educacional
Especializado, reconhecendo que essa exigéncia
limitava os direitos garantidos pela Constituicdo.
Assim, é essencial a intervencado de profissionais
especializados, como psicélogos educacionais,
para atuar nas escolas, e é aqui que o papel do
psicopedagogo se destaca. Estudantes com
dificuldades de aprendizagem, mesmo sem
diagnoéstico médico formal, devem ter a garantia
de permanecer na escola, com um suporte
pedagégico inclusivo, acolhedor e que favoreca a
autonomia do estudante.

Além disso, o psicopedagogo também
auxilia o professor, fornecendo orientacdo para
que este possa adaptar o curriculo conforme as
necessidades de cada. A atuacao
psicopedagdgica envolve observar as limitacoes
do educando, ajudando o professor a planejar
intervencdes que atendam as especificidades de
cada estudante (SOUZA et al, 2012). Esse
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acompanhamento continuo das intervencoes
propostas beneficia tanto o professor quanto o
estudante, melhorando o processo de ensino-
aprendizagem.

A Psicopedagogia institucional é um
campo de estudo crucial, especialmente no
contexto de intervencdo preventiva, mas que
frequentemente é vista com resisténcia. Muitos
educadores interpretam a presenca do
psicopedagogo como uma critica ao seu
desempenho profissional. No entanto, é
fundamental que os professores compreendam
o papel do psicopedagogo como um suporte
para o desenvolvimento de melhores praticas
pedagdgicas, tanto para os que apresentam
diagndstico quanto para aqueles sem um laudo
médico formal (VERCELLI, 2012).

A implementacao eficaz da
Psicopedagogia nas escolas depende de politicas
pUblicas bem estruturadas e da disponibilidade
de recursos adequados para atender as
necessidades dos estudantes com dificuldades
de aprendizagem. A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), implementada em 2008, foi
um passo importante para garantir o acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia nas
escolas regulares. No entanto, a implementacao
dessa politica ainda enfrenta desafios,
especialmente pela falta de recursos e de
profissionais capacitados.

No que diz respeito aos recursos para a
implementacdo da psicopedagogia nas escolas,
OAEE oferece suporte técnico e pedagdgico a
estudantes com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento. Por meio de salas de
recursos multifuncionais, busca complementar o
ensino regular, e a atuacdo do psicopedagogo
nesse contexto pode ser um diferencial no apoio
individualizado aos estudantes (CAIADO e
LAPLANE, 2009).

Entretanto, um grande obstaculo a
implementacdo plena da Psicopedagogia nas
escolas publicas é a falta de recursos financeiros
e a escassez de profissionais qualificados. Muitas
escolas, especialmente em areas mais carentes,
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ndo tém salas de recursos adequadas ou uma
equipe multidisciplinar que inclua
psicopedagogos, o que compromete o
atendimento eficaz as necessidades de todos.
Além disso, a formacdo continuada de
professores ainda é insuficiente, o que limita a
eficacia das intervencoes
psicopedagdégicas(FERREIRA e FERREIRA, 2004).

Portanto, é fundamental que o governo
invista em programas de formacao e capacitacdo
para psicopedagogos e educadores, além de
destinar recursos para equipar as escolas com os
materiais necessarios para garantir a inclusao
efetiva. A colaboracdo entre gestores publicos,
educadores, familias e profissionais
especializados é essencial para superar as
barreiras que ainda existem e garantir a plena
implementacgdo da psicopedagogia,
proporcionando uma educacdo
equitativa para todos os estudantes.

inclusiva e

CONSIDERAGOES FINAIS

A psicopedagogia exerce uma funcdo
crucial na educacdo, principalmente no apoio a
estudantes com necessidades educacionais
especiais. Ao integrar saberes da psicologia e da
pedagogia, essa area proporciona recursos
importantes para diagnosticar e intervir nas
dificuldades de aprendizagem, promovendo um
ensino mais inclusivo e eficaz.

As politicas publicas brasileiras, como a
Politica Nacional de Educacdo Especial e a Lei
Brasileira de Inclusdo, reconhecem a importancia
do atendimento especializado. No entanto, ainda
existem desafios consideraveis em relacdo a
implementacdo e a disponibilidade de recursos
para garantir sua eficacia.

Embora existam iniciativas como o AEE,
que oferece suporte pedagdgico e técnico, a
caréncia de profissionais qualificados e a
limitacdo de recursos financeiros comprometem
a abrangéncia das acOes psicopedagdgicas nas
escolas, especialmente nas redes publicas.

Para que a psicopedagogia seja
plenamente integrada ao ambiente escolar, é
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fundamental que haja um esforco conjunto entre
0 governo, as instituicoes de ensino e a
sociedade. Isso envolve a formacao continua de
educadores e a criacdo de espacos inclusivos que
favorecam o desenvolvimento integral de todos.

Portanto, a implementacdo eficaz da
psicopedagogia nas escolas ndo apenas cumpre
as diretrizes das politicas de educacdo inclusiva,
mas também reflete um compromisso com a
equidade e a qualidade no ensino. Investir em
mais recursos, capacitacdo profissional e
infraestrutura adequada é essencial para
garantir que todos os estudantes tenham acesso
as oportunidades necessarias para superar suas
dificuldades de aprendizagem, contribuindo para
uma educagdo mais justa e transformadora.
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TRATAMENTO DESIGUAL AOS PROFESSORES DO ENSINO
PRIVADO ANGOLANO

WILDER DALA QUINJANGO'

d

RESUMO

O presente artigo, emerge de uma reflexao pontual que enferma o sistema de ensino angolano com
especificidade na ténica do tratamento desigual aos professores do ensino privado angolano que
continuamente tém sido vitimas de injustica social, condicionando por sua vez a prosperidade dos
mesmos e claro, comprometendo a qualidade de ensino. Neste sentido, um dos impulsos desta reflexao,
foi precisamente o estado de vida em que os mesmos enfrentaram para sua sobrevivéncia, isto é, no
periodo da pandemia da COVID-19. Dada a pertinéncia do assunto, o artigo adentra nas seguintes
entrelinhas: caracterizacdo do debate entre o publico e o privado no contexto angolano em comparacao
com outras realidades, destacou-se a nocado da desigualdade a luz dos diversos autores, igualmente
caracterizou-se a génesis do ensino privado angolano e seus desafios enfrentados no tratamento dos
seus quadros. E finalmente, discutiu-se a respeito do garimpo como pratica do ensino privado. E, em
relacdo a metodologia, a pesquisa cinge-se na metodologia descritiva com suporte bibliografico através
de diversos referenciais. Assim sendo, o Estado angolano, deve prestar muita atencdo aos professores
do ensino privado e promover qualidade de vida e justica social entre os cidadaos.

Palavras-chave: Desigualdade. Professores. Ensino Privado.

pontual e a ndo ignorancia de um dos problemas
fracturantes no ensino angolano, que neste caso,
é a problematica da desigualdade entre os
profissionais do ensino publico e do ensino
privado.

INTRODUGAO

A melhoria da qualidade do ensino e da
educacao de modo geral, passa
significativamente pela compreensdo pontual
dos diversos problemas que eventualmente
tendem a enferma-la. Ou seja, deve-se perceber
que s6 é possivel o alcance da qualidade no
ensino, quando entendermos a

Hoje, a realidade educacional angolana, é
contestada e desacreditada por parte de muitos

sua  criticos com ténicos acentuados em funcdo das

complexidade e pautar pela resolucdo de
problemas conexos e ndo limitarmos em lamdurias
conforme aponta (Khan, 2013).

Como professor no ensino privado desde
o Ensino Geral ao Ensino Superior ha mais de 14
anos, permitiu-nos compreender o que se passa
no mesmo sector de ensino. Pretende-se
impulsionar o debate cientifico desta realidade

suas deficiéncias e estrangulamentos que o
mesmo sistema apresenta. Pois, neste interim,
corajosamente o Presidente da Republica de
Angola, assume publicamente que o ensino
angolano nao tem qualidade?. E para o contorno
desta precarizacdo, destacou igualmente que
“com professores de qualidade, faz-se aluno de
qualidade”. Diante do exposto, compreende-se

1 Professor universitario do Instituto Superior Internacional de Angola(ISIA); Professor do Instituto Superior politécnico Deolinda Rodrigues-Polo
Zango, e pelo Instituto Politécnico de Administracdo e Gestdo (Noqui-Zaire). Licenciado em Ciéncias da Educagdo, op¢ao ensino de Psicologia pelo
ISCED Luanda. Mestre em Administra¢ao Educacional, pelo ISCED Luanda. Doutorando em Gestao de Projectos, pela UNINI-México.

E-mail: wilderdala19@gmail.com - 934863626

2 Aquando do empossamento de novos membros para o conselho da republica, precisamente ao conselheiro do sector da Educagdo de Angola,
no dia 31 de Agosto de 2021. E consequentemente ao seu discurso sobre a mensagem do Estado da Nagdo, isto é, no dia 15 de Outubro de 2021.
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que para o Presidente angolano, a melhoria do
ensino  passaria  significativamente pela
qualificacdo dos professores. E na sequéncia um
conjunto de medidas sdo tomadas para formacao
de professores nos niveis de base e ndo soé. Por
exemplo, o ISCED de Luanda, vem formando
professores para o Ensino primario e Educadores
de Infancia, o ISCED de Lubango, vem formando
Mestres nos dominios do ensino primario, sendo
outros Mestres e Doutores, sdo formados pela
universidade de Minho numa parceria estreitada
com o governo angolano e portugués. E
finalmente, o ISCED do Sumbe, deu os primeiros
passos na formacdo de professores para o grau
de Doutorado em metodologias para o ensino
primario e outros

Em virtude destes investimentos,
consideramos oportunos, porém, como banirmos
a precarizacdo do ensino? Afinal de contas, a
qualidade do ensino conquista-se apenas tendo
em atencdo a qualificacdo de professores?
Qualificando os professores e sem, no entanto,
serem valorizados, bem remunerados, sem
condicoes adequadas para o exercicio
profissional, sem envolvimento dos
encarregados de educacao e dos proéprios alunos
nos seus estudos, ainda assim pode-se esperar
qualidade no ensino?

O PUBLICO E O PRIVADO: MARCOS INICIAIS

Relactivamente a discussdo entre o
Ensino Publico e Privado, é um assunto que tem
ganhado atencdo em varias perspectivas, como
no contexto brasileiro e no contexto portugués,
de onde uma das reflexdes acentuadas prende-
se exactamente no que tange a sua qualidade
(Ferreira, 2019), pois, salienta este autor, que o
ensino privado é mais atractivo e, porém, vetado
para os cidaddos que queiram estudar nele, por
ser muito dispendioso.

Ainda no contexto brasileiro, a questao
da desigualdade é preocupante conforme Brito
(2013, p.14), atenta efusivamente que: “sabe-se
que auséncia de equidade educacional e
desigualdade tem sido o grande desafio imposto
a educacao brasileira”.
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Cabrito (2017), destaca que a discussao
entre o publico e o privado ndo é recente. Teve
um forte incremento desde finais da década de
1990, isto é, acompanhando o refor¢co da
governacdo liberal que vem caracterizando as
sociedades no geral.

Ao contrario do contexto portugués,
essas discussoes entre o Ensino Publico e
Privado, ainda ndo conhecem muitos destaques
pelo menos em publicacdes cientificas na
realidade angolana. Pois, aos anos 1990,1991, o
ensino privado estaria dando passos iniciais na
sua oficializacdo como mais adiante sera tratado
com pormenores. Porém, neste trabalho, a nossa
abordagem delimita-se sobre a desigualdade no
tratamento entre os Professores do Ensino
Privado comparativamente aos da funcao
publica.

CONCEITO DE DESIGUALDADE

A desigualdade é um fenémeno muito
defendido e discutido com maior incidéncia no
campo das ciéncias sociais, essencialmente pelos
sociologos, que muito acham nesta matéria um
terreno fértil para suas abordagens devido a
estratificacido das sociedades. E nesta
conformidade, observa-se que a desigualdade
social é um problema com raizes e ocorréncias
bem antigas, ligado explicitamente a relagdo de
poder e a consolidacdo do capitalismo (Penteado
e Boneti, 2013).

Deste modo, importa adentrarmos nesta
discussao e perceber-se que de facto:

“A nocdo de estratificacdo social est3,
como antes se indicou, estreitamente
ligada a desigualdade. Dizer que a
sociedade é estratificada significa, de
facto, que nela se manifestam
diferencas de poder, de riquezas, de
rendimentos, de cultura, de esperanca
de vida, de estilo de vida e assim por
diante, ou seja, na sociedade ha
diversas formas de desigualdade”
(Demartis, 2006, p.23)

De acordo com esta autora, sublinha-se
que numa sociedade estratificada como a
angolana por exemplo, a desigualdade pode ser
visivel pela diferenciacdo dos acessos variados
de alguns as recompensas sociais (como o
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dinheiro ou salario, acesso a educacao, poder, o
prestigio, influéncias etc.). Abrantes e Katimua
(2014), ampliam ainda mais este conceito
ajudando-nos na percepcao de forma clara:

“Mas o que sdao desigualdades? Sao
diferencas entre pessoas e entre
grupos. Mas ndo quaisquer diferencas:
por exemplo, ha pessoas baixas e altas,
ha pessoas que gostam mais de comer
carne e outras de comer peixe. Isto ndo
sdo desigualdades sociais. Para
podermos considerar que estamos
perante desigualdade, é necessaria uma
nocdo de que uns tém mais recursos,
privilégios e oportunidades do que os
outros. A questdo que tem sido mais
abordada é a das diferencas
socioecondémicas entre pessoas,
familias, regides” (Abrantes e Katimua,
2014, p. 176).

Nesta perspectiva, pela contextualizacdo
desta reflexao, e conforme o pensamento destes
autores, observa-se que ndo constitui como
desigualdade o facto de alguns exercerem a sua
actividade profissional no ensino publico e
outros no privado. Ndo é desigualdade uns
trabalharem como engenheiros, médicos,
policiais, operarios etc. Porém, a desigualdade é
compreendida quando o Estado ou mesmo a
sociedade, privilegia profissionais do sector
publico, porém, banalizando outros que ndo o
pertencem. Ou ainda, quando o Estado permite
que determinados profissionais tenham mais
prestigios, melhores rendimentos e subsidios
salariais vantajosos do que os professores. Isso
sim, é justificativa da desigualdade. E nesta
sequéncia também,

“fala-se em desigualdade social quando,
numa determinada sociedade, alguns
grupos sociais se encontram em
situacdes que se julgam mais vantajosas
do que as outras. Por tanto, a
desigualdade é uma diferenca que os
individuos e grupos sociais julgam
segundo escala de wvalor. [..], a
desigualdade mais visivel é a que
procede das alteracoes econdmicas.
Fala-se, entdo da desigualdade de
rendimentos, na medida em que uns
tém uma parte maior do que os outros”
(Penteado e Boneti, 2013,p.102).

Neste dominio, é certo que a
responsabilidade é do Estado garantir direitos de
acesso e garantias de vida a todos os cidadaos.
Como se pode denotar na Constituicdo da
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Republica de Angola (CRA, 2010), “todos sdo
iguais perante a Constituicdo e a Lei” (art. 23°).
Ninguém deve considerar-se mais vantajoso,
nem o mais infeliz em relacdo aos outros.

Corroborando com Carvalho citado por
Maria (2015), realca-se que a exclusao social, esta
inserida no grupo de desigualdades, isto é,
quando por exemplo ndo se obtém aceitacao,
tanto do ponto de vista moral, bem como do
ponto de vista do bem estar social.

Logo, o conceito de desigualdade esta
associado a exclusao social. Porque, “entende-se
por exclusdo social, a fase extrema do processo
de marginalizacdo, que é um percurso
descendente, ao longo do qual verificam-se
sucessivas rupturas na relacdo do individuo com
a sociedade”( Maria, 2015, p.26).

Ainda nesta senda, (Penteado e Boneti,
2013), convergem com Maria que “as
desigualdades sociais sdo estabelecidas a partir
de um conceito padrdo imposto pela classe
dominante, onde quem ndo tem acesso aos
mesmos bens é o desigual, logo, o excluido” (p.

433).

De acordo a perspectiva de Lebaron
(2010), a nocao de desigualdade é fundamental
nas ciéncias sociais, na medida em que se destaca

ndo exatamente os aspectos ligados as
diferencas interindividuais relactivas nos
diferentes dominios (economia, cultura,

educacdo, salde, etc.), porém, “a nocdo de
desigualdade estd também no centro de
discussbes que colocam em destaque
concepcoes diferentes da justica e da injustica”
(Lebaron, 2010, p. 53).

Nesta légica, quando num Estado
predomina-se a desigualdade social, cometem-se
injusticas, violando por sua vez o direito de
justica social. E essas praticas, colocam certos
individuos em situacoes de instabilidades, e alias,
“quem ndo se enquadra numa situacdo
considerada normal, passa a situacdo de
excluido” (Maria, 2015, p.26).

Indubitavelmente, o conceito de
desigualdade, remete-nos a bifurcacdo de outros
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conceitos como: a exclusdo social, discriminacao
social, injustica social e entre outros. Porém,
espera-se que todos os cidadaos e profissionais,
sejam tratados com equidade e dignidade.

A FIGURA DO PROFESSOR AO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DA
SOCIEDADE

Importa realcarmos que a histéria do
professor, emerge de um conceito que remonta
valores e imagens muito diferentes com relacao
aos tempos actuais. Neste contexto, o professor
ou pedagogo, era um “escravo grego que, mais
culto que o Romano que dominou a Grécia, era
encarregado de ensinar os filhos dos vencedores,
conduzindo as criancas ao conhecimento e a
cultura - o pedagogo, como se designava em
grego: etimologicamente aquele que conduz
(ago.) a crianca (paidos) ao conhecimento”
(Ferraz, 2014, p.28).

Actualmente o pedagogo ou professor,
deixou de ser um mero escravo. Pedagogo é um
profissional formado ao nivel médio ou superior,
com competéncias para assumir a
responsabilidade formativa de um ndmero
considerdvel de alunos a sua disposicao.

Actualmente, culpabiliza-se o professor
pelos  estrangulamentos na  qualidade
educacional. Nesta senda, Buza3, fundamenta
que “quando queremos analisar a questao da
qualidade da Educacdo, devemos considerar
varios factores articulados”. E alids, “o sector da
educacdo de qualquer pais no mundo, exige
quadros especializados para atingir os seus
objectivos, por minimos que estes sejam” (Da
Costa, 2016, p.12).

Sequenciando, Sousa (2018), convergindo
com Buza, considera que “ndo é somente a ma
formacao dos nossos professores que influencia
na falta de qualidade da nossa educacao” (p. 89).
Deve-se considerar multiplos Ffactores ou
elementos, como condi¢bes condignas do seu
exercicio profissional etc. Neste contexto, “ndo
se pode ignorar os aspectos histéricos, politicos,
culturais, demograficos e econémicos de cada

pais e de cada localidade na elaboracdo de
politicas publicas e sistemas avaliativos que
compdem o desenho de uma nova estrutura
educacional” (Lelis, apud Ferraz, 2014, p.32).

E ndo obstante a isso, observa-se que o
professor ndo deve ser usado como bode
expiatério para certas politicas que ndo abonam
ao desenvolvimento e qualidade da educacao,
pelo menos no contexto angolano. Reconhece-se
que falta uma grande consciencializacdo de que:

O professor é um trabalhador que
merece a valorizacdo, como os demais
profissionais da sociedade. O professor
tem a responsabilidade de ajudar na
formacdo do homem com rela¢do aos
conhecimentos historicamente
constituidos e estes conhecimentos,
ajudam o homem a se inserir na
sociedade (Sousa, 2018, P. 90).

Ainda deve-se considerar, que ser
“professor é profissao atipica que tem lugar de
destaque na base estrutural da sociedade, pois
contribui para a formacdo de todas as demais
profissoes” (Ferraz, 2014, p. 28). Porém, em
Angola esta consideracdo para os professores,
estd distante. Porque observa-se que,

o professor angolano é muito
desvalorizado e em muitos casos, com
boas qualificacbes (nivel académico);
porém, ndo recebe um salario digno. O
professor precisa de um salario digno
para que ele se sinta cada vez mais
motivado em desenvolver o seu
trabalho (Sousa, 2018, p. 90).

O gravissimo em torno disso, segundo o
autor citado acima, sdo situacoes em que os
professores estrangeiros com as mesmas
qualificacbes académicas e as vezes nivel
académico inferior ao dos angolanos, mas os
mesmos chegam a ganhar um salario superior.
Nesta mesma senda, Tamo (2018), subsidia que
“como qualquer capital, o capital humano é
suceptivel de depreciacdo ao longo do tempo e
sobretudo em contextos de desemprego e
subemprego dos recursos humanos” (p.35).

Nesta depreciacdo do professor,
acredita-se que num futuro breve, ser professor,
serd um atributo de insultos e marginalizacdo
social conforme elenca (Saraiva, 2019). Por esta

3 Professor catedrético do ISCED, Luanda. Aquando de uma “aula magna” administrada no encerramento do primeiro ano curricular, dos Mestrados
em Administracdo Educacional e Pedagogia do Ensino Superior, pelo ISCED-Luanda, 30 de Julho de 2021.
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razdo, deve-se criar mecanismos de restauracao
da imagem do professor em funcdo do nobre
COMPromisso que assume com a Nagao.

Todavia, em nosso entender, um
professor desmotivado, igual a muitos alunos
mal servidos! E muitos alunos mal servidos, igual
a um futuro do pais frustrado! Alids, devemos
clarificar que:

“o professor é um dos actores que
propiciam ao aluno o desenvolvimento,
promovendo o saber cientifico. [...], por
isso, politicas publicas de formacdo e
planos de carreira que promovam a
valorizacdo dos professores sao
pressupostos essenciais para a melhoria
da educacao nacional” (Grochoska, 2011,
p.27).

Segundo Chocolate, “os professores se
destacam dos demais profissionais, pelo facto de a
eles ser atribuida a missdo de pensarem sobre a
transformacdo da natureza na luta pela diminuicdo
das desigualdades sociais e na educacdo e
formacao da nova geracdo como meio de adota-la
de conhecimento para a vida” (Chocolate, in

Nguluve; Paxe e Fernando, 2020, p.101).

Pois, logicamente, repousa sobre os
ombros do professor a grande responsabilidade
de tornar objetivos  bastante
complexos por meio do seu desempenho diario
da actividade docente como semeador do
conhecimento as geragoes que contribuirdo para
o desenvolvimento da sociedade e da nacdo
(Ferraz, 2014). O que seria do universo actual, de
Angola sem estes profissionais?

possiveis

Neste cenario, Chocolate, demonstra o
seu reconhecimento aos professores e lamenta o
facto da sociedade ndo os reconhecer. Pode-se
obsevar que,

“com vista a transformacao social e para
a melhoria da vida, os professores sao
profissionais insubstituiveis. Porém
pese embora o reconhecimento que
esta classe detém, muitos sdo os
estudos que apontam hoje para a
desvalorizacdo e a falta de politicas de
incentivo para o exercicio da carreira,
levando a perda de status e prestigio da
formacdo” (Chocolate, in Nguluve; Paxe
e Fernando, 2020, p.102).

Embora seja este o estado actual em que
os professores sdo alvo da desvalorizacdo, “nos
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tempos histéricos, a educacao [era respeitada] e
professor era uma profissdo muito respeitada e
de exceléncia para se ter acesso ao
conhecimento” (Paro, apud Sousa, 2018, p. 92).

Certamente, a situacdo actual da
educacdo principalmente no ensino privado,
constata-se que “os salarios auferidos pelos
professores angolanos enquanto tais, ndo
permitem um rendimento que garanta a sua
sobrevivéncia e a da sua familia. Assim, muitas
vezes exercem outras profissdes paralelamente,
de forma a conseguirem um complemento que
lhes permita sobreviver com alguma
dignidade”(Da Costa, 2016, p. 12).

Dada a contribuicdo dos professores para
o desenvolvimento da sociedade, deve-se
restaurar a imagem quebrada, para que todos
sintam o reflexo das suas vidas vidas pelas
sementes do conhecimento que os mesmos
sepultaram.

EXPLOSAO DO ENSINO PRIVADO EM
ANGOLA

Neste ponto, propomo-nos a analisar a
génesis e o desenvolvimento do ensino privado
ou particular em Angola, e de que forma o
Estado tem intervindo neste sector educativo.
Neste ambito, importa fundamentar que “apds a
conquista da independéncia, em 1975, o Governo
instituido, propds-se a garantir a educacdo como
instrumento para a consolidacdo do seu projecto
politico” (Paxe, 2017, p.15). Sendo que mais
tarde, veicula-se o acesso para a explosao das
escolas privadas.

Com tudo, deve-se ressaltar que, com a
disputa dos partidos politicos pelo poder, os
mesmos criaram varios estrangulamentos que
ndo sé afectaram a educacdo, porém, o
desenvolvimento do pais na sua generalidade.
Todavia, nesta disputa pelo poder, o MPLA,
enquanto vencedor, e como tal, toda
responsabilidade de por a maquina do pais a
funcionar, coube-lhe. E assim sendo,

“fez a primeira mudanca no Sistema de
Ensino, compreendida como a primeira
Reforma Educativa, que trata-se da
aprovacao da primeira Lei n.° 4/75 de
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09 de Dezembro de 1975, que permitiu
a nacionalizacdo do ensino através de
um Sistema de Ensino Geral, de
formacdo técnica profissional, e cuja a
sua perspectiva era banir o ensino
privado e assegurar o direito a educa-
¢30". (Lenga, 2019, p. 27)

A primeira Reforma Educativa em
Angola, ocorreu em 1976, um ano depois da
independéncia conquistada a 11 de Novembro de
1975, com a finalidade de extinguir o ensino
implementado pelo colono portugués e o ensino
particular. Neste pensamento, ao emergimos no
artigo 79° da Constituicdo angolana (CRA, 2010),
a politica da situacdo educacional vai alterando,
conforme se pode aferir na prescricio dos

legisladores nos pontos 1 e 3:

1. O Estado promove o acesso de todos a
alfabetizacdo, ao ensino a cultura e ao
desporto, estimulando a participa¢do dos
diversos agentes particulares na sua
efetivacdo, nos termos da lei.

« 3. A iniciativa particular e cooperativa nos
dominios do ensino, da cultura e do
desporto  exerce-se nas  condicoes
previstas na lei.

Assim, observa-se que o Estado a
principio assumiu como sendo a entidade
responsavel pela oferta da educacdo aos
cidadaos, pouco tempo depois. Em funcdo da sua
deslocacdo da estratégia de mercado do
socialismo para o capitalismo, entendeu-se que
nao podia por si s6 alcancar grandes resultados
no dominio educacional. Para essa efetivacdo, o
Estado conta com a ajuda e engajamento dos
diversos agentes particulares.

Neste cendrio, comparativamente com a
realidade portuguesa, denota-se que “o ensino
privado, a par do ensino cooperativo, é regulado
por legislacdo propria, sendo de referir a Lei n.°
9/79, de 19 de marco, a qual corresponde a Lei de
Bases do Ensino Particular e Cooperativo
(LBEPC)". (Ferreira, 2019, p.12)

Neste intuito, no contexto angolano, “o
Ensino Particular e o Comparticipado, sdo aliados
importantes no alargamento do acesso a
escolaridade que o Ministério da Educacdo vem
ajudando a expandir e consolidar. Foi
implantado, em 1992, através do Decreto n°
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21/91, com 6 escolas em funcionamento” (MED,
[Angola], 2009, p.19).

O ensino privado ou particular em
Angola, tem servido como grande oferta para a
esfera educativa de muitos individuos que
conseguem sua formacao e consequentemente
contribuem para o desenvolvimento sustentavel
do pais através de variados cursos disponiveis
nestas instituicbes. O mesmo érgao de tutela,
reitera o seu reconhecimento aos seus parceiros
do Sistema Educativo, a partir da apresentacao
estatistica que a seguir destacamos:

As escolas comparticipadas e de
convénio representam uma mais valia
para ajudar a sanar as lacunas que ainda
hoje persistem na cobertura do ensino
no pais, tendo como parceiros as igrejas
e as organizacbes da sociedade civil,
que também desenvolvem atividades
educativas, com um total de 713 escolas
comparticipadas e com 2052 salas de
aulas para 143640 alunos, para o ensino
primario e secundario (1° e 2° Ciclos).
MED (Angola, 2009, p.19 a)

Ainda este Orgdo reconhece que os
discentes afectos nestas escolas tém crescido
consideravelmente, representando mais de 10%
do total de alunos do Ensino Primario e
Secundario (dados de 2009). A par destes dados
de 2009, o certo é que o quadro alterou-se

significativamente.

Pois, 0 acesso as instituicoes publicas é
vetado aos milhares de angolanos,
principalmente na capital do pais. E claro, o
Ensino privado tem sido a Unica alternativa para
muitos estudantes e ndo preferéncia como
acontece em outras latitudes.

Porque de acordo ainda com os dados
estatisticos do (MED, 2009), em 1997 houve uma
grande evolucdo para um numero de 46
estabelecimentos do Ensino Particular. No
periodo de 2001 a 2007, o quadro evoluiu para
368 estabelecimentos, correspondendo a um
total de 3000 mil salas de aulas, com um efectivo
de 8.223 docentes para 153. 940 mil alunos.

Assim, conforme os dados fornecidos
pelo MED (2021, in Quinjango, 2022), verifica-se
que 2. 022 corresponde as escolas privadas, 1219
escolas comparticipadas, 11.514 escolas publicas.
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Deste modo, o total geral das escolas no pais é
de 14. 755. Destacar ainda que Luanda (capital do
pais), é a provincia com mais instituicdes privadas
com 1.722 escolas sendo que, 1.064 escolas
publicas e 779, comparticipadas (total 3. 565).

Paxe (2017), apresenta um percentual de
que a escola publica integra um percentual 78%
do total da populacdo, 17% sdo das escolas
privadas e 5% integram as escolas religiosas.
Assim sendo, denota-se que “o recurso a escola
publica é quase universal na zona rural (97%),
onde existem muito poucas instituicdes privadas
de ensino” (Paxe, 2017, p.152).

Em oposicdo, de acordo com Pacavira,
enquanto Presidente da ANEP#, sublinha que:

“O ensino privado em Angola passou a
ser a primeira opc¢do, garantindo a
educacdo a centenas de milhar de
criancas e adolescentes e ainda dezenas
de milhar de postos de trabalho, pois,
existem mais de 20 mil instituicdes
privadas. Segundo ainda a ANEP, o
ensino publico passou a ser alternativo,
e dai a importancia que se deve dar ao
ensino privado”. [...], hoje, para nés, em
Angola o ensino particular passou a ser
a primeira opgdo”. Sendo que Luanda
segundo dados oficiais, ha 1500
colégios, para 800 escolas publicas.
Viana o municipio populoso de Angola,
possui apenas 160 escolas estatais e
530 instituicdes de ensino privado” (in
VOA, 22 de Setembro de 2021).

Fruto desta abertura concedida pelo
Executivo, hoje a cada ano que passa, vemos o
surgimento de muitas instituicbes de ensino
privado desde a pré-escolar até a universidade,
traduzindo deste modo, numa oferta de acesso a
educacdo para muitos cidadaos. Porém, “as
instituicbes Privadas de Ensino estdo sujeitas a
Coordenacao, Regulacdo, e Fiscalizacdo do Estado”
(Angola, LBSEE n° 17/16, art. 101° ponto 1).

PRIMEIROS INVESTIDORES NO ENSINO
PRIVADO ANGOLANO
Deve-se ressaltar que o alvorecer do
privado angolano, foi motivado
essencialmente com finalidades ébvias, isto é,
“alguns interesses econémicos, ligados a classe
dirigente do Estado, surgem com vdrios
projectos de escolas privadas com fins lucrativos.

ensino

4 ANEP- Sigla da Associacdo Nacional do Ensino Particular em Angola.
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Sao estes Ultimos que vao desenvolver uma rede
de escolas melhor equipadas e com professores
devidamente qualificados” (Paxe, 2017, p. 153).

E de facto incontestivel que o ensino
privado em Angola, traduz-se num crescimento e
oferta formativa para muitos cidadaos. A ironia
neste quesito, sdo os fins econdémicos e
lucrativos que deram origem ao seu surgimento,
e ndo a formacdo do homem. Nesta anélise, um
outro problema verificado, é justamente a classe
dirigente do Estado enquanto promotora destas
escolas. Entendemos que isso belisca a qualidade
e constitui-se numa ameaga para o ensino.
Porqué?

A razdo é simples. Como é que estas
figuras poderao exercer ac¢oes de Regulacdo e
Fiscalizacdo rigorosa enquanto assumirem os
dois papéis? Ao mesmo tempo, investidores e
politicos. Alids, a propria biblia descreve, que ndo
é possivel um demoénio expulsar demoénio igual
OuU uma pessoa guerrear contra si mesma, nao
prevalece. (Mat 12: 25,26)

Ao analisarmos o artigo 13° da LBSEE,
n°17/ 16 de 07 de Outubro, nos seus pontos 1 e
2 respectivamente, destacam-se algumas das
atribuicobes do Executivo face as politicas
educativas pois,

1. Ao Estado através do Titular do Poder
Executivo incumbe as atribuicoes de
desenvolvimento, regulacdo, coordenacdo,
supervisdo,  fiscalizacdo,  controlo e
avaliagdo do Sistema de Educagdo e Ensino.

2. A niciativa de desenvolvimento da
educacdo é uma responsabilidade do
Estado, complementada pela iniciativa
empreendedora de entidades privadas ou
publico-privadas]...].

Os pontos acima traduzem e clarificam
que o Estado tem responsabilidades no gozo do
seu poder, aprova e implementa politicas e
normas sobre a organizacdo, funcionamento e
desenvolvimento do Sistema de Educacdo e
Ensino, nos seus diferentes subsistemas e niveis
independentemente da sua natureza publica,
privada e publico-privada.
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TRATAMENTO DESIGUAL DOS PROFESSORES
NO ENSINO PRIVADO EM ANGOLA

O Sistema de Ensino angolano, sendo
apenas um, contribuem tanto os professores do
ensino publico e do ensino privado que numa
conjuntura de  competéncias, esforcos
profissionais compromissados, servem a
educacdo para milhares de cidaddos. Porém, a
situacdo dos professores do ensino privado é de
extrema preocupacdo, existe uma exploracdo
exacerbada fruto das exigéncias impostas aos

profissionais deste sector como atenta
Moehlecke apud (Reis, 2016, p. 30):
“As instituicdes privadas procuram

nesses quadros qualificados professores
que lhes garantam autorizacdo para
funcionamento, mas, ao mesmo tempo,
ndo se dispdoem a remunera-los na
mesma proporc¢ao, exigindo-lhes que se
conformem com os baixos saldrios
oferecidos sob pena de serem
despedidos de suas funcoes. Ou seja,
ndo existe uma relacdo direta entre
garantia de emprego e remuneracao
condizente”.

Os professores no ensino privado, sao
chantageados, humilhados e banalizados, ndo
porque sejam bem agraciados com saldrios
atractivos, mas infelizmente pela dificuldade de
nao terem outras fontes de receitas. Enfrentam
instabilidades crescentes (Reis, 2016). Ao certo,
como resilientes, procuram aplicar o adagio
segundo o qual, “é melhor um na mao do que dois
avoar”. E adicionalmente compreende-se que:

“O panorama que permeia a vida
profissional, estd repleto de exigéncias
e metas e, em contrapartida, hd o
aumento da sobrecarga de trabalho e
reducdo dos salarios, levando a uma
insatisfacido que motiva muitos
profissionais a abandonarem a
profissdo e buscar outro meio de obter
seu sustento”. (Ferraz, 2014, p. 31)

Um dos objectivos essenciais de Angola
configurada na Carta da Organizacdo da Unidade
Africana (2014, nos termos da qual destacam-se:
“a liberdade, aigualdade, a justica e a dignidade”.
Ainda conforme a Lei de Bases do Sistema de
Educacdo e Ensino, n°17/ 16 de 07 de Outubro,
destaca-se:

“O sistema de ensino deve reafirmar
entre os seus objectivos, a promoc¢do do
desenvolvimento humanol...]". Também,
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“o sistema de educacdo e Ensino deve
ainda garantir a reafirmacdo da
formacdo assente [..], e a crescente
dinamizacdo do emprego e da atividade
econémica, a consolidacdo da justica
social, do humanismo e da democracia
pluralista”.

Assim sendo, advoga-se a necessidade da
valorizacdo dos professores, ndo importando o
sector onde exercem as suas actividades
profissionais. Porque, de acordo com o artigo 3°
da Carta da Organizacao da Unidade Africana (in
Angola, 2014), configura-se que:

« 1. Todas as pessoas beneficiam de uma
total igualdade perante a lei.

« 2. Todas as pessoas tém direito a uma igual
proteccdo da lei.

Em boa verdade, apesar destes
normativos destacados neste tépico, a
desigualdade de tratamento com relacdo aos
professores do ensino publico e do ensino
privado, esta constitui
“superficialidade fundada no principio do culto
das aparéncias” de que tudo corre bem,
enquanto que os professores do ensino
particular enfrentam gritos de socorros que
todos ignoram! (Marx, 2013, p.403)

visivel e uma

Conforme Quinjango(2022), 0s
professores do ensino privado, enfrentam
enormes instabilidades que se podem
discriminar:

* Oferta salarial desumana sem proporcao
com qualificacoes do profissional;

« Carga hordéria excessiva de trabalho para
se ter um salario razoavel;

» Descontos salariais abismais e absurdos;

* Inexisténcia de garantia de protecdo
social para velhice;

* Inexisténcia da carreira profissional;

» Pagamento salarial por tempo de servico
prestado e com atrasos frequentes;

* |nexisténcia de contrato de trabalho
escrito;

* Inexisténcia de sindicato para a defesa
dos seus direitos;

* Exploracdo, chantagens e
generalizada a vérios niveis.

opressao

Para melhor claridade dos itens acima

descritos, relembra-se que durante o
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confinamento provocado pela pandemia da
COVID-19, isto é, em funcao da resposta do
Executivo angolano pela Declaracdo do Estado
de Emergéncia do pais, através do Decreto
Presidencial n® 81/ 20 de 25 de Marco, no seu
artigo 1°, nos seus pontos 1, 2 e 3. Todavia,
provou-se que as politicas publicas do Governo
angolano, estdo assentes numa distribuicdo de
privilégios somente para os professores e
funciondarios das instituicdes publicas.

Porque durante este mesmo periodo, os
professores do ensino particular, Fforam
marginalizados, humilhados e esquecidos. Muitos,
destes profissionais, ndo foram remunerados
durante quase 7 meses, e pelo que, alguns
separaram-se dos seus conjuges devido a falta de
receita financeira, outros despejados das casas de
renda onde moravam. Enquanto que uma outra
classe de docentes privilegiados e assegurados
pelo Estado, recebia seus ordenados
confortavelmente! Isso, de acordo com (Demartis,
2006; Lebaron, 2010; Maria, 2015; Boneti e
Penteado, 2013; Abrantes e Katimua, 2014;), é
justificativa de desigualdade. Lastimavelmente, o
direito de justica social e de igualdade, é violado
(CRA,2010, art. 90°; Idem art. 23°).

Por isso, “fala-se em desigualdade social
quando, numa determinada sociedade, alguns
grupos sociais se julgam mais vantajosas do que
as outras” (Demartis, 2006, p.101).Perante a lei,
todos sao filhos de um mesmo Estado e devem
gozar dos mesmos privilégios. Os professores,
quer do ensino publico ou do privado, trabalham
todos para a transformacdo e desenvolvimento
do pais. Pois, o artigo 22° da Constituicdo de
Angola no seu ponto 1, destaca que “todos
gozam dos direitos, das liberdades e das
garantias constitucionalmente consagrados”. A
seguir, destaca-se alguns dados do estudo feito
por Quinjango(2022):

“Tabela N° 6 - Caro Professor, tens Garantia da
Seguranca social enquanto professor do ensino
privado?”

Variaveis Frequéncia Percentagem (%)
Sim 20 13.9
Nao 124 | 86,1

Total 144 100,0

Fonte: {Quinjango, 2022, p.70)
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Conforme os dados que constam na
tabela acima, fruto da pesquisa efectuada por
Quinjango (2022), pode-se constatar que dos 144
professores do ensino privado que inquiriu,
13,9% respondeu que é assegurado pela Caixa
Social. Porém, 86,1% dos quais, ndo sdo. Isso
justifica que existem muitos professores no
ensino privado que nao sdo contemplados com
seus direitos constitucionais consagrados na lei.

“Tabela. N° 11- Possibilidade de abandonar o
Ensino privado para trabalhar como professor
do ensino publico”

Variaveis

Frequéncia

Percentagem

_ (%)

| Sim, aceitaria | 144 100
aceitaria | o 0 |

| Tot

Fonte: (Qultjango, 2022, p.78)

Os dados que configuram na tabela em
referéncia, ajuda-nos a perceber que os
professores do ensino privado, dada a situacdo
de instabilidade que enfrentam, desejam todos
focar para o sector publico, porque é muito
atractivo. Além dos dados apontados, algumas
respostas justificadas pelos inquiridos no estudo
do autor, (Idem, p.79) foram:

“Tendo em conta a realidade do pais no
que concerne o ensino privado que é uma
lastima ser professor, ndo exitaria abracar
esta possibilidade. Além de uma renda
minima que é ofertada na func¢do publica,
hda também o futuro garantido do
professor referindo-me a seguranca
social” (P1).

“Sim, aceitaria trabalhar no sector publico
pelo facto de garantir uma aposentadoria
na velhice e remuneracGdo merecida,
embora que em algumas escolas privadas
assim o fazem também. Outro motivo
seria por poder auferir mais do que ganho
numa instituicdo privada, e ter como
garantias o subsidio de férias, visto que
infelizmente ndo tenho este direito no
sector privado onde trabalho como
docente” (P2)

Assim sendo, constata-se que do ponto
de vista legal, o Estado ndo promove a
desigualdade, mas a sua inércia em financiar as
instituicdes do ensino privado bem como a sua
ignorancia ao cumprimento da lei enquanto
Fiscalizador e Regulador, isso sim, o torna

culpado e seu promotor. Pois, algumas
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instituicdes do ensino privado, tém condicoes e
capacidades financeiras para remunerarem bem
os seus professores, mas ndo o fazem. Nesta
conformidade, espera-se que o Estado como
pessoa do bem, ndo se mostre inativo, porque
de acordo com o artigo 23° da (CRA, 2010),
destaca-se que:

1. Todos sdo iguais perante a Constituicdo
ealei.

2. Ninguém pode ser prejudicado,
privilegiado, privado de qualquer direito
ou isento de qualquer dever em razdo da
sua ascendéncia, sexo, raca, etnia, cor,
deficiéncia, lingua, local de nascimento,
religido, conviccoes politicas, ideoldgicas,
ou filosoficas, grau de instrucdo, condicdo
econdémica ou social ou profissao.

Na realidade, estes pontos, sdo violados
acentuadamente porque o0s jovens que
afincadamente prestam servicos no privado, sdo
vitimas da desigualdade, privados e vetados de
prosperarem por nado desfrutarem das garantias

que a Constituicao preve.

Sequenciando com o artigo 81° da (CRA,
2010) no seu ponto 1, fundamenta que os jovens
gozam de protecdo especial para efectivacdo dos
seus direitos econémicos, sociais, e culturais com
destaque:

a) no ensino, na formagdo profissional e

na cultura;

b) no acesso ao primeiro emprego, no
trabalho e na seguran¢a social

¢) no acesso a habitacdo etc.

Como se pode perceber, uma outra
situacdo, é que muitos Jovens, tém prestado suas
actividades no ensino privado muitos anos,
acabam se aposentando sem protecdo para o seu
futuro. Alguns, que conseguem o acesso a funcao
publica, o tempo de servico prestado no sector de
actividade privado, ndo é contabilizado. Mas
porqué? Este facto, coloca a juventude ao
desespero, frustracdo, inseguranca emocional e
incerteza de um futuro promissor! E claramente,
condiciona a qualidade do ensino de modo global.

Esta injustica social realista, ndo estd em
conformidade com a Constituicdo, pois, no que

concerne ajustica social- art. 90° da (CRA, 2010)
é uma incumbéncia do Estado assegurar este
direito, pois, “a promog¢do da justica social,
enquanto incumbéncia do Estado, através de uma
politica fiscal que assegure a justica, a equidade e
a solidariedade em todos os dominios da vida
nacional (alinea b).

Ainda observa-se, que constitui como
responsabilidade do Estado, “a remocdo dos
obstdculos de natureza econdémica, social e cultural
que impecam a real igualdade de oportunidades
entre os cidaddos” (art. 90° alinea d). Continuando
com a lei mde, “todo cidaddo tem direito a
habitacdo e a qualidade de vida” (art. 85°).

Zau (2021), destaca que “o professor do
ensino privado ganha muito mal, Facto este que
obriga muitos deles a turbo- docéncia, ou seja,
dar aulas em muitas instituicdes para subsisti-
rem”s (in TV-Zimbo, 2021, dia 28 de Julho). A
pritica da turbo-docéncia, condiciona a
qualidade e a melhoria do ensino. Porque estes
profissionais, acabam ndo tendo tempo sélido
para a investiga¢ao, muito menos tempo para um
preparo das aulas a leccionar.

De certo modo, acentua-se cada vez mais
as desigualdades entre os professores tanto os do
ensino publico e do privado, e assim, “a diferenca
individual entre os salarios de diversos
trabalhadores que executam a mesma funcao. Essa
diferenca individual encontra-se também, mas sem
motivos para ilusoes” (Marx, 2013, p.405).

O GARIMPO NA EDUCAGAO ANGOLANA

Antes de tudo, Pinheiro citado por
Ferreira (2019, p. 20), atesta que “o ensino
privado e o ensino publico competem com armas
desiguais em diversos aspectos”. Neste
contexto, a banalizacdo dos professores do
ensino privado angolano, tem catapultado em
neologismo pejorativo fruto das actividades
desenvolvidas pelos mesmos: “O garimpo”,
sendo os tais como “garimpeiros”.

interim, garimpo segundo o
lingua portuguesa (formato

Neste
dicionario da

5 A quando de uma entrevista que lhe foi conferida no telejornal da Tv Zimbo, no dia 28 de Julho de 2021 quando analisava-se a questdo da

qualidade do ensino angolano.
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virtual), significa, lugar onde se pesquisam
metais preciosos. Garimpeiro: pesquisador de
pedras preciosas.

Assim, estes conceitos, nos remetem a
valores positivos. E talvez dir-se-ia mesmo, que
considerar o professor do ensino privado como
garimpeiro, significaria alguém que ndo se
conforma com suas realizacbes e vai em busca de
um bem maior, ou seja, um verdadeiro“semeador
de ideias”.

Porém, o contraste nesta vertente, reside
no facto de que quando a sociedade angolana
chama o professor do ensino privado, como
garimpeiro, o sentido figurativo é equivalente ao
que se diz na giria, “biscateiro”®. Sendo que,
biscateiro, é alguém que recebe uns trocados
pelo servico prestado. Alguém sem garantia de
progresso, s6 pode ter alguma coisa se aparecer
o tal “biscato”, caso contrério, ndo subsiste! O
exemplo claro, é a situacdo dos professores do
ensino privado na pandemia da COVID-19.

Ainda no contexto angolano, garimpeiro é
alguém que pratica accoes ilicitas e puniveis pela lei.
Por exemplo, constitui como garimpo, a venda de
agua, de combustivel, venda de marfim, exploracao
de diamantes e ouro sem o credenciamento para o
efeito pelas autoridades legais.

Este neologismo, justifica claramente o
desprestigio que esses profissionais sofrem.
Embora aos poucos ironicamente os mesmos
professores estdo se conformando com essa
atribuicao.

Logo, deve-se assumir que professor é
aquele que actua no ensino publico e do ensino
privado é garimpeiro? O que estd na origem
deste neologismo?

E em funcdo de serem garimpeiros ou
biscateiros, os mesmos (professores do privado),
projectam o seu foco em trabalhar na funcao
publica. E ninguém da funcdo publica quer ir
trabalhar no privado, por exemplo. Porque
verifica-se um interesse por parte do Estado
procurar melhorar as condicoes de vida para os
da funcdo publica e deixando os demais a sorte

dos deuses! Assim, se pode aferir pela recente
publicacdo da tabela salarial dos funcionarios da
funcdo publica através do Decreto Presidencial
n° 39/25 de 13 de Fevereiro. Neste mesmo
diploma, o Executivo angolano, sublinha que
“Tendo em vista que o aumento dos rendimentos
dos funcionarios publicos contribui para
impulsionar o ciclo virtuoso de estimulo ao
consumo, ao investimento e a geracdo de
emprego, promovendo a melhoria das condicoes
de vida dos cidaddos e o fortalecimento da
economia nacional”. E assim sendo, para o
mesmo estimulo, um aumento de 25% do
saldrio-base, foi aprovado. Porém, nenhuma
politica salarial aprova-se para os funcionarios
pertencentes ao sector privado.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos a incursdo exaustiva deste artigo,
importa observarmos que o Estado angolano,
deve demostrar-se como verdadeira pessoa de
bem. Deve prestar muita atencdo no que se
refere ao seu real posicionamento como
regulador de politicas igualitarias e remover
todas as praticas que colocam alguns cidadaos
em desvantagens no acesso a alguns servicos e
na qualidade de vida. Em nosso entender, com
vista a promocdo da qualidade do ensino,
quando por exemplo um cidaddo quisesse
empreender numa escola ou num instituto
superior, por exemplo, para além de outros
normativos exigidos para o seu funcionamento, o
Estado deveria pér como condicdo, a garantia de
um salario igual, aproximado ou superior com
relacio a oferta da tabela
funcionarios publicos; a garantia a seguranca
social para o privado, deve ser rigoroso, porque a
lei prevé este direito para todos os cidadaos.

salarial dos

Também, sugere-se que o tempo de
trabalho prestado por um cidaddao no sector
privado, deve ser contabilizado na eventualidade
de ter ingressado ao sector publico; o Estado
deve aprovar uma tabela salarial igualmente para
o sector privado e ndo deixar que os patronos
paguem miseros saldrios como bem quiserem.

6 O termo biscateiro no contexto angolano, denota um valor de alguém que nao tem um vinculo sélido com uma empresa. Obtém receitas basicas

pelo servi¢o que presta, alguém sem prestigio familiar e social.
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